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Introduction generale



Introduction générale

Quoique I’objectif de I’enseignement de la langue frangaise en SAP soit de rendre
I’¢léve capable de comprendre et réaliser un énoncé oral ou €écrit, tout en mettant en
ceuvre les actes de parole exigés par la situation de communication, les apprenants
éprouvent des difficultés, notamment a l'oral, qui entravent la réalisation de cet

objectif.

En effet, nous avons observés que ces difficultés sont principalement liées a leur
niveau de langue et a leurs styles d'apprentissage qui ne leur permettent pas 1’accés
au sens des documents €coutés dans la séance de I’oral compréhension, surtout le
groupe ayant un systéeme de représentation visuel. Chose qui rend la compréhension

et la reproduction orales des taches difficiles a accomplir.

Par ailleurs, nous avons également remarqué que le manuel et la pratique
enseignante ne prennent pas le fait que chaque apprenant peut avoir un profil
d'apprentissage basé essentiellement sur son systéme de représentation sensorielle, ce
qui nécessite un enseignement varié et axé sur le fonctionnement du cerveau de

I'apprenant.

Cependant, plusieurs sont les outils et les techniques neuropédagogiques qui
peuvent faciliter cette tache pour les enseignants, voire les apprenants. Le "Mind
Mapping" est bien 1’un des meilleurs outils servant a rendre la compréhension a la
portée de ces derniers a travers la visualisation du sens des documents sonores, tout
en prenant en considération le niveau cognitif de notre public cible, ayant 10 a1l ans

comme age.

De ce fait, et pour amener ce groupe dapprenants, ayant un systéme de
représentation sensorielle a dominance visuelle, a réaliser 1’objectif final du cycle
primaire portant sur 1’installation d’une vraie competence de communication orale,
nous tentons de mesurer a quel point cette technique récente et adaptée au cerveau
peut aider les apprenants, ayant un systeme de représentation visuel, a mieux

comprendre un message oral. Donc, nous nous interrogeons .



- Dans quelle mesure 1’enseignement multisensoriel, basé sur la théorie du
systéeme de représentation sensorielle et la technique du Mind Mapping,
peut-elle ameéliorer la compréhension orale chez les apprenants de 5AP

ayant un profil visuel ?

En se basant sur les propos des spécialistes en neurosciences et Tony Buzan le
fondateur de cette technique, qui avancent que les Mind maps avec leur nature, les
dessins, les images, symboles et représentations graphiques servent a donner une
vision globale du theme tout en faisant travailler les deux hémisphéres de notre
cerveau!, il nous semble que cet outil pouvait faciliter I’accés au sens chez nos
apprenants. Chose qui va faciliter par conséquent les taches de la compréhension
orale aux apprenants ayant un systeme de représentation sensorielle a dominance

visuelle.

En reéalité, nous visons a travers cette étude de tester I'efficacité du "Mind
Mapping™ avec un groupe d'apprenants, ayant systéme de représentation visuelle, qui
éprouvent des difficultés quand il s'agit de comprendre un message oral. Ce qui nous
amene en fait a promouvoir un enseignement-apprentissage multisensoriel et base sur

le fonctionnement du cerveau de l'apprenant.

D’ailleurs, notre choix a été poussé par ce que nous avons constaté comme
difficultés dans la classe observee, ainsi que par notre intérét relatif aux récentes
découvertes en neurosciences de l'éducation et ce qu’elles peuvent avoir comme

apport positif dans cette situation particuliéere.

Pour réealiser cet objectif, nous allons opter pour une observation de la classe, dans
un premier temps, pour bien confirmer nos constats de départ. Et puis, nous allons
proposer un test de systeme de représentation sensorielle aux apprenants pour pouvoir
détecter leurs profils sensoriels et la relation entre ces derniers et leurs difficultés en

compréhension orale.

1 Tony Buzan, Mind map: Dessine-moi l'intelligence, Paris, Eyrolles, 2017, p. 11

-



Dans un deuxieme temps, nous allons opter pour I’expérimentation de cet outil le
groupe des éléves ayant le profil visuel, ou nous allons comparer les résultats de la
séance compréhension orale -ordinaire- avec les résultats de la séance de remédiation

-qui sera présentée avec l'aide de la technique du Mind Mapping.

Par conséquence, notre travail sera subdivise en deux grandes parties. La premiére
qui sera composée de deux chapitres, dont le premier consistera a présenter
théoriquement 1’oral en général et dans le manuel de 5AP, et le deuxiéme portera sur
le Mind Mapping et les systemes de représentation sensoriels. Tandis que la
deuxieme, la partie pratique, sera divisée de sa part en deux chapitres. Le premier
sera réserve a ’analyse des résultats de 1’observation de la classe et au test du systéme
de représentation sensorielle, et le deuxieme sera réservé a notre expérimentation

avec le groupe expérimental.



CHAPITRE I :

La Compréhension Orale en 5AP




Introduction

Dans ce premier chapitre théorique, nous allons présenter I’oral, sa définition, ses composantes
et son déroulement en classe de langue d’un point de vue didactique. Dans un deuxieme temps,
nous allons mettre le point sur I’enseignement de la langue frangaise, notamment de 1’oral, les
objectifs de cet enseignement, les compétences ciblées, les activites travaillées en classe, les
contenus de cet enseignement, et surtout les supports et les themes abordés dans un contexte

algérien et avec les apprenants de 5AP.

L’objectif de ce chapitre est de mieux comprendre les principes de la pratique enseignante de

1’oral-compréhension et les choix méthodologiques de la direction de 1’enseignement fondamental.



I. La Compréhension Orale
I.1 Définition

En général, contrairement a la simple compréhension auditive qui nécessite que la perception
des sons, la compréhension orale, en didactique du FLE, « reléve de la construction du sens a partir
des sons entendus »2. Peu importe la source du son, message oral ou bien un document sonore, la
compréhension orale vise a produire de la signification a partir de I'ensemble des sons écouté, ce
qui nécessite une opération mentale de décodage basée sur les représentations mentales que

possedent celui qui écoute.

Donc, la compréhension orale se définit comme étant « la capacité qu’a un sujet de percevoir,
de traiter, d’interpréter un discours transmis par la voix, c’est-a-dire, de lui conférer une
signification compte tenu des intentions et des connaissances du locuteur et des siennes »*. Ce qui
signifie que cette activité n'est pas une simple opération de réception passive, car elle nécessite
I'engagement actif de I'auditeur. Enfin, cet engagement se base sur un ensemble de compétences

que I’apprenant doit posséder.

1.2 Les composantes de la compétence de communication orale

Selon Sophie Moirand, toute communication orale nécessite la capacité a mettre en place

différentes composantes, linguistique ou non, pour accéder au sens et produire des messages de tous

types :

1.2.1 La composante linguistique

La composante linguistique de la compétence de communication orale englobe I'ensemble des
connaissances lexicales, syntaxiques, phonologiques et sémantiques « qui permettent de
reconnaitre un grand nombre de messages différents »*, par exemple : les particularités de la forme

négative, les différents articles, la prononciation des sons...etc.
1.2.2 La composante discursive

La composante discursive, de sa part, englobe I'ensemble des connaissances relatives aux types
de discours et leurs caracteéristiques a prendre en considération dans la situation de communication

orale, qui désigne « les contacts entre les gens qui partagent un contexte, un espace / temps et des

2 Egide IMALU et al, « Livret 2 de I'enseignant : Développer les compétences de compréhension et de production
orales », Haiti, Ifadem, 2013, p.13

3 Ibid., p.13

4 Robert ARISMA et al, « Didactique de la compréhension et de la production orales », Haiti, Ifadem, 2012, p.10

1

.




référents communs (la connaissance des domaines d’expérience et de référence) »°. Par exemple :

les composantes des textes narratifs, informatifs, expressifs, injonctifs, argumentatifs ...etc.

1.2.3 La composante référentielle

La composante référentielle de la compétence de communication orale englobe, quant a elle, les
connaissances relatives aux domaines de références et d'expériences. Par exemple® : utiliser son

expérience professionnelle ou personnelle pour le mettre en relation avec ce que 1’on entend.

1.2.4 La composante socioculturelle

La composante socioculturelle, qui est la plus complexe a acquérir, englobe les connaissances
de I'ensemble des norme sociales et culturelles de communications et d'interactions orales. Par
exemple’ : dire bonjour, dire merci, chuchoter dans les salles d’attente, vouvoyer ou tutoyer

quelqu’un...etc.

Au final, ’ensemble de ces composantes forme une véritable compétence de communication
orale servant a mieux comprendre et méme produire a partir de tous types de documents oraux :
textes oralisés, document sonore, enregistrements audios, documents audio-visuels...etc. En effet,
ces composantes s’acquierent de manicre progressive tout au long de la formation des apprenants,

voire la pratique continue de ces composantes en situation de communication authentique.
1.3. Types d’écoutes

Sachant que les apprenants n'écoutent pas de la méme fagon tous les messages oraux, en
didactique de I'oral, I'enseignant doit de ce fait diversifier les types d'écoutes en fonction de son

public, leur niveau de langue et I'objectif de I'activité en question. Notamment® :

e L’écoute de veille : qui se déroule de maniére inconsciente et ne vise pas la compréhension
scrupuleuse ; un indice cependant peut attirer davantage I’attention. Exemple : écouter

quelqu’un en faisant autre chose.

5 Robert ARISMA et al, op.cit., p.10
6 |bid., p.10
7 bid., p.10

8 Egide IMALU et al, op.cit., p.38




La pré-écoute : grace a une mise en situation, elle prépare les éléves a la compréhension et
facilite I’entrée dans la communication. Exemple : en le présentant, tu donneras aux éléves

I’envie de comprendre le texte choisi pour la compréhension orale.

L’écoute globale : grace a cette écoute (écoute d’un document sonore ou de la lecture a voix
haute par le maitre), tu vas amener les éleves a découvrir la signification générale du texte.

Exemple : tu poseras des questions tres générales, sans entrer dans les détails.

L’écoute sélective : tu vas uniquement attirer I’attention des €léves sur certains moments ou
passages du texte. Exemple : avant I’écoute, tu donneras aux éleves les questions auxquelles

ils doivent répondre pour qu’ils se concentrent sur les informations a capter et a retenir.

L’écoute détaillée : elle consiste & comprendre scrupuleusement le texte pour répondre
ensuite a des questions de deétails. Exemple : tu devras diviser le texte en une série de petites

séquences.

Au terme, il est évident que le type d’écoute dépend de 1’objectif poursuivi par l'enseignant,

"car chaque écoute détermine un mode d’accés au sens". Sachant que ces apprenants ne voient pas

ce qu'ils viennent d'écouter, captiver leur attention demeure a priori la meilleure solution pour qu'ils

puissent comprendre et repérer le contenu des documents oraux.

1.4. Les supports de la compréhension orale

En compréhension orale, on utilise généralement les documents sonores (interviews, émissions

radio, contes, chanson), les documents vidéos (extraits de film, documentaires, émissions téle,

publicités) et également les textes oralisés® :

Les documents sonores : Comme nous l'avons déja avance supra, ce sont des émissions
radiophoniques, des enregistrements audios, des chansons...etc. Pour que ce type soit bien
compris par les apprenants, I'enseignant doit veiller a 1’accessibilité¢ au sens du document
présenté aux éléves en veillant a ce que la syntaxe et le vocabulaire soient adaptés a leur
niveau réel, au debit (la vitesse utilisée pour dire un énoncé), a la qualité du son, ainsi qu'a

la durée de I’enregistrement ou de la lecture du texte.

Les documents vidéos : Ces supports vidéos rend facile la compréhension orale car ils

présentent l'avantage de mettre en ceuvre les éléments non verbaux.

9 Robert ARISMA et al, op.cit., p.08




e Les textes oralisés : En visant des objectifs précis, les textes oralisés peuvent constituer un
entrainement a la compréhension orale': le récit peut, par exemple, cibler I’attention des
¢léves sur la chronologie des événements; la description permet d’affiner le travail de
compréhension, puisqu’elle s’attache a détailler une situation, un lieu, une personne; Le
compte rendu favorise la capacité a présenter des faits de facon chronologique et a utiliser
les temps appropriés; le texte argumentatif permet de développer la capacité a organiser des

idées, notamment grace a ’emploi de connecteurs.

1.5. Oral-Compréhension : Démarche méthodologique

En didactique de I'oral, toute lecon de compréhension orale doit comprendre trois étapes'! : la

pré-écoute ou motivation, I'écoute, la post écoute ou expression libre.

e La pré-ecoute ou la motivation : Cette premiere étape est effectivement une activite de
motivation qui permet aux apprenants d'anticiper le contenu du document oral et émettre
des hypotheses du sens : « [l s’agit de développer chez [’éleve les stratégies lui permettant
de faire le point sur ce qgu’il va apprendre. C’est aussi le moment, pour l’éléve, de mobiliser
les connaissances linguistiques qui facilitent la compréhension du document qu’il va

écouter. »*2

e L'écoute : En compréhension orale, il est nécessaire de varier les types d'écoutes pour qu'on
puisse passer d’une compréhension générale a une compréhension plus détaillée. En effet,
nous avons plusieurs moments d’écoutes™® :

1. La premiere écoute, dite écoute de veille, permet aux éléves de découvrir et de se
familiariser avec le document.

2. Laseconde écoute vise la compréhension globale. L’enseignant pose des questions
d’ordre général pour définir le cadre de la situation de communication.

3. Latroisieme écoute vise a répondre a des questions plus précises. L’enseignant pose
les questions avant de faire réécouter le document. Les éleves procedent alors a une
écoute sélective : ils savent sur quoi doit porter leur attention.

4. Laquatrieme écoute permet d’approfondir la compréhension et de travailler sur la
totalité du texte. Aprés cette écoute, si les réponses des éléves révelent une
compréhension incorrecte ou partielle, I’enseignant est libre de procéder a d’autres

écoutes en vue d’une correction.

10 |pid., p.08

3

11 Robert ARISMA et al, op.cit., p.13
12 |dem.
13 Idem.



e La post-écoute ou expression libre : Dans cette étape, I'enseignant doit donner I'occasion
aux eléves de partager oralement leurs impressions sur le theme abordé d'ordre personnel,

ce qui fait appel a leur mode de vivre et d'étre dans la vie quotidienne.

I.5. L’enseignement de ’oral-compréhension en 5AP

1.5.1 Choix didactiques et objectifs

Le programme de 5AP, qui est I'année terminale du premier cycle, est congu pour consolider les
apprentissages de 3AP et 4AP. Sachant qu'il cible des enfants agés entre 10 et 11, ce programme
leur permet d'étre conscient du mode de fonctionnement de la langue frangaise, dont I'objectif social

de référence est purement communicatif. Les choix didactiques retenus sont les suivants* :

e Les actes de parole, principe organisateur des apprentissages, sont
employés a ’oral et a I’écrit ;

e Les apprentissages linguistiques sont mis en place de maniére explicite ;

e Lescompétences de lecteur et de scripteur sont développees dans le cadre
du projet ;

e [’expression écrite trouve une place importante notamment au vu de
I’évaluation finale ;

e [’¢évaluation de fin de cycle se réalise a travers une épreuve composée de
deux parties : une partie compréhension et une partie expression écrite
présentée sous forme de situation-probléme.

Ces choix didactiques nous confirment que les concepteurs du programme visent la continuité
en ce qui concerne les compétences langagieres qui ont été déja travaillées a partir de la 3AP et la
4AP. Ce qui permet de réaliser I'objectif terminal d'intégration pour le cycle primaire : « Au terme
de la 5¢AP, I’éléve sera capable de produire, a partir d’un support oral ou visuel (texte, image),
un énoncé oral ou écrit en mettant en ceuvre les actes de parole exigés par la situation de

communication. »°

1.5.2 Profils d’entrée et de sortie (a I’oral)

1.5.2.1 Profil d’entrée

14 Direction de I'Enseignement Fondamental, Programme de francais de la 5éme année primaire, Algérie, ONSP, 2011,
p. 06
15 Direction de I'Enseignement Fondamental, op.cit., p. 06




A Poral - L’éléve doit étre capable d’adopter une attitude d’écoute sélective pour® :

Identifier dans un texte entendu les paramétres d’une situation de
communication donnée (qui ? quoi ? quand ? ou ? pourquoi ?) ;

Relever [’essentiel d 'un message (informations précises) ;

Identifier des supports sonores (comptine, historiette, conte, questionnaire)
en s’appuyant sur les élements prosodiques (pause, rythme, débit, accent,
groupes de souffle, intonation) et sur le contenu ;

Dire un énoncé de facon intelligible (prononciation et articulation) ;
Produire des énoncés pour interroger, répondre, demander de faire, donner
une consigne (...) ;

Réagir dans un échange par un comportement approprié verbal et/ou non

verbal ;

1.5.2.2 Profil de sortie

Vers la fin de la 5AP, qui constitue I’année terminal du cycle primaire, le profil de sortie de

I’éléve est défini par 1’objectif terminal suivant : « Au terme de la 5°AP, I’éléve sera capable de

produire, a partir d’un support oral ou visuel (texte, image), un énonce oral ou écrit en mettant

en aeuvre les actes de parole exigés par la situation de communication. »*’

Pour atteindre cet objectif, notamment a ’oral, I’¢léve doit étre capable de®® :

Adopter des stratégies adéquates de locuteur ;

Réagir a des sollicitations verbales par un énonceé intelligible et
cohérent ;

S’exprimer de maniéere compréhensible dans des séquences
conversationnelles ;

Réagir a partir d’'un support écrit ou sonore

Prendre la parole de facon autonome pour questionner, répondre,
demander une information, donner une consigne, donner un avis ;
Produire un énoncé pour raconter, décrire, dialoguer ou informer ;
Dire des textes poétiques en s’appuyant sur des éléments prosodiques

Synthétiser I’essentiel d'un message oral dans un énoncé personnel

16 |pid., p. 08
17 |pid., p. 09
18 |pid., p. 09




e  Marquer son propos a l’aide d’adverbes, d’interjections et de traits

prosodiques.

1.5.3. La compétence de compréhension orale en 5AP

Compétence de fin d’année

Composantes de la compétence

Construire le sens d’un
message oral en réception. - Identifier la situation de communication.

Mobiliser ses connaissances du systeme
phonologique et prosodique.

Saisir la portée du message oral.

Tableau 01 : Présentant la compétence de 1’oral en SAP®

Comme le montre le tableau ci-dessus, le manuel de 5AP propose plusieurs activités et supports

qui ont pour fonction la réalisation de 1’objectif de la compréhension orale portant sur la

construction du sens des messages oraux en réception. Cet objectif est, en effet, composé de 3 sous

objectifs qui vise principalement la mobilisation des connaissances du systeme phonologique et

prosodique, 1’identification des éléments de la situation de communication et la saisie de la portée

du message oral en question.

connaissances du
systéeme phonologique
et prosodique.

Composantes de la Objectifs o
. , . Activites
competence d’apprentissage
- Mobiliser ses - Discriminer différents - Ecoute de textes différents pour les trier

énoncés oraux (poésies,
exposeés, spots publicitaires,
etc.) a I’aide de leurs traits
prosodiques.

et les classer.

- Ecoute de textes pour relever une
caractéristique (la rime, le jeu de mots, le
fond musical ...).

- ldentifier la situation
de communication.

- Reperer le theme général.
- Retrouver le cadre spatio-
temporel

- Repérer les interlocuteurs.

- Ecoute d’un texte oral pour retrouver
’essentiel du message (quoi ?).

- Ecoute d’un dialogue pour retrouver les
interlocuteurs (qui parle ? a qui ?).

- Ecoute d”un conte pour retrouver les
actions des personnages (pourquoi ? pour
quoi ? Comment ?).

- Ecoute d’un support oral pour relever un
nom, un lieu, une date, (qui ? ou ? quand ?)

19 Direction de I'Enseignement Fondamental, op.cit., p. 10




- Saisir la portée du - Extraire d’un message oral | - Repérage de mots, de phrases,

message oral. des informations explicites. | d’interjections dans un texte oral pour

- Déduire d’un message oral | retrouver des informations.

des informations implicites. | - Ecoute d’un dialogue pour identifier les
- Dégager I’essentiel d’un sentiments des interlocuteurs (joie, peine,

message oral pour réagir. surprise ...).
- Repérer I’objet du - Identification de I’action en fonction de
message. I’intonation (un ordre, une question, une

affirmation...) pour réagir.

Exemple de situation d’intégration :

Ton enseignant(e) vous a lu un conte mais il/elle n’en a pas donné le titre.

Apres avoir bien écouté tu dois :

- donner le nom du héros et les noms des autres personnages,

- retrouver les actions et choisir un titre au conte parmi une liste de trois titres proposes.

Tableau 02 : Présentant les composantes de la compétence orale dans le programme de 5AP?°

En outre, pour réaliser ses sous objectifs, la pratique enseignante porte généralement sur les
activités d’écoute qui se font d’une maniere variée et dépendante de 1’objectif de I’activité. De ce
fait, I’apprenant est invité a faire plusieurs types d’opération mentales apres chaque écoute. Telles

que : les activités de repérage, d’identification, de classement et de synthése.

1.5.4. Les contenus

Le projet didactique désigne une situation complexe d'enseignement-apprentissage qui nécessite
la mobilisation de plusieurs compétences et connaissances. En fait, les apprentissages langagiers a
I'oral seront développés et mis au service de ce projet didactique. Ce qui donne par la suite du sens

aux acquis et également de la motivation aux apprenants de 5AP.

En 5AP, année de fin de cycle primaire, les concepteurs affirment que « [’éléve doit étre capable
d’identifier la situation de communication, d’arrimer son propos au theme développé et de produire
un énoncé intelligible pour communiquer avec autrui. Les actes de parole déja étudiés en 4eAP
seront combinés pour se rapprocher le plus possible de situations authentiques »?L. Par exemple,
les apprenants sont invités a utiliser les actes de paroles de « Saluer » et « Demander quelque chose
», de « Refuser » et d’« Expliquer », de « Remercier » et « Souhaiter », pour arriver a réaliser les

taches demandées.

D'ailleurs, a I’oral, dans une situation de communication, I’éléve est a la fois le récepteur et

I'émetteur qui va participer « a [’échange avec [’intention d’adopter ou de faire adopter un

19
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\

comportement donné a son interlocuteur »??. De ce fait, cet apprenant doit mobiliser les
connaissances linguistiques (lexiques, grammaires...etc.) appropriées a la situation de
communication (compétence discursive), tout en prenant en considération I'aspect socioculturelle
(compétence socioculturelle) de la langue dans cette situation particuliere. Enfin, il est & noter que
les linguistiques nécessaires a une situation de communication orale sont déférentes par rapport a

celles exigées a I'écrit. Par exemple : « ce bouquin est super ! », « J’dessine ? ».

1.5.4. Supports et themes

Quant aux supports proposés aux apprenants, le manuel propose une variété d'outils pour pouvoir
mener a bien les activités et favoriser les apprentissages. En réalité, la sélections de ces derniers

s'organise autour de la fonction des documents et des thémes? :

e A dominante poétique : chansons, comptines, charades, devinettes, poémes,
...etc.

e Qui présentent un echange verbal : dialogues, saynétes, questionnaires,
interviews ...etc.

e Qui racontent : contes merveilleux, récits d’aventures, bandes dessinées,
lettres, récits de vie, ...etc.

e Qui decrivent : fiches techniques (animaux, plantes, meétiers,), fiches de
lecture, listes, portraits ...etc.

e Qui expliguent : textes documentaires, processus de fabrication ...etc.

e Qui disent comment faire : recettes de cuisine, notices de fabrication, notices
de montage, modes d’emploi, listes de conseils, listes d’instructions et de
consignes, reglements, regles de jeux ...etc.

e Qui visent a convaincre : affiches publicitaires et affiches d’information

(santé, hygiene, code de la route ...), textos, slogans ...etc.

De méme, dans la continuité des themes abordés en 3AP et 4AP, « le programme thématique
prend en charge une ouverture plus large sur le monde. Les themes nouveaux sont inscrits en

gras »%* :

L’enfant et la Cité L’enfant et 1’école L’enfant et le monde

20
22 | dem.
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- La citoyenneté (le pays :
le drapeau, le chant
national, la monnaie, la

capitale, les fétes
nationales et religieuses

)

Les valeurs : le civisme,
le respect, la solidariteé,
I’amitié ...

- La famille : la vie en
famille,

- La santé et le corps
humain : ’alimentation,
les vitamines et le
developpement du corps
humain.

- La ville, ses activités
et les relations sociales
- Les différents
métiers : de la terre, de
la mer, de ’artisanat,

- L’environnement :
protection,
embellissement,
préservation.

La compagne : le
milieu, le mode de vie,
relations sociales, les
activités ...

- Les activités
périscolaires : excursions,
chorales, sports et
activités scolaires

- Les médias : la télévision

(documentaires, films,
séries) la radio (émissions,
reportages) le journal
(rubriques ...),

- Les multimédias :

internet, ’ordinateur, les

CD...

- Le livre : le lexique, les
albums, le dictionnaire,
les recueils.

- La bibliothéque : de

I’école, du quartier, de la

maison de jeunes, le
bibliobus.

- Les fétes a I'école (la
journée du savoir, la

journée de 1’enfance, la

féte de fin d’année, le
festival national du dessin,
de la chanson scolaire ...).

- La communication : le

téléphone, les CD, ...

- La météo : le bulletin

météorologique, le

climat ...

- Les voyages :

découverte de sa région,

du pays ...

- Les transports : les
moyens de transport
dans sa région, dans
le pays, dans le
monde

- La flore : les plantes, la

forét, les jardins, les

parcs,

les palmeraies, les

oliveraies, les roseraies

.2

- La faune : lieu et modes

de vie des animaux

- Les peuples du monde.

- Les journées mondiales

(de P’arbre, de I'eau, du

livre ...).

- Les manifestations

nationales : salon du

livre, de I’artisanat,
foire agricole, ...

Tableau 03 : Présentant les thémes abordés dans le manuel de 5AP%

Comme le montre le tableau ci-dessus, les thémes abordent généralement la vie de 1’apprenant
dans la famille, dans 1’école et dans le monde qui I’entoure. Ce qui signifie que 1’apprentissage du

FLE est centré sur I’apprenant en tant que sujet et ses différents intéréts.

5 Direction de I'Enseignement Fondamental, op.cit., p. 30

g



Conclusion

Au terme de ce chapitre théorique, nous avons pu mettre en lumiére des éléments de définition
de I’oral compréhension, ses composantes et sa démarche méthodologique d’un point de vue
didactique, mais également, 1’oral compréhension dans le programme algérien de 5AP, ses
composantes, son contenu, ses activités et notamment les objectifs de cette compétence de
communication langagiére dans un contexte algérien et d’un point de vue relatif aux concepteurs

du programme et aux décideurs de la direction de I’enseignement fondamental.

Dans le prochain chapitre, nous allons mettre le point sur les nouvelles théories applicables a
I’enseignement-apprentissage de la langue frangaise, et notamment a 1’oral-compréhension, basée

sur les récentes découvertes en neurosciences cognitives et en programmation neurolinguistique.
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CHAPITRE Il :

Vers un apprentissage basé sur le cerveau :
Systeme de représentation sensorielle et Mind Mapping




Introduction

Quoique les récentes découvertes en neurosciences cognitives nous incitent a changer les
pratiques classiques des enseignants, ainsi que les pratiques apprenantes, 1’enseignement du FLE
en Algérie rencontrent plusieurs difficultes, liees a la méthode proposée par le manuel et la
démotivation des ¢€léves, qui entravent la réalisation de I’objectif communicatif de référence, que

nous I’avons déja avancé dans le premier chapitre.

Contrairement aux approches classiques et uni sensorielles souvent utilisées, les
neuroscientifiques nous proposent des nouvelles méthodes et théories d’enseignement et
d’apprentissage basées sur le fonctionnement du cerveau des apprenants et leurs profils cognitifs et

sensoriels, ce qui garantit un travail pédagogique qui respecte I’hétérogénéités dans les classes.

De ce fait, et en se basant sur les récentes découvertes en neurosciences cognitives et en
programmation neurolinguistique, nous allons présenter, dans ce présent chapitre, la théorie de
systéme de représentation sensorielle et la technique neuropédagogique du Mind Mapping, partant
du général au plus complexe, pour bien expliquer ce que nous désignons par I’apprentissage base
sur le cerveau et comment cette conception de 1’apprentissage peut changer la pratique enseignante

en classe de FLE.
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I1.1. Systeme de Représentation Sensorielle
11.1.1. Définition et Origine

Crée par BANDLER et GRINDER en 1975, La programmation neurolinguistique (désormais
PNL) se base sur le fait que « la carte n’est pas le territoire »%%, ce qui signifie que les étres humains
percoivent tout le temps des représentations de la réalité, et non pas la réalité elle-méme. En fait,
cela nous montre, quant a Catherine CUDICIO, l'origine des complexités de la communication
humaine, et que notre individualité vient de nos conceptions personnelles des représentations de la
réalité?’. Donc, I’apprentissage comme processus conscient se différe d’une personne a une autre

en fonction de son systéme de représentation sensorielle.

Systémes de représentation sensorielle

Information Une seule
sensorielle information
pergue par sensorelle
les cing sens a la fois

de facon percue de
simultanée et facon
inconsciente consciente

N =

Systéme de représentation sensorielle dominant

< Y N

AUDITIF KINESTHESIQUE

VISUEL

Figure 01 : schéma présentant la maniére dont on pergoit I’information sensorielle®®

Comme I’explique C. Cudicio dans ce schéma, quoiqu’on regoive inconsciemment 1’information
par nos 5 sens, chaque individu fait consciemment recours a seulement 1’un de ses sens pour
concevoir une représentation personnelle de la réalité qu'il percoit?®. Cette dominance désigne, en
effet, notre systéme de représentation sensorielle qui s'exploite d'une maniere peu contrdlée par la

majorité des individus, notamment les enseignants et les apprenants.

E
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I1.1.2. Les types des profils sensoriels pour ’apprentissage

C'est grace a la théorie des systemes de représentation sensorielle que nous sommes conscients
que les connaissances se construisent essentiellement par la vue, le toucher et 1’ouie. C'était I'idée
de base qui a donné naissance aux trois profils d'apprentissage : le visuel, le kinesthésique et
l'auditif. D’ailleurs, ces profils sensoriels sont différents en fonction de la maniére dont utilise pour

absorber les informations qui viennent de notre environnement.

-

Auditif Visuel Kinesthésique

La compréhension La compréhension La compréhension s'effectue
seffectue principalement s'effectue principalement principalement par ce qui est ressenti.
par I'écoute. par ce qui est vu. Clest apprendre en faisant.

Figure 02 : schéma présentant les trois profils sensoriels selon J. F Michel*°

Systémes de représentation sensorielle, profils d’apprentissage et méme « modes cognitifs »32,
ces trois styles sensoriels désignent le modele VAK qui est en fait trés utilise au CANADA au
service d’un enseignement centré sur 1’apprenant et son profil cognitif, partant des récentes théories
de I’apprentissage et de la psychologie cognitive. En effet, cette nouvelle conception de
I’enseignement-apprentissage amene a mieux appliquer le principe de la centration sur 1’apprenant

et ses centres d’intéréts, ce qui facilite cette tiche a I’enseignant, comme aux apprenants.

I1.1.2.1 L’auditif

Comme le montre le schéma présenté supra, les apprenants ayant un systeme de représentation
sensorielle & dominance auditive comprend mieux quand I’information vient de la voie orale et

I’audition. Autrement dit, les explications de I’enseignant, les documents sonores, les discussions

30 MICHEL Jean-Frangois, « LES 7 PROFILS D’APPRENTISSAGE », Paris, Eyrolles, 2015, p.37.

31 NUYTS Elisabeth, « L Ecole des illusionnistes », Paris, Quatriéme édition, 2008.
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audio-orales sont les plus préférés pour ce type par rapport aux textes écrits, aux images et schémas
...etc.

Dans tout apprentissage, cette tendance a oraliser les choses demeure majeure pour ce type, ce
qui influence méme leur méthode et leur stratégie de compréhension et mémorisation®2 : telles que,
I’apprentissage par cceur en répétant oralement leurs cours, le recours aux enregistrements audios

des lecons ...etc.

11.1.2.2 Le Visuel

Comme nous I’avons déja avancé dans le schéma (voir supra), les apprenants ayant un systeme
de représentation sensorielle a dominance visuelle font recours a leurs capacités d’observation et
de visualisations pour mieux appréhender les informations recues®, donc les savoirs pour eux
doivent étre présentés visuellement. Cela explique leur penchement vers les schémas représentatifs,
les dessins, les couleurs, les images et 1’écrit pour mieux comprendre, ce qui serait difficile pour ce

type quand les mémes informations sont présentées par la voie orale et 1’audition.

11.1.2.3 Le Kinesthésique

Pour ce type d’apprenants ayant un systéeme de représentation sensorielle basé principalement
sur le toucher, J-F Michel affirme, dans son ouvrage intitulé «LES 7 PROFILS
D’APPRENTISSAGE », que la compréhension et la perception des individus kinesthésiques

« s’effectue principalement par le ressenti »*

, ce qui amene a dire qu’ils apprennent mieux en
faisant et en touchant les objets.

Ce profil semble plus actif, par rapport aux auditifs qui préférent 1’audio-oral et aux visuels qui
préferent la visualisation. Donc, ils ont tendance a favoriser les activités d’apprentissage qui leur
permettent d’étre mouvant, ainsi que de fabriquer et de créer des objets, par rapport aux activités de

la simple écoute et de la simple lecture.

11.1.3. Le Test VAK

Comme tous les types, styles et profils d'apprentissage, l'identification de ces systémes de
représentations sensorielle se fait logiqguement par un test préétabli, qui porte généralement sur des

questions aidant a reconnaitre le canal sensoriel dominant a travers les réponses personnelles des

32 MICHEL Jean-Francois, « LES 7 PROFILS D’APPRENTISSAGE », Paris, Eyrolles, 2015, p.37.
3 |bid., p.37
34 Ibid., p.37
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apprenants. En fait, le test VAK a été proposé par le directeur du laboratoire de didactique et
d'épistémologie a Genéve André Giordon.

Ce test contient 15 questions® (voir annexe 01), avec des propositions ou 1’éléve est invité a
choisir une d’eux. D’ailleurs, les trois propositions de chaque question renvoient directement au

canal sensoriel privilégié par le testé. Par exemple® :

- Vous devez monter un jouet lego :
a. Vous demandez d’abord a un adulte.
b. Vous commencez par regarder les schémas.
c. Vous essayez tout de suite de le monter vous-méme

Dans cet exemple tiré du test d’André Giordon, nous pouvons effectivement remarquer que
chaque proposition désigne I'un des systémes de représentation sensorielle. Celui qui va choisir
la premiére proposition est bien évidemment I"auditif qui aime poser des questions et avoir des
réponses oralement ; celui qui va opter pour la deuxieme proposition est en fait le visuel qui
préfere les schémas représentatifs qui facilitent I'information ; celui qui va choisir la troisieme

proposition serait sans doute le kinesthésique qui se penche vers I'apprentissage par action.

I1.1.4. Vers un apprentissage basé sur le cerveau de I’apprenant

Appliquer la théorie de systéeme de representation sensorielle en classe améne a une conception
moderne de l'apprentissage basée sur les récentes découvertes en neurosciences et sur la
psychologie de la centration sur lI'apprenant.

De cet angle de vision, tout apprentissage planifié doit prendre le sujet-apprenant et ses capacités
cognitives en considération, car « neurosciences et intelligences multiples nous apprennent deux
choses essentielles : que le cerveau jouit d'une grande plasticité cérébrale tout au long de la vie, et
que chaque étre humain est différent dans sa maniére de comprendre ce monde. »*’. En effet, Eric
Tardif nous explique la plasticité cérébrale de notre cerveau est a 1’origine de cette diversité qui
caractérise les apprenants de nos jours, et que cette hétérogénéité se réside principalement dans la
maniere dont notre cerveau percoit et comprend les informations venant du monde qui nous entoure.

Sachant donc qu’« il y a des milliards d’étres humains, des milliards de cerveaux, et des milliards
de facons différentes de traiter les informations »®, 1’enseignement, de sa part, doit prendre cette

différenciation en compte lors de la conception et présentations des lecons et des activités

35 André Giordan et Jéréme Saltet, « Apprendre a apprendre », Librio, J'ai Lu, 2015, p.56

36 |bid. p.56

37 Eric Tardif et al, « Les neurosciences au service de la pédagogie », Ouvrage collectif coordonné par Abdelkrim
Semani, Alger, EL Borhan, 2019, p.51

38 |bid. p.51
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d’apprentissage. L’objectif est d’assurer une justice a toute la classe en faisant travailler plusieurs
méthodes alternées et bien planifiées.

Au terme, ’enseignement-apprentissage basé¢ sur I’apprenant, son cerveau et ses centres
d’intéréts amene a un engagement actif de sa part et suscite sa motivation pour mieux réaliser les
objectifs de I’apprentissage, tandis qu’un enseignement uni sensoriel et non diversifié peut travailler

le contenu a enseigner avec un groupe d’apprenant, mais pas la totalité de la classe.

11.2 Le Mind Mapping en classe
11.2.1 Définition et Origine

Le Mind Mapping, qui a été officiellement inventé par le psychologue Tony Buzan au cours des
années 1960, se sert essentiellement a visualiser I’information. En réalité, cette visualisation était
toujours la méthode la plus pratiquée par les génies (voir la figure 03 infra), les philosophes et les
artistes, telles que Léonard de Vinci, Albert Einstein et méme Platon®®.
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Figure 03 : Le croquis de Charles Darwin ébauchant I’arbre évolutionnaire suit I’architecture naturelle
d’une mind map®.

Puis, le concept du Mind Mapping a été évolué par les travaux de Nancy Margulies « en 'y

intégrant des apports ayant pour origine les sciences cognitives, la systémique, la cartographie ou

29
39 Frédéric Le Bihan, « Organisez vos idées avec le Mind Mapping », Paris, Dunod, 2007, p. 04
40 Tony Buzan, « Mind map: dessine-moi l'intelligence », Paris, Eyrolles, 2017, p. 13



bien encore I'anthropologie. »*1. De ce fait, les chercheurs et les spécialistes en neurosciences le
considére comme I’outil le plus adapté au fonctionnement naturel de notre cerveau.

Partant des récentes recherches sur la mémoire, la compréhension et la théorie des hémisphéres
cerébrales découvertes par le professeur Roger Sperry, Tony Buzan a trouvé que notre cerveau ne
travaille pas d’une maniére linéaire et séquentielle, mais plutot d’une manicre globale et irradiante
ce qui permet a faire émerger de I’information a partir dun neurone central. Donc, le Mind Mapping
quant a lui est tout simplement « un outil graphique de réflexion qui permet de stocker, d'organiser,

de hiérarchiser et de retrouver des informations grace a des images reliées entre elles.»*,
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Figure 04 : Dessin représentant la manicére irradiante dont notre cerveau opére pour fixer I’information®

Quant au Frédiric Le Bihan, il définit cet outil comme « une hiérarchie temporaire et arbitraire
de liens entre des données, suivant une architecture arborescente, dont I'objectif est de structurer
et/ou de faire émerger de I'information. »*. Cela veut dire que cette technique, servant a visualiser
les savoirs, nous aide a trouver des liens (logique ou non) entre les informations, mais d'une maniere
qui a la forme ramifiée d’un arbre. De plus, il ajoute qu’« elle permet a son utilisateur de focaliser
sur des détails tout en conservant une vision globale »* qui facilite la compréhension des situations
complexes.

En résumé, le Mind Mapping appartenant a la famille des outils adaptés au fonctionnement de

notre cerveau se définit par son travail rayonnant qui rend possible 1’accées au sens des informations.

41 Frédéric Le Bihan, op.cit., p. 04

42 Tony Buzan, Une Téte Bien Faite, Paris, Eyrolles, 2011, p. 109
43 Frédéric Le Bihan, op.cit., p. 18

% 1bid. p. 02

% |bid. p. 02
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I1.2.2. Mise en ceuvre des Mind Maps

Pour concevoir une Mind Map, Tony Buzan explique, dans son ouvrage « Mind Map : Dessine-
moi lintelligence », qU'il existe des principes a respecter. En effet, les étapes de base pour creer des

Mind maps sont les suivantes®® :

- Tout d’abord, il faut utiliser une feuille vierge (blanche de préférence) de format A4, avec
une disposition « paysage », pour qu’elle soit lisible et adapté a notre vision humaine
« panoramique ».

- Comme la montre la figure ci-dessous, il faut partir du centre de la feuille pour écrire
I’idée centrale en utilisant des représentations mentales pour chaque idée clé. En outre, chaque
branche principale est dessinée par une couleur unique qui sera réservé pour les branches

secondaires.

SO\Js.bronche

Figure 05 : Mind Map représentant 1’emplacement du sujet central et les branches colorées.

- Puis, il est souhaitable de laisser par la suite les idées s’irradier naturellement de 1’idée
centrale, en commencant par la partie supérieure droite de la feuille et en continuant dans le sens
des aiguilles d'une montre.

- Chaque branche portant une idée secondaire doit étre reliée a I’image centrale et un mot
clé résumant le contenu. De méme, il est recommandé d’associer les mots a des images ou a des
symboles. Enfin, la carte mentale avec ses différents niveaux de branches est une arborescence qui

peut aider a concevoir la structure d’un texte.

21
46 Tony Buzan, « Mind map: dessine-moi l'intelligence », op.cit., p. 32 4



11.2.3. L'apport des Neurosciences Cognitives

11.2.3.1 Cerveau et Mind Mapping

Figure 06 : Image représentant 1’observation d’un neurone dans notre cerveau.*’

C’est en observant un neurone au microscope que Tony Buzan a constaté que le processus du
Mind Mapping entretient des ressemblances avec les subdivisions neuronales dans notre cerveau :
« En observant un neurone au microscope, on apercoit ces tentacules, semblables aux ramifications
d’un arbre, qui rayonnent a partir du centre de la cellule, appelé noyau. »*¢. Parant de cette
observation, ce psychologue a confirmé que notre cerveau fonctionne selon la pensée irradiante qui
représente le fait de se propager d’un point central et puis tisser des branches secondaires dans
toutes les directions, tout en faisant des liens avec d’autres neurones qui portent d’autres
informations relatives au sujet principal.

Donc, c’est grace aux récentes découvertes en neurosciences cognitives que nous savons que «
d’innombrables ‘cartes mentales’ se forment et se développent dans notre cerveau »*, ce qui
signifie que cet outil est effectivement trés adapté a notre cerveau par rapport aux autres méthodes

linéaires et séquentielles omniprésentes dans nos classes.

11.2.3.2 Neurodidactique du FLE/S et Mind Maps

Selon la théorie du Dr Roger Sperry, qui lui a fait gagner le prix noble en 1981, le cerveau

humain comprend deux hémisphéres (gauche et droit). En effet, chaque hémisphére est

47 https://www.optimind.be/blog2/?p=12078, consulté le 18 décembre 2019
48 Tony Buzan, « Mind map: dessine-moi l'intelligence », op.cit., pp. 03-04
4 TONY Buzan, « Mind map: dessine-moi l'intelligence », op.cit., p. 08
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naturellement chargé d'un ensemble d'opérations cognitives liées a notre perception sensorielle,

ainsi qu'a des processus plus ou moins complexes.

Cerveau 7 L Cerveau
Droit ‘ = : b T ‘ Gauche

Emotions, intuition, y N . Loglque, raison
créativité ! £ .~ Pense enmots
Pense enimage ! ( A 3 * Traite en partie,
Traite des ensemble! - spécificité

Relations ! &) §% y i# - Analyse décortique
Synthétise rassembls ) \ I 3 - Pensedefacon
Pense simultanément R Y % ' A ~ séquentielle
globalement : ) . S'identifieala
S’Identifle au groupe oD i A personne
Estspontané, libre NL ™ w4 Estordonné, controlé

Figure 07 : Image représentant les fonctions des deux hémisphéres

De ce fait, selon une optique neuroscientifique (voir la figure supra), « [’hémisphere gauche est
rationnel, analytique et verbal »*°, ce qui lui attribue un caractére logique et séquentiel. Tandis que
I'némisphere droit semble plus « artistique, intuitif, créateur, émotif et sensuel. Il saisit les choses
dans leur ensemble et les ressent plus qu’il ne les explique car il est non verbal »*.

En neurodidactique du FLE/S, discipline récente qui réunit 1’apport des neurosciences, la
neurophysiologie du langage et la didactique des langues étrangeres et secondes, les spécialistes
cherchent a «déterminer les activités d’enseignement/apprentissage qui permettent une
exploitation optimale du cerveau. »*. Cela veut dire que les activités de I’oral basé principalement
sur I’audition (voir chapitre 01), qui ne fait activer que I’hémisphére gauche (voir la figure 07
supra), ne permet pas une exploitation optimale de notre cerveau par rapport a enseignement
multisensoriel basé sur le Mind Mapping qui fait travailler les hémispheres du cerveau : le gauche
par les mots-clés et le raisonnement logique, et le droit par les images, la visualisation, les symboles,
la globalite et les dessins colorés(voir la figure 07 supra).

Cet exemple montre 1’objectif de la neurodidactique qui vise & évaluer neuroscientifiquement
les méthodes et les activités d’enseignement-apprentissage en favorisant celles qui peuvent amener

les apprenants a un apprentissage basé sur le fonctionnement idéal de leur cerveau.

0 REGARD Jacques, « Les émotions », Paris, Eyrolles, 2007, p. 175
*1 Ibid., p.175
52 Pierre Huc et Vicente Smith, Naissance de la Neurodidactique, In Francais dans le monde, N 357, pp. 30-31




11.2.4 Vers un apprentissage multisensoriel en classe du FLE

Comme nous ’avons déja avancé, le Mind Mpping, par ces caractéristiques qui englobe les
mots, la visualisation, et le travail créatif et émotionnel de notre cerveau, semble une technique
multisensorielle par excellence adaptée aux profils sensoriels, expliqués supra. Donc, 1’enseignant
peut utiliser cette méthode pour faire travailler, a la fois, des apprenants ayant des différents styles,
notamment notre public ciblé : les visuels.

Sachant que I’enseignement-apprentissage de 1’oral se fait d’une maniére principalement orale
et auditive, par habitude et par manque de moyens pédagogiques. Chose qui ne fait motiver que les
apprenants ayant un systéeme de représentation sensorielle & dominance auditive. Le Mind Mapping
parait comme la méthode la plus adaptée a un tel contexte, en ajoutant une dimension visuelle et
émotionnelle a la situation d’enseignement-apprentissage ce qui peut motiver les autres profils a
s’engager activement dans leur apprentissage, plus précisément les visuels et les kinesthésiques. Ce
qui peut diminuer les difficultés de I’oral compréhension chez les apprenants, et certainement les
autres activités, telles que 1’écrit production et compréhension, voire 1’oral-production et les points

de langue.

11.2.4 Exemples de Mind Maps

1- Mind Map représentant les sous-thémes relatifs a la présentation de soi

&)
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2- Mind Map representant la lecon du Pronom

SRS

il/elle/on

L J au pluriel \

—

permel de conjuguerle verbe

!
LE PI%ONOM] gﬁ

prendla place dunom
e C

\
Jeanne visite la ville des mots. - -
Elle visite la ville des mots. Jeanne et Thomas font 5'9\
Ilis font naufrage

M. Henri vit sur I’ile des mots. Les maisons sont jolies.
Il vit sur I’ile des mots. Elles sont jolies.

au singulier

Obackissedameline 1

3- Mind Map représentant la lecon du Présent
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4- Mind Map représentant la lecon de I’'imparfait
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Conclusion

A terme de notre deuxieme chapitre, portant sur le systeme de repréentation sensorielle et le Mind
Mapping, ou nous avons expliqué les diffénitions des deux concepts, leur origine, leur mise en
ceuvre et leur utilité en classe, nous pouvons avancer le recours au Mind Mapping dans la seance

de I’oral-compréhension semble une solution adaptée au contexte de notre public.

Donc, nous pensons que notre partie pratique nous permettra, par la suite, de verifier sur le terrain
I’utilité du systéme de représentation sensorielle dans une classe hétérogene, voire I’efficacité du
Mind Mapping comme technique multisensorielle adaptée au fonctionnement du cerveau de
I’apprenant en général, et du cerveau de notre public ciblé qui est le groupe d’apprenant ayant un

profil sensoriel a dominance visuelle en particulier.
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CHAPITRE 111 :

De la théorie a la pratique




INTRODUCTION

Apres avoir présenté notre partie théorique, portant sur 1’oral-compréhension en 5AP, le
systeme de représentation sensoriel et le Mind Mapping, il est nécessaire de confirmer ces
théories par une expérimentation afin de vérifier nos hypothéses de départ et de tester
I’apport d’un apprentissage basé sur le cerveau en classe de FLE, notamment en ce qui

concerne 1’activité de 1’oral.

De ce fait, nous avons fait dans un premier temps une observation de la classe pour mieux
comprendre notre public cible et de détecter les problémes et les nuances lors des séances de
compréhension de I’oral, et tirer par conséquent nos constat. Afin de confirmer ces deniers,
nous avons utilisé un test de représentation sensorielle (VAK) pour identifier les profils
sensoriels de ces apprenants. En effet, ce test VAK et le pré-test de la compréhension orale
constituent notre pré-enquéte sur le terrain, ce qui nous a amené, par conséquent, de proposer
une activité de 1’oral basée sur le systéme de représentation des éléves ayant des difficultés
au niveau de la compréhension orale en faisant recours au Mind Mapping comme une

technique servant a visualiser 1’information sonore.

Au terme, nous allons présenter les résultats de notre expérimentation qui a été réalisée
avec notre échantillon d'apprenants ayant un profil visuel, ou nous avons essayé de comparer

leur résultat avec ceux du pré-test de la compréhension orale.
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111.1 Observation de la classe

Lors de notre observation qui s’étale plus de deux moins, nous avons focalisé sur la

collectivité de la classe, la pratique enseignante, ainsi que les problémes rencontrés par les

apprenants durant les séances de la compréhension de 1’oral.

I111.1.1 Résultats de I’observation

e Lieu : I’école IBN BADIS, M’sila.

e Niveau : 5™ année primaire.

e Cours observes : les séances de compréhension/expression orales.
e Temps : chaque dimanche des moins d’octobre et de novembre.

e Enseignante :

@)
@)
@)

Elle a 15 ans d’expérience.

Elle utilise un langage simple a la portée des éléves.

Parfois, elle se référe a la langue maternelle lors de I’explication des supports
oraux afin de surmonter les situations de blocage.

L’enseignante encourage la participation des apprenants.

Elle est active et se déplace dans la salle (entre les rangés).

Elle utilise souvent le manuel pendant les séances de comprehension de
’oral.

Elle lit des textes au ¢éléves durant les séances de compréhension de 1’écrit.

e Les éléves:

©)

Notre classe observée contient 22 apprenants (14 filles et 08 gar¢ons) d’un
niveau hétérogene.

Les apprenants sont trés actifs.

Parfois, ils sont désintéresses, ils jouent de temps en temps avec leurs
affaires.

La plupart des apprenants participent méme si la réponse était fausse.

Ils utilisent la langue maternelle pour s’exprimer entre eux et parfois pour
répondre aux questions

Concernant la compréhension orale, nous avons trouve que la plupart des
apprenant éprouvent des difficultés. Car, ils n’arrivent pas a accéder au sens
des documents sonores proposés.

e Démarche a suivre:

0

Comme phase d’éveil d’intérét : ’enseignante utilise le manuel et les textes déja

écrits
L’enseignante explique bien le titre du document, avant de passer a I’écoute.
Elle fait plusieurs écoutes aux éléves avant de leur donner les questions.

o L’enseignante pose les questions du manuel et peu d’apprenants

participent.
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¢ Les problemes rencontrés selon I’enseignante :

o L’enseignant voit que I’origine des problémes rencontrées a 1’oral est
pédagogique : manque du matériel (data show, le temps est insuffisamment. . .etc.
La perte d’attention de la part des apprenants.

Manque de préparation des cours par les apprenants a la maison.

Probléme de cognition en 1’occurrence la compréhension.

Niveau insatisfaisant (le non maitrise de la langue).

o O O O

111.1.2 Résultats du test VAK

En se basant sur le test VAK d'André Giordan (voir chapitre 2), qui a été adapté en fonction du
niveau de notre public cible, Nous avons pu regrouper ces apprenants en trois catégories : Visuel,
Auditif et Kinesthésique.

Auditif Visuel Kinesthésigue
Fille Garcon Fille Garcon Fille Garcon
8 2 4 4 2 2
10 8 4
Tableau N 01
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10, 46%

W Auditif
m Visuel

m Kinesthésique

- Dominance du profil auditif !

Une premicre lecture des résultats obtenus nous permet d’avancer que le systeme de
représentation sensoriel le plus dominant chez notre public est bien le systeme auditif représenté
par un pourcentage de 45.45 % de la totalité des éléves, par rapport aux pourcentages 36.36 % pour
le profil visuel et 18.19 % pour le profil kinesthésique.

9.09, 9%

M Filles auditives

M gargons auditifs

90.91, 91%
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- Les filles sont plus auditives que les gargons !

D’aprés les résultats obtenus, on peut remarquer que les filles ont une dominance du profil auditif
par rapport aux gargons. Cela veut dire que 8/10 des auditifs sont filles, comparées a un pourcentage
de 9.09% de la totalité de la classe (22 apprenants), représentant les garcons ayant ce type de profil.
Enfin, cela peut bien expliquer la performance remarquable des filles par rapport aux gargons dans

les séances de compréhension orale basée principalement sur 1’audition.

- Dominance du profil visuel chez les garcons !

25%, 25%

50%, 50%
W Gargons V

M Gargons A

25%, 25% H Gargons K

On peut facilement remarquer que plusieurs (50%) sont les garcons ayant un profil visuel par
rapport aux garcons auditifs (25%) et aux garcons kinesthésiques. Donc, aprées avoir su que le profil
dominant chez les filles est bien évidemment 1’auditif, il semble que le profil visuel est le systeme
de représentation sensoriel le plus adapté aux garcons. Cela peut également expliquer pourquoi les

garcons s’intéressent moins a ’activité de la compréhension orale basée sur 1’audition.
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- Etle profil Kinesthésique !

50%, 50% 50%, 50%

o filles

M gargons

Quant au profil Kinesthésique, nous remarquons qu’il représente que 4 apprenants de la totalité
de la classe dont 2 filles et 2 garcons. C’est la raison qui nous a poussé a focaliser sur les apprenants

visuels qui semblent plus nombreux par rapport a ce type d’apprenants.

111.1.3 Synthese

D’aprées les résultats de notre observation, nous pouvons dire les difficultés de 1’oral observées
durant les deux mois peuvent étre liées aux profils d’apprentissage de ces apprenants. En fait, les
résultats de notre test affirment que le recours a la voix de I’apprenant et aux documents sonore ne
peut aider que les apprenants ayant un systeme de représentation sensoriel a dominance auditive.
Car cette pratique est principalement adaptée a leur profil et ne prend pas les autres profils en
considération, surtout les visuels représentés par un pourcentage de 36.36% (8 sur 20 apprenants).

Chose qui confirme nos constats de départ.
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II1.2 L’activité expérimentale

Dans ce deuxiéme volet de notre partie pratique nous allons présenter 1’expérimentation que
nous avons faite avec notre groupe d’apprenants ayant des profils visuels, en utilisant la technique

neuropédagogique du Mind Mapping. Puis, dans une optique comparative, nous allons comparer

les résultats de ce méme groupe visuel avec ceux qui ont été tirés apres notre pré-enquéte, ou la

séance a été faite d’une maniére ordinaire, basée seulement sur le contenu du document sonore

oralisé par la voix de I’enseignante.

L’objectif de cette démarche est de vérifier I’efficacité du Mind Mapping et I’apprentissage basé

sur les profils des apprenants par rapport a ce qui pratiqué en classe de FLE.

111.2.1 Présentation du terrain

Notre travail de recherche a été fait au niveau du primaire d’IBN BADIS, qui se trouve au
centre-ville de M’sila. En effet, notre classe observée se trouve dans cette école.

Nous avons assisté dans une classe qu’on peut la qualifier d’un niveau hétérogene
regroupant une variété des profils idiomatico-culturels. Ces apprenants semblent également tres
actifs et aiment leur enseignante. Cette derniere, de sa part, est sevéere avec eux et tres
dynamique. Elle fait recours souvent au canal auditif pour faciliter la tache et I’explication des
cours.

En somme, nous avons remarqué que cette classe est trés propre, spacieuse et assez

lumineuse. Les tables sont organisées en 4 rangés bien structurees.

111.2.2 Echantillon

Notre public cible est bien une classe de 5 année primaire qui contient 22 apprenants, 14 filles
et 08 garcons, dont 1’age varie entre 10 & 11 ans. En fait, sachant que dans la 3°™ année
d’apprentissage de FLE ces apprenants doivent avoir un profil de sortie qui se base
principalement sur la compétence de communication langagiere a 1’oral comme a I’écrit, le
choix de 5AP est bien justifié.

En effet, et en fonction de leur systeme de représentation, notre public sera dans un premier
temps regroupé sous forme de 3 catégories : Visuels, Auditifs, et Kinesthésiques. Puis nous
allons faire un pré-test a la compréhension orale ou ils vont répondre aux questions proposées
dans le manuel (selon un déroulement ordinaire). En réalité, 1’objectif de ce travail était de
trouver des liens logiques entre les difficultés des éléves a 1’oral-compréhension et leur
systéme de représentation sensoriel (profils).

Dans un deuxieme temps, aprés avoir trouvé que les apprenants ayant un profil visuel
éprouvent des difficultés a I’oral, surtout quand il s’agit d’écouter un document sonore, nous

allons faire une activité de remédiation a I’oral-compréhension a I’aide de la technique
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neuropédagogique du Mind Mapping. L’objectif est de leur proposer un apprentissage basé
sur leur systeme sensoriel visuel en faisant recours a une activité multisensoriel : le document

sonore et le Mind Mapping.

111.2.3 Description du corpus

Aprés avoir fait I’expérimentation, les réponses des éléves aux questions de la compréhension
orale pour la séance ordinaire et celle faite en utilisant le Mind Mapping constituent notre corpus
d’étude.

I11.2.4 Description de I’activité

Elle se déroule en 2 séances :

Dans la premicre sé€ance, il s’agit d’un déroulement ordinaire de la séance de la compréhension
orale, ou l'enseignante leur lire le document, puis, leur demande de répondre aux questions
proposées aux manuels scolaire. En fait, cette séance a été faite avec la totalité de la classe et son
objectif était de trouver un lien entre les difficultés rencontrées par les apprenants et leur profils

sensoriels.

Tandis que dans la deuxieme séance destinée principalement aux sujets du groupe visuel, le
document oralisé a été présentée sous forme de carte mentale. Ce groupe ne contient que 8 éléves
qui representent le groupe visuel dans la classe. Par la suite, et aprés les écoutes et la présentation
du document sous forme de carte mentale, ces sujets étaient invités a repondre aux questions de la

compréhension de l'oral.

En réalité, 1l est a noter que I'activité faite et les questions a répondre ont été tirees du manuel

du frangais tout en respectant le programme et la progression pédagogique de I'enseignante.

II1.2.5. Déroulement de I’expérimentation

Nous avons gardé le déroulement habituel pour la totalité de la classe (22 apprenants, y compris
le groupe visuel), et pour le groupe ayant un systeme de représentation visuel (8 apprenants), nous

avons proposé un autre déroulement basé sur la technique du Mind Mapping.
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111.2.5.1 Déroulement 1 : Toute la classe

Niveau

5AP

Projet 3

Les Catastrophes Naturelles

Séquence 1

Quand je serai grand.

Activité Compréhension Orale

Titre Tremblement de terre

Objectifs - L'éléve doit étre de comprendre le dialogue pour
repérer les éléments la situation de communication.
- étre capable construire le sens d’un document
sonore.

Matériel Texte oralisé, Manuel scolaire (pp : 58-59), Tableau.

Nombre d’éleves

22 éleves

Déroulement

1) Situation de départ

L'enseignante a entamé la séance en activant les
connaissances antérieures des apprenants sur les
catastrophes naturelles.

2) écoute :

- Premiére écoute :

L'enseignante a demandé aux éléves de concentrer sur
les personnes qui parlent. L'objectif était d'amener les
éleves a remarquer qu’il s’agit d’un dialogue.

- Qui parle ? Avec qui ? De quoi ils parlent ?
-Deuxiéme écoute :

Les éléves étaient invités a réécouter le contenu pour
tirer les conseils donner par le pompier.

-Troisieme écoute :

Les apprenants ont été invités a une troisieme écoute
pour se concentrer sur les voeux des personnages au
futur.

3) Situation Finale :

Pour tester leur compréhension, nous leur avons
proposé un ensemble de questions de compréhension
orale tirées du manuel scolaire.

111.2.5.2 Description et analyse des résultats

Le test proposé comprend 7 questions de compréhension orale qui portent généralement sur le

théme général, les interlocuteurs dans le dialogue, les conseils du pompier, et les veeux des enfants

au futur. En outre, pour pouvoir mesurer le niveau de compréhension orale chez les apprenants, il

faut calculer le taux de réponses justes par rapport au nombre de questions proposees dans le test.

e




Apprenants |° 01 20 O[PS NP NS U MR | Pourcentage
A1 (G-Auditif) - + - + + + + 71.42%
A2 (G-Visuel) = + - ++ - - - 28.57%
/A3 (G-Kinesthésique) - - - - + - - 14.28%
A4 (G-Kinesthésique) - + - - - - - 14.28%
A5 (G-Auditif) + + - - + + - 57.14%
A6 (G-Visuel) = = = = = = - 00.00%
A7 (G-Visuel) - 1+ - - + - - 28.57%
A8 (G-Visuel) - + - + - - - 28.57%
A9 (F-Visuelle) - - - - - - - 00.00%
IA10 (F-Auditive) i - - - - - - 14.28%
A1l (F-Visuelle) - + - + - - - 28.57%
IA12 (F-Auditive) - A - T+ T+ T+ + 71.42%
IA13 (F-Auditive) - A - 1 + + - 57.14%
Al4 (F-Auditive) - A - T+ T+ T+ + 71.42%
A15 (F-Visuelle) + - - - - - - 14.28%
IA16 (F-Auditive) - A - T+ T+ T+ + 71.42%
A17 (F-Visuelle) - - - - + - - 14.28%
IA18 (F-Auditive) - A - T+ T+ T+ + 71.42%
[A19 (F-Kinesthésique) - + - i i i - 57.14%
IA20 (F-Auditive) - A - T+ T+ T+ + 71.42%
IA21 (F-Kinesthésique) - + - + + + + 71.42%
A22 (F-Auditive) - - - - T+ T+ + 42.85%

Moyenne Generale 40.90%
Tableau N 02
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Pourcentage -50% +50%
de réponses justes

Apprenants 12/22 10/22

Tableau N 03

D’apres les résultats obtenus dans le test, nous avons constaté que le taux des réponses justes
chez notre public visé est de 40.90% par rapport a un de taux des réponses fausses de 59.10%, ce
qui montre en effet que les éleves n'ont pas pu comprendre le contenu du document oralisé par
I'enseignante. De plus, ces sujets-apprenants ont trouvé des difficultés pour répondre a des simples
questions de compréhension orale, qui est d’emblée une tache assez facile par rapport a la

compréhension orale basée sur des dialogues trop longs et qui nécessite un acces fin au sens.

Or, une deuxiéme lecture des résultats obtenus nous améne directement a observer la
performance de ces apprenants en fonction de leurs profils de représentation sensorielle, ce qui

peut expliquer ces séquelles :

Les systemes de Auditifs Visuels Kinesthésiques
représentations sensoriel (10 apprenants) (8 apprenants) (4 apprenants)
Taux de réussite 59.99% 17.85% 39.28%
Tableau N 04

D’aprés cet angle de vision, nous avons constaté que le taux de réponses justes chez le groupe
auditif est de 59.99% par rapport au taux de 17.85% chez le groupe visuel et au taux de 39.28%
chez le groupe kinesthésique, ce qui signifie que les difficultés de compréhension orale ne
concernent que les deux autres profils non auditifs. Toutefois, le groupe auditif semble mieux

adapté a ce type d'enseignement de I'oral basé seulement sur la voie orale et qui ne fait travailler

E



que les neurones sensoriels responsables de l'audition. La performance de ce groupe confirme bien
Ces propos.

A partir de cela, nous avons pu observer que le groupe visuel est le moins performant quand il
s’agit de la compréhension orale faite principalement par des documents sonores et des textes
oralisés. Ce qui était bien justifié dans notre deuxieéme chapitre ou nous avons bien démontré que
ce type de profil apprend mieux quand le contenu et la méthode prennent ses capacités visuelles en

considération.

Taux de réussite

‘ 17.85%

39.28%

Visuels Auditifs m kinesthésique

En fait, pas seulement les visuels, mais également les kinesthésiques ont eu une performance
trés faible par rapport aux auditifs. Chose qui renforce I’idée que la méthode utilisée par
I’enseignante et proposée dans le manuel ne prends pas I’hétérogénéité de la classe en compte, ce
qui ameéne par la suite a rendre I’objectif communicatif ciblé par cet enseignement en SAP

irréalisable avec la totalité de la classe (voir chapitre 01).

Ces résultats nous ont poussé donc a proposer, dans un deuxiéme temps, une séance de
remédiation de ’oral- compréhension au groupe visuel, dont I’objectif est de promouvoir un

enseignement multisensoriel en classe de FLE.




111.2.5.3 Déroulement 2 : Groupe Visuel

Niveau 5AP

Projet 3 Les Catastrophes Naturelles

Séquence 1 Quand je serai grand.

Activité Compréhension Orale

Titre Tremblement de terre

Objectifs - L'éléve doit étre de comprendre le dialogue pour
repérer les éléments la situation de communication.
- étre capable construire le sens d’'un document
sonore.

Matériel Document sonore, Carte mentale résumant le

document, Manuel scolaire (pp : 58-59), Tableau.

Nombre d’éléves

08 éléves (dont un d’eux était absent)

Déroulement

~y7

;" Tremblement
| deterre |

1) Situation de départ

Avant de leur montrer la Mind Map, I'enseignante a
entamé la séance en activant les connaissances
antérieures des apprenants sur les catastrophes
naturelles.

2) écoute :

- Premiére écoute :

L'enseignante a demandé aux éléves de concentrer
sur les personnes qui parlent. L'objectif était
d'amener les éléves a remarquer qu’il s’agit d’'un
dialogue.

- Qui parle ? Avec qui ? De quoi parlent-ils ?

Apres une premiére tentative de la part des
apprenants, I’enseignante leur montre les images des
personnes qui parlent dans la Mind map exposée au
tableau pour qu’ils puissent vérifier leurs réponses.
-Deuxiéme écoute :

Les éléves étaient invités a réécouter le contenu pour
tirer les conseils donnés par le pompier en se basant
sur les deux images des conseils dans la Mind Map.
-Troisieme écoute :

Les apprenants ont été invités a une troisieme
écoute pour se concentrer sur les voeux des
personnages au futur sur la base des deux images
relatives a la question.

3) Situation Finale :

Pour tester leur compréhension, nous leur avons
proposé un ensemble de questions de
compréhension orale tirées du manuel scolaire.




111.2.5.3.1 Description de la Mind Map utilisée :

En se basant sur les propos de Tony Buzan, les caractéristiques du Mind Mapping et ses étapes
(voire chapitre 2), nous avons congu une Mind Map en utilisant des dessins, des images, des mots
clés et des couleurs. En fait, ce produit a été base sur la non linéarité, ainsi que le caractere irradiant
du Mind Mapping, ou nous avons présenté le sujet, qui etait « Le tremblement de terre » au centre
de notre carte. Les branches dans notre Mind Map portaient sur les idées essentielles résumant le
contenu du dialogue sous forme d’images et des mots clés adaptés au profil cognitif de notre public,
agé de 9 a 10 ans. De ce fait, ces idées ont été représentées par des images contenant, par exemple,
le maitre, les enfants qui parlent, le pompier, voire des images visualisant les conseils du pompiers

et les veeux des enfants.

Le recours a cette Mind Map a été pédagogique et ne se fait que dans les situations de blocages,
c’est-a-dire aprés les écoutes et les premieres tentatives de réponses des apprenants. Donc,

I’objectif était de leur amener a mieux comprendre le document oralisé en se basant la visualisation.

P \
/ -

/“I Tremblement |

de terre




111.2.5.4 Description et analyse des résultats

D’apres les résultats obtenus de notre expérimentation avec le groupe ayant un systéeme de
représentation de type visuel, nous pouvons avancer que leur performance était remarquable avec
un taux de réussite de 65.30% par rapport a leur taux de 17.85 (voir tableau n 04). Aprés un
déroulement non adapté a leur profil sensoriel, cette seance de remeédiation qui ne contient que le
recours a la technique du Mind Mapping comme point de divergence était animée en basant sur la

visualisation du document sonore proposé apreés 1’écoute. Chose qui a captivé I’attention de ce

groupe et leur a rendu trés actif lors de la séance.

En réalité, nous avons observé que 4/7 apprenants visuels avaient un taux de réussite de 85.71%,
ce qui nous amene a dire que leur performance était quasi optimale, et que la visualisation du

contenu du document était tres bénéfique pour eux, ainsi que le reste du groupe qui avait, de méme,

AT QUE(S)IION QUES;’ION QUE§3T|0N QUESIION QUE§5TION QUE§6T|0N QUE§7TION Pourcentage
A2 (G-Visuel) i i - ++ ++ 1 + 85.71%
A6 (G-Visuel) + - - + + - - 42.85%
A7 (G-Visuel) - i + ++ ++ 1 + 85.71%
A8 (G-Visuel) - - - + + + + 57.14%
A9 (F-Visuelle) + + - + + + + 85.71%
ALl (F-Visuelle) + = = = = - - 14.28%
A15 (F-Visuelle) + + + - + + + 85.71%
AL7 (F-Visuelle) - - - - - - - absente

Moyenne Generale 65.30%
Tableau N 05

des résultats meilleurs que ceux du premier déroulement basé sur la voie orale et I’audition.




Déroulement Sans Mind Mapping Avec le Mind Mapping

Taux de réussite 17.85% 65.30%

Tableau N 06

La séance de 1’oral, qui était basée sur le systéme de représentation sensoriel de notre groupe,
a amene les apprenants visuels a une meilleure compréhension orale du support proposé en
visualisant le document. Les résultats de ce groupe confirment que I’enseignement basé sur
I’audition ne fait travailler que les auditifs, tandis que celui qualifié de multisensoriel, ¢’est-a-dire
basé sur plusieurs sens a la fois, peut garantir I’accés au sens du document oral a travers le Mind
Mapping servant a visualiser des informations nécessaire (voire chapitre 02). Ce qui facilite par la

suite la compréhension pour ces apprenants.

De ce fait, les difficultés que nous avons deja remarquées chez le groupe visuel ne trouve plus
leur place apres cet enseignement multisensoriel a I’aide du Mind Mapping. Basant sur les couleurs,
les images et dessins, nous avons pu observer ’utilité de cette technique adaptée au fonctionnement
du cerveau humain ainsi qu’au profil sensoriel de notre public ciblé surtout quand il s’agit de
construction du sens d’un document sonore. Chose qui était absente durant le premier déroulement

proposé par le guide et le manuel, voire travaillé par I’enseignante en classe trés hétérogéne.

111.2.5.5 Syntheése

En se basant sur les résultats de notre expérimentation avec les trois groupes (visuel, auditif
et kinesthésique) dans un premier temps, et par la suite avec le groupe visuel, nous avons trouvé
que les apprenants ayant un systeme de représentation sensoriel a dominance visuelle éprouvent
des difficultés a comprendre un simple document oral, tandis que ce méme groupe a arrivé a faire

une performance quasi optimale quand le méme document a été présenté d’une manicre




multisensorielle (auditif et visuel a la fois). Chose qui remet en doute, d’abord, la méthode proposée
par le guide et le manuel, voire la pratique enseignante basée principalement sur la voie orale et

I’audition.

Or, le recours a un enseignement différencié et multisensoriel de 1’oral-compréhension, a
travers la théorie de systéme de représentation sensoriel et le Mind Mapping, facilite I’accés au
sens des documents sonores et motive les apprenants ayant des profils non auditifs a s’engager
activement dans la construction de leurs connaissances sur la base de leurs connaissances
antérieures et représentations mentales. En effet, les résultats obtenus avec ce groupe confirment
méme 1’idée que chaque apprenant a une vision personnelle du monde et apprend selon la maniére

dont il lui parait meilleure et aisée.

Au final, il nous semble que le Mind Mapping peut servir comme un outil disponible, facile a
concevoir, adapté au cerveau de I’apprenant et aux autres profils non auditifs, a I’enseignant surtout
dans un contexte identique a celui de notre public, ou I’absence des moyens pedagogiques, tels que
le data show et la conception des documents audio-visuels, demeure un facteur qui entrave les

pratiquants de mieux faire en classe, ainsi que les apprenants de mieux apprendre.




Conclusion Générale



Conclusion Générale

Au terme de cette étude, ayant pour thématique la théorie du systeme de représentation
sensorielle et le Mind Mapping en classe de FLE, nous sommes arrivé a trouver des éléments de
réponse a notre problématique de départ, étayés tout au long de notre cadre théorique, ou nous
avons théoriquement présenté la place de I'oral-compréhension en didactique du FLE et notamment
dans la réalisation des objectifs de I'enseignement de la langue frangaise en 5AP, ainsi que la

maniere dont il est travaillé en classe.

Quoique que nous ayons théoriquement présenté cette technique neuropédagogique et son
apport neuroscientifique qui peut étre non négligeable a I'enseignement-apprentissage
multisensoriel de la compréehension orale, I'objectif principal de notre recherche était de vérifier
I'efficacité du Mind Mapping sur le terrain par rapport a la pratique uni sensorielle omniprésente
dans les manuels et I'acte de I'enseignement, surtout au niveau de la compréhension de I'oral, ce

qui aide plus les apprenants ayant un systéme de représentation auditive, par rapport au visuels.

Ainsi, pour atteindre cet objectif et également verifier notre hypothése, notre choix
méthodologique était basé tout d'abord sur l'observation de la classe et le test de systeme de
représentation sensorielle, que nous avons faits aupres de notre echantillon, qui visait de mettre en
lumiere leurs profils sensoriels, dans un premier moment, et puis les probléemes rencontres par ces
apprenants lors des séances de I'oral. Puis, nous avons fait une expérimentation dans le but de
mesurer I'efficacité du Mind Mapping avec le groupe d'apprenants ayant un profil visuel par rapport

a la pratique uni sensoriel de I'oral, souvent utilisée dans la classe de FLE.

Dans un premier temps, et a partir de I'analyse et I'interprétation des résultats de notre enquéte,
nous sommes effectivement arrivés a confirmer nos constants de départ portant sur les difficultés
de l'oral-compréhension chez les apprenants ayant un profil visuel, et que la pratique enseignante
basée seulement sur les textes oralisés et la voie orale ne fait travailler que les apprenants ayant un
systéme de représentation sensorielle a dominance auditive. En effet, les données obtenues a partir
de notre enquéte par I'observation de la classe et le test de systeme de représentation sensorielle

fait avec les apprenants de 5AP ont montré que :




Auditif Visuel Kinesthésique
Fille Garcgon Fille Garcon Fille Garcon
8 2 4 4 2 2
10 8 4

e Dans la classe observée, les apprenants possédent 3 profils sensoriels
différents : visuel, auditif et kinesthésique.

e Une dominance des apprenants auditifs (10) par rapport aux visuels (08) et
aux kinesthésiques (04).

e Les apprenants de sexe feminin sont les plus auditifs (8 de 14 filles). Tandis
que les garcgons sont les plus visuels (4 de 8 garcons) par rapport aux filles
(4 de 14 filles).

Dans un deuxiéme temps, I’analyse des données obtenues par l'expérimentation que Nous
avons menee en classe, d'abord avec la totalité de la classe et puis avec le groupe visuel, nous a

montré également que :

Les systémes de Auditifs Visuels Kinesthésiques
representations sensoriel (10 apprenants) (8 apprenants) (4 apprenants)
Taux de réussite 59.99% 17.85% 39.28%

e Les résultats des apprenants auditifs (dont 80 % sont des filles) étaient
meilleurs que les résultats des apprenants visuels (dont 50 % sont des
garcons). Ce nous a amené a déduire que la pratique enseignante basée sur la

voie orale et I'audition est adaptée plus aux apprenants auditifs et n'aide pas




les apprenants visuels (qui préferent les images, schémas, graphes, figures et

tableaux) a mieux comprendre lors des séances de compréhension orale.

Déroulement Sans Mind Mapping Avec le Mind Mapping

Taux de réussite 17.85% 65.30%

e Lesapprenants visuels ont eu un meilleur résultat (taux de réussite de 65.30%),
par rapport a leur taux de 17.85% au premier déroulement, quand la seance
de remédiation a été faite a l'aide de la technique servant a visualiser
I'information orale : le Mind Mapping. Ce qui nous a poussé a dire que
I'origine des difficultés de I'oral compréhension chez les apprenants visuels
reside dans la pratique enseignante -principalement auditive- qui n'était pas

adaptée a leur profil sensoriel.

De ce fait, nous pouvons avancer que la visualisation du contenu du document oral chez le
groupe visuel était trés bénéfique par rapport a au déroulement habituel basé seulement sur
l'audition et la voie orale, ou les résultats des apprenants visuels (taux de réussite de 17.85%)
montrent clairement qu'ils n'ont pas pu bien comprendre le document-support oralisé par
I'enseignant, ce qui ne leur avait pas permis l'acces au sens, et par la suite de répondre correctement

aux questions posées apres les écoutes.

Par ailleurs, ce méme groupe visuel a tout a fait prouvé que le Mind Mapping comme moyen
de visualisation des informations rend les apprenants trés motivés et attentifs, ce qui leur permet
de mieux comprendre le document oralisé par I'enseignant. Chose qui était tres remarquable dans
leurs réponses (taux de réussite de 65.30%). Néanmoins, le déroulement auditif habituel, dans la
premiére séance et ses résultats confirment que les difficultés des éleves viennent principalement
de la méthode auditive utilisée par I'enseignant qui n'était jamais adaptée au profil visuel penché

cérébralement vers les méthodes imagées et celles de visualisations.




Ces résultats nous ont donc permis de valider notre hypothese de départ selon laquelle le Mind
Mapping pouvait faciliter I’accés au sens chez nos apprenants. Chose qui va faciliter par
conséquent les taches de la compréhension orale aux apprenants ayant un systeme de représentation
sensorielle a dominance visuelle. Ce fait nous a amené a affirmer également que notre démarche

méthodologique était trés utile, car elle nous a servi a atteindre notre objectif, explicité supra.

D'apreés les observations que nous avons faites pendant I'expérimentation de la théorie du
systéme de représentation sensorielle et la technique du Mind Mapping, nous pouvons au final dire
que cet outil était un facteur motivant pour les apprenants visuels a mieux apprendre et a
comprendre. Ce qui nous a amené a penser qu'il sera également en vigueur pour concevoir une
pratique enseignante multisensorielle qui respecte I'nétérogénéité des apprenants et leurs profils
d'apprentissage. Chose qui peut étre fait le point de départ d’autres recherches en didactique du
FLE.

j
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ANNEXE 01

Test de systeme de représentation sensorielle

(Destiné aux apprenants de 5°™ AP, école IBN BADIS, M’sila)
Pour chaque question, entoure la réponse qui te semble la plus proche de la réalité :

1. Vous devez monter un jouet lego/Puzzle :

a. Vous demandez d’abord a un adulte.

b. Vous commencez par regarder les schémas.

c. Vous essayez tout de suite de le monter vous-méme.

2. Vous avez un rendez-vous important, on vous explique comment venir :
a. Vous écoutez et répétez le trajet pour confirmation.

b. Vous venez en repérage la veille et faites une premiére fois le trajet.

c. Vous prenez des notes ou regardez le plan sur Mappy.

3. Vous assistez a un cours ou votre prof vous projette un film historique sur lequel il vous

interrogera.

a. Vous réalisez un schéma a partir des informations qui défilent a I’écran.

b. Vous écoutez attentivement pendant le film.

c. Vous étes captivé par le jeu plus ou moins bon des acteurs.

4. Vous étes invité(e) chez un ami, vous tentez de vous souvenir du code d’entrée :
a. Vous vous redites les chiffres dans votre téte.

b. Vous visualisez les chiffres.
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. C’est en les tapant que vous vous en souvenez.

. Vous achetez un nouveau téléphone portable (Jouet) :

. Vous comparez d’abord les notices techniques.

. Vous essayez les différents modeéles pour repérer celui qui vous plait.

. Vous appelez le vendeur pour avoir des explications.

. Les Jeux Olympiques, vous vous souvenez surtout :

. De I’analyse des commentateurs sportifs a I’issue des épreuves. (Paroles et Sons)
. Du cent metre incroyable de I’athléte jamaicain. (Mouvements des sportifs)
. De la joie et de ’ambiance dans les stades. (Les sensations)

. Votre meilleur ami vous présente sa mere :

. Vous faites attention a ce qu’elle dit et au ton de sa voix.

. Vous sentez si le courant passe.

. Vous étes attentif (ve) a I’expression de son visage.

. Votre professeur principal vous confie une nouvelle mission, vous préférez qu’il :

. Vous explique de vive voix ce qu’il veut.

. Vous explique pourquoi il vous a choisi(e).

. Vous laisse par écrit ses instructions.

. Vous vous remémorez vos dernieres vacances.

. Vous vous racontez le déroulement de votre semaine.

. Vous vous voyez dans la piscine/dans la mer/la nature.

. Vous revivez votre sentiment a I’arrivée.

Merci |

j



ANNEXE 02
Le document oralisé dans la séance de I’oral-compréhension

(Page 103 du manuel du francais 5AP)

Quand je serai grand.

Le maitre : Les enfants, quest-ce-qu'un tremblement de terre ?

Yacine : Euh, ce sont des secousses tres fortes du sol.

Youcfef : Les maisons sont secouées, parfois détruites. C'est terrible |
Narimane : Monsieur, c'est une catastrophe naturelle, c'est ¢a?

Le maitre : Oui Narimane. Ecoutons maintenant les conseils du pompier.
Le pompier : I| ne faut pas paniquer.

Narimane ‘Qu'est ce je dois faire ?

Le pompier : Par exemple, tu te couches sous une table solide.

Yacine : J'allume I'électricité ?

Le pompier : Non. Tu attends les secours, les pompiers et les médecins.
Youcef : Moj, Je me cacherai derriére un réfrigérateur.

L H . '’ . 14 - ! 4
€ Pompier : Non ty t'éloignes du réfrigérateur et du four.
Le maitre : A

MOSsinissa :

: Quand je serai grand, je serai pompier pour aider les gens.
Narimane
S

* Moi, je serai infirmiére pour soigner les blessés.

pres un tremblement de terre, il faut faire vite pour trouver les victimes.

j



ANNEXE 03

La MIND MAP utilisée dans la séance de remédiation
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ANNEXE 04

Les copies du test VAK destiné aux apprenants de 5AP

noi mMm-< J_,) AUV

TEST VAK

(Destiné aux apprenants de 5" AP, école IBN BADIS, M’sila)

Pour chaque question, entoure la réponse qui te semble la plus proche de la réalité :

1. Vous devez monter un jouet lego/Puzzle :
a. Vous demandez d’abord a un adulte.
e ————
N s =
. Vous commencez par regarder les schémas. ) \/

c¢. Vous essayez tout de suite de le monter vous-meéme.

2. Vous avez un rendez-vous important, on vous explique comment venir :
a. Vous écoutez et répétez le trajet pour Conﬁrmmionx A—

b. Vous venez en repérage la veille ct faites une premicre fois le trajet.
¢. Vous prenez des notes ou regardez le plan sur Mappy.

3. Vous assistez a un cours ou votre prof vous projette un film historique sur lequel il

vous interrogera.

a. Vpus réalisez un schéma a partir des informations qui défilent a I"écran.

- ———— N <
( b. Vous écoutez attentivement pendant le film. ’/‘ A

s &tes captivé par le jeu plus ou moins bon des acteurs.

4. Vous @étes invité(e) chez un ami, vous tentez de vous souvenir du code d’entrée :

~~——/""‘““—f"\__ﬂ-\__’_\
Q\ous vous redites les chiffres dans voure 15 A
e e — e .

b. Vous visualisez les chiffres.

<. C’est en les tapant que Vous vous en souvenaz.




5. Vous achetez un nouveau téléphone portable (Jouet) :

a. Vous comparez d’abord les notices techniques.

b. Vous essayez les différents modéles pour repérer celui qui vous plait.

e e N —
¢l Vous appelez le vendeur pour avoir des expllcmons 3 L\,
S AR TT i

— -

6. Les Jeux Olympiques, vous vous souvenez surtout :
a. De I'analyse des commentateurs sportifs a I'issuc des epreuves. (Paroles et Sons)

b. Du cent métre incroyable de I’athléte jamaicain. (Mouvements des sportifs)

S —— S

d. De laJme etde !’ amblance dans ]es qlades (Lcs ;e\r;s?um K,

——_

7. Votre meilleur ami vous presentc sa mere :
a. Vous faites attention & ce qu’elle dit et au ton de sa voix.

T NN
Vous sentez si le courant passh

¢. Vous étes attentif (ve) a I’expression de son visage.

8. Votre professeur principal vous confie une nouvelle mission, vous préférez qu’il :

L ——— AN
a{ Vous u(phque de vive voix ce qu’il veut.\ A—

e N

b. Vous explique pourquoi 1] Vous a clmm(e)

¢. Vous laisse par écrit ses instructions.

9. Vous vous remémorez vos derniéres vacances.

a. Vous vous racontez le déroulement de votre semaine.

o

b\ Vous vous voyez dans la piscine/dans la mer/la nature \/

s N —————

¢. Vous revivez votre sentiment a [’arrivée.

E



DOUMI
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TEST VAK

(Destiné aux apprenants de 5™ AP, école IBN BADIS, M’sila)
Pour chaque question, entoure la réponse qui te semble la plus proche de la réalité :

1. Vous devez monter un jouet lego/Puzzle :

a. Vous demandez d’abord a un adulte.

(e a—— - me— »,_.-——/ﬁ.\\
(f/b.‘; ous commencez par regarder les schémas. ) V
s e S e NS et

¢. Vous essayez tout de suite de le monter vous-méme.

2. Vous avez un rendez-vous important, on vous cxplique comment venir :
. Vous éeoutez et répétez le trajet pour coniirmation.

b. Vous venez en repérage la veille et faites une premicre fois le u"ujCL

e ety
<.< Vous prenez des notes ou regardez le plan sur Mappy. ) v

3. Vous assistez 2 un cours ou votre prof vous projette un film historique sur lequel il

vous interrogera.

a. Vous réalisez un schéma a partir des informations qui défilent & I"écran.

= ) 3 ""._"”‘““_‘"\‘ A
(_b. Vous écoutez attentivement pendant le nm
e e LY 3 i

¢. Vous étes captivé par le jeu plus ou moins bon des acteurs.
4. Vous étes invité(e) chez un ami, vous tentez de vous souvenir du code d’entrée :
a. Vous vous redites les chiffres dans voure téte,

b. Vous visualisez les chiffres.

7 ¢. C'est en les tapant que vous vous en souy ench e

3




S. Vous achetez un nouveau téléphone portable (Jouet) :
a. Vous comparez d’abord les notices techniques.

b. Vous cssaycz les dil't'ércnls modeles pour repérer celui qui vous plait.

K L Vous appelez le vendeur pour am A

6. Les Jeux Olympiques, vous vous souvenez surtout :
a. De I'analyse des commentateurs sportifs a I'issue des épreuves. (Paroles et Sons)

b. Du cent métre incroyable de I"athlete jamaicain. (Mouvemems des sportifs)

e
A ———————— e e T

\/
¢. De la joie et de I’ amblance dans les stades. (Les sensanorls)) '8
7 Votre meilleur ami vous présente sa mére :
a. Vous faites attention a ce qu’elle dit et au ton de sa voix.
’.,./"h'“_"'f'—'“ e e e
<\b Vous sentez si le courant passcj Y.

c¢. Vous étes attentif (ve) a l'expression de son visage.

8. Votre professeur principal vous confie une nouvelle mission, vous préférez qu’il :

a. Vous explique de vive voix ce qu’il veut.

——

b. Vous egpllque pourqum il vous a c}mm( —)/ K

¢. Vous laisse par écrit ses instructions.
9. Vous vous remémorez vos derniéres vacances.

—
4. Vous vous racontez le deroulcmem de votre semaine. A
e e e s . - vy .

b. Vous vous voyez dans la piscine/dans la mer/la nature.

¢. Vous revivez votre sentiment a 1’arrivée.

Merci !

E



Cukiofe

TEST VAK

(Destiné aux apprenants de 5™ AP, école IBN BADIS, M’sila)
Pour chaque question, entoure la réponse qui te semble la plus proche de la réalité :

1. Yous devez monter un jouet lego/Puzzle :

a. Vous demandez d'abord a un adulte.

(e]

. Vous essayez tout de suite de le monter vous-méme.
2. Vous avez un rendez-vous important, on vous explique comment venir :
a. Vous écoutez et répétez le trajet pour confirmation.

b. Vous venez en repérage la veille et faites une premicére fois le trajet.

3. Vous assistez & un cours ou votre prof vous projette un film historique sur lequel il

vous interrogera.
a.'Vous réalisez un schéma a partir des informations qui défilent-a I’écran.

b. Vous écoutez attentivement pendant le film.

vV

4. Vous étes invité(e) chez un ami, vous tentez de vous souvenir du code d’entrée :

- ¢.{Vous-étes-captivé parJe jeu plus.ou moin

P

a. Vous vous redites les chiffres dans votre téte.

b. Vous visualisez les chiffres.

Cen Ies tapant que Vous A gUS EA ST enes ] K

E



5. Vous achetez un nouveau téléphone portable (Jouet) :
a. Vous comparez d’abord les notices techniques.

b. Vous essayez les différents modeles pour reperer celui qui vous plait.

A

6. Les Jeux Olympiques, vous vous souvenez surtout :

a. De I'analyse des commentateurs sportifs a [issue des épreuves. (Paroles et Sons)

¢. De la joie et de I'ambiance dans les stades. (Les sensations)
7. Votre meilleur ami vous présente sa mére :

a. Vous faites attention a ce qu'elle dit et au ton de sa voix.

\ -
b. Vous sentez si le courant passe. |

—

8. Votre professeur principal vous confie une nouvelle mission, vous préférez qu'il :

a. Vous explique de vive voix ce qu’il veut.

b. Vous explique pourquoi il vous

a choisi(e).

= e T

N S AN S WP

e T e
e

b. Vous vous voyez dans la piscine/dans la mer/la nature.

¢. Vous revivez votre sentiment a "arrivée.

Merci !

E
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T TEST VAK

(Destiné aux apprenants de 5™ AP, école IBN BADIS, M'’sila)

Pour chaque question, entoure la réponse qui te semble la plus proche de la réalité :

1. Vous devez monter un jouet lego/Puzzle :

a. Vous demandez d’abord a un adulte.

/’.0. 7 . % - - - - : . : ;
/’b. Vous commencez par regarder les schémas. \/

N ———

S - - A

e

¢. Vous essayez tout de suite de le monter vous-méme.
2. Vous avez un rendez-vous important, on vous explique comment venir :

a. Vous écoutez et répétez le trajet pour confirmation.

\b. Vous venez en repérage la veille et faites une premiere fois le trajet. K
\ )

¢. Vous prenez des notes ou regardez le plan sur Mappy.

3. Vous assistez a un cours ou votre prof vous projette un film historique sur lequel il

vous interrogera.

a. Vous réalisez un schéma a partir des informations qui défilent a I"¢écran.
( b. \";ms écoutez attentivement pendant le film. A

¢. Vous étes captivé par le jeu Vp]usr ou moins bon des acteurs.

4. Vous &tes invité(e) chez un ami, vous tentez de vous souvenir du code d’entrée :
“a. Vous vous redites les chiffres dans voure téte.

b. Vous visualisez les chitfres.

¢. C’est en les tapant que vous vous en souvenez. ) K




5. Vous achetez un nouveau téléphone portable (Jouet) :

a. Vous comparez d’abord les notices techniques.

‘\b. Vous essayez les différents modeles pour repérer celui qui vous plait. K

¢. Vous appelez le vendeur pour avoir des explications.

6. Les Jeux Olympiques, vous vous souvenez surtout :

a. De I'analyse des commentateurs sportifs a I'issue des ¢preuves. (Paroles et Sons) ./ A—

b. Du cent métre incroyable de ’athléte jamaicain. (Mouvements des sportifs)
¢. De la joie et de I’ambiance dans les stades. (Les sensations)
7. Votre meilleur ami vous présente sa meére :

a. Vous faites attention a ce qu'elle dit et au ton de sa voix.

b. Vous sentez si le courant passe. L(
———— ’,-(

¢. Vous étes attentif (ve) a ’expression de son visage.

8. Votre professeur principal vous confie une nouvelle mission, vous préférez qu'il :

74 T

. . . 9 “\\
{ a. Vous explique de vive voix ce qu’il veut. | A

D J

b. Vous explique pourquoi il vous a chaisi(e).
¢. Vous laisse par écrit ses instructions.

9. Vous vous remémorez vos derniéres vacances.

Do -~

g ~—

QVous vous racontez le déroulement de votre semaine. A—

)
S O S <

e

b. Vous vous voyez dans la piscine/dans la mer/la nature.

¢. Vous revivez votre sentiment a |"arrivée.

Mercei !




D E l,. U I j\D/’\ H ‘(—}ﬁ/z/z/ém

TEST VAK

(Destiné aux apprenants de 5" AP, école IBN BADIS, Msila)
Pour chaque question, entoure la réponse qui te semble la plus proche de la réalité :

1. Vous devez monter un jouet lego/Puzzle :

a. Vous demandez d’abord a un adulte.

b. Vous commencez par regarder les schémas.

¢. Vous csﬁayez'{du't de suite de le monter vous-méme.

2. Yous avez un rendez-vous important, on vous explique comment venir :

a. Vous écoutez et répétez le trajet pour confirmation.

b. Vous venez en repérage la veille et faites une premicre fois le trajet.
/-—""_""' e e ST s ———

¢l Vous prenez des notes ou regardez le plan sur Mappy.

3. Vous assistez 2 un cours ou votre prof vous projette un film historique sur lequel il

vous interrogera.

a. Vous réalisez un schéma a partir des informations qui détilent a I’écran.

B o=
b. Vous écoutez attentivement pendant le film.) A,
5 >

. ¢. Vous étes captivé par le jeu plus ou moins bon des acteurs.
4. Vous étes invité(e) chez un ami, vous tentez de vous souvenir du code d’entrée :

/—’/~~_\“"‘"‘*‘—‘\\_;" B
a. Vous vous redites les chiffres dans votre léte.\ ‘ A

e .

b. Vous visualisez les chiffres.

X
¢ C’est en les tapant que vous vous en souvencez) \Z,
-

E



5. Vous achetez un nouveau téléphone portable (Jouet) :
a. Vous comparez d’abord les notices techniques.

b. Vous essayez les différents modeles pour repérer celui qui vous plait.

““““ e ——
c.’rL’Vous appelez le vendeur pour avoir des explications. A

ST e

6. Les Jeux Olymplques, vous vous souvenez surtout :

f ~ e e X
,/ . \ . ’ \
“a De ’analyse des commentateurs sportifs a I'issue des épreuves. (Paroles et Sonyf

— e x
b. Du cent métre incroyable de l athléte j jamaicain. (Mouvements des sportifs)

¢. De la joie et de I’ambiance dans les stades. (Les sensations)
7. Votre meilleur ami vous présente sa mere :

a. Vous faites attention & ce quelle dit et au ton de sa voix.

”Vous sentez si le courant passe:
¢. Vous étes attentif (ve) a I’expression de son visage.

8. Votre professeur prmc:pal vous confie une nouvelle mission, vous préférez qu'il :

Vous explique de vive voix ce qu’il veut A,

b. Vous explique pourquoi il vous a choisi(e).

¢. Vous laisse par éerit ses instructions,

9. Vous vous remémorez vos derni¢res vacances.

a. Yous vous racontez le déroulement de votre semaine.
b. Vous vous voyez dans la piscine/dans la mer/la nature.

¢. Vous revivez votre sentiment a |'arrivée. \ K/

Merci !

A

E
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TEST VAK

(Destiné aux apprenants de 5ome AP, école IBN BADIS, M’sila)
Pour chaque question, entoure la réponsé qui te semble la plus proche de la réalité ;

1. Vous devez monter un Jjouet lego/Puzzle :

a. Vous demandez d’abord a un adulte.

e e ey A e s el £ S
s g \.
{ b. Vous commencez par regarder les schémas. \/
oo o

¢. Vous essayez tout de suite de l; montcr> V\A".ous-méme.

2. Vous avez un rendez-vous important, on vous explique comment venir :
a. Vous écoutez et répétez le trajet pour confirmation.

b. Vous venez en repérage la veille et faites une premiere fois le trajet.

¢. Vous prenez des notes ou regardez le plan sur Mappy. ). \/

< v ————— i

3. Vous assistez 2 un cours ou votre prof vous projette un film historique sur lequel il
vous interrogera.

al Vous réalisez un schéma a partir des informations qui défilent 4 | ecr@

N = =i e S ; =

b. Vous écoutez attentivement pendant le film.

¢.Vous étes captivé par le jeu plus ou moins bon des acteurs.

4. Vous étes invité(e) chez un ami, vous tentez de vous souvenir du code d’entrée :
a. Vous vous redites les chiffres dans votre téte.

b. Vous visualisez les chiffres.

[ ¢. Clesten les tapant que vous vous en souvenez. WK

E




\

5. Yous achetez un nouveau téléphone portable (Jouet) :

a. Vous comparez d’abord les notices techniques.

2 <

b. Vous essayez les différents modeles pour reperer celui qui vous plai?) K

>
. -

¢. Vous appelez le vendeur pour avoir des explications.
6. Les Jeux Olympiques, vous vous ;oﬁvenez surtout :
a. De I'analyse des commentateurs sportifs & I'issue des épreuves. (Paroles et Sons)
b. Du cent métre incroyable de I'athlétc'jamal'cain. (Mouvements des sportifs)
¢. De la joie et de I’ambiance dans les stades. (Les sensations) \(
7. Votre meilleur ami vous présente sa mére :
(a. Vous faites attention a ce qu'elle dit et au ton de :a‘\gl—x—/ A
b. Vous sentez si le courant passe.
¢. Vous étes attentif (ve) a I’expression de son visage.
8. Votre professeur principal vous confie une nouvelle mission, vous préférez qu’il :
a. Vous explique de vive voix ce qu’il veut.

b. Vous explique pourquoi il vous a choisi(e).

N R

o =
A OB u 5 -~
¢. Vous laisse par éerit ses ms[ruclmns.) \/

9. Vous vous remémorez vos derniéres yacances.
a. Vous vous racontez le déroulement de votre semaine.
b. Vous vous voyez dans la piscine/dans la mer/la nature.

“¢. Vous revivez votre sentiment al'arrivée. K

'

Merci !

E
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TEST

VAK

(Destiné aux apprenants de 5eme AP, école IBN BADIS, M’sila)

Pour chaque question, entoure Ia réponse qui te semble Ia plus proche de la réalité :

1. Vous devez monter un jouet lego/Puzzle :

a. Vous demandez d’abord & un adulte.

T ——— ——
b.{Vous commencez par regarder les schémas. )
N S »p_,, S =,

¢. Vous essayez tout de suite de |e monter vous

2. Vous avez un rendez-vous important, on v

-méme.

ous explique comment venir :

a. Vous écoutez et répétez le trajet pour confirmation.

b. Vous venez en repérage la veille et faites une premicre fois le trajet.

e e

¢( Vous prenez des notes

ou rgéardcz le plan_ s;r Mapp&? ‘\/

e et o e

3. Vous assistez a un cours ou votre prof vous projette un film historique sur lequel il

vous interrogera.

a. Vous réalisez un schéma a partir des informa

tions qui défilent a I"écran,

(R e o R
b.[Vous écoutez attentivement pendant le film. A'
0 RN TELE )

¢. Vous étes captivé par le jeu plus ou moins bon des acteurs.

4. Vous étes invité(e) chez un ami, vous tente
a. Vous vous redites les chiffres dans votre téte

b. Vous visualisez les chiffres.

zde vous souvenir du code d’entrée :

e S
¢.{C’est en les tapant que vous vous en souvenez,) W

E




5. Vous achetez un nouveau téléphone portable (Jouet) :
a. Vous comparez d’abord les notices techniques.

b. Vous essayez les différents modeles pour repérer celul qui vous plait.

e e T

c: (Vous s appelez le vendeur pom av on dn e\phcanons ) A

e

6. Les Jeux Olympiques, vous vous souvenez surtout :
a. De I'analyse des commentateurs sportifs a I'issue des épreuves. (Paroles et Sons)

b. Du cent métre incroyable de I"athléte Jamaicain. (Mouvements des sportifs)

———— e e, e

De lajme et de l amblance dans les stades (Lcs sensauom) ) Vg

7. Votre meilleur ami vous présente sa mére :

. Vous faites attention a ce qu’elle dit et au ton de sa voix.

Vous sentez si le courant passe K/

¢. Vous étes attentif (ve) a I’ expression de son visage.

8. Votre professeur principal vous confie une nouvelle mission, vous préférez qu’il :

a. @ vive QO’IXW A
b. Vous explique pourquoi il vous a choisi(e).

¢. Vous laisse par éerit ses instructions.

9. Vous vous remémorez vos derniéres vacances.

a. Vous vous racontez le déroulement de votre semaine.

b. Vous vous voyez dans la piscine/dans la mer/la nature.

\-—M
(o7 ;\ ous 1;\/1\@7 votrc sentiment a I’arriv cc) K/

— R e —— .

Merci !

E
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TEST VAK

(Destiné aux apprenants de 5™ AP, école IBN BADIS, M'’sila)

Pour chaque question, entoure la réponse qui te semble la plus proche de la réalité :

1. Vous devez monter un jouet lego/Puzzle :

a. Vous demandez d’abord a un adulte.

BV ous commencez par regarder les schémas. \/

¢. Vous essayez tout de suite de le monter vous-meme..
2. Vous avez un rendez-vous important, on vous explique comment venir :
a. Vous écoutez et répétez le trajet pour confirmation.

b. Vous venez en repérage la veille ¢t faites une premiere fois le trajet.

egardez le plan sx;r -Ma v
el 20 vV

d Vous prenez des notes ou r

3. Vous assistez a un cours ou votre prof vous projette un film historique sur lequel il

vous interrogera.

a. Vous réalisez un schéma a partir des informations qui défilent a I’écran.

b. Vous écoutez attentivement pendant le film. Dr

¢. Vous étes captivé par le jeu plus ou moins bon des acteurs.

4. Vous tes invité(e) chez un ami, vous tentez de vous souvenir du code d’entrée :

a. Vous vous redites les chiffres dans votre téte.,

; vV

¢. C’est en les tapant que vOUs VOUus en souvenez,

E



5. Vous achetez un nouveau téléphone portable (Jouet) :
a. Vous comparez d’abord les notices techniques.

b. Vous essayez les différents modéles pour repérer celui qui vous plait.

c:VfK,ﬁéra‘;;Belez le vendeur ‘;‘)our avoir des e.\'plicgliop.‘s) A-

6. Les Jeux Olympiques, vous vous .;om'cnc/, surtout :

a. De I'analyse des commentateurs sportifs a I'issuc des épreuves. (Paroles et Sons)
b. Du cent métre incroyable de I'athléte jamaicain. (Mouvements des sportifs)

¢ Dela joiier et de I'ambiance dans les stades. (Les sensations)/; W

7. Votre meilleur ami vous présente sa mere :

a. Vous faites attention a ce qu’elle dit et au ton de sa voix.\

b Vous sentez si le courant passe. \‘(/

¢. Vous étes attentif (ve) a I'expression de son visage.

8. Votre professeur principal vous confie une nouvelle mission, vous préférez qu’il :

a K\'_()L}s e\ph(;‘{ui{e\m VOIX ce qu il veut A

b. Vous explique pourquoi il vous a choisi(e).

¢. Vous laisse par €crit ses instructions.

9. Yous vous remémorez vos derniéres vacances.

a. Vous vous racontez le déroulement de votre semaine.

b. Vous vous voyez dans la piscine/dans la mer/la nature.

¢/ Vous revivez votre sentiment a [ arrivée.)
S, K

@; Merci@

E
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Mmaudc TEST VAK

(Destiné aux apprenants de 5" AP, école IBN BADIS, M’sila)
Pour chaque question, entoure la réponse qui te semble la plus proche de la réalité :

1. Vous devez monter un jouet lego/Puzzle :

a. Vous demandez d’abord a un adulte.

b.<Vous commencez par regarder les schémas. \/

¢. Vous essayez tout de suite de le monter vous-méme.

2. Yous avez un rendez-vous important, on vous explique comment venir :

a. Vous écoutez et répétez le trajet pour confirmation.

h.‘\'ous venez en repérage la veille et faites une premicre fois le trajet.) "4

¢.'Vous prenez des notes ou regardez le plan sur Mappy.

3. Vous assistez & un cours ou votre prof vous projette un film historique sur lequel il

vous interrogera.

a. Vous réalisez un schéma a partir des informations qui défilent a I’écran.

b(Vous écoutez attentivement pendant le film) A
Yo 0 poliaatas
. ¢. Vous étes captivé par le jeu plus ou moins bon des acteurs.
4. Vous étes invité(e) chez un ami, vous tentez de vous souvenir du code d’entrée :
a. Vous vous redites les chiffres dans votre téte.

b. VOLiS visualisez les chiffres. \/

¢. C’est en les tapant que vous vous en souvenez.




5. Vous achetez un nouveau téléphone portable (Jouet) :
a. Vous comparez d’abord les notices techniques.

b. Vous essayez les différents modéles pour repérer celui qui vous plait.

¢(Vous appelez le vendeur pour avoir des explications.

6. Les Jeux Olympiques, vous vous souvenez surtout :
a. De I’analyse des commentateurs sportifs a |'issue des épreuves. (Paroles et Sons)

b. Du cent métre incroyable de I'athléte jamaicain. (Mouvements des sportifs)

ciDe la joie et de I’ambiance dans les stades. (Les sensations) \(

————

7. Votre meilleur ami vous présente sa mére :

a. Vous faites attention a ce qu’elle dit et au ton de sa voix.

h.@ous sentez si le courant passe. ) K

c. Vous étes attentif (ve) a I’expression de son visage.

8. Votre professeur principal vous confie une nouvelle mission, vous préférez qu'il :

a.{Vous explique de vive voix ce @ A

b. Vous explique pourquoi il vous a choisi(e).

¢. Vous laisse par écrit ses instructions.

9. Vous vous remémorez vos dernieres vacances.

af{Vous vous racontez le déroulement de votre semaine.) A

b. Vous vous voyez dans la piscine/dans la mer/la nature.

¢. Vous revivez votre sentiment a l'arriy ée.

Merci !

E
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5 e TEST VAK

(Destiné aux apprenants de 5™ AP, école IBN BADIS, M’sila)

Pour chaque question, entoure la réponse qui te semble la plus proche de la réalité :

1. Vous devez monter un jouet lego/Puzzle :

a. Vous demandez d’abord a un adulte.

f b \/ous commencez par regarder les schémas. % / \/
C I N — .

e PO AU SO ST SIS A A 2o

¢. Vous essayez tout de suite de le monter vous-méme.
_ 2. Vous avez un rendez-vous important, on vous explique comment venir :
a. Vous écoutez et répétez le trajet pour confirmation.

b. Vous venez en repérage la veille et faites une premiére fois le trajet. »

> N Pt e At e S M P S
e it s, > s il

- ,\-“

{ c. Vous prcnez des notes ou regardez le plan sur Mapp) :_J \/

T e O,
AN ST FNIRE A ITE N -~

LS o

O it b S

3. Vous assistez 4 un cours ou votre prof vous projette un film historique sur lequel il
vous interrogera.
a. Vous realisez un schéma a partir des informations qui défilent a 1"écran.
r~ —— e
| b. Vous écoutez attentivement _pendant le filmx ) A
- e ————IA L SIS

¢. Vous ¢tes captivé par le jeu plus ou moins bon des acteurs.

4. Vous &tes invité(e) chez un ami, vous tentez de vous souvenir du code d’entrée :

Y Mg

A AR i et 35 A \

[a Vous vous redites les (,hlfhe;gians votre 1éte.X | Af

b. Vous visualisez les chiffres.

¢. Cest en les tapant que vous vous en sousenez.

E



5. Vous achetez un nouveau téléphone portable (Jouet) :

a. Vous comparez d’abord les notices techniques.

((b.V\ous essayez les diftérents modeles pour repérer celui gui \'mw K

e i e et oot o,

¢. Vous appelez le vendeur pour avoir des explications.

6. Les Jeux Olympiques, vous vous souvenez surtout :
a. De I"analyse des commentateurs sportifs a |"issue des épreuves. (Paroles et Sons)

b. Du cent métre incroyable de Iathléte jamaicain. (Mouvements des sportifs)

S s st Pt A

(. De 1a Joie & de ambiance dans les stades, (Les sensations) X/
foE e 9% K

7. Votre meilleur ami vous présente sa mére :

a. Vous faites attention a ce qu'elle dit et au ton de sa voix.

e

b. Vous sentez si le courant passc.'[ Z

i et

c. Vous étes attentif (ve) a I"expression de son visage.
8. Yotre professeur principal vous confie une nouvelle mission, vous prétérez qu'il :

il S —— e e e T 0 b et
](_ a. Vous explique de vive voix ce qu’il veut.| A»

R e r—— S

b. Vous explique pourquoi il vous a choisi(e).
¢. Vous laisse par ¢crit ses instructions.

9. Yous vous remémorez vos derniéres vacances.

g
a( Vous vous racontez le déroulement de votre semaine. A-

T T e

b. Vous vous voyez dans la piscine/dans la mer/la nature.

¢. Vous revivez votre sentiment a arrivée.

Merei !

E
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TEST VAK

(Destiné aux apprenants de 5" AP, école IBN BADIS, M’sila)
Pour chaque question, entoure la réponse qui te semble la plus proche de la réalité :

1. Vous devez monter un jouet lego/Puzzle :

a. Vous demandez d’abord a un adulte.
e e e e e e S i Y
b. Vous commencez par regarder les schémas. v \/

s

¢. Vous essayez tout de suite de le monter vous-méme.

2. Vous avez un rendez-vous important, on vous explique comment venir :

4. Vous écoutez et répétez le trajet pour confirmation. A

b. Vous venez en repérage la veille et faites une premicre fois le trajet.
¢. Vous prenez des notes ou regardez le plan sur Mappy.

3. Vous assistez a un cours ou votre prof vous projette un film historique sur lequel il

vous interr()gcra.

_a. Vous réalisez un schéma a partir des informations qui défilent a I"écran.

7~ _b. Vous écoutez attentivement pendant le film. ! A

\ SR

. ¢. Vous étes captivé par le jeu plus ou moins bon des acteurs.

4. Vous étes invité(e) chez un ami, vous tentez de vous souvenir du code d’entrée :

= ) TN
\i‘;\"ous vous redites les chiffres dans votre téte. A
P .

—— e

b. Vous visualisez les chiffres.

¢. Clest en les tapant que vous vVous en soul enez.

E



ANNEXE 05

Les copies du preétest de la compréhension orale
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ANNEXE 06

Les copies de la séance de remédiation (compréhension orale)
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Résumé

Les neurosciences cognitives, désignant I'ensemble des disciplines qui focalise sur le
fonctionnement cerveau, critiquent les méthodes unisensorielles prédominante en classes de
langue, comme la méthode auditive, tout en proposant d'autres outils multisensoriels et adaptés a

la maniére dont notre cerveau opere pour fixer I'information, en I’occurrence le Mind Mapping.

A travers ce travail de recherche, ayant pour thématique la théorie du systéme de représentation
sensorielle et le Mind Mapping en classe de FLE, nous avons tenté, dans un premier temps, de
présenter théoriquement I'activité de la compréhension orale et sa place dans le programme de 5AP,
ainsi que la théorie du systéme de représentation sensorielle et le Mind Mapping en nous basant
sur les récentes découvertes en neurosciences cognitives. Puis, nous avons expérimenté I'efficacité
de cette technique, sur le terrain, avec le groupe dapprenant ayant un profil visuel, tout en

comparant les résultats tirés avec ceux du prétest.

A partir de I'analyse des résultats obtenus, nous avons finalement trouvé que I'utilisation de cet
outil en classe de FLE sera assez vertueuse pour ameliorer la comprehension orale, notamment

avec chez les apprenants ayant un systéeme de représentation visuelle.

Mots-clés : Neurosciences cognitives, Compréhension de l'oral, Profil visuel, Méthode

unisensorielle et mind mapping, Apprentisage basé sur cerveau.
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Summary

Cognitive neuroscience, which mean the set of disciplines which focuses on brain functioning,
criticizes the predominant uni-sensory methods in language classes, like the auditory method, while
proposing other multisensory tools and adapted to the way our brain operates to fix the information,

like the Mind Mapping.

Through this research, having as a theme the theory of the sensory representation system and
Mind Mapping in class for froing languages, we first tried to present theoretically the activity of
oral comprehension and its place in the 5AP program, as well as the theory of the sensory
representation system and Mind Mapping based on recent discoveries in cognitive neuroscience.
Then, we tested the effectiveness of this technique, in the field, with the group of learners with a

visual profile, while comparing the results drawn with those of the pretest.

From the analysis of the results obtained, we finally found that the use of this tool in FLE class
will be virtuous enough to improve oral comprehension, especially with learners having a visual

representation system.

Keywords

Cognitive neuroscience, Listening comprehension, Visual profile, Uni-sensory method and

mind mapping, Brain-based learning.
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