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 :مقدمة
 حظيت التًبية منذ الأزؿ كحتى يومنا ىذا بعناية بالغة على بـتلف الأصعدة كالمجالات من بصيع فئات المجتمع،

إذ عن طريق التًبية يتم  نظرا بغساسية الدكر الذم تؤديو في تربية الأجياؿ الناشئة لقيادة كصناعة ابؼستقبل ،
فالتًبية ىي عملية  .إبهاد أىم عناصر تنمية المجتمع كتقدمو،كذلك عبر إعداد القول البشرية ابؼدربة كابؼؤىلة

ا يكوف ىدفها الأبظى ىو تنشئة ابعيل ابعديد كإعداده إعدادا ، كبهذتفاعل مستمر مع المجتمع بكل مؤسسات
. يساعد على تقبل التغيتَ كالتكيف مع الوضع القائم كالاستعداد للمستقبل

كما كتسعى العملية التًبوية إلذ برقيق ىدؼ ساـ يتمثل في مساعدة الطلبة الأساتذة على تنمية كتطوير 
 على أكمل كجو، حيث تعد مهنة التعليم من أبظى ابؼهن كأقدسها، فقد ةالتعليميأدائهم للنهوض بالعملية 

كَمَا  ): أرسل الله عز كجل الأنبياء كابؼرسلتُ معلمتُ للناس بىرجونهم من الظلمات إلذ النور لقولو عز كجل
يكُمْ وَيُ عَلِّمُكُمُ الْكِتَابَ وَالْحِكْمَةَ وَيُ عَلِّمُكُم مَّا لَمْ تَكُونوُاْ  لُو عَلَيْكُمْ آياَتنَِا وَيُ زكَِّ أَرْسَلْنَا فِيكُمْ رَسُولاً مِّنكُمْ يَ ت ْ

 ."151– البقرة  "(تَ عْلَمُونَ 

كبدأ بذلك الاىتماـ بإعداد الأستاذ كتدريبو على فهم تغتَات العصر كالتكيف مع الدكر ابعديد ابؼوكل إليو، 
فقد عد الأستاذ رسولا للثقافة كداعيا من دعاة الإصلاح كالتجديد كالابتكار، فعلى عاتقو تقع مسؤكلية إعداد 

الأجياؿ القادمة كرعايتها كتدريبها كتوجيهها، فشخصية ابؼدرس ككفاياتو التعليمية كدافعيتو كبسكنو من مادة 
بزصصو، كأسلوبو في تنظيم البيئة التعليمية ابؼلائمة تتوقف على البرامج التدريبية التي يتلقاىا لاكتساب 

يتوقف دكر الأستاذ في أم نظاـ تربوم على بؾموعة من العوامل ابؼتداخلة التي .ابؼهارات ابػاصة بطرؽ التدريس
تشكل الإطار ابؼرجعي بؼفهوـ العملية التًبوية كمهما اختلفت ابؼفاىيم لدكر الأستاذ لد تعد عملية ميكانيكية 
تقتصر على نقل ابؼعرفة إلذ التلاميذ، بل أنو بيثل الأداة الفاعلة في إبماء قدرات التلاميذ العقلية كالاجتماعية 

. كابعسمية، كتطوير شخصياتهم بصورة عامة

كالأستاذ ابعيد ىو ذلك الشخص الذم يقوـ بإعداد الدرس كبرضتَه كتنظيمو فضلا عن التدرج في تعليم 
ابؼهارات ابغركية مع مراعاة الفركؽ الفردية أثناء تنفيذ الدرس، كمن ثم لو القدرة على الاختيار السليم لطرائق 

. التدريس كأساليبها كالتنوع في استخدامها بدا يتناسب كمتطلبات برقيق الأىداؼ
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 الفرصة ابغقيقية للطالب الأستاذ في إعداده ابؼهتٍ، لإكساب مهارات كعادات كيعد التدريس ابؼصغر
كبفارسات كخبرات تدريسية فعلية، خاصة عند كجود الإشراؼ كالتوجيو الفعالتُ، كنظرا لاعتبار التًبية العملية 

عابؼيا أىم عناصر برامج إعداد الأستاذ،فقد شملتها التغتَات ابغاصلة بكو التحستُ بشكل مباشر، إذ سنت 
فهي بسثل ابؼختبر التًبوم الذم يقوـ فيو .القوانتُ لزيادة فاعليتها كمدتها، من أجل إعداد أستاذ ابؼستقبل الناجح

الطلاب الأساتذة بتطبيق ابؼبادئ كالنظريات التًبوية بشكل عملي في ابؼيداف ابغقيقي، كبذلك بوقق الطالب 
. الأستاذ الربط بتُ النظرية كالتطبيق

 كالكشف عن مدل بقاح البرامج أك فشلها من خلاؿ ملاحظة كتقويم الأستاذ،كما تسعى إلذ تقويم إعداد 
. سلوؾ الطالب الأستاذ

 كتكمن أبنية التًبية العملية في الأىداؼ التي تسعى إلذ برقيقها،بسد الفراغ كالفجوة بتُ النظرية كالتطبيق، من 
. تطبيق الكفايات الأساسية في التدريس كتربصتها إلذ أبماط سلوكية

الإعداد كالتخطيط : دؼ إلذ إكساب ابػبرات التعليمية الآتيةالتدريس ابؼصغر يوكيؤكد بعض الأخصائيتُ أف 
كما تتيح الفرصة للمشاركتُ لتبادؿ الأفكار حوؿ القضايا التي تواجههم أثناء مدة . كالتقويم كإدارة الصف

التدريب،بفا يسهل بؽم فهم الكثتَ من القضايا التي بيكن أف تواجههم،كما تسهل عليهم فهم نوعية الطلاب 
كالدكر الذم بيكن أف يلعبو الأستاذ في تعليم الطلاب كمراعاة حاجاتهم كقدراتهم كما تزيد من خبرات 

. ابؼشاركتُ الفنية حوؿ التعليم كيتيح بؽم تطوير استًاتيجيات لدعم كتسهيل تعلم الطلاب

قدـ تغذية راجعة للطالب الأستاذ للمفاىيم التي كانت لديو حوؿ عملية التعليم قبل عملية التدريب مكما أنو 
بفا يتيح بؽم الفرصة لتعديلها أك تشكيل مفاىيم جديدة أكثر دقة كالنابذة عن مناقشتهم لقضايا تربوية مع 

العاملتُ في ابؼدرسة كابؼشرؼ، بفا يسهل عملية إدراكهم لقضايا تربوية متنوعة كمتعلقة بعملهم بوصفهم أساتذة 
في ابؼستقبل كما أنها تشكل مقدمة بغلقة بحثية كدراسية للإجابة على كثتَ من التساؤلات التي تدكر في أذىاف 

. ابؼشاركتُ لتحديد أسباب الضعف كالقوة في العملية التعليمية

  كقد أشارت بعض الدراسات إلذ أف بعض نواحي الضعف في خطط كبرامج إعداد الأستاذ العربي، كلذلك 
أكصت بضركرة إجراء مراجعة شاملة لتلك ابػطط كالبرامج بحيث يراعي في تصميمها ابؼتغتَات التي طرأت في 
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كىذا بالتأكيد على أبنية برامج إعداد الأساتذة في الكليات ابعامعية كابؼعاىد ابؼعنية .بـتلف جوانب ابغياة
 الذم التدريس ابؼصغربذلك بصفة عامة يلفت الانتباه مباشرة إلذ جوىر ىذا الإعداد كبشرتو، كىو برنامج 

. بيكن تصور برنامج فعاؿ لإعداد الأساتذة بدكنو لأنو بيثل الركيزة الأساسية في برامج إعداد الأساتذة

  كمن ىنا جاء اىتماـ الباحث بإعداد ىذا البحث في ضوء ما تكوف لديو من ىذه الدراسات بؼعرفة دكر 
 في برستُ الكفايات التدريسية للطالب الأستاذ كقد احتوت ىذه الدراسة على ستة فصوؿ التدريس ابؼصغر

: موزعة على النحو التالر

 تعريف التدريس ابؼصغر  كيتضمن، كالدراسات السابقةخاص بدوضوع الدراسة كإطاره النظرم:الفصل الأول
كأنواعو كمراحلو كمزاياه، كما تناكلنا الكفايات التدريسية من حيث تعريفها كتصنيفاتها كبفيزاتها كأسس اشتقاقها 

 .كالطالب الأستاذ كحقوقو ككاجباتو

 العاـ للدراسة حيث تطرقنا فيو للكلمات ابؼفتاحية للدراسة كإشكالية الدراسة رللإطاخصص : الفصل الثاني
 .كفرضياتها كأىدافها كأبنية الدراسة ككل

 بعنواف الإجراءات ابؼيدانية للدراسة حيث استعرضنا فيو الإجراءات ابؼنهجية التي اتبعناىا :الفصل الثالث
كبذلك بإعطاء فكرة حوؿ الدراسة الاستطلاعية بالإضافة إلذ ذكر الشركط العلمية للأداة، عينة البحث ككيفية 

اختيارىا بالإضافة إلذ ابؼنهج ابؼستعمل كالأدكات ابؼستخدمة في بصع البيانات، كفي الأختَ الأساليب 
 .الإحصائية التي اعتمدنا عليها في الدراسة

عرض النتائج كتفستَىا كمناقشتها كلقد حاكلنا في ىذا الفصل إعطاء بعض التحاليل :الرابع الفصل
 .كالاستنتاجات لإزالة الغموض ابؼطركح خلاؿ الدراسة

استنتاجات كاقتًاحات كفي ىذا الفصل قمنا بإعطاء أىم النتائج ابؼتوصل إليها كبعض :الفصل الخامس
 .الاقتًاحات
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: تمهيد

تعد ابػلفية النظرية كالدراسات السابقة ابؼنطلق الأكؿ للباحث عند بداية دراستو، ففيها يقوـ الباحث بجمع 

ابؼعلومات النظرية التي بؽا ارتباط بدوضوع الدراسة كتساعده في تفستَ النتائج ابؼتحصل عليها ككذلك 

الاستدلاؿ بها حيث ضمن ىذا الفصل عرضا للخلفية النظرية ابؼتعلقة بالتدريس ابؼصغر كالكفايات التدريسية، 

كتطرقنا فيو حوؿ التدريس ابؼصغر أنواعو كمراحلو كمزاياه كمهاراتو، كما تطرقنا إلذ الكفايات التدريسية من 

تعريفها كتصنيفاتها كمصادر اشتقاقها كأسسها كصياغتها، كما تضمن ىذا الفصل عرضا للدراسات السابقة 

التي أجريت حوؿ موضوع الدراسة بهدؼ الاستفادة من بؿتواىا النظرم كالتطبيقي كمقارنة نتائجها بدراستنا 

. ابغالية
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I. الخلفية النظرية :

: تعريف التدريس المصغر. 1-1

 يقوـ إذ تيستَ التعقيدات ابؼوجودة في عمليات التعليم العادية إلذىو موقف تدريسي يهدؼ 
، أشخاص( 5-4) ما بتُ يتًاكح في مواقف جزئية كبتًكيز كبتَ حيث عدد ابغاضرين اقل  بأنشطةابؼتدرب 

. دقيقة، كيتناكؿ مهمة تدريسية بؿددة مثل مهارة (20-5)كالزمن ابؼتاح ىنا اقل من الدرس ما بتُ 

 تنقيح أك انو موقف بؿكم بـتصر مصمم لتطوير مهارات جديدة (brown)براون كيرل _ 
(. 10ص: 1998بؿسن رمضاف علي، )مهارات بست تنميتها 

 موقف تدريبي مصغر من حيث عدد الطلاب كالمحتول بأنو: "فتح الباب عبد الحليمكيعرفو_ 
: 1998نفس ابؼرجع، )". في الشرح كذلك برت ظركؼ معينة كبطريقة معينةةابؼستخدـكزمن ابغصة كابؼهارة 

(. 10ص

". أطوؿ للتعليم برسنو كترقيو كبذعلو باقيا بؼدة إستًاتيجيةانو : "أيضاكيرل _ 

 تبسيط ابؼوقف إلذ معملي تدريبي بؿكم يهدؼ إجراءانو (:" pellberg)بلبرج كيعرفو _ 
التعليمي في خبرة مركزة بيكن السيطرة عليها كضبط متغتَاتها بالتًكيز على مهارة معينة من مهارات 

(. 11ص: 1998ابؼرجع السابق، )".التدريس

 موقف تدريس حقيقي تبسط فيو التعقيدات داخل قاعة بأنو(:" allen)ألن كما يعرفو _
، كعدد الطلاب ( دقيقة20-5)مابتُ يتًاكح الدراسة من بؿتول الدرس كزمانو كعدد الطلاب، فزمن الدرس 

ابؼرجع السابق، )". درس مصغر كتنفيذهبإعداد، كفيو يتدرب ابؼعلم على استخداـ مهارة معينة (5 )إلذيصل 
(. 11ص: 1998

 التدريس ابؼصغر يفتقر فيو التدريب على مهارات بؿددة برديدا أف(:" clift)كليفت كيرل _ 
دقيقا كبرلل في صورة سلوؾ يتدرب فيو ابؼعلم كما يعد الرجوع فيو من الدعائم الأساسية لاكتساب تلك 

(. 10ص: 1998ابؼرجع السابق، )".ابؼهارات



 الفصل الأول                                                                            الخلفية النظرية والدراسات السابقة

 

3 

 

 دراسة من خلاؿ التًكيز على مهارة كاحدة من مهارات  أكثريتضح من ىذا التعريف أف ابؼعلم ابؼتدرب بيكن
 مع الاحتفاظ بالزمن كالأنشطة ابؼطلوبة بؽذه ابؼهارات في ابغالات خطواتو، أك خطوة كاحدة من التدريس،

 فقد بىتار ابؼتدرب، أك يوجو إلذ التدرب على التمهيد للدرس ، أك شرح قاعدة من قواعده ، أك شرح .العادية
عدد معتُ من ابؼفردات ابعديدة ، أك إجراء تدريب قصتَ ، أك تقويم أداء الطلاب ، كأسلوب طرح الأسئلة 

يقوـ ابؼتدرب بهذه العملية مرة أك مرتتُ أك أكثر ، . عليهم ، كالإجابة عن استفساراتهم ، كتصويب أخطائهم 
. كبواكؿ في كل مرة تلافي الأخطاء السابقة أك التقليل منها ، حتى يتقن ىذه ابؼهارة 

فابؼتدرب على مهارة من ىذه ابؼهارات أك مهمة من ىذه ابؼهمات إذف لا يستغرؽ 
. ابؼخصص للدرس ، كإبما يتطلب جزءان يستَان منو ، بىتلف حسب طبيعة ابؼهارة ابؼراد التدرب عليها كابػاصة،

فالتقديم للدرس مثلان قد لا يستغرؽ أكثر من بطس دقائق ، كإجراء التدريب الواحد قد لا بوتاج إلا إلذ ثلاث 
دقائق ، كإثارة انتباه الطلاب أك طرح السؤاؿ أك الإجابة عنو لا برتاج إلا إلذ دقيقة كاحدة ، أما شرح القاعدة 

. فقد يتطلب مدة تتًاكح ما بتُ بطس إلذ عشر دقائق 

:  أنواع التدريس المصغر في التربية البدنية والرياضية.1-2

بىتلف التدريس ابؼصغر باختلاؼ البرنامج الذم يطبق من خلالو ، كابؽدؼ من التدريب ، كطبيعة 
 :ابؼهارة أك ابؼهمة ابؼراد التدرب عليها ، كمستول ابؼتدربتُ ، كبيكن حصر ىذه التقسيمات في الأنواع التالية 

 (.23ص: 1982عبد الربضاف صالح عبد الله، )

كىو التدريس ابؼصغر الذم يبدأ التدرب عليو أثناء الدراسة ، أم قبل  : التدريس المصغر المبكر .1-2-1
كىذا النوع يتطلب من الأستاذ . بزرج الطالب كبفارستو مهنة التدريس في أم بؾاؿ من المجالات 

. ابؼشرؼ اىتمامان بجميع مهارات التدريس العامة كابػاصة ، للتأكد من قدرة الطلاب على التدريس
في – كىذا النوع يشمل ابؼعلمتُ الذين بيارسوف التدريس كيتلقوف :أثناء الخدمةالتدريس المصغر  .1-2-2

ىذا القبيل تدريب معلمي  تدريبان على مهارات خاصة لد يتدربوا عليها من قبل ، كمن– الوقت نفسو 
البدنية كالرياضية، كالذين بزرجوا في  التًبية البدنية كالرياضية ابؼلتحقتُ في برامج إعداد معلمي التًبية

 .أقساـ التًبية البدنية كالرياضية كمارسوا تدريسها
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يبدأ ىذا النوع من التدريس في مراحل مبكرة من البرنامج ، كيستمر :التدريس المصغر المستمر  .1-2-3
 كمذاىب،كىذا النوع غالبان ما يرتبط بدقررات كمواد تقدـ فيها نظريات . مع الطالب حتى بزرجو 

 .ابؼادة برت إشراؼ أستاذ الدرس،كيتطلب فهمها تطبيقان عمليان كبفارسة فعلية للتدريس في قاعة 
كىو التدريس الذم يقوـ ابؼعلم ابؼتدرب بأدائو في السنة النهائية أك :التدريس المصغر الختامي  .1-2-4

الفصل الأختَ من البرنامج ، كيكوف مركزان على ابؼقررات الأساسية كمقرر تدريس التًبية البدنية 
كالرياضية في برامج إعداد معلمي التًبية البدنية كالرياضية مثلان ، كقد يدخل التدريس ابؼصغر الاختبارم 

 .ضمن ىذا النوع 
ىذا النوع من التدريس يشمل أبماطان موجهة من التدريس ابؼصغر ، منها :التدريس المصغر الموجو  .1-2-5

التدريس ابؼصغر النموذجي ، كىو الذم يقوـ فيو ابؼشرؼ لطلابو ابؼعلمتُ أبموذجان للتدريس ابؼصغر، 
كيطلب منهم أف بوذكا حذكه ، كىذا النوع غالبان ما يطبق في برامج إعداد معلمي التًبية البدنية 

كمنها التدريس ابؼعتمد على طريقة معينة من طرائق تدريس . كالرياضية الذين لد بيارسوا ىذه ابؼهنة بعد 
 .التًبية البدنية كالرياضية ابؼعركفة 

، كيهدؼ  (ابؼوجو)ىذا النوع من التدريس غالبان ما يقابل بالنوع السابق :التدريس المصغر الحر  .1-2-6
إلذ بناء الكفاية التدريسية ، أك التأكد منها لدل ابؼعلم ، في إعداد ابؼواد التعليمية كتقديم الدرس 

كغالبان ما بيارس ىذا . كتقويم أداء ابؼتعلمتُ ، من غتَ ارتباط بنظرية أك مذىب أك طريقة أك أبموذج 
 .كالاختياريةالنوع من التدريس ابؼصغر في البرامج ابػتامية 

يهتم ىذا النوع بابؼهارات الأساسية التي تتطلبها مهنة التدريس بوجو عاـ، :العامالتدريس المصغر  .1-2-7
 لأف ابؽدؼ منو التأكد من قدرة الطلاب، كمستول التدريس، كمواد التخصص،بصرؼ النظر عن طبيعة 

 .ابؼهنةابؼتدرب على بفارسة 

: مراحل التدريس المصغر في التربية البدنية والرياضية. 1-3

: الإرشاد والتوجيو: المرحلة الأولى

     مرحلة الإرشاد كالتوجيو ىذه مسؤكلية الأستاذ ابؼشرؼ على التدريب الذم يطبق من خلالو التدريس 
يبدأ ابؼشرؼ ىذه ابؼرحلة بتوجيهات عامة كشاملة تقدـ بعميع ابؼتدربتُ في الفصل، شفهيان أك برريريان، . ابؼصغر
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كيفضل أف يكتفي بتقديم ابػطوط العامة؛ لأف إغراؽ ابؼتدربتُ بالتفصيلات ابعزئية قد تربكهم أك تقلل من 
كغالبان ما تبتٌ ىذه . إبداعهم، كيستثتٌ من ذلك ابؼهارات كابؼهمات التي ينبغي الاىتماـ بها بشكل خاص

كقد تقدـ بؽم ىذه . التعليمات على ما قدـ للمتدربتُ من نظريات كابذاىات في ابؼواد النظرية ابؼقررة
التوجيهات بطريقة غتَ مباشرة؛ في شكل بماذج يقوـ ابؼشرؼ بأدائها عمليان أماـ ابؼتدربتُ، أك يستعتُ بدعلمتُ 

مهرة، أك يعرض عليهم درسان مسجلان على شريط فيديو، ثم يناقشهم في نقاط القوة كنقاط الضعف فيما 
.  شاىدكه، كيفضل أف يقدـ بؽم عددان من الدركس ابغية كابؼسجلة بأساليب بـتلفة كإجراءات متنوعة

كعندما يبدأ التدريب العملي، بودد ابؼشرؼ لكل متدرب ابؼهارة التي ينبغي أف يتدرب عليها، كقد بىتارىا 
ابؼتدرب بنفسو، ثم يقدـ ابؼشرؼ إليو ابؼعلومات كالتعليمات اللازمة للتحضتَ للدرس، كيبتُ لو الأساليب 

ىذه ابؼعلومات كالتعليمات بيكن أف تقدـ شفهيان، كبيكن أف . كالإجراءات كالأنشطة التي ينبغي أف يقوـ بها
كعلى ابؼشرؼ أف يكوف مستعدان بؼساعدة الطالب كتقديم ابؼشورة . تسلم للمتدرب مكتوبة؛ موجزة أك مفصلة

لو أثناء مرحلة الإعداد كالتخطيط كالتحضتَ، كقد يستمع إلذ أدائو التجريبي على انفراد قبل تقدبيو، كيقتًح 
كعندما يشعر ابؼشرؼ أف الطالب بحاجة إلذ مزيد من الاطلاع كابؼشاىدة، بيكن . عليو التعديلات التي يراىا

. أف يقتًح عليو مزيدان من القراءة، كقد يسلمو نسخة أك نسخان من أشرطة الفيديو بؼزيد من ابؼشاىدة

: المشاىدة: المرحلة الثانية

ىذه ابؼرحلة مكملة للمرحلة السابقة، مرحلة الإرشاد كالتوجيو؛ حيث تتداخل معها في كثتَ من 
.  ابغالات كابؼواقف، بل إف بعض خطوات التوجيو كالإرشاد قد تكوف أثناء ابؼشاىدة أك قبلها أك بعدىا بقليل

: والمشاىدة غالباً ما تتم على مرحلتين

والمشاىدة التدريبية التعليم، التي تهدؼ إلذ إطلاع ابؼتدربتُ على ما بهرم في فصوؿ المشاىدة المبدئية
.   التي يقوـ بها ابؼتدربوف للنقد كابغوار كالتعزيزالنقدية

كفي كلتا ابؼرحلتتُ ينبغي أف تكوف ابؼشاىدة منظمة كموجهة إلذ مهارات كمهمات كأنشطة بؿددة، كقد يستعتُ 
 . ابؼشاىدكف بنماذج مكتوبة برتوم على ابؼهارات كالأنشطة ابؼطلوب ملاحظتها كنقدىا
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: التحضير للدرس: المرحلة الثالثة  

     بعد أف يقدـ الأستاذ ابؼشرؼ لطلابو النموذج الذم ينبغي أف بوتذكا بو، كبيدىم بابؼعلومات الضركرية، 
كالتحضتَ للدرس ابؼصغر بىتلف . كيتيح بؽم فرص ابؼشاىدة؛ تبدأ مسؤكلية ابؼعلم ابؼتدرب في التحضتَ لدرسو

: لكنو غالباً ما يحتوي على العناصر التاليةمن حالة إلذ أخرل، 

. برديد ابؼهارة أك ابؼهارات ابؼراد التدرب عليها كبفارستها- 1

. برديد أىداؼ الدرس ابػاصة كالسلوكية، ككيفية التأكد من برققها- 2

برديد الأنشطة التي سوؼ يتضمنها الدرس، سواء أنشطة ابؼعلم، كالتقديم للدرس، كالشرح، كطرح - 3
الأسئلة، كالتدريب كالتقويم؛ أك أنشطة الطلاب، كالإجابة عن الأسئلة، كتبادؿ الأدكار، كالكلاـ كالقراءة 

.     كالكتابة

. برديد مدة التدريس، كتوزيع الوقت بتُ ابؼهمات كالأنشطة بدقة- 4

. برديد مستول الطلاب، إف كانوا من الزملاء ابؼتدربتُ، كمعرفة مستواىم إف كانوا من الطلاب ابؼتعلمتُ- 5

إعداد ابؼادة ابؼطلوبة، أك اختيارىا من مواد أك كتب مقررة، مع ذكر ابؼصدر أك ابؼصادر التي اعتمد عليها - 6
. ابؼتدرب

الإشارة إلذ الطريقة التي اعتمد عليها، كابؼذىب الذم انطلق منو في التحضتَ للدرس، مع ذكر ابؼسوغات - 7
. لذلك

برديد الوسائل التعليمية التي سوؼ يستعتُ بها ابؼتدرب، كبياف ابؼسوغات لاستخدامها، كالأىداؼ التي - 7
. سوؼ برققها

. برديد أدكات التقويم كربطها بأىداؼ الدرس- 8
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تقوـ المجموعة ابؼتدربة، ابؼشتًكة في درس كاحد، بدمارسة بعض الأنشطة كبذريبها كتبادؿ الأدكار في ذلك أثناء 
التحضتَ، أم قبل عرض الدرس في الفصل أماـ الأستاذ ابؼشرؼ؛ لتخفيف التوتر كإزالة الرىبة، كالتأكد من 

. توزيع ابؼهمات حسب الوقت المحدد بؽا

: التدريس: المرحلة الرابعة

     ىذه ىي ابؼرحلة العملية التي يتًجم فيها ابؼتدرب خطتو إلذ كاقع عملي؛ حيث يقوـ بإلقاء درسو حسب 
كىذه ابؼرحلة تشمل كل ما كضع في خطة الدرس، من . ابػطة التي ربظها، كالزمن الذم حدده لتنفيذىا

مهارات كأنشطة، كعلى ابؼتدرب أف يتنبو للوقت الذم حدده لنفسو؛ بحيث لا يطغى نشاط على آخر، كلا 
. بىرج عن ابؼوضوع الأساس إلذ موضوعات أك قضايا جانبية؛ فينتهي الوقت قبل اكتماؿ الأنشطة ابؼرسومة

     إف من أىم ما بييز ىذه ابؼرحلة ىو تبادؿ الأدكار بتُ ابؼتدربتُ، كبخاصة إذا كاف التدريس ابؼصغر يقدـ 
للزملاء من ابؼعلمتُ؛ حيث يقوـ كل كاحد منهم بدكر معتُ؛ بدءان بالتحضتَ كالتدريس، كمساعدة زميلو 

ابؼتدرب في تشغيل جهاز الفيديو كمراقبتو، كانتهاء بابعلوس في الفصل على مقاعد الدراسة، كالتفاعل مع ابؼعلم 
.  كما لو كاف طالبان 

كلا شك أف ىذه ابغالة، كإف غلب عليها التصنع كالتكلف، مفيدة لكل من ابؼتدرب كابؼشاىد، 
فابؼتدرب سوؼ يتلقى تغذية مفيدة من زملائو ابؼشاىدين، . كمهمة في التغذية كالتعزيز، كتطوير عملية التدريس

كابؼشاىد سوؼ يقدر موقف كل من ابؼتدرب كابؼتعلم الأجنبي، كيستفيد من ذلك كلو عندما يقف معلمان أماـ 
.  زملائو أك أماـ طلاب في فصوؿ حقيقية

: الحوار والمناقشة: المرحلة الخامسة

     تعد ىذه ابؼرحلة من أصعب ابؼراحل كأكثرىا تعقيدان كشفافية، لأنها لا تقتصر على التحليل كابغوار، كإبما 
.  تشمل أيضان النقد كإبداء الرأم في أداء ابؼعلم ابؼتدرب

كينبغي ألا يؤثر حضور ابؼشرؼ في ىذه ابؼرحلة تأثتَان سلبيان على ستَ ابغوار كابؼناقشة، كألا يقلل من قدرة 
ابؼتدرب كزملائو على إبداء رأيهم بحرية تامة، فقد ينظر ابؼعلم إلذ رأم أستاذه نظرة أمر، كلا يتجرأ على إبداء 

. رأيو ابػاص، بينما يتحدث مع زملائو كيناقشهم بحرية تامة
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:   ومرحلة الحوار والمناقشة ىذه يمكن أن تتم بطريقتين

:  تدريس فنقد: الأولى

حيث يبدأ ابغوار كالنقاش بعد التدريس مباشرة، أم قبل تدريس ابؼعلم الآخر، كىذه ىي الطريقة ابؼثلى، غتَ 
أنها قد تسبب بزوؼ ابؼتدربتُ من التدريس، كتقلل من مشاركتهم، لكن ذلك غالبان ما يزكؿ بدركر الوقت 

. كابغوار ابؽادئ البناء

: تدريس فتدريس: الثانية

في ىذه ابغالة يؤدم بصيع ابؼتدربتُ التدريس ابؼصغر، ثم يبدأ ابغوار كالنقد كاحدان تلو الآخر، كىذه الطريقة 
غتَ . تقلل من فائدة التغذية كالتعزيز، كبالتالر تقل من أبنية ابغوار كالنقد، كبخاصة إذا كاف عدد ابؼتدربتُ كثتَان 

أف ىذه الطريقة قد يلُجأ إليها عندما يشتًؾ بؾموعة من ابؼتدربتُ في تقديم درس كامل بؼتعلمتُ حقيقيتُ، كل 
كاحد منهم يقدـ جزءان منو، ففي ىذه ابغالة بهب تأختَ ابغوار كالنقد بعد انتهائهم من الدرس، حتى لا تنقطع 

.   السلسلة، كحتى لا يرتبك ابؼتعلموف

لكن ما القضايا التي ينبغي أن تناقش في ىذه المرحلة؟  

يناقش في ىذه ابؼرحلة كل ما يتعلق بالنظرية أك الطريقة أك غتَىا بفا قدـ في الدركس النظرية، كما يناقش في 
كما نذكر بقائمة التقويم التي كانت مع ابؼشرؼ . ىذه ابؼرحلة كل ما لو علاقة بالنموذج الذم اتفق عليو

.  كالزملاء؛ ليعودكا إليها كيناقشوا ما دكنوه فيها من ملحوظات

: إعادة التدريس: المرحلة السادسة

     تعد مرحلة إعادة التدريس مرحلة مهمة من ابػطوات التدريس ابؼصغر إذا دعت ابغاجة إليها؛ لأف نتائج 
كقد تعاد عملية التدريس مرة أك . ابغوار كفوائده لا تظهر لدل غالبية ابؼتدربتُ إلا من خلاؿ إعادة التدريس

مرات حتى يصل ابؼتدرب إلذ درجة الكفاية ابؼطلوبة، بيد أف ابغاجة إلذ إعادة التدريس تعتمد على نوع 
الأخطاء التي يقع فيها ابؼتدرب ككميتها، كجوانب النقص في أدائو، كأبنية ذلك كلو في العملية التعليمية، 
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كالأستاذ ابؼشرؼ ىو صاحب . بالإضافة إلذ طبيعة ابؼهارات ابؼطلوب إتقانها، كعدد ابؼتدربتُ، كتوفر الوقت
. القرار في إعادة التدريس كعدد ابؼرات، بعد أف تتوفر لو ابؼعلومات اللازمة لذلك

: التقويم: المرحلة السابعة

الأكلذ تقويم ابؼتدرب نفسو، :      يقصد بالتقويم ىنا تقويم أداء ابؼتدرب، كيتم ذلك من خلاؿ ثلاث قنوات
كبىصص بؽا ثلاثوف بابؼائة من الدرجة، كالثانية تقويم الزملاء ابؼعلمتُ، كبىصص بؽا أربعوف بابؼائة من الدرجة، 

كينبغي أف يكوف ىذا التقويم موضوعيان؛ . تقويم الأستاذ ابؼشرؼ، كبىصص لو ثلاثوف بابؼائة من الدرجة: كالثالثة
ُـ، حتى لا يؤثر على  حيث يتكوف من بؾموعة من الأسئلة، برتها بطسة خيارات، كيفضل ألا يذكر اسم ابؼقوِّ

كقد يكوف التقويم في شكل استبانو، برتوم على أسئلة مغلقة كأخرل مفتوحة؛ يقدـ ابؼشارؾ فيها آراءه . التقويم
. كاقتًاحاتو حوؿ التدريس ابؼصغر

: الانتقال إلى التدريس الكامل: المرحلة الثامنة

     لكي يؤدم التدريس ابؼصغر دكره، كليستفاد منو في ابؼيداف؛ بوتاج ابؼتدرب إلذ الانتقاؿ من التدريس 
كالتدرج في تكبتَ الدرس . ابؼصغر إلذ التدريس الكامل، غتَ أف الانتقاؿ ينبغي ألا يتم فجأة، كإبما يتم بالتدريج

يكوف بزيادة في زمنو؛ من بطس دقائق إلذ بطس كعشرين دقيقة مثلان، كفي عدد ابؼهارات؛ من مهارة كاحدة إلذ 
(. 33ص: 1982فتح الباب عبد ابغليم، ).عدد من ابؼهارات

: مهارات التدريس المصغ   ر في التربية البدنية والرياضية . 1-4

     مهارات التدريس ابؼصغر لا بزتلف كثتَان عن مهارات التدريس الكامل، إبما ينظر إلذ التدريس ابؼصغر على 
 بؿددة كمقننة، يقتنع بها ابؼعلم، كيسعى إلذ فهم أصوبؽا كقواعدىا، ثم يتدرب Skillsأنو مهارة أك مهارات 

.  عليها حتى يتقنها
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زينب حلمى الشربيتٍ، ): وفيما يلي بيان بأىم ىذه المهارات، وما يندرج تحتها من مهارات فرعية
 (28ص : 1981

:  مهارات الإعداد والتحضير. 1-4-1

 .مناسبة خطة التحضتَ للزمن ابؼخصص للدرس، كللمهارة ابؼطلوبة- أ

. مناسبة ابؼادة اللغوية بؼستول الطلاب كخلفياتهم- ب

. صياغة الأىداؼ صياغة تربوية، تسهل عملية التدريس كالتقويم- ج

: مهارات الاختيار. 1-4-2

. اختيار ابؼواد اللغوية كالتدريبات ابؼناسبة بؼستول الطلاب كللوقت المحدد للدرس- أ

. اختيار الأسئلة ابؼفيدة كابؼناسبة بؼستول الطلاب، ككذلك الإجابات عن استفساراتهم- ب

. اختيار الوسائل التعليمية المحققة للأىداؼ، مع قلة التكاليف كسهولة الاستخداـ- ج

.  اختيار الأنشطة ابؼفيدة كالمحببة للطلاب، كابغوار كالتمثيل كتبادؿ الأدكار- د

. اختيار الواجبات ابؼنزلية ابؼرتبطة بدادة الدرس، كابؼناسبة بؼستول الطلاب- ىػ

اختيار مظهر أك مشهد من ثقافة اللغة ابؽدؼ؛ كأسلوب البدء في الكلاـ كإنهائو، كآداب استخداـ - ك
ابؽاتف، كطريقة الاستئذاف لدخوؿ ابؼنزؿ أك الفصل، كتقدبيها للطلاب بأسلوب كاضح بيثل ثقافة اللغة 

. ابؽدؼ

: مهارات التوزيع والتنظيم. 1-4-3

. توزيع الوقت بتُ ابؼهارات كالأنشطة بشكل جيد، كفقان بػطة التحضتَ- أ

توقيت الكلاـ كالسكوت كالاستماع إلذ كلاـ الطلاب كالإجابة عن استفساراتهم كإلقاء الأسئلة عليهم، - ب
.   كعدـ استئثار ابؼعلم بالكلاـ معظم الوقت
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. توزيع الأدكار على الطلاب كالنظرات إليهم بشكل عادؿ، مع مراعاة ما بينهم من فركؽ فردية- ج

.    تنظيم الوسائل ابؼعينة بشكل جيد، كاستخدامها في الوقت ابؼناسب فقط- د

: مهارات التقديم والتشويق والربط. 1-4-4

.   (ابؼتقدـ-  ابؼتوسط –ابؼبتدئ )التقديم للدرس في مهارة بؿددة كبؼستول معتُ - أ

. إثارة انتباه الطلاب كتشويقهم للدرس ابعديد، كربط معلوماتهم السابقة بابؼعلومات ابعديدة- ب

. المحافظة على حيوية الطلاب كتفاعلهم مع ابؼوضوع طواؿ الدرس- ج

ربط ما تعلمو الطلاب في الدرس بابغياة العامة، كتقديم موقف اتصالر طبيعي من خلاؿ ما قدـ للطلاب - د
. في الدرس من كلمات كعبارات كبصل

. تشويق الطلاب للدرس القادـ، كتشجيعهم للتفكتَ فيو كالاستعداد لو- ىػ

: مهارات الشرح والإلقاء. 1-4-5

. كضوح الصوت، كالطلاقة في الكلاـ، كالدقة في التعبتَ- أ

. رفع الصوت كخفضو، كتغيتَ النغمة الصوتية، كالتكرار عند ابغاجة- ب

بياف معاني الكلمات كالعبارات ابعديدة في النص ابؼقركء أك ابؼسموع، عن طريق الشرح أك التمثيل أك - ج
. تقديم ابؼرادؼ أك ابؼضاد

التفريق بتُ الكلمات ابغسية كابؼفاىيم المجردة، مع مراعاة مستول الطلاب كخلفياتهم السابقة عن ىذه - د
. الكلمات

شرح القاعدة ابعديدة، كربطها بالقواعد السابقة، كطريقة استنباطها من النص، كالقدرة على تلخيصها - ىػ
بأسلوب مفهوـ كمناسب بؼستول الطلاب 

 



 الفصل الأول                                                                            الخلفية النظرية والدراسات السابقة

 

12 

 

: مهارات التعزيز. 1-4-6

. القدرة على حفظ أبظاء الطلاب، كمناداة كل طالب بابظو الذم بوب أف ينادل بو- أ

.   استعماؿ عبارات القبوؿ كالمجاملة التي تشجع ابؼصيب، كتشعر ابؼخطئ بخطئو بطريقة غتَ مباشرة- ب

: مهارات الأسئلة والإجابات. 1-4-6

اختيار السؤاؿ كالوقت ابؼناسب لطرحو، كاختيار كلماتو كعباراتو التي تناسب مستول الطلاب كتفيدىم في - أ
. الدخل اللغوم

. صياغة السؤاؿ صياغة سليمة كموجزة، كالتأكد من فهم الطلاب لو- ب

. تنويع الأسئلة من حيث الطوؿ كالعمق كالابتكار- ج

الإجابة عن سؤاؿ الطالب؛ إجابة موجزة أك كاملة، بطريقة مباشرة أك غتَ مباشرة، من قبل ابؼعلم أك أحد - د
.  الطلاب، كالوقت ابؼناسب لذلك

: مراعاة مستوى الطلاب. 1-4-7

. مراعاة ابؼعلم بؼستول الطلاب في طريقة النطق، كسرعة ابغديث أثناء الشرح- أ

استعماؿ الكلمات كالعبارات كابعمل كالنصوص ابؼناسبة بؽم، كالتي تقدـ بؽم دخلان لغويان مفهومان يفيدىم - ب
. في اكتساب اللغة ابؽدؼ

التفريق بتُ الأخطاء كابؼشكلات التي تتطلب معابعة في ابغاؿ كالأخطاء كابؼشكلات التي بيكن تأجيلها - ج
.   إلذ مراحل لاحقة

التفريق بتُ ابؼوضوعات النحوية كالصرفية التي بهب شرحها بالتفصيل كابؼوضوعات التي ينبغي أف تقدـ - د
. على مراحل
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: مراعاة الفروق الفردية. 1-4-8

. القدرة على ملاحظة الفركؽ الفردية بتُ الطلاب في ابػلفيات اللغوية كالثقافية كالاجتماعية- أ

مراعاة الفركؽ الفردية بتُ الطلاب في الاستيعاب كالإنتاج كقدراتهم على التفاعل مع ابؼعلم كالزملاء، - ب
. كظهور ذلك في حركات ابؼعلم داخل الفصل، كطرح الأسئلة عليهم، كتقبل إجاباتهم، كبرمل أخطائهم

مراعاة الفركؽ الفردية في تصويب الأخطاء؛ تصويبان مباشران أك غتَ مباشر؛ من قبل ابؼعلم أك أحد - ج
. الطلاب، كالوقت ابؼناسب لذلك

الاستفادة من ذلك كلو في تقسيم الفصل إلذ بؾموعات متعاكنة، يستفيد كل عضو منها من بؾموعتو - د
. كيفيدىا

 :مهارات الحركة. 1-4-9

. التحرؾ داخل الفصل؛ أماـ الطلاب، كبتُ الصفوؼ كابؼمرات، كفي مؤخرة الفصل، بطريقة منظمة كىادئة- أ

تغيتَ النشاط أثناء التدريس، أم الانتقاؿ من مهارة إلذ أخرل؛ كالانتقاؿ من الاستماع إلذ الكلاـ، كمن - ب
. الكلاـ إلذ القراءة، كمن القراءة إلذ الكتابة

. توزيع الأدكار بتُ الطلاب كإدارة ابغوار بينهم، كبخاصة أسلوب الالتفات كالانتقاؿ من طالب إلذ آخر- ج

استخداـ حركات اليدين كتغيتَ قسمات الوجو أثناء الشرح بشكل جيد كمعتدؿ، كتوزيع النظرات إلذ - د
.  الطلاب حسب ابغاجة

. استخداـ التمثيل بنوعيو؛ ابؼسموع كالصامت، كبفارسة ذلك في التدريس بطريقة معتدلة؛ تناسب ابؼوقف- ىػ

: مهارات استخدام تقنيات التعليم. 1-4-10

. برديد الوسيلة التعليمية ابؼناسبة لكل مهارة، ككيفية استخدامها، كابؽدؼ منها-  أ

. برضتَ الوسيلة كتنظيمها بشكل جيد، ثم عرضها في الوقت ابؼناسب- ب
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.  قدرة ابؼعلم على إعداد الوسائل بنفسو، مع البساطة كقلة التكاليف- ج

الاعتداؿ في استخداـ الوسائل التعليمية؛ بحيث لا تطغى على بؿتول ابؼادة اللغوية، أك تشغل ابؼعلم أك - د
. الطلاب

: مهارات التدريب والتقويم. 1-4-11

إجراء التدريب في مهارة أك بمط لطلاب في مستول معتُ، مع القدرة على ربط ذلك باستعماؿ اللغة في - أ
. ميادين بـتلفة

. تقويم الطلاب في ابؼهارة ابؼقدمة، كبرديد مواطن القوة كمواطن الضعف فيها لدل الطلاب- ب

.   ربط التقويم بالأىداؼ السلوكية ابؼرسومة في خطة التحضتَ- ج

: مزايا التدريس المصغر. 1-5

(. 157ص: 2005: جورج براكف): للتدريس ابؼصغر مزايا تعود على الطالب الأستاذ نوجزىا فيما يلي

التدريس ابؼصغر تدريس حقيقي، فهناؾ ابؼعلم كالطلاب كالفصل كابؼادة العلمية كطريقة التدريس كمع قلة _ 
. ابؼادة العلمية كالزمن الا انو يتيح فرصة ابؼمارسة العملية على التدريس

 زمن ابغصة اقل أفالتدريس ابؼصغر يعطي فرصة لعدد اكبر من الطلاب ابؼعلمتُ بؼمارسة التدريس، حيث _ 
. بفا يتيح لعدد اكبر منهم ابؼشاركة

، أم أف الطالب بالإتقافيعتمد التدريس ابؼصغر في تدريب الطالب على مهارات التدريس على مبدأ التعلم _ 
. يتقن مهارات التدريس نتيجة التدرب عليها

ابؼوقف التعليمي في حصة التعليم أك التدريس ابؼصغر يكوف موقفا بؿدد ابػطوات كبؿدد الإجراءات، بؽذا _ 
. يكوف أكثر اطمئنانا للمتدرب، أما في التعليم الصفي فيكوف ابؼعلم قلقا نوعا ما

. في التدريس ابؼصغر يتم التدرب على ابؼهارات الرئيسية ابؼهمة كذلك بالتخطيط ابؼسبق لكل مهارة_ 
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. (حجم الفصل، عدد التلاميذ، الوقت ابؼستغرؽ)يقلل من تعقيدات ابؼوقف التدريسي _ 

. يتيح التدريس ابؼصغر للطالب الأستاذ فرصة التعزيز الفورم ثم إعادة المحاكلة بعد ابؼناقشة_ 

. يساعد على تنمية ابؼهارات التدريسية بدرجة عالية من الكفاية_ 

: الكفايات التدريسية. 1-2

: ةءالمعنى اللغوي والاصطلاحي لكل من الكفاية والكفا. 1-2-1

ة، كستتعرض الدراسة للمعتٌ اللغوم ثم الاصطلاحي لكل من ءىناؾ خلط كبتَ بتُ مصطلحي الكفاية كالكفا
: ابؼفهومتُ

كفى يكفي كفاية، إذا قاـ بالأمر، يقاؿ كفاه الأمر إذا قاـ فيو مقامو، كفي ابغديث الشريف من : الكفاية لغة
 قياـ الليل، كقيل إنهما أقل ما بهزئ من القراءة في ابن منظور،أم . قرأ الآيتتُ من سورة البقرة في ليلة كفتاه

(.  3908-3907ت، .ابن منظور ، د).قياـ الليل، كقيل تكفياف الشر كتقياف ابؼكركه

بؾموعة ابؼعارؼ كابؼفاىيم كابؼهارات كالابذاىات التي توجو السلوؾ كتساعد على أداء : الكفاية اصطلاحا
 (.149، 1984، بؿمد).العمل بدستول معتُ من التمكن

بسكوف الفاء كضمها بوزف فعل كفعل، كابؼصدر  (الكفء)ك (الكفء)النظر،ككذا : (الكفء):  لغةالكفاءة
، بكسر الفاء أم متساكيتاف، ككل شيء ساك شيئا فهو "شاتاف متكافئتاف"، كفي حديث العقيقة "الكفاية"

أم كلد يكن لو مساكيا لو مساكيا أك " كلد يكن لو كفوا أحد"، كقاؿ تعالذ ((573-572، .الرازم، د)مكافئ لو 
. نظتَا

: يةتعريف الكفا. 1-2-2

عند مراجعة الباحث للأدب التًبوم ابؼتعلق بابؼوضوعات، لاحظ تعد التعريفات التي أعطيت بؼصطلح الكفاية 
كرغم كجود ىذا الاختلاؼ بتُ التعريفات، فإف ىناؾ عددا من ابػصائص التي تتفق حوبؽا معظم ىذه 

. التعريفات كىذا عرض لبعضها
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الأىداؼ السلوكية المحددة برديدا دقيقا، كالتي تصف كل ابؼعارؼ كابؼهارات التي يعتقد أنها " أنها kay عرفتها 
ضركرية للمعلم إذا أراد أف يعلم تعليما فعالا، أك أنها الأىداؼ العامة التي تعكس الوظائف ابؼختلفة التي على 

 (.23، 1983، مرعي)ابؼعلم أف يكوف قادرا على أدائها 

القدرة على عمل شيء أك إحداث نتائج "الكافية على أنها  (Houston،1972) كآخركفىوستنعرفها 
 (.21 ،1983مرعي،)" متوقعة

بؾموعة ابؼعارؼ كابؼفاىيم كابؼهارات كالابذاىات التي توجو سلوؾ التدريس لدل "عرفها اللقاني كآخركف بأنها ك
ابؼعلم كتساعده في أداء عملو داخل الفصل أك خارجو بدستول معتُ من التمكن، كبيكن قياسو بدعايتَ خاصة 

 (.84، 1994اللقاني كآخركف، )" متفق عليها

تكوف  (معرفية، مهارية، كجدانية)بأنها قدرات نعبر عنها بعبارات سلوكية تشكل بؾموعة مهاـ لاويا   كعرفو
الأداء النهائي ابؼتوقع إبقازه بدستول معتُ مرضي من ناحية الفاعلية كالتي بيكن تقوبيها بوسائل ابؼلاحظة 

. ابؼختلفة

  كأشار الناقة بأنها في شكلها الكامن ىي القدرة التي تتضمن بؾموعة من ابؼهارات كابؼعارؼ كابؼفاىيم 
كالابذاىات التي يتطلبها عمل ما بحيث يؤدم أداء مثاليا، كىذه القدرة تصاغ في شكل أىداؼ تصف السلوؾ 

ابؼطلوب بحيث بردد ىذه الأىداؼ مطالب الأداء التي ينبغي أف يؤديها الفرد ، أما في شكلها الظاىر 
الأداء الذم بيكن ملاحظتو كبرليلو كتفستَه كقياسو، أم أنها مقدار ما بوصلو الفرد في :"فهي
 (.12، 1997الناقة،)".عملو

ىي مقدار ما بورزه الشخص من معرفة كقناعات كمهارات بسكنو من أداء مرتبط بدهمة :"  كعرفها كرـ بقولو
". منوطة بو

قدرات مكتسبة تسمح بالسلوؾ كالعمل في سياؽ معتُ، كيتكوف بؿتواىا من معارؼ " كأضاؼ الدريج أنها 
كمهارات كقدرات كابذاىات مندبؾة بشكل مركب، كما يقوـ الفرد الذم اكتسبها بتوظيفها قصد مشكلة ما 

 (.16، 2003الدريج،)" كحلها في كضعية بؿددة
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، تسلوكيامعارؼ، مهارات، قدرات، )عبارة عن بؾموعة من ابؼوارد الذاتية " كعرفها التومي بأنها 
يتيح القدرة على تعبئتها كدبؾها ك برويلها ( نسق)كالتي تنظم في شكل بناء مركب  (...استًاتيجيات، تقوبيات

. (36، 2005التومي،)"في كضعيات بؿددة كفي إبقاز ملائم

 أف البعض ربط بتُ مفهوـ الكفاية كابؼهارات كابؼعارؼ كالابذاىات بينما البعض الآخر ربطها  نستنتجبفا سبق
بابؼعارؼ كالابذاىات كبالقدرة على أداء ابؼتوقع، كتتفق ىذه التعريفات على أف الكفاية لا بيكن ملاحظتها كلا 

. قياسها، لكن يستدؿ على كجودىا من خلاؿ بؾموعة أنشطة

: تعريف كفايات التدريس. 1-2-3

بؾموعة ابؼعارؼ، كابؼفاىيم، كابؼهارات، كالابذاىات التي توجو السلوؾ، كتساعد على أداء :"  يعرفها بؿمد بأنها
 (.149 ص،1984بؿمد،)" العمل بدستول معتُ من التمكن

عبارة أك بصلة تصف نوع القدرة أك ابؼهارة التي سيحصل عليها ابؼعلم كبؽا تأثتَ مباشر :" كيعرفها بضداف بأنها
على تعلم التلاميذ، أك ىي قدرة ابؼعلم على استعماؿ مهارة خاصة أك عدة مهارات استجابة بؼوقف تربوم 

 (.160 ص،1985بضداف،)"بؿدد

تلك ابؼقدرات ابؼتكاملة التي تشمل بؾمل مفردات ابؼعرفة كابؼهارات :" كعرؼ درة الكفاية في التدريس على أنها
 (. 271 ص،1988درة،)"كالابذاىات اللازمة لأداء مهمة ما أك بصلة متًابطة من ابؼهاـ المحددة بنجاح كفاعلية

  كىي بؾموعة السلوكيات كابؼهارات التدريسية التي ينبغي على ابؼعلم اكتسابها كإظهارىا ليتمكن من خلابؽا 
القياـ بنجاح كبكفاية بدا يضمن لو برقيق الأىداؼ التعليمية ابؼرجوة، كيظهر في ىذا الأداء السلوكي للمعلم 

 (.siedentop،15،1991)الفعالية التي تتناسب مع ابؼوقف التعليمي 

امتلاؾ ابؼعلم لقدر كاؼ من ابؼعارؼ كابؼهارات كالابذاىات الابهابية ابؼتصلة بأدكاره كمهامو :"كيرل الأزرؽ أنها
ابؼهنية، كالتي تظهر في أداءاتو كتوجو سلوكو في ابؼواقف التعليمية ابؼدرسية بدستول بؿدد من الإتقاف، كبيكن 

 (.19، 2000الأزرؽ،) "ملاحظتها كقياسها بأدكات معدة بؽذا الغرض
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بؾموعة من القدرات كما يرتبط بها من مهارات يفتًض أف ابؼعلم بيتلكها، بسكنو من :"  كيعرفها ابؼسلم بأنها
أداء مهامو كأدكاره كمسؤكلياتو ختَ أداء، بفا ينعكس على العملية التعليمية ككل، كخصوصا من ناحية بقاح 

كقدرة ابؼعلم على نقل ابؼعلومات إلذ تلاميذه، كقد يقوـ ابؼعلم بذلك عن طريق التخطيط كالإعداد للدرس 
كغتَه من الأنشطة التدريسية اليومية كالتطبيقية، بفا يتضح في السلوؾ كالإعداد التعليمي للمعلم داخل الفصل 

،)"كخارجو  (. 130، 2002كرـ

قدرة ابؼعلم كبسكنو من أداء عمل يرتبط بدهامو التعليمية كيساعده في ذلك ما " كيعرفها الأسطل كالرشيد بأنها
 (.16، 2003الأسطل كالرشيد،)" لديو من مهارات كمعلومات 

القدرة على تنفيذ النشاط التعليمي، التي تستند إلذ بؾموعة ابغقائق ابؼفاىيم :"  كعرفها نشواف كالشعواف بأنها
 (.97، 2004عيد،)"كالتعميمات كابؼبادئ، كتتضح من خلاؿ السلوؾ التعليمي الذم يصل إلذ درجة بؼهارة

  بفا سبق يتضح أف الكفايات التدريسية ىي حصيلة من ابؼعارؼ، كابؼفاىيم، كابؼهارات، كالابذاىات تتجلى 
في قدرة ابؼتعلم على برقيق إبقازات بؿددة في بؾالات بـتلفة بدستول معتُ من التمكن، كتظهر الكفاية 

. التدريسية في سلوكيات ابؼعلم التدريسية داخل الفصل، كبيكن قياسها بعدة طرؽ

  كاعتمادا على ما سبق بيكن تعريف الكفاية التدريسية بأنها تتمثل في قدرة ابؼعلم على أداء السلوؾ التعليمي 
بدستول معتُ من الإتقاف كبأقل جهد كفي أقصر كقت بفكن، كذلك من خلاؿ بؾموعة ابؼعارؼ كابؼهارات 

.   كالابذاىات التي اكتسبها في إطار عمليات كالتكوين

: تصنيف الكفايات التدريسية.  1-2-4

بؾموعة من الكفايات    كيقصد بو برديد المحاكر الرئيسية التي تدكر حوبؽا الكفايات ثم برويل كل بؿور إلذ
الكفايات ابؼعرفية، الكفايات )الثانوية، كيصنف التًبويوف الكفايات التدريسية في المجمل إلذ أربعة أنواع 

:   كالتالر(1998جرادارت،) ك (1996طعيمة،)ككضحها  (الأدائية، الكفايات الإنتاجية، الكفايات الوجدانية

": cognitive competencies"الكفايات المعرفية . 1-2-4-1
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 كىي التي بردد ابؼفاىيم ابؼعرفية التي يظهرىا ابؼعلم أم معرفة ابؼعلم بؾموعة من ابؼعارؼ كابغقائق ابؼتصلة 
بابؼتعلم، كابؼعرفة الثقافية الواسعة في المجالات الأخرل، كبستد ىذه ابؼعرفة إلذ كفايات التعليم ابؼستمر كاستخداـ 

. أدكات ابؼعرفة كطرؽ استخدامها في ابؼبادئ ابؼعرفية

كالتي تشتَ إلذ قدرة ": Performance competencies"الكفايات الأدائية . 1-2-4-2
ابؼعلم على إظهار سلوؾ كاضح في ابؼواقف الصفية التدريبية كابغقيقية أم أنها بردد ابؼهارات كالعمليات 

التدريسية التي يتوقع أف يظهرىا ابؼعلم ، كنظرا لأف الكفايات الأدائية تعالج العمليات التي بسارس في حجرة 
 .الصف ، فإف أسلوب التقويم ابؼلائم بؽا ىو ملاحظة ما بودث من ابؼعلم داخل الصف

 Consequence of product competencies"الكفايات الإنتاجية.  1-2-4-3
ىي ترتبط بالكفايات ابؼعرفية كالأدائية كالتي تؤدم إلذ كفاية الإنتاج أم القدرة على الوصوؿ إلذ النتائج مثل ": 

 (برصيلو، مهاراتو، ابذاىاتو)قدرة ابؼعلم على زيادة سرعة الطلاب على التعلم، أم تشتَ إلذ بـرجات التلميذ
كالتي تنتج من خلاؿ استخداـ ابؼعلم لعدد كبتَ من الكفايات ابؼعرفية كالأدائية، كبيكن أف تكوف على شكل 

. سلوكيات بؿتول أك عمليات كيتم قياسها باستخداـ الاختيارات التحصيلية ابؼقننة

": Affective competencies"الكفاية الوجدانية . 1-2-4-4

  تتمثل في الابذاىات التي أف يتبناىا ابؼعلم، كالقيم التي يؤمن بها، كأشكاؿ التذكؽ التي يفضل أف يتمتع 
 (.52-51 ، 1998جرادات ، )(94، 1986طعيمة، )بها

  بينما يصنفها آخركف إلذ بؾالات أك بؿاكر رئيسية كالتي تضم بدكرىا كفايات فرعية، كقد عرض 
 :قائمة بالكفايات اللازمة بؼدرسي التاريخ في مدارس نيفادا الابتدائية كالتالر( Kliber، 102002،)كليبر

. الكفايات الإنسانية    *   

.  كفايات التخطيط   *   

. كفايات التنفيذ   *   

. كفايات ابػبرات التدريسية   *   
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.  كفايات إدارة الصف   *   

. كفايات التقويم*   

: أف ىناؾ عدة بؾالات أك أبعاد ينبغي توافرىا في ابؼعلم الفعاؿ، كىي(40، 2003الفتلاكم،) كبينت 

. البعد الأخلاقي   *   

. (العملي  )البعد الأكادبيي    *   

.  البعد التًبوم   *   

. الكفايات السابقة للتدريس   *   

. كفايات التدريس   *   

. كفايات تقويم نتائج التدريس   *   

. بعد التفاعل كالعلاقات الاجتماعية كالإنسانية   *   

 52 للتعريف على الكفايات التدريسية للمعلمتُ، كالتي قسمت إلذ استبانو(12، 2007عبد الله،)كما عرض 
: كفاية تدريسية موزعة على ستة بؿاكر

. الكفايات ابؼعرفية* 

. كفايات الالتزاـ بأخلاقيات ابؼهنة* 

. كفايات مهارات الاتصاؿ* 

. كفايات التدريس كإدارة الصف* 

. كفايات التخطيط للدرس* 

. كفايات التقويم* 



 الفصل الأول                                                                            الخلفية النظرية والدراسات السابقة

 

21 

 

:  عدد الكفايات كالتي قسمها إلذ بشانية بؿاكر أبو صواكينكحدد

. كفايات التخطيط * 

. كفايات الأىداؼ السلوكية* 

. كفايات استثمار انتباه التلاميذ* 

. كفايات عرض الدرس* 

.  كفايات استخداـ كبناء الوسائل التعليمية* 

. كفايات إدارة الصف كحفظ النظاـ* 

. كفايات غلق الدرس* 

. كفايات التقويم* 

  من خلاؿ العرض السابق لتصنيفات الكفايات التدريسية يتضح أنو من الرغم من تعدد ىذه التصنيفات إلا 
.  أك الغاية ابؼراد برقيقها في الدراسةؼابؽدأف ىناؾ اتفاقا على أف ىذه التصنيفات بزدـ 

: أسس تحديد الكفايات. 1-2-5

  تعد عملية الكفايات كاختيار مصادر اشتقاقها من الأبنية بدكاف، حيث إنها تعتمد بدرجة كبتَة على بعض 
( Cooper،1973، 17-20)كوبرالأسس التي ينبغي أف يتم ىذا التحديد أك الاختيار في ضوئها، كقد حدد 

: ىذه الأسس في أربعة بؿاكر ىي
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: الأساس الفلسفي. 1-2-5-1

يعد ىذا الأساس بدثابة الأساس ابغاكم الذم يتم في ضوئو كضع الغايات كالأىداؼ كابؼنطلقات التي تتفق مع 
قيم المجتمع كفلسفتهن أضف إلذ ذلك كونو يلعب دكرا كبتَا في برديد مفهوـ معتُ لدكره ابؼعلم أك ابؼشرؼ 
. التًبوم تتحدد في ضوئو الكفايات التعليمية اللازمة لأداء ىذا الدكر بأسلوب علمي سليم كيواكب العصر

 يركز ىذا الأساس على بعض ابؼفاىيم الأمبريقية التي بيكن أف تشكل :الأساس الأمبريقي. 1-2-5-2
أساسا علميا تقومالأمبريقية عليو عمليات اشتقاؽ العبارات ابؼتعلقة بالكفايات التعليمية اللازمة باعتبار أف 

العلوـ الإنسانية الاجتماعية السلوكية ، كما ينتج عنها من مدخلات بيكن أف تسمح باشتقاؽ أك كضع بموذج 
 .أمبريقي لدكر ابؼعلم أك ابؼشرؼ التًبوم كفي ضوء ىذا الأساس بيكن برديد نوعية الكفايات ابؼعرفية أك الأدائية

: أساس المادة الدراسية. 1-2-5-3

ابؼعلم كالتلميذ كابؼادة العلمية، كلا بيكن أف تتم -  تعد ابؼادة الدراسية من أىم مكونات ابؼوقف التعليمي
العملية التعليمية بدكف كجود خبرات كمعارؼ تقدـ للمتعلم، كمن ىذا ابؼنطلق فإف أساس ابؼادة الدراسية، يعد 

أحد منطلقات برديد الكفايات التعليمية اللازمة من خلاؿ البناء ابؼعرفي، كتنظيماتو ابؼتنوعة في بؾاؿ ابؼادة 
الدراسية، كعادة ما تركز الكفايات التي بردد في ضوء ىذا الأساس على الكفايات التخصصية التي تقوـ على 

ابؼعرفة بصفة أساسية، فمثلا في مواد اللغة العربية فإنو يتوقع من ابؼعلم أك ابؼشرؼ التًبوم أف يظهر كفاية 
معرفية معينة في بعض فركع اللغة العربية كالقراءة كالنصوص كالبلاغة كالنقد الأدبي ، كغتَىا من الفركع 

الأخرل، كما يتوؽ أف يكوف ىذا الأساس مصدرا لتحديد بعض الكفايات الأدائية في بؾاؿ ابؼادة الدراسية 
. التي تعتبر مكملة للكفايات ابؼعرفية في ىذا المجاؿ

: أساس الممارسة. 1-2-5-4

  تعد العملية التعليمية من ابعوانب ابؼهمة في صقل شخصية ابؼعلم، أك ابؼشرؼ التًبوم كتزكيده بابػبرات التي 
أف : تعجز البرامج التقليدية لإعداده في تزكيده بها، كمن ابعانب فإف أساس ابؼمارسة يقوـ على مفهوـ مفاده

الكفايات التعليمية اللازمة للمعلم أك ابؼشرؼ التًبوم في بؾاؿ اللغة العربية، أك أم بؾاؿ بيكن برديدىا من 
خلاؿ التحليل الدقيق بؼا يفعلو ابؼعلموف الأكفاء أثناء بفارستهم لعملية التدريس، فابؼعلم أك ابؼشرؼ التًبوم 
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إدارة ابؼناقشة كابغوار، كمشاركة التلاميذ في العملية : ابعيد كابؼقتدر من خلاؿ أدائو بؼهامو التدريسية المحددة مثل
التعليمية كإدارة الفصل كتوجيو أسئلة كالتعزيز كغتَىا من ابؼهاـ الأخرل بيكن أف يعطي بموذجا جيدا لأداء 

.  متميز كربدا فعاؿ، كىذا بدكره يتيح الفرصة لتحديد الكفايات ابؼرغوبة في ضوء ىذا الأساس

: مصادر اشتقاق الكفايات. 1-2-6

  يعرؼ الاشتقاؽ بأنو تلك العملية التي يتم الانتقاؿ من مستول عاـ إلذ مستول أقل عمومية كيقصد بدصادر 
ىذا . اشتقاؽ الكفاية التدريسية ابػلفيات النظرية التي تعتمد كأساس ينطلق منها في برديد كفايات التدريس

 لذكم ابػبرة تاستبياناكبزتلف مصادر اشتقاؽ الكفايات باختلاؼ الدراسات، فقد يلجأ البعض إلذ توجيو 
كالتخصص، أك إلذ ابؼعلمتُ كقد يستقيها البعض من الدراسات السابقة كالأدب التًبوم، أك من خلاؿ تربصة 

بؿتول ابؼقررات الدراسية إلذ كفايات كالبعض الآخر من برليل أدكار ابؼعلم كمتطلبات التعليم لاشتقاقها، 
 :كسائل متعددة لتحديد الكفايات اللازمة للمعلمتُ كىي(. 49-47، 1998جرادات كآخركف )كذكر

حيث يفكر ابؼربي فيما يراه من كفايات لازمة لعمل ابؼعلم أك ابؼشرؼ التًبوم كيسجل ىذه : التخمين
. الكفايات

كتكوف بدلاحظة ابؼعلمتُ أك ابؼشرفتُ التًبويتُ كىم يؤدكف مهماتهم التعليمية كيسجل الكفايات : الملاحظة
التي بيارسونها ك الكفايات التي بوتاجوف إليها في ضوء ابؼلاحظة الدقيقة كفي ضوء تأثتَىم على تغيتَ أداء من 

. يشرفوف عليهم

  كابؼلاحظة أف التخمتُ ليس طريقة علمية كلكنو كجهة نظر فردية ينقصها الصدؽ ككذلك ابؼلاحظة على 
. الرغم من كونها أسلوبا علميا إلا أنها بقدرة الباحث كبابذاىاتو

  كمن ىنا بدأ ابؼربوف يبحثوف عن منهج علمي متكامل لتحديد كفايات ابؼعلمات كابؼشرفات التًبويات دكف 
أف تربط بأسلوب أك مصدر معتُ بل تستند إلذ اشتقاؽ ىذه الكفايات من مصادرىا ابؼتعددة كالتي من أبنها 

: كما ذكرتها الشامي في ابؼصادر التالية
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: اعتماد نظرية تربوية معينة. 1-2-6-1

حيث بردد الكفايات للمعلم من خلاؿ ابؼبادئ كابؼفاىيم الأساسية التي تقوـ عليها نظرية تربوية معينة، بدعتٌ 
أف تكوف الكفايات التي يتم اعتمادىا مع أسس ىذه النظرية التًبوية كمع الإطار التي تعتمده تلك النظرية 
للعملية التعليمية سواء كانت تقليدية أـ حديثة، كبالتالر بزتلف الكفايات تبعا لاختلاؼ الطريقة، كبذلك 

. بيكن اعتبار النظرية التًبوية مصدرا سليما لاشتقاؽ الكفايات

: ترجمة محتوى المقررات الدراسية. 1-2-6-2

تربصة بؿتول ابؼقررات الدراسية ابؼوجودة إلذ كفايات ينبغي أف تتوفر عند ابؼعلم الذم يقوـ بتدريسها كتعد 
ابؼقررات الدراسية إحدل ابؼصادر التي بيكن من خلابؽا برديد الكفايات اللازمة كفيها يتم إعادة تشكيل 

 Jons، 1976، 46)ابؼقررات ابؼوجودة كبرويلها إلذ عبارات تقوـ على الكفاية كيذكر ىوؿ كجونز
Hall) تربصة المحتول تعتٍ برويل بؿتول مقرر ما كالتدرج من الأىداؼ العامة إلذ الأىداؼ ابػاصة مركرا

: بالكفايات كذلك في خط متصل بيكن تصوره على النحو التالر

المقر           الأىداف العامة            الكفايات الفرعية             الأىداف التعليمية          المهارات 

: البرامج الحالية لإعداد المعلم . 1-2-6-3

 حيث يتم برديد كفايات التدريس عن طريق برليل بؿتول ابؼقررات، كبرويلها إلذ نواتج سلوكية بؿددة ك 
صياغتها في شكل كفايات، كابزاذىا بؿاكرا لإعادة بناء البرامج 

التقليدية، كيتم ذلك بإعادة صياغة ابؼقررات الدراسية ابؼعتمدة في البرنامج التقليدم كفق فلسفة تربية ابؼعلمتُ 
. القائمة على الكفايات، كيقتضي أسسها ك أىدافها

: تحليل مهارات التدريس. 1-2-6-4

 على اعتبار أف العملية التعليمية تتضمن بؾموعة من الأنشطة ابؼتنوعة، كبرديد خصائص التعليم ابعيد 
كابؼهارات التي بردده، حيث يتضمن أنواعا من النشاط كالشرح كطرح الأسئلة كالعركض التوضيحية كالتجارب 

العملية كغتَىا من الأنشطة التي تهدؼ إلذ برقيق كظائف معينة في العملية التعليمية، كالكشف عن الاستعداد 
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للتعلم، كتنظيم ابػبرات التعليمية ابؼلائمة كحفز التلاميذ للتعلم ، إف برليل ىذه الأنشطة يسمح باكتشاؼ 
. مهارات لازمة لأدائها بصورة مرضية

: ملاحظة أداء المعلم وتحليلو. 1-2-6-5

  كىنا يقوـ الباحث بدلاحظة ابؼعلم أثناء تأدية عملو كبدكف ملاحظاتو بالنسبة للكفايات الرئيسية كالفرعية في 
الوظيفة، ككذلك بالنسبة للعادات ابغسنة كالسيئة التي بيارسها ابؼعلم أثناء عملو كمدل بضاسو أك توانيو في 

كيتم ذلك من خلاؿ برليل ابؼهاـ التدريسية للمعلم، ككضع معايتَ مرغوبة . الأفعاؿ على أداء مهاـ كظيفتو
لأداء كل مهمة، ثم تربصة ىذه ابؼعايتَ إلذ أىداؼ التدريسية للمعلم، ككضع معايتَ مرغوبة لأداء كل مهمة، ثم 

تربصة ىذه ابؼعايتَ إلذ أىداؼ تفصيلية يهتدم بها في تقرير المحتويات كابػبرات التدريسية ك أساليب التقويم 
. ابؼلائمة لكل ىدؼ، أم أف كصف ابؼهاـ ما ىو إلا برويل الأىداؼ النهائية إلذ أىداؼ بفكنة

: صياغة الكفايات. 1-2-7

: تصاغ الكفايات في البنود كالفقرات لقوائم الكفايات بطرؽ بـتلفة ذكرىا الناقة كالتالر

قد تكتب الكفاية على شكل صياغة عامة للهدؼ مع برديد كاسع بؼستول التحصيل ابؼتوقع، حيث تغطي _ 
الكفاية العامة عددا من السلوكيات ابػاصة، كبىضع تقويم ىذه الكفاية إلذ الذاتية لعدـ برديدىا بشكل 

.   دقيق

قد تكتب الكفاية على شكل صياغة سلوكية للأىداؼ الأدائية ابؼشتقة من عبارة الكفاية كىي سلوؾ ينبغي _ 
أف يظهر كدليل على أف الفرد قد اكتسب ابؼهارة التي حددىا كل ىدؼ، برقيقا للكفاية التي اشتقت منها، 

. كيكوف تقويم الكفاية بهذه الصياغة أكثر دقة

: مميزات فلسفة إعداد المعلمين القائمين على الكفايات وخصائصها. 1-2-8

تقوـ على برديد الكفايات التي بوتاجها ابؼعلم بشكل كاضح كدقيق، بفا بهعل الطالب ابؼعلم أكثر إحساسا _ 
. بأبنيتها كمعناىا بالنسبة إلر
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تساعد الطالب ابؼعلم على مشاىدة تقدمو كملاحظتو كالإحساس بو في ضوء معايتَ مستول الأداء ابؼقبوؿ _ 
. المحدد بدقة

تركز على الطالب ابؼعلم بفا بهعل ابؼشرؼ أكثر اىتماما بالكفايات الفردية لكل طالب معلم، كأكثر حرصا _ 
. على توفتَ فرص اكتسابها كإظهارىا في سلوكو ابؼستقبلي

 (.178، 2003ابػميسي،). بذعل برامج التدريب كعملياتو كالتقويم أكثر كضوحا كبرديدا ك أكثر فاعلية_ 

 بفا سبق يتضح أف برديد الكفايات ابؼتوقع إكسابها للطالب ابؼعلم، ككعيو بهذه الكفايات، كيساعده على 
. أداء عملو بشكل أفضل كتطوير أدائو بشكل مستمر

: الكفايات التدريسية. 1-2-9

قادرا على أداء ابؼهمات الرئيسية كالأساسية ابؼنوطة بو بصفتو منظما لعملية  الطالب الاستاذ   لكي يكوف
التعليم كمستَا بؽا عليو أف بيتلك عددا من الكفايات التدريسية التي تؤىلو للقياـ بدكره على الوجو ابؼطلوب، 

كمن ىذه الكفايات الواجب توافرىا في ابؼعلم كالتي تساعده على برقيق الأىداؼ التًبوية ابؼرجوة منو، كفايات 
عن ىذه – بدشيئة الله - كفيما يلي سيتحدث الباحث . التخطيط ، ك كفايات التنفيذ، ك كفايات التقويم

. الكفايات بشيء من التفصيل

: كفايات التخطيط للدرس. 1-2-9-1

يعد التخطيط للتدريس أىم مرحلة من ابؼراحل الرئيسية للتدريس،، كىو على درجة كبتَة من الأبنية، لأف أم 
علمي جاد لا بد أف بىطط لو بطريقة معينة كفقها ك بوقق ابؽدؼ ابؼنشود من كرائها، كتتطلب عملية 

التخطيط للتدريس إجادة الكثتَ من مهارات التدريس الفرعية مثل صياغة الأىداؼ التعليمية، كبرليل المحتول 
الدراسي، كتنظيم تتابع ابػبرات،، كاختيار الأنشطة كالوسائل، كبرديد الأساليب ابؼلائمة للتقويم إلذ غتَ ذلك 

(.  55ق،1428ابػليفة،) .من مهارات عديدة
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كما أف عملية التخطيط لابد أف تنسق مراحل التنفيذ كالتقييم، كلا بد أف برتوم على أىداؼ كاضحة كبؿددة 
يتم من خلابؽا توضيح ابػطة، أك تفضيل خطة على أخرل، فالتخطيط ابعيد شرط لازـ كضركرم للتدريس 

 (.55ق،1427كوجك،ف).ابعيد

كالتخطيط التًبوم عملية مهمة، كلا يستغتٍ عنها ابؼعلم مهما بلغ بقاحو كمهما طالت مدة خدمتو كخبرتو في 
ابؼيداف التًبوم، كابؼعلم الكفء يكوف في حالة بزطيط دائم فهو بىطط لدركسو اليومية كبىطط للوحدة 

 (.55، ـ1995، سلامة). الدراسية كالأنشطة التًبوية كالوسائل التعليمية كأساليب التقويم

: مفهوم التخطيط للتدريس. 1-2-9-1-1

يهدؼ التخطيط للتدريس إلذ حصر الإمكانات كابؼوارد ابؼتوفرة كدراستها كبرديد إجراءات استغلابؽا، لتحقيق 
. الأىداؼ ابؼرجوة خلاؿ فتًة زمنية معينة

تصور مسبق بؼا سيقوـ بو ابؼعلم  "  التخطيط الدراسي على أنو(87ـ،2005ابؽويدم،) يعرؼ

أساليب كأنشطة كإجراءات كاستخداـ أدكات كأجهزة ككسائل تعليمية كأساليب تقويم لتحقيق الأىداؼ التًبوية 
". ابؼرغوبة

التخطيط الدراسي ىو بؾموعة من ابػطوات كالإجراءات  " (9ق،1428عبيدات، أبو السميد،)  منكما يرل كل
كالتدابتَ التي يتخذىا ابؼعلم مسبقا قبل تنفيذ الدرس، كيتدرب عليها من أجل ضماف برقيق تدريس أفضل 

". كتعليم أفضل

: أىمية التخطيط للدرس. 1-2-9-1-2

 إف التخطيط كالإعداد ابؼسبق للدرس من أىم الأدكار التي ينبغي على ابؼعلم إتقانها حتى يصبح معلما ناجحا 
كفعالا، فالتخطيط للدرس يساعد ابؼعلم على تنظيم أفكار ككتابة ىذه الأفكار تساعد ابؼعلم على مراجعة 

خطة درسو، كتنقيحها كتعديلها كما دعت ابغاجة إلذ ذلك، كعند كتابة ىذه ابػطة في سجل مكتوب لنشاط 
التعليم فإنها تفيد ابؼعلم عند الرجوع في حالة إغفالو بعزئية معينة من خلاؿ ستَ الدرس كتساعد ابؼعلم على 
تذكر النقاط أك ابؼوضوعات التي قاـ بتدريسها من قبل كابؼلاحظات التي دكنها عليها، كما أف مراعاة ابؼعلم 
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للوضوح كالبساطة كابؼركنة كالتفصيل ما أمكن عند كتابة خطة درسو كالإعداد ابعيد بؽا بكفاية يعمل على 
(. 59ق،1425ىاشم).إكسابو بعض ابؼهارات الأساسية لكفاية بزطيط الدرس

: كبيكن أف نلخص عملية التخطيط للدرس في النقاط التالية

يشعر ابؼعلم بأف التدريس مهنة كعملية بؽا متخصصوىا، لا كما يعتقد سابقا أف التدريس مهنة من لا مهنة . 1
. لو، كأف عمل ابؼعلم بيكن أف يقوـ بو أم شخص

يساعد ابؼعلم على تقديم الدرس للتلاميذ بطريقة منسقة كخطوات منظمة كمتًابطة، كيبعد عنو بظات . 2
. الاربذالية كالعشوائية التي بريط بدهاـ ابؼعلم

بهنب ابؼعلم الكثتَ من ابؼواقف الطارئة كالمحرجة التي تؤدم بتلاميذه إلذ سوء الظن بو كالتشكيك في قدراتو، . 3
. كما أنو يساعد ابؼعلم على مواجهة ابؼواقف التعليمية بثقة كبتَة

يساعد ابؼعلم على بمو خبراتو العلمية ابؼهنية بصفة دكرية مستمرة، نتيجة مركره بخبرات متنوعة أثناء قيامو . 4
. بتخطيط الدرس

يساعد ابؼعلم على برديد دقيق بػبرات تلاميذه السابقة كأىداؼ التعليم ابغالية، بفا يؤدم إلذ كضوح الرؤية . 5
. أماـ ابؼعلم لاختيار أفضل الإجراءات ابؼناسبة لتنفيذ التدريس

يساعد ابؼعلم على اكتشاؼ عيوب النهج ابؼدرسي، سواء ما يتعلق منها بالأىداؼ أك المحتول أك طرؽ . 6
التدريس كالتقويم، كيساعده على برستُ ابؼنهج بنفسو أك عن طريق تقديم ابؼقتًحات ابػاصة بذلك للسلطات 

 (.128-127، ق1421قنديل ).ابؼعنية

. يساعد ابؼعلم على اختيار التقنيات التعليمية ، كالتدرب على استعمابؽا قبل تنفيذ الدرس. 7

. يساعد ابؼعلم على برديد مقدار ابؼادة ابؼتناسب مع زمن ابغصة التي يريد برقيقها. 8

(. 96، 1428ابػليفة).تساعد خطة الدرس ابؼكتوبة الإداريتُ على متابعة ابؼعلم كتقوبيو. 9
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: أىم خصائص التخطيط للدرس. 1-2-9-1-3

: التخطيط ابعيد لا بد أف يتمتع بابػصائص التالية

 مكن من تنفيذ الاستخداـ، على ابؼعلم أف يعد خطة درسو بأسلوب كاضح كلغة صحيحة ك:الوضوح
. درسو بنجاح

 بهب أف تكوف خطة الدرس اليومي قابلة للتنفيذ كالاستخداـ ، خاصة إذا كاف ىناؾ : قابلية التنفيذ
. احتماؿ أف ينفذىا معلم آخر لأم سبب طارئ على ابؼعلم الأصلي

 بحيث بيكن استخدامها على فتًات زمنية مباعدة إذا أتيحت نفس الظركؼ : الاستمرارية

. التدريسية بحيث بيكن للمعلم أف يستخدـ نفس ابػطة لتدريس نفس الدرس من العاـ ابؼقبل 

 بحيث بيكن للخطة أف تواجو التغتَات الطارئة التي تطرأ على ابؼعلم أثناء تنفيذه للدرس، كتراعي : المرونة
. الفركؽ الفردية بتُ التلاميذ

 ككسائل ئينبغي أف تكوف ابػطة شاملة كمغطية لكافة جوانب العمل التدريسي من مناش: الخطة 
الخ ، كأف تغطي كقت ابغصة بالكامل حتى لا بهد ابؼتعلم ما يشغلو أثناء ...تعليمية، ككسائل تقويم،

. الدرس
 ابػطة ابعيدة ىي التي بردد كلو تقريبا توزيعا زمنيا لوقت ابغصة على كافة النشاطات : التوقيت

 (. 246، 1995سلامة ).الدراسية

: الكفايات التالية( 98ق،1428ابػليفة )كقد أكرد 

. برديد بؿتول ابؼادة الدراسية* 

. برديد أساليب التقويم ابؼناسبة* 

برديد ابؼصادر كابؼراجع التي بيكن أف يستفاد منها في إثراء ابؼادة العلمية ابؼقررة على التلاميذ، مع مراعاة * 
. توافر ىذه ابؼراجع كمناسبتها بؼستويات الطلاب

:  الكفايات التالية(88-87، 2008ابػطيب،)كيضيف 
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. إعادة خطة التدريس كفق بموذج إطار نظرم في التعليم* 

. صياغة الأىداؼ التعليمية صياغة بؿددة بدلالة السلوؾ أك الأداء* 

. تصنيف الأىداؼ التعليمية إلذ أىداؼ معرفية كأىداؼ كجدانية كأىداؼ مهارية* 

. استخداـ اختيارات تشخيصية كأداة لتخطيط التعليم* 

. تنظيم ابؼادة الدراسية كمراعاة تسلسلها* 

. تنظيم الأفكار الرئيسية كالفرعية بشكل متًابط* 

. بياف أبنية ابؼهارات كابؼعارؼ التي يتعلمها الطلاب كتوضيح فوائدىا* 

:  الكفايات التالية(76-75ـ،2009الفرا كبلبة ابؼختصتُ،)كيضيف 

. برديد ابؼتطلبات الأساسية اللازمة لتعلم ابؼوضوع أك ابؼفهوـ ابعديد* 

. ؼ التعليمية السلوكية ابؼتوخاة بشكل برقق فيها الشركط ابعيدةداقالأبرديد * 

. تنظيم الوقت كحسن الاستفادة منو في برقيق الأىداؼ* 

: كفايات تنفيذ الدرس. 1-2-9-2

 إف عملية تنفيذ الدرس تستدعي من ابؼعلم القياـ بالعديد من الإجراءات كالأساليب كابؼهارات ابؼعقدة التي من 
شأنها إكساب ابؼتعلمتُ ابػبرات التًبوية ابؼستهدفة من معارؼ كمهارات كقيم كابذاىات، كالتي ىي بدكرىا 

 (. 117ق،1427ابػليفة،).تساىم في تعديل سلوؾ ابؼتعلم كفقا للغاية ابؼرجوة كابؽدؼ ابؼنشود

بؾموعة من أنشطة كتفاعلات بتُ عناصر كمكونات "  عملية التدريس أنها (55ق،1427كوثر كوجك،)عرؼ 
ابؼوقف التعليمي، بهدؼ إحداث التعلم عند التلاميذ، كىذه الأنشطة لا بردث بالصدفة كلكن ابؼدرس بىطط 

". بؽا مسبقا كبىتار أفضلها كأنسبها في ضوء ما يسعى إلذ برقيقو من أىداؼ
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كلكن يقوـ ابؼعلم بتنفيذ الدرس على الوجو ابؼطلوب عليو أف يتمكن من بعض ابؼهارات مثل مهارة التهيئة 
للدرس، مهارة شرح الدرس، كمهارة التفاعل اللفظي كمهارة صياغة الأسئلة الصفية كتوجيهها كمهارة استخداـ 

 .التقنيات التعليمية كمهارة إنهاء الدرس

: كفايات المعلم في مجال التهيئة للدرس. 1-2-9-3

بالتهيئة ابعيدة للدرس بيكن للمعلم أف يعد طلابو كيهيئ أذىانهم كيذكرىم بابؼعلومات التي بؽا علاقة بالدرس 
ابعديد، بفا لو أثر بالغ في لفت أنظار الطلبة إلذ أىم نقاط الدرس ابغالر كتشويقهم للدرس القادـ، كإدخاؿ 

جاف ). البهجة على نفوس الطلاب كىذا ما بهعلهم يقبلوف على الدرس كيهتموف بو كينتبهوف إلذ معلمهم

 (.169-168ق،1419

كابعدير بالذكر أف التهيئة لا تقتصر على بداية الدرس فقط، بل أف ابؼعلم يستخدمها عند بدء أم نشاط 
. تعليمي جديد، بفا يضمن للمعلم انتباه ابؼتعلمتُ طواؿ الدرس

: أىداف التهيئة للدرس. 1-2-9-3-1

: للتهيئة للدرس عدة أىداؼ كأغراض تسعى لتحقيقها من أبنها

. تركيز انتباه ابؼتعلمتُ على موضوع الدرس ابعديد، بفا يضمن اندماجهم في الأنشطة . 1

. إعطاء ابؼتعلمتُ فكرة عن بؿتول الدرس بفا يساعدىم على فهمو كبرقق ما ىو متوقع. 2

تكوين توقعات ابؼتعلمتُ بؼا سيتم تعلمو، من خلاؿ إطلاع ابؼعلم بؽم على الطريقة التي سينظم الدرس من . 3
. خلابؽا

. برفيز ابؼتعلمتُ كإثارة دافعيتهم ليصبحوا مشاركتُ في عملية التعلم منذ بداية الدرس. 4

(. 118، 1428ابػليفة)توفتَ الاستمرارية في عملية التعلم بربط الدرس بدا سبق أف تعلمو التلاميذ.5
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: شروط التهيئة الجيدة. 1-2-9-3-2

: للتهيئة للدرس عدة شركط لا بد من مراعاتها كىي

. أف تكوف قصتَ قدر الإمكاف لا يزيد زمنها عن بطس دقائق. 1

. أف تعتمد على خبرات الطلاب كمعلوماتهم السابقة قدر الإمكاف. 2

. أف تكوف مثتَة لاىتماـ الطلاب كمشوقة بؽم. 3

. أف تكوف مناسبة بؼوضوع الدرس. 4

(.   118ق،1428بدر،).أف تكوف سهلة ككاضحة كمفهومة. 5

 : في مجال التهيئة للدرسابؼعلمكفايات . 1-2-9-3-3

: الكفايات التالية( 120-119ق،1428ابػليفة )كقد أكرد 

. ربط ابػبرات التعليمية ابعديدة بابػبرات السابقة بصورة بنائية* 

. التحقق من توافر ابؼتطلبات السابقة للتعلم* 

. توفتَ بيئة تعليمية مواتية للتعلم الفعاؿ* 

. توظيف الأحداث ابعارية في التمهيد للدرس* 

. جذب انتباه ابؼتعلمتُ للدرس بأساليب شائقة* 

. تنويع أساليب التهيئة كفقا لطبيعة الدرس* 

. استخداـ الأىداؼ السلوكية مدخلا لعرض ابؼوضوع* 

. قضاء كقت مناسب في التمهيد للدرس* 
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: الكفايات التالية( 58ق،1429السقاؼ )كيضيف 

. يطرح أسئلة للدرس تتسم بالإثارة كالتشويق* 

. يستخدـ كسيلة تعليمية في التهيئة للدرس* 

:   الكفايات التالية(203ق،1430ابؼالكي )كيضيف 

. يستخدـ أسلوب تعليمي مشوؽ في التهيئة للدرس مثل القصة أك الألعاب أك كسيلة تعليمية*

 .يستشتَ ابػبرات التعليمية السابقة لدل الطلاب التي بؽا صلة بدوضوع الدرس* 

. يربط موضوع الدرس بحيات الطلاب اليومية* 

: كفايات المعلم في مجال شرح الدرس. 1-2-9-4

  تعتبر مهارة شرح الدرس جوىر العملية التدريسية كتعتمد على قدرة ابؼعلم على توضيح ابؼفاىيم كابؼدركات 
الواردة في الدرس، كتتطلب ىذه ابؼهارة من ابؼعلم التعرؼ على مستول طلابو كخلفيتهم الاجتماعية كأف ملما 

 (.272-271ق،1427كوجك ).بدادتو متعمقا في مفاىيمها حتى يستطيع توضيحها بأكثر من طريقة

كيقوـ ابؼعلم في ىذه ابػطوة بعرض الدرس ابعديد كما يتضمنو من معلومات جديدة مستخدما في ذلك طرؽ 
التدريس، كتقنيات التعليم كالأنشطة التعليمية التي تسهم في توضيح عناصر الدرس للمتعلمتُ، كتثرم 

 (.178ـ،2012لافي ).تعلمهم

بؾموعة من السلوكيات اللفظية كابغركية التي يقوـ بها ابؼعلم بدقة كسرعة " بأنها (19،ػق1428ابػليفة  )كيعرفها
كقدرة على التكيف مع معطيات ابؼوقف التدريسي، بغية إيضاح بؿتول تعليمي معتُ للمتعلمتُ بقصد 

". إفهامهم ىذا المحتول مع الاستعانة في ذلك بأدكات الشرح ابؼساندة

: الكفايات التالية للمعلم في بؾاؿ شرح الدرس (118ق،1428ابػليفة )كقد أكرد 

. إبراز عناكين الدرس كعناصره الرئيسية على السبورة* 
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. تشجيع ابؼتعلمتُ على ابؼشاركة في أحداث الدرس* 

. ابغرص على إبراز ابعوانب التطبيقية للدرس ما أمكن* 

. توزيع الأنشطة التعليمية بدا بوقق أىداؼ الدرس* 

. التمتع بابغيوية كابؼرح بدا لا بىل بتتابع أحداث الدرس* 

. توفتَ التدريب الكافي لاكتساب مهارات الدرس للمتعلمتُ* 

. تقديم تغذية راجعة ىادفة كفورية للمتعلمتُ ما أمكن* 

: الكفايات التالية( 202ق،1430ابؼالكي )كيضيف 

. يقسم السبورة إلذ أجزاء مناسبة للكتابة عليها* 

. يستخدـ ابعزء العلوم من السبورة لضماف رؤية بعميع الطلاب* 

. يشرؾ الطلاب في الكتابة على السبورة بشكل منظم كىادؼ* 

. يقدـ تغذية راجعة من خلاؿ ابؼلخص السبورم* 

: كفايات المعلم في مجال التفاعل اللفظي وغير اللفظي. 1-2-9-5

بيثل التفاعل أك الاتصاؿ عنصرا مهما من عناصر التدريس فبدكنو لا يتصور أف بردث عملية التدريس، 
فالأشخاص يؤثركف في بعضهم عن طريق عملية الاتصاؿ فيما بينهم من خلاؿ تبادؿ الأفكار التي من شأنها 

التفاعل اللفظي كفيو يعتمد ابؼعلم على : تتميم عملية التعلم بواسطة ىذا التفاعل، كيوجد للتفاعل بمطتُ بنا
. اللغة ابؼنطوقة، كالتفاعل غتَ اللفظي كفيو يقوـ ابؼعلم بإرساؿ رسالتو معتمدا على رموز أك حركات غتَ لفظية

: الكفايات التالية في بؾاؿ التفاعل( 128ق،1428ابػليفة )كقد أكرد 

 تنويع ابؼعلم لصوتو بدا بىدـ ابؼوقف التعليمي .
 بظاع أفكار الطلاب كقبوبؽا كتطويرىا بأفكار من عنده .
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 إعطاء الأكامر للطلاب بهدؼ تعديل سلوكهم إلذ الأفضل .
 توظيف ابغركة كالرموز غتَ اللفظية في توصيل ابؼطلوب .

:  الكفايات التالية(89ـ،2008ابػطيب )كيضيف 

 إظهار الاندفاع كابغماس أثناء التعلم .
 تزكيد الطلاب بتوجيهات إرشادية مناسبة .
 تشجيع تفاعل الطلاب كمشاركتهم في الدرس .

: الكفايات التالية(203ق،1430ابؼالكي  ) كيضيف

 يستخدـ ألفاظا كاضحة كبؿددة أثناء التفاعل الصفي .
 يدرب الطلاب على دلالات الألفاظ التي يستخدمها. 

: كفايات المعلم في مجال إثارة الدافعية. 1-2-9-6

  الدافعية شرط من الشركط الأساسية بغدكث التعلم، كلا تقل في أبنيتها عن شرطي التعلم

الآخرين كبنا النضج كابؼمارسة، لذا فإف ابؼعلم مطالب باستثارة دكافع طلابو كتشجيعهم على التعلم ما أمكنو 
ذلك، كمع أف ابؼعلم مطالب باستثارة دكافع طلابو إلا أف ىذه ابؼسؤكلية ليست حكرا على ابؼعلم بل ىي 

مسؤكلية مشتًكة بتُ ابؼدرسة كابؼنزؿ في نفس الوقت، فكما أف ابؼعلموف يبحثوف  دائما عن مثتَات كحوافز 
. لتعلم الطلاب، على ابؼنزؿ أف يدعم جهود ىؤلاء ابؼعلمتُ كيشجع جهود الأبناء الناجحة بابغوافز ابؼختلفة

حالة داخلية لدل ابؼعلم تدفعو إلذ الانتباه للموقف التعليمي، " الدافعية على أنها( 131ق،1428ابػليفة )   كيعرؼ
.   "كالإقباؿ عليو بهمة كنشاط، مع الاستمرار في ىذا النشاط حتى يتحقق ىذا التعلم

قوة ذاتية نابعة من الفرد، أك خارجية نابعة من البيئة المحيطة تثتَ " على أنها (221ق،1428بثينة بدر  )  كتعرفها 
". الفرد كتوجو سلوكو لتحقيق غاية بأبنيتها ابؼادية أك النفسية في حياتو 
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: أساليب إثارة الدافعية

 لا بد للمعلم أف يكوف على دراية بالأساليب التي من شأنها إثارة دافعية الطلاب للتعلم كالمحافظة على 
: استمرار ىذه الدافعية، كمن ىذه الأساليب ما يلي

.  للتعلم أفضلدافعي كانت االطالب كلم ابؽدؼ من الدرس كاضحا في ذىن ففكلما كا:وضوح الهدف- 

. كيعتٍ إثابة الطالب على إجابتو الصحيحة إما لفظيا أك معنويا: التعزيز- 

بدعتٌ أف يطلع ابؼعلم الطلاب على مدل برقق الأىداؼ لإعطائهم تغذية راجعة : معرفة نتيجة التعلم- 
. للتعلم الصحيح بفا ينتج عنو زيادة الدافعية بكو التعلم

o إسهاـ الطلاب في بزطيط الأنشطة التعليمية .
o ملائمة الأنشطة التعليمية لقدرة الطلاب .
o ارتباط موضوع الدرس بغتَه من ابؼوضوعات الدراسية كبحياة ابؼتعلم .
o (102ق،1433ىويدم ).توفتَ مناخ نفسي مريح داخل الصف .

: الكفايات التالية للمعلم في بؾاؿ إثارة الدافعية(  134ق،1428ابػليفة  )كقد أكرد 

. تهيئة البيئة النفسية كالاجتماعية ابغافزة للتعلم  
. مراعاة ميوؿ الطلاب كاىتماماتهم أثناء الدرس 
. إتاحة فرص كافية للنجاح أماـ كل طالب كفق قدراتو من قيمتها العلمية 
. تشجيع العلاقات الاجتماعية ابغميمة بتُ الطلاب داخل الصف 

:  الكفايات التالية(89ـ،2008ابػطيب )كيضيف 

 استخداـ مثتَات تعليمية متنوعة كمتغتَة أثناء التعلم .
 إظهار اندفاع كبضاسة أثناء التعلم .
 تقبل إسهامات الطلاب كدعمها .
 تشجيع تفاعل الطلاب كمشاركتهم في الدرس .



 الفصل الأول                                                                            الخلفية النظرية والدراسات السابقة

 

37 

 

: كفايات في مجال توجيو الأسئلة الصفية. 1-2-9-7

  بسثل الأسئلة في ابعانب التدريسي جانبا مهما كنشاطا جوىريا في معظم استًاتيجيات التدريس، كفي تقويم 
عملية التعليم كالتعلم، فهي بسهد للدرس ابعديد كتثتَ انتباه الطلاب كبذذب اىتمامهم كتنمي مهارات التفكتَ 
لديهم، كما أنها تقوـ مدل برقيق الطلاب لأىداؼ الدرس، كتشجعهم على طرح أفكارىم كآرائهم كمناقشتها 
بحرية كصراحة كما أنها تفيد ابؼعلم في ضبط الفصل لا سيما إذا شارؾ الطلاب في الإجابة عنها بصيعا ككانت 
موزعة عليهم توزيعا شاملا كعادلا، كما أنها تفيد ابؼتعلم في تكوين ابذاىات إبهابية بكو ابؼادة الدراسية كتقويم 
مدل بقاحو في عملية التدريس كتعديل أكجو القصور عن طريق الأسئلة ابؼوجهة للطلاب بفا يؤدم إلذ تطوير 

. أساليب ابؼعلم في التدريس

 كتعد صياغة الأسئلة الصفية من أىم ابؼهارات التي بوتاج إليها فهي تلعب دكرا في أداء الوظائف التعليمية 
ابؼتعددة،كما أف ضعف صياغتها يؤدم إلذ إفساد دكرىا، إذ أف الصياغة 

غتَ ابعيدة للسؤاؿ تؤثر في كضوح كبرديد ابؽدؼ منو، بحيث يصبح سؤالا لا قيمة لو،  

لذا ينبغي على ابؼعلم أف يكوف متمكنا من صياغة الأسئلة بشكل جيد حتى يتمكن من أداء دكره التعليمي 
. بكفاية

: كلكي يتمكن ابؼعلم من صياغة الأسئلة بشكل جيد عليو أف يراعي الشركط التالية

. أف يستند السؤاؿ إلذ ىدؼ من الأىداؼ التي يسعى ابؼعلم إلذ إبقازىا . 1

أف يكوف السؤاؿ كاضحا كبؿددا كلا يستخدـ فيو ألفاظا غامضة كمعقدة حتى لا يلجأ الطالب إلذ التأمل . 2
. كالتخمتُ بؼعرفة مضموف السؤاؿ

ألا يكوف السؤاؿ مربكا للطلاب لاحتوائو عددا من الأفكار أك الأسئلة الفرعية التي لا يستطيع الطالب أف . 3
. يفكر فيها بصيعا في آف كاحد

لقدرات اعلى الإجابة أك يوحي بها بطريقة مباشرة أك غتَ مباشرة بفا يؤدم إلذ تعطيل لسؤاؿ ألا يشتمل ا. 4
 ( 38، 36، 1428ابػليفة ).العقلية للطلاب كتعودىم على التفكتَ السطحي
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كفي ابؼقابل يوجد خصائص سلبية على ابؼعلم أف يتجنبها حتى لا يقع في مشكلات تقوده إلذ صياغة أسئلة 
ضعيفة لا برقق الأىداؼ التعليمية ابؼرغوبة كالأسئلة القابلة للتخمتُ كالأسئلة الغامضة كالأسئلة التي قد 

 (.97-92، ق1425ىاشم )تضمن الإجابة أك توحي بها 

:  الكفايات التالية(80ق،1422إبراىيم كحسب الله )كقد أكرد كل من 

. أف يصاغ السؤاؿ بطريقة كاضحة تقل فيها عدد الكلمات كبزلو من ابؼصطلحات الصعبة-

. الابتعاد عن الأسئلة الغامضة كالتي تتعدد فيها تفستَات الطلاب - 

. ألا يقتصر ابؼعلم في كل سؤاؿ على مطلب كاحد فقط- 

. تشجيع الطالب الانطوائي على الإجابة- 

. امتداح الإجابة الصحيحة- 

. الاستماع بعناية كاىتماـ لإجابة الطالب- 

. عدـ مقاطعة الطالب أثناء الإجابة-  

: الكفايات التالية( 91ق،1425ىاشم )كيضيف 

 بؿاكلة جذب اىتماـ كل تلاميذ الفصل كإشعار كل تلميذ أنو سيسأؿ في أم كقت .
 تكوف الأسئلة مرتبطة باىتمامات كخبرات التلاميذ ما أمكن من ذلك .
 بذنب التهكم كالسخرية من التلاميذ كإشعارىم بأنهم عاجزكف عن تقديم الإجابة الصحيحة .
  ُثواني5 إلذ 3إعطاء التلاميذ فتًات للتفكتَ تتًاكح بت  .
 تعويد الطلاب على تهيئة أنفسهم للإجابة .
  اختيار الأسلوب ابؼناسب لتدعيم الإجابة .

:  الكفايات التالية(91-90ـ،2008ابػطيب )كيضيف 

. لاستثارة قدرات الطلاب العليا (التحليل كالتًكيب كالتقويم )طرح الأسئلة في مستويات - 
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. استخداـ أسئلة التفكتَ ابؼلاقي كأسئلة التفكتَ ابؼتمايز- 

. القياـ بدكر ابؼوجو أثناء مشاركة الطلاب في النقاش الصفي- 

. طرح أسئلة من النوع الذم يستحث التفكتَ ابؼبدع ابػلاؽ لدل الطلاب- 

: كفايات المعلم في مجال استخدام التقنيات التعليمية. 1-2-9-8

يعتبر مفهوـ تقنيات التعليم من ابؼفاىيم الشائعة في عصرنا ابغالر، كالتي تستخدـ من  

الكثتَ من التًبويتُ في العديد من ابؼوضوعات ابؼختلفة، كقد مر ىذا ابؼفهوـ بالعديد من ابؼوضوعات كمر 
بالعديد من ابؼراحل إلذ أف كصل إلذ تعريفو ابغالر ابتداء بحركة التعليم البصرم، ثم حركة التعليم السمعي، ثم 

جاء بعد ذلك مفهوـ الاتصاؿ، ثم مفاىيم النظم، إلذ أف كصل إلذ ابؼفهوـ ابغالر الذم أقرتو بصعية 
، كبيكن إبهاز ىذه ابؼرحلة التي مر بها ابؼفهوـ على (AECT)الاتصالات كالتكنولوجيا التًبوية الأمريكية

: النحو التالر

كفي ىذه ابؼرحلة كاف ينظر لتقنيات التعليم على أنها أية أداة سواء كانت صورة أك : حركة التعليم البصرم. 1
. بموذجا أك غتَىا تقدـ للمتعلم خبرة مرئية بؿسوسة لتحقيق الأىداؼ

كفي ىذه ابؼرحلة اعتبرت تقنيات التعليم بؾموعة من الأدكات كالأجهزة : حركة التعليم السمعي كالبصرم. 2
التي تستخدـ لنقل ابؼعرفة ك الأفكار من خلاؿ حاستي السمع كالبصر، كمع أف ىذه ابؼرحلة لد تضف على 
سابقتها إلا عنصر الصوت فقط إلا أنها مهدت لظهور ابؼفاىيم الأكلية النظرية لكل من مفهومي الاتصاؿ 

. كالنظم كالتي ظهرت في نهاية ابؼرحلة

يعتبر مرحلة من مراحل تطوير مفهوـ تقنيات التعليم كىو عملية ديناميكية يتم التفاعل : مفهوـ الاتصاؿ. 3
. فيها بتُ ابؼرسل كابؼستقبل داخل ابؼعرفة الصفية

. النظاـ عبارة عن بؾموعة من ابؼكونات ابؼرتبة كابؼنظمة التي تعمل معا لتحقيق ىدؼ مشتًؾ: مفهوـ النظم. 4

إف مصطلح تقنيات التعليم ىو آخر ابؼراحل التطورية السابقة، كقد حددت : عليمت التابؼفهوـ ابغالر لتقنيا. 5
لو العديد من التعريفات من ابعمعيات كابؼؤسسات التًبوية كالندكات كابؼؤبسرات، إلا أف بصعية الاتصالات 
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النظرية كالتطبيق في تصميم العمليات كابؼصادر " ، حددت بأنها(AECT)كالتكنولوجيا التًبوية الأمريكية 
 (.  17ق،1428شمى كإبظاعيل )" كتطويرىا كاستخدامها كإدارتها من أجل التعلم

ابؼنظومة ابؼتكاملة التي تشمل  " التقنيات التعليمية على أنها ( 116ـ،2004فتح الله ) كيعرؼ 

على التخطيط لتحديد ابؼشكلات ابؼطركحة في ابؼواقف التعليمية كتصميم حلوؿ مناسبة بؼعابعتها، كإنتاج 
ابؼعينات التعليمية استخدامها في تنفيذ ىذه ابغلوؿ كمتابعة ابؼستجدات بهدؼ تقوبيها كالتحكم فيها لتحقيق 

: الأىداؼ ابؼطلوبة بدرجة عالية من الكفاية كالإتقاف، كذلك من خلاؿ استخداـ بؾموعة العناصر تشمل
". الأفراد كأساليب العمل، كالأفكار كالأدكات كالتنظيمات

الاستخداـ ابؼنظم كابؽادؼ كابؼتكامل لتطبيقات " التقنيات التعليمية على أنها ((191، 2012لافي )كما عرؼ 
كابؼستحدثات التًبوية بجانبيها ابؼادم بفثلا في بصيع ما تم من أجهزة كآلات مثل التسجيلات كالتلفزيوف ك 

ابغاسب كالانتًنت ،كالفكرم بفثلا في ابؼعلومات كابؼعارؼ ابؼصاحبة بؽا كما يتم استخداـ من طرؽ ك 
استًاتيجيات حديثة لتوضيحها مثل التعلم للتمكن، كالتعلم التعاكني، كابغقائب التعليمية كابؼنظمات ابؼتقدمة 

". كغتَىا من الاستًاتيجيات بغرض برقيق أىداؼ تعليمية عالية ابعودة

:  أف التقنيات اللازمة في التدريس ىي(191ق،1433الشهرم )كيرل 

(. data show)جهاز عرض البيانات- 2.           ابغاسوب التعليمي- 1

. جهاز عرض الشفافيات- 4.             الكامتَا الوثائقية- 3

. التلفزيوف التعليمي- 6.     جهاز العرض السينمائي- 5

. التسجيلات الصوتية- 8.             الفيديو التعليمي- 7

: علاقات تقنيات التعليم بالوسائل التعليمية. 1-2-9-8-1

الوسائل التعليمية عبارة عن أدكات كبذهيزات كآلات كمعدات معينة للمعلم كتعد الوسيلة التعليمية أداة رئيسية 
في برقيق التواصل بتُ ابؼعلم كطلابو، بينما تقنيات التعليم عبارة عن منظومة متكاملة  تعمل لرفع كفاية 

العملية التعليمية، كعليو بقد أف الوسائل التعليمية  
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. جزء لا يتجزأ من تقنيات التعليم ىي أسلوب عمل كفكر متطور طريقة في التفكتَ كحل ابؼشكلات

كتعتبر الوسائل التعليمية جزءا من منظومة متكاملة كىي العملية التعليمية، حيث بدأ الاىتماـ ليس بابؼادة 
 ابؼستخدمة من قبل ابؼصمم بؽذه ابؼنظومة ككيفية استخداـ بالإستًاتيجيةالتعليمية أك الأداة التي تقدـ بها كلكن 

الوسائل لتحقيق الأىداؼ السلوكية المحددة مسبقا مراعيا اختبار الوسائل ككيفية استخدامها كمدل توفر 
الإمكانات ابؼادية كالبشرية ابؼتوفرة في البيئة المحيطة كخصائص ابؼتعلمتُ، كبؽذا التطور ظهر علم التقنيات التعليم 
كأصبح يطلق على الوسائل التعليمية مسمى جديد ىو التقنيات التًبوية أك نظاـ الوسائل ابؼتعددة، كعلى ذلك 

بيكن القوؿ أف تقنيات التعليم لا تعتٍ بؾرد استخداـ الآلات كالأجهزة ابغديثة فحسب بل تعتٍ أشمل من 
ذلك بحيث تأخذ بعتُ الاعتبار بصيع الإمكانات البشرية كابؼوارد التعليمية كمستول الدراسيتُ كحاجاتهم 

 (.   18ق،1428شمى كإبظاعيل ).كالأىداؼ التًبوية

 كالتعرؼ على كفايات ابؼعلم في بؾاؿ استخداـ التقنيات التعليمية علينا أف نستعرض كفايات ابؼعلم في بؾاؿ 
استخداـ الوسائل التعليمية بصفة خاصة لأف الوسائل التعليمية جزء لا يتجزأ من تقنيات التعليم كما سبق 

. ذكره

:  كفايات المعلم في مجال استخدام الوسائل التعليمية. 1-2-9-8-2

تبرز أبنية الوسائل التعليمية في العناية بالفركؽ الفردية كقطع رتابة ابؼواقف التعليمية كزيادة انتباه الطلاب كزيادة 
كمية ابقاز ابؼعلم كذلك بجذب انتباه ابؼتعلمتُ، كسهولة دراسة الظواىر ابؼعقدة كابػطتَة كالنادرة كما تبرز ىذه 

الأبنية كتأتي من أبنية التنوع في مصادر التعلم كالذم يثرم العملية التعليمية كيساعد على سرعة الفهم 
 (. 287ق،1427كوجك ).كالاستيعاب

كافة الأدكات أك الأجهزة التي يستعتُ بها ابؼعلم لتحقيق " الوسائل على أنها (77ق،1430القرش ) كيعرؼ
". الأىداؼ التًبوية في عملية التعلم كالتعليم

:  الكفايات التالية (191ـ،2002سعفاف كبؿمود )كقد أكرد كل من 

 درجة ارتباط الوسائل التعليمية بدحتول الدرس .
 درجة إكماؿ الوسائل التعليمية لطريقة التدريس ابؼتبعة في التدريس .
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:   الكفايات التالية(150-149ق،1428ابػليفة )كيضيف 

o تهيئة الطلاب قبل عرض الوسيلة .
o عرض الوسيلة في الوقت ابؼناسب .
o أف يقف ابؼعلم في مكاف مناسب بحيث تظهر الوسيلة بعميع الطلاب .

: الكفايات التالية(96ق،1430القرش  )كيضيف 

 أف تتناسب الوسيلة التعليمية مع ابؼستول العلمي كالثقافي للطلاب .
 ألا تعد لأكثر من غرضتُ بذنبا للحشو .
  أف تكوف مشوقة .

:  الكفايات التالية(192-191ق،1433الشهرم  ) كيضيف

 الإبؼاـ بدفهوـ ابغاسب الآلر .
  استخداـ الأجهزة ابؼلحقة بابغاسب الآلر .
 استخداـ السبورة الذكية .
  (الداتشو)استخداـ جهاز عرض البيانات .
 استخداـ جهاز الكامتَا الوثائقية .

:  كفايات المعلم في مجال إدارة الصف وضبطو. 1-2-9-9

تعلم، كما الإشارة كالتأنيب   تشتَ إدارة الصف إلذ السلوكيات الأدائية التي تقود إلذ توفتَ بيئة تعليمية منظمة 
أف ابؼهارة تستدعي من ابؼعلم القياـ بدجموعة الإجراءات كالتحركات التي من شأنها أف برقق الانضباط بعميع 

. عناصر منظومة التدريس، بدا فيها ابؼعلم نفسو

بؾموعة من الأنشطة التي يقوـ بها ابؼعلم داخل الفصل " إدارة الصف على أنها (151ق،1428ابػليفة )كعرؼ 
لتنمية السلوكيات ابؼرغوبة فيها، كحذؼ السلوكيات السالبة لدل ابؼتعلمتُ، كتكوين علاقات إنسانية ، بغية 

". خلق جو اجتماعي ابهابي فعاؿ كمنتج مع ابغرص على استدامتو حتى نهاية الدرس
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إف عملية ضبط الصف كالمحافظة على النظاـ يتطلب من ابؼعلم الكثتَ من ابغنكة كالسياسة كاللباقة فمن الطلبة 
... من تكفيو النظرة من بوتاج إلذ الإشارة  كالتأنيب

كعلى أية حاؿ على ابؼعلم ألا يسمح للطلبة بابؼشاغبة داخل الفصل كالعمل على إيقافها كضبط الفصل لأف 
ضبط الفصل من مظاىر الإدارة الصفية ككاجب أساسي من الواجبات التي يطلب من ابؼعلم القياـ بها، 

فبغياب انضباط الطلاب يسود البيئة الصفية الكثتَ من الفوضى كابؼشكلات السلوكية التي من شأنها أف تعوؽ 
 (.270-269، 1992بن علي بؿمد صالح ).أىداؼ العملية التعليمية

: كعلى ىذا نستطيع أف نوجز أبنية إدارة الصف كضبطو في النقاط التالية

. إحداث التعلم الفاعل كبرقيق الأىداؼ التًبوية ابؼنشودة. 1

. مساعدة ابؼتعلمتُ على النظاـ كالانضباط كحسن إدارة الذات. 2

. إعطاء ابؼعلم كابؼتعلمتُ حافزا في الاستمرارية في عملية التعلم بدافعية عالية. 3

. توظيف الطاقات البشرية كالإمكانات ابؼادية في تطوير العملية داخل الفصل كخارجو. 4

:  الكفايات التالية(159ق،1428ابػليفة )كقد أكرد 

 تهيئة البيئة ابؼادية ابؼناسبة لتعلم الطلاب .
 تكوين علاقات طيبة كبضيمة مع الطلاب .
 مواجهة ابؼواقف الطارئة كالمحرجة بحزـ كاقتدار مع المحافظة على النظاـ .
 إتاحة الفرص بعميع الطلاب للمشاركة كالتعبتَ عن آرائهم .

: الكفايات التالية( 92ـ،2008ابػطيب  )كيضيف 

 التعرؼ على السلوؾ الذم يدؿ على انتباه أك عدـ انتباه الطلاب كمعابعتو عند ابغاجة .
 إظهار سلوؾ مهتٍ يشتَ إلذ ابغرص على برصيل الطلاب .
 إعطاء توجيهات بؿددة للطلاب بشأف القياـ بأم نشاط تعليمي في الدرس .
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:  الكفايات التالية( 203ق،1430ابؼالكي  )كيضيف 

. يتيح بعميع الطلاب ابؼشاركة في الأنشطة كحل التمارين -

. يناقش كل طالب على حده في حل ابؼشكلات التي تواجهو -

 .يناقش الطلاب بشكل بصاعي في ابؼشكلات التي تواجههم -

: كفايات المعلم في إنهاء الدرس. 1-2-9-10

ابؼعلم  تعتبر مهارة إنهاء الدرس من ابؼهارات التدريسية ابؼكملة بؼهارة التهيئة، فكما أف للدرس نشاطا يبدأ ب
تدريسو، فإف إنهاء الدرس نشاطا بىتم بو درسو، كتظهر مهارة ابؼعلم في ىذا المجاؿ من خلاؿ قدرتو على 

 صورة نقاط تساعد على برقيق ابؼعلومات فيتلخيص النقاط الأساسية للموضوع كمساعدة طلابو على تنظيم 
((. 207، 1425بؿمود ).ابؽدؼ من الدرس بدا يتلاءـ مع طبيعة ابؼادة الدراسية

تلك الأقواؿ كالأفعاؿ التي يقوـ بها ابؼعلم مع طلابو بغية " إنهاء الدرس على أنو (160ق،1428ابػليفة )كيعرؼ
الانتهاء من عرض الدرس بصورة مناسبة،تساعد على تنظيم ابؼعلومات كبلورتها في أذىانهم، بدا بوقق لد 

استيعاب ما تم عرضو في الدرس، أم أف إنهاء الدرس يرمي إلذ إبراز عناصر الدرس كربطها بصورة متماسكة 
". تضمن تكاملها في ابػريطة ابؼعرفية للمتعلم، بفا بهعل أكثر ثباتا كرسوخا في ذىنو

مهارة إنهاء الدرس ليست بؾرد تلخيص سريع يقوـ بو ابؼعلم للدرس فحسب، بل ىي مساعدة ر كابعدير بالذؾ
ابؼتعلم على إدراؾ التًابط ابؼنطقي بتُ عناصر الدرس الواحد أك عدة دركس كبيكن استخداـ ىذه ابؼهارة بعزء 

ية التي يقوـ على مبدأ لتمن الدرس الواحد، كىذه ابؼهارة تعتبر إحدل التطبيقات ابؼباشرة للمدرسة ابعشطا
الإدراؾ الكلي للأشياء، الذم يشتَ إلذ أنو بيكن للإنساف أف يكوف أكثر إدراكا للصورة ابغسية أك العقلية 

الكلية من الأجزاء التفصيلية التي تتكوف منها الصورة، كيرل جونسوف أنو بيكن أف يقوـ ابؼعلم بعملية التًابط 
 ((.   160، 2008ابػطيب ).بتُ أجزاء الدرس أك يقوـ بها الطالب بدساعدة ابؼعلم 

عندما يبذؿ ابؼعلم جهدا بؼساعدة طلابو على تنظيم معلومات الدرس التي عرضها قيل أف يغادر قاعة الدرس، 
فإنو يساىم في الزيادة من كفاية كفاعلية التعلم، كما أف إنهاء الدرس يهتم بدعلمتتُ أساسيتتُ من عمليات 

إعطاء فكرة عامة من موضوع الدرس، كإتاحة الفرصة للمتعلمتُ كابؼمارسة، كلاستخداـ مهارة : التدريس بنا
: إنهاء الدرس مزايا ككظائف لا حصر بؽا ، لعل من أبنها ما يلي
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ينبو ابؼتعلمتُ إلذ أف أحداث التدريس في طريقها إلذ النهاية السعيدة كالفائدة الأكيدة كبالتالر بهعلهم .1
. يركزكف على عناصر ابؼوضوع الرئيسية كبؿاكلة بلورتها في أذنهم

اجات النفسية كالعلمية من خلاؿ إحساسهم بأف ابؼعلم قد قدـ بؽم ما بوسعو من معلومات، الحيشبع . 2
. كاطمأف على مدل فهمهم لذلك بأسلوب تربوم شائق

-160ق،1428ابػليفة ).يشعر ابؼعلم بددل الابقاز الذم حققو من خلاؿ برقيق أىداؼ درسو بصورة كاضحة. 3

161.) 

كما أف عملية إنهاء الدرس ليس بالضركرة أف تكوف ملخصا للعناصر الرئيسية للدرس فحسب، بل ربدا يهتم 
ابؼعلم ببعض ابعوانب الوجدانية كالسلوكية عند الطلاب، كأف يشكر بعضهم على متابعتهم للدرس كعلى 
بذاكبهم أك قيامهم بسلوؾ متميز أثناء شرح الدرس، كقد يعاتبهم أك يعاتب بعضهم على سلوكيات سلبية 

بدرت منهم كيوجههم إلذ ما بهب أف يكوف، كقد بهمع ابؼعلم بتُ الأسلوبتُ فيتحدث عما تعلمو الطلاب 
(. 162ق،1428كوجك ).كيتطرؽ للجوانب السلوكية كذلك

:  الكفايات التالية للمعلم في بؾاؿ إنهاء الدرس(.162ق،1428ابػليفة  )كقد أكرد

. التخطيط ابؼسبق لكيفية إنهاء الدرس- 

  تلخيص الدرس بصورة تبرز عناصره الأساسية .
 استخداـ أساليب شائقة كجذابة لإنهاء الدرس .
 الانتهاء من الدرس في الوقت المحدد لو .

:  الكفايات التالية(90ـ،2008ابػطيب ) كيضيف 

 استخداـ طرؽ فعالة لإنهاء الدرس .
  (الغلق التعليمي)يقوـ ابؼعلم بالربط بتُ عناصر الدرس بطريقة منطقية .
  (الغلق الإدراكي )يساعد ابؼعلم الطالب على الربط بتُ عناصر الدرس بطريقة منطقية. 
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: الطالب الأستاذ . 1-3

الطلبة الأساتذة ىم طلبة السنة الثانية ماستً  بعميع التخصصات يوزعوف على ابؼدارس : تعريفو. 1-3-1 
للتدريب فتًة منفصلة يوما في الأسبوع كأخرل متصلة، كىم بفن أبسوا متطلبات كشركط ابػركج للتدريب، أم 

 .أنهوا دراسة مسافات طرؽ كأساليب عامة، ككذلك طرؽ تدريس خاصة، كالتدريب الداخلي على ابؼصغر

: حقوق الطالب المعلم. 1-3-2

: للطالب ابؼعلم حقوؽ بيكن برديدىا بم يلي

. إتاحة الفرصة للطالب ابؼعلم بأف تكوف مدرسة التدريب قريبة من سكنو* 

. تعديل جدكلو بدا بوقق أىداؼ التًبية ابؼيدانية* 

. الاتصاؿ بقسم التًبية ابؼيدانية أك ابؼشرؼ الفتٍ أك مدير ابؼدرسة أك ابؼعلم ابؼتعاكف كلما احتاج لذلك* 

الاعتذار لأم شخص آخر غتَ ابؼشرؼ الفتٍ دخوؿ صفو الدراسي بهدؼ ملاحظتو كتقوبيو فذلك قد * 
... يؤدم إلذ آثار سيئة للطالب ابؼعلم إذا ما كجو إليو النقد

اطلاعو على استمارة التقويم كلو ابغق في مناقشة فقراتها مع ابؼشرؼ الفتٍ كتقديم أية ملحوظات عليها لقسم * 
. التًبية ابؼيدانية

. مدرسة اللاصفية بالتنسيق مع ابؼعلم ابؼتعاكف:ابؼعلمابؼسابنة في * 

: واجبات الطالب المعلم .  1-3-3

: واجباتو نحو نفسو. 1-3-3-1

. (النظافة – ابؼلبس – ابؽيئة  )الاىتماـ بابؼظهر العاـ * 

تبسمك في كجو أخيك ": " صلى الله عليو كسلم"التعود على بشاشة الوجو دائما عملا بقوؿ الرسوؿ * 
 (،باب ما جاء في صنائع ابؼعركؼ575: 1961سنن التًمذم برقم)" صدقة 
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. التحلي بالأخلاؽ الإسلامية داخل ابؼدرسة كخارجها قولا كعملا* 

. الالتزاـ بابغماس كالتعاكف كالقيادة الصحيحة قبل كبعد التدريس* 

. البعد كليا عن أية عادات غتَ مقبولة في المجتمع ابؼدرسي باعتبار ابؼعلم قدكة للتلاميذ* 

. أف يعود لسانو على النطق الصحيح للغة كالبعد عن العامية* 

. التواضع العلمي، كابؼركنة، كالرغبة في التجديد كالابتكار ىدفا يسعى لاكتسابو الطالب ابؼعلم دكما* 

مراجعة سريعة للمساقات النظرية التي سبق أف درسها في الكلية قبل فتًة التدريب ليتمكن من التطبيق * 
. العملي

: التمكن من معرفة ما يلي

 .الأىداؼ العامة للمرحلة التعليمية التي سيطبق فيها -

 .الأىداؼ العامة للمادة التعليمية التي سيقوـ بتدريسها -

. خصائص بمو التلاميذ كحاجاتهم في ابؼرحلة التي سيطبق فيها -
: واجباتو نحو كليتو. 1-3-3-2

 إبلاغ الكلية أك ابؼعهد بفثلة بقسم التًبية ابؼيدانية عن أية بذاكزات تصدر لتناؿ من ىيبة الكلية كمؤسسة 
. تربوية بؽا مكانتها ابؼرموقة في المجتمع

. ابغرص دكما على أنو بدثابة سفتَ بؼعهده أك بعامعتو* 

. الالتزاـ بابؼدرسة التي تم توزيعو إليها* 

:  واجباتو نحو مدرسة التدريب. 1-3-3-3

الالتزاـ بدواعيد ابغضور كالانصراؼ بكل دقة كعدـ اللجوء إلذ التبريرات لتأخره، كيكوف حضوره قبل * 
. الاصطفاؼ الصباحي إلذ نهاية دكاـ ابؼدرسة
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ىاـ في الأنشطة ابؼدرسية التي ، ر، التقارمالمحافظة على الأدكات كالوسائل كالأجهزة كابؼواد ابؼتوفرة بابؼدرس* 
. تقوـ بها ابؼدرسة

. البعد عن تقديم النقد كالذـ للمدرسة كقواعدىا ابؼعموؿ بها* 

: واجباتو نحو المعلم المتعاون. 1-3-3-4

. الاحتًاـ ابؼتبادؿ كتقبل الآراء كالتوجيهات* 

... مشاركتو في أسئلة الاختبارات، التصحيح، رصد الدرجات، إعداد الكشوؼ،التقارير* 

. مناقشة ابؼعلم ابؼتعاكف كالاستفسار منو عن مواطن القوة كالضعف في ابؼقرر الدراسي* 

. مناقشة ابؼعلم ابؼتعاكف في أم من ابؼشكلات التعليمية التي تواجو الطالب ابؼعلم* 

: جوانب إعداد الطالب الأستاذ. 1-3-4

 بوتل إعداد الأستاذ أبنية كبرل نظرا لأف الأستاذ لد يعد تقليديا ناقلا للمعرفة، بل أصبح ابؼعلم قادرا على 
بفارسة الأدكار كابؼهاـ ابؼلقاة على عاتقو على اعتبار أف الأستاذ ىو ابػبتَ كابؼوجو كالشرؼ كابؼتفاعل مع 

الطلاب بؼساعدتهم على النمو ابؼتكامل في العملية التعليمية، كىو ابؼواكب لتطورات العصر ابغديث، لذلك 
بهب على معاىد التًبية أف تقدـ الكفايات كابؼعلومات اللازمة بؼساعدة الطالب ابؼعلم على أداء عملو 

. التدريسي ابؼهتٍ على أكمل كجو

كعلى الرغم من اختلاؼ جوانب برنامج إعداد ابؼعلم باختلاؼ النظرة غليو من قبل بـططيو، غلا أف ىناؾ 
: أربع جوانب لإعداد ابؼعلم، كىذه ابعوانب ىي

، (%72ك % 48) كيتًاكح نصيو من كقت برنامج إعداد ابؼعلم ما بتُ :الإعداد التخطيطي. 1-3-4-1
كيعنوف بو ابػبرات التي ينبغي أف يكتسبها الطالب ابؼعلم في المجاؿ الذم سوؼ يقوـ بتدريسو، كبىتلف الوقت 

يكوف الوقت ابؼخصص بؽذا البرنامج أطوؿ : ابؼخصص بؽذا البرنامج على ابؼرحلة التي يعد للتدريس فيها فمثلا
. في حاؿ الإعداد للتدريس في ابؼرحلة الثانوية، عنو في حاؿ الإعداد للتدريس في ابؼرحلة الابتدائية
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، كيعتٍ بو ابػبرات ابؼتعلقة (%27)كيكوف نصيبو من كقت البرنامج حوالر : الإعداد المهني. 1-3-4-2
بابؼهارات التدريسية التي ينبغي أف يكتسبها الأستاذ، كىناؾ آراء أخرل توزع كقت برنامج إعداد الأستاذ على 

إعداد مهتٍ كىناؾ من يطلق على  (%20)إعداد بزصصي  (%50)إعداد عاـ، (%30): النحو التالر
. الإعداد التًبوم، كتعتٍ إذ أف بصيع جوانب برنامج إعداد الأستاذ ك إعداد تربوم للأستاذ: الإعداد ابؼهتٍ

كنعتٍ بو ابػبرات التي ينبغي أف يكتسبها الأستاذ في مرحلة إعداده بهدؼ : الإعداد الثقافي. 1-3-4-3
 .تثقيفو عامة في شؤكف ابغياة على كجو العموـ فيما بىص بؾتمعو كبمو ابؼهتٍ على كجو ابػصوص

يعد من الأمور ابؼهمة في بؾاؿ إعداد أستاذ ابؼستقبل، فالأستاذ قدكة : الإعداد الشخصي. 1-3-4-4 
لتلاميذه كتنعكس شخصيتو عليهم كالسمات الشخصية للأستاذ تنطبع بدكرىا على السمات الشخصية 

 (. 25ـ،2005مصطفى بؿمد كسهتَ حوالة )لتلاميذه، لذلك بهب على ابؼعلم أف يتحلى بالسمات الشخصية الإبهابية 

 من خلاؿ ما سبق يرل الباحث أف التكامل في إعداد الطالب ابؼعلم في ابعوانب الأربعة السابقة يساعد 
الأستاذ على إتقاف أدائو التدريسي كابؼهتٍ، كثراء معرفتو كثقافتو بدجاؿ بزصصو، كاكتسابو بظات شخصية 

بذعلو قوة لتلاميذه، بالإضافة إلذ اكتسابو بعض ابػبرات ابؼتعلقة بالأنشطة ابؼصاحبة للمنهاج التي من شأنها أف 
. تعمل على تطوير أدائو ابؼهتٍ

 الأستاذ ىو العنصر الأساسي :إعداد الطالب الأستاذ في قسم التعليم الأساسي بكلية التربية. 1-3-5
كأبنها بعد التلاميذ باعتباره دعامة أساسية لتنشئتهم  في أم بذديد تربوم لأنو أكبر مدخلات العملية التًبوية

كبموىم في شتى المجالات، كمكاف الأستاذ في النظاـ التعليمي تتحدد أبنيتو من حيث أنو مشارؾ رئيسي في 
بردد نوعية التعليم كابذاىو كبالتالر نوعية مستقبل الأجياؿ كحياة الأمة، فتلاميذ ىذه ابؼرحلة منظومة من 

 .الأكتار يشكلهم الأستاذ كيفما شاء

كبدا أف الإنساف ىو ثركة الوطن كىو كسيلة التنمية كغايتها، كلو دكر مهم بارز في تقدـ المجتمعات، كاف لا بد 
من أف يتميز ىذا الإنساف بابؼستول كابعودة كالكيفية كالكمية، كلا بد أف تكوف مدخلات كبـرجات العملية 

 (69ـ،2010مناؿ بقم )التعليمية ذات نوعية متميزة قادرة على التطور كالتغتَ الإبهابي 
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 من ىنا يأتي ابؼتعلم كنوعية إعداده إعدادا جيدا، كلتحقيق ذلك يتطلب الأستاذ ابؼميز الإعداد كالتكوين 
العلمي كالأدائي ابؼعمق، بفا يتطلب امتلاكو لكفايات علمية بزصصية تتًجم إلذ أساليب تدريس تشجع على 

بؿمد بضادة ).النشاط كتنمي التفكتَ لدل ابؼتعلم الذم ىو ىدؼ التعليم، للوصوؿ إلذ الإنساف الصالح العابد

2002 ،504.)) 

كنظرا لأف الأستاذ يعد المحور ابؼؤثر في العملية التعليمية كيقع عليو العبء الأكبر في بقاحها كبرقيق أىدافها، 
لذا فإف الاىتماـ بإعداده إعدادا جيدا خلاؿ مرحلة دراستو سينعكس على أدائو ابؼهتٍ، كسيمكنو من برقيق 

(.  21ـ،2007عبد الوىاب النجار ).ابعودة في التعليم العاـ

 لذا يرل الباحث أنو من الضركرم أف تهتم كليات التًبية كمعاىد إعداد الأساتذة الكفايات ابؼهنية الأدائية التي 
بوتاجها من أجل التكامل بتُ ابعانب النظرم كابعانب العملي، لأف النجاح في التدريس يتحقق بابػبرة ابؼهنية 

كابؼمارسات الفعلية، كقد يتم ذلك من خلاؿ كرش عمل كدركس مصغرة كإعطاء فرص كافية بؽؤلاء الطلبة 
. بؼمارسة ما تعلموه داخل ابغرـ ابعامعي قبل البدء بفعاليات التًبية العملية

: أساسيات ينبغي مراعاتها في برامج إعداد الأستاذ. 1-3-6

، المؤتمر العلمي التاسع للجمعية المصرية العامة للمناىج وطرق التدريس)من خلاؿ الندكات كالبحوث كابؼناقشات أكصى 

:  الأستاذدبرنامج إعدا ينبغي مراعاة ما يلي في أساسيات أنو( 1997

. يراعي في ابؼواد التًبوية التكامل كالوظيفة مع تقليل نسبتها في البرنامج* 

. الاىتماـ بالتًبية العملية مع مراعاة استخداـ التكنولوجيا ابغديثة في تدريب الطلاب* 

.  الاىتماـ بابؼوضوعية في بطاقة ابؼلاحظة* 

.                       الاىتماـ بتعليم ابؼواد الثقافية العامة، كبالذات اللغة الأجنبية* 

. بؼختلفةات اأف يقوـ الطلبة الأساتذة بدشركعات بحثية يشرؼ عليها الأساتذة في التخصص* 

. الربط بتُ ابؼواد التًبوية التي تدرس كالتًبية العملية* 
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II.  الدراسات السابقة و المشابهة :

بعد الاطلاع على الدراسات السابقة ك ابؼشابهة بؼوضوع دراستنا كجدنا لن من بتُ ابؼواضيع التي اىتمت 
دكر التدريس ابؼصغر في إكساب الطالب الأستاذ الكفايات التدريسية لطلبة معهد علوـ " بدراسة موضوع 

 من  بعيد أك، ك التي ىي قريبة بؼوضوع دراستنا كالتي بزدمو من قريب " كتقنيات النشاطات البدنية ك الرياضية
: كىذه ابؼواضيع بػصناىا كما يلي  

 لدى معلمي ائية للمدارس الأساسيةالكفايات التعليمية الأد"  الدراسة بعنواف :الدراسة الأولي _ 
مقدمة من طرؼ بؿمد بطيس حستُ ابو بمرة  " المرحلة الأساسية الأولى اللازمة لتدريس التربية البدنية

2003 . 

: الهدف العام من الدراسة _ 

برديد الكفايات التعليمية الأدائية الأساسية لدل معلمي ابؼرحلة الأساسية الأكلذ اللازمة لتدريس التًبية -
. البدنية في ىذه ابؼرحلة

. الكشف على مدل توفرىا لديهم من كجهة نظرىم ك كجهة نظر مديرم ابؼدارس -

 الكفايات التعليمية الأدائية الأساسية من كجهة نظر كل من ابؼعلمتُ ك : على درجة بفارسة ابؼعلمتُالتعرؼ- 
 .مديرم ابؼدارس تبعا بؼتغتَ ابعنس ابػبرة ك السن ك التفاعل بينها 

: تساؤل الدراسة _ 

 بيتلكها معلم ابؼرحلة الأساسية الأكلذ ليتمكن من أفالأساسية التي بهب : اختيارىاما الكفايات التعليمية-
 تدريس التًبية البدنية في الصفوؼ الثلاثة الأكلذ بكفاية ك فاعلية ؟

ىل ىناؾ فركؽ في تقدير ابؼعلمتُ لدرجة بفارستهم الكفايات التعليمية الأدائية اللازمة لتدريس التًبية البدنية -
في ىذه ابؼرحلة  تعزم  متغتَ ابعنس ك ابؼؤىل ك ابػبرة ك التفاعل بينها ؟ 
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ىل ىناؾ فركؽ في كجهة نظر كل من ابؼعلمتُ ك ابؼديرين في تقدير درة بفارسة معلمي ابؼرحلة الأساسية -
الأكلذ الكفايات التعليمية الأدائية لتدريس التًبية البدنية في ابؼرحلة الأساسية الأكلذ ؟  

: عينة الدراسة وطريقة اختيارىا _ 

 ك مديرة تم اختيارىم عشوائيا من مدارس مديرا (62) ك معلمة ك معلما (243)اسة بعنس،تكونت عينة الدر
. ككالة الغوث الدكلية في الأردف

 :الأدوات المستخدمة في الدراسة_ 

فقرة كزعت على ثلاثة بؾالات  (44)استخدمت في ىذه الدراسة استبانو كأداة بعمع ابؼعلومات مكونة من 
. ىي كفايات التخطيط للتدريس ك كفايات تنفيذ التدريس ك كفايات التقويم 

:  نتائج الدراسة _ 

بينت نتائج الدراسة إف ابؼعلمتُ بيارسوف من كجهة نظرىم معظم الكفايات الأدائية لدرجة كبتَة في حتُ أنهم 
بيارسونها من كجهة نظر مدراء ابؼدارس بدرجة متوسطة كما بينت النتائج عدـ كجود فركؽ دالة إحصائية 

من كجهة نظر ابؼعلمتُ كمدراء ابؼدارس لدرجة بفارسة ابؼعلمتُ الكفايات الأدائية على بؾالات الدراسة الثلاثة 
.  تعزم بؼتغتَ ابعنس ،السن،ابػبرة ،ابؼؤىل العلمي0.05عند مستول الدلالة

: أىم التوصيات _ 

استخداـ قائمة الكفايات التعليمية الأدائية التي توصلت إليها ىذه الدراسة في بؾاؿ الإشراؼ التًبوم بؼتابعة -
كتقويم أداء معلمي ابؼرحلة الأساسية الأكلذ في ابؼيداف ك الاستفادة منها في إعداد برامج تدريب ابؼعلمتُ في 

. أثناء ابػدمة 

العناية بالكفايات التي أفاد ابؼعلموف ك مديرم ابؼدارس باف معلمي ابؼرحلة الأساسية الأكلذ بيارسوف بدرجة -
. متوسطة 
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تنظيم دكرات تدريبية بؼعلمي ابؼرحلة الأساسية الأكلذ لتنمية كفايتهم التعليمية الأدائية بدا يتناسب مع -
. احتياجاتهم من خلاؿ الوقوؼ على أدائهم

تصميم نموذج لتقويم واقع الممارسات التدريسية لمعلمي و معلمات "  الدراسة بعنواف :الدراسة الثانية 
 : 2005مقدمة من طرؼ شكر بؿمود سعيد ابؼولذ " التربية الرياضية للمرحلة الابتدائية في مدينة الموصل

ىدفت الدراسة إلذ تقويم كاقع ابؼمارسات التدريسية بؼعلمي ك معلمات التًبية الرياضية للمرحلة الابتدائية في 
مدينة ابؼوصل تقويم كاقع ابؼمارسات  التدريسية بؼعلمي ك معلمات التًبية الرياضية للمرحلة الابتدائية في مدينة 
ابؼوصل كما بوددكنها بأنفسهم ، التعرؼ على دلالة الفركؽ ابؼعنوية للممارسات التدريسية بؼعلمي ك معلمات 

. التًبية الرياضية تبعا بؼتغتَات ابعنس  ك ابػبرة ك ابؼؤىل العلمي  

: تساؤلات الدراسة_ 

ية لا توجد فركؽ ذات دلالة معنوية بتُ متوسط ابؼمارسات التدريسية الكلية بؼعلمي ك معلمات التًبية الرياض-
. لة الابتدائية تبعا بؼتغتَ ابعنس للمرح

لا توجد فركؽ ذات دلالة معنوية بتُ متوسط ابؼمارسات التدريسية الكلية بؼعلمي ك معلمات التًبية -   
. الرياضية للمرحلة الابتدائية تبعا بؼتغتَ ابؼؤىل العلمي 

: عينة الدراسة و طريقة اختيارىا _ 

 معلمة موزعة تبعا بؼتغتَ ابعنس ك 94 معلم، ك 65 معلم ك معلمة بواقع 159اشتملت عينة البحث على 
. ابؼؤىل العلمي 

.  منهج الوصفي بؼلائمتو طبيعة البحث:الدراسة اعتمد :منهج الدراسة _ 

استخدـ الباحث الاستبياف كسيلة بعمع البيانات بعد تصميمو كفق  :الأدوات المستخدمة في الدراسة_ 
 فقرة موزعة على ثلاثة بؿاكر ىي التخطيط ، التنفيذ، 51ابػطوات العلمية إذ اعد الباحث استبيانا تصمن 

.  التقويم
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بؼعلموف بيتلكوف قدرا كافيا من ابؼمارسات التدريسية لدرس التًبية الرياضية في ابؼرحلة ا:دراسةنتائج ال_ 
الابتدائية  

. لسنوات ابػبرة عامل ابهابي في بسكتُ ابؼعلمتُ كابؼعلمات بكافة مؤسسات بزرجهم في ابؼمارسات التدريسية

الكفايات التربوية اللازمة لمعلم التربية البدنية من وجهة نظر المشرفين )بعنواف : الدراسة الثالثة_ 
مقدمة من طرؼ كلد بن معتوؽ بؿمد زعفراني (التربويين ومديري المدارس،بمنطقة مكة المكرمة 

ىدفت الدراسة إلذ برديد قائمة بالكفايات التًبوية اللازمة بؼعلم التًبية البدنية  في ابؼرحلة .2008|2007
الثانوية من كجهة نظر أفراد العينة ،التعرؼ على درجة استخداـ معلم التًبية البدنية للكفايات التًبوية في 

. ابؼرحلة الثانوية من كجهة نظر أفراد العينة 

: تساؤلات الدراسة _ 

مادرجة أبنية الكفايات التًبوية اللازمة بؼعلم التًبية البدنية في ابؼرحلة الثانوية من كجهة نظر أفراد العينة ؟ 

مادرجة استخداـ معلم التًبية البدنية للكفايات التًبوية في ابؼرحلة الثانوية من كجهة نظر أفراد العينة ؟ 

بصيع مشرفي التًبية البدنية كمديرم ابؼدارس في ابؼرحلة الثانوية : عينة الدراسة وطريقة اختيارىا_ 
. فردا246كعددىا.

. استخدـ الباحث ابؼنهج الوصفي بؼلائمة الدراسة :المنهج المتبع _ 

. كفاية فرعية 91استخدـ الباحث استبانو مكونة من:الأدوات المستخدمة في الدراسة _ 

كفاية فرعية على درجة أبنية عالية جدا من الكفايات  التي شملتها 91حازت :أىم النتائج المتوصل إليها _ 
 كفاية 64أداة الدراسة من خلاؿ كجهة نظر  ابؼشرفتُ التًبويتُ  كمديرم ابؼدارس بابؼرحلة الثانوية ،حازت

 كفاية فرعية على درجة استخداـ ضعيفة من الكفايات 27كما حازت .فرعية على درجة استخداـ متوسطة
. التي شملتها الأداة 
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: أىم الاقتراحات _ 

. إجراء دراسات بفاثلة تبحث حوؿ الكفايات التًبوية اللازمة بؼعلم التًبية البدنية على ابؼملكة السعودية 

إجراء دراسات بفاثلة تبحث حوؿ الكفايات التًبوية اللازمة   للمشرفتُ التًبية البدنية على مستول ابؼملكة 
. السعودية 

الكفايات المهنية وعلاقتها ببعض سمات الشخصية لدى مدرسي التربية  )بعنواف:الدراسة الرابعة _ 
. 2009مقدمة من طرؼ اكشن بوزيد ( البدنية و الرياضية

: الهدف العام من الدراسة _ 

. معرفة مدل تأثتَ بعض السمات الشخصية على الكفايات ابؼهنية بؼدرس التًبية البدنية كالرياضية 

. معرفة ابؼستول ابغقيقي للكفايات ابؼهنية ابؼوجودة حاليا لدل مدرسي التًبية البدنية كالرياضية 

: تساؤلات الدراسة_ 

ىل توجد علاقة ارتباط دالة إحصائيا بتُ الكفايات ابؼهنية كبعض بظات الشخصية لدل مدرسي التًبية _ 
البدنية ك الرياضية بوجو عاـ؟ 

ىل توجد فركؽ دالة إحصائيا في الكفايات ابؼهنية بتُ مدرسي التًبية البدنية ك الرياضية بابؼرحلة ابؼتوسطة _ 
كمدرسي بابؼرحلة الثانوية؟ 

ىل توجد فركؽ دالة إحصائيا في السمات الشخصية بتُ مدرسي التًبية البدنية كالرياضية بابؼرحلة ابؼتوسطة _ 
كمدرسي ابؼرحلة الثانوية ؟ 

اختار الباحث عينة دراستو من مدرسي التًبية البدنية كالرياضية من ابؼرحلة :عينة الدراسة وطريقة اختيارىا_ 
 مدرس في  الثانوية 74 مدرس في مرحلة ابؼتوسط ك 136ابؼتوسطة كابؼرحلي الثانوية بابعزائر ككاف عددىا 

. كبطريقة عشوائية بسيطة
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. استخدـ الباحث مقياس السمات الشخصية كأداة بعمع البيانات :الأدوات المستخدمة في الدراسة _ 

: أىم النتائج والاقتراحات المتوصل إليها_ 

. مستول الأداء الكفايات ابؼهنية لدل مدرسي التًبية البدنية كالرياضية غتَ كاؼ من عدة نواحي بوجو عاـ _

توجد فركؽ دالة إحصائيا في بظات الشخصية بتُ مدرسي التًبية البدنية كالرياضية بابؼرحلة الثانوية  لا_
. كمدرسي ابؼرحلة ابؼتوسطة 

: ومن خلال النتائج المتوصل إليها أوصى الباحث بما يلي

  كضع معايتَ كاضحة كبؿددة بؼعايتَ التدريس يقوـ على ضوئها أداء مدرس التًبية البدنية كالرياضية .

. التنويع في أساليب التقويم ابؼستخدمة 

  إجراء دراسات حوؿ الكفايات ابؼهنية لدل أساتذة التًبية البدنية كالرياضية في ضوء ابؼتغتَات البيئية
كابؼرحلة التعليمية  كابؼستول الاقتصادم كالاجتماعي  

 حوؿ مفاىيم التدريس الفعاؿ بؼعرفة اثر متغتَ ابػبرة على ادراكات ابؼدرستُ التًبية : الدراسةإجراء درس 
. البدنية كالرياضية كابؼشرفتُ لعناصر التدريس الفعاؿ 

الكفايات التدريسية اللازمة لإعداد معلم التربية البدنية والرياضية "الدراسة بعنواف :الدراسة الخامسة _ 
 . 2011 مقدمة من طرؼ ابضد يوسف بضداف "من وجهة نظرىم

: الهدف العام من الدراسة _ 

. ىدفت الدراسة لتعرؼ على الكفايات التدريسية  اللازمة لإعداد معلم التًبية الرياضية بقطاع غزة _

: تساؤلات الدراسة _ 

. ما مستول الكفايات التدريسية اللازمة لإعداد معلم التًبية الرياضية ؟_ 
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إحصائية  في مستول الكفايات التدريسية اللازمة لإعداد معلم التًبية الرياضية ت دلالة ىل توجد فركؽ ذا_ 
. ؟(ذكر ،أنثى )تعزم بؼتغتَ ابعنس 

ىل توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستول الكفايات التدريسية اللازمة لإعداد معلم التًبية الرياضية _ 
. ؟( سنوات  فأكثر 10 سنوات ،اقل من 5اقل من )تعزم بؼتغتَ  ابػبرة 

: المنهج المتبع في الدراسة _ 

. استخدـ الباحث ابؼنهج الوصفي التحليلي _ 

معلم كمعلمة من معلمي التًبية  (100)تكونت عينة الدراسة الأصلية من :عينة الدراسة وطريقة اختيارىا _ 
من بؾتمع الدراسة الأصلي كتم اختيارىا بطريقة عشوائية كبسثل بدجتمع  (316)البدنية كالرياضية من أصل 

. الدراسة من معلمي التًبية الرياضية بقطاع غزة 

: الأدوات المستخدمة في الدراسة _ 

التخطيط كالأداء ابعيد .الشخصية كابؼهنية )فقرة تنتمي للأبعاد   (70)استخدـ الباحث استبانو مكونة من 
. (الرقابة كالتقويم –إدارة الفصل كالعلاقات الإنسانية –صياغة الأىداؼ –للدرس 

: إليها  أىم النتائج المتوصل_ 

يرل الباحث باف بزطيط ابؼعلم لدركسو كبرضتَىا من أىم العوامل ابؼساعدة على بقاحو في أداء رسالتو -
فالتحضتَ أمر حيوم بالنسبة لعملية التدريس كبدكنو لا بيكن ابؼعلم من الستَ على نهج كاضح في دركسو .

كيرل الباحث إف الفصل من ابؼهاـ الأساسية للمعلم ك التي يتوقف عليها إلذ حد كبتَ مهاـ تنفيذ التدريس ك 
يرل إف مهارات إدارة الفصل ذات صلة ك كثيقة بتنفيذ التدريس كما يرل باف التقويم لابد أف يكوف شاملا 

بعميع ابعوانب التي تأثر في شخصية التلميذ ك توجيو سلوكو فهو لا يقتصر على بؾرد قياس التحصيل ابؼهارم 
بل بهب أف يساعد على ابغكم على مدل النمو ك التطور في ابؼهارات ك القيم ، كيرل أف مستول الكفايات 

كىي نسبة مرتفعة ك مرضية كما يرل بأنو توجد ذات  (85.9)التدريسية اللازمة لإعداد معلم التًبية قد بلغ 
.  سنوات ابػبرة بؽا تأثتَ في الكفايات التدريسية إلذ أفدلالة إحصائية تعزم متغتَ ابػبرة ك يفسر الباحث ذالك
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: أىم التوصيات _ 

 استثمار زمن ابغصة بشكل جيد كتوزيع زمن ابغصة على عناصر الدرس .
 ابؼهنية للارتقاء بابؼستول ابؼهتٍ تربويةاستثمار ابؼعلم للفرص التدريبية ك اللقاءات ك اؿ  .
  العمل على توفتَ النظاـ ك ابؽدكء في الفصل بطريقة تربوية .
   بناء عملية التقويم الذاتي من قبل معلم التًبية البدنية بؼستول أدائو كفقا للكفايات التعليمية اللازمة لو .

الكفايات الأكاديمية لدى خريجي التربية الرياضية في الضفة الغربية من " بعنواف :الدراسة السادسة _ 
 .2013لنريدة حستٍ صالح ."وجهة نظر المشرفين التربويين

: أىداف الدراسة _ 

ىدفت الدراسة إلذ التعرؼ على الكفايات الأكادبيية لدل خربهي التًبية الرياضية في الضفة الغربية من كجهة 
على الكفايات الأكادبيية  (ابعنس، ابعامعة)نظر ابؼشرفتُ التًبويتُ ، كما ىدفت للتعرؼ إلذ اثر ابؼتغتَات 

. لدل خربهي التًبية الرياضية 

: تساؤلات الدراسة _ 

 الأكادبيية لدل خربهي التًبية الرياضية في الضفة الغربية من كجهة نظر ابؼشرفتُ التًبويتُ ؟ :التوصيات_ 

ما الأبنية النسبية لكل كفاية من ىذه الكفايات لدل خربهي كليات كأقساـ التًبية الرياضية في الضفة _ 
الغربية من كجهة نظر ابؼشرفتُ التًبويتُ ؟  

ىل يوجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الكفايات الأكادبيية لدل خربهي التًبية الرياضية تعزل بؼتغتَ _ 
ابعامعة ؟           

 خربها كخربهة من كجهة نظر ابؼشرفتُ التًبويتُ كتم 88 اختار الباحث عينة دراستو :عينة الدراسة _ 
احتيارىم بالطريقة العشوائية كقاـ الباحث باستخداـ استبانو كقدـ الباحث ابؼنهج الوصفي التحليلي بؼلائمتو 

. للدراسة 
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: نتائج الدراسة _ 

  أظهرت النتائج الأبنية النسبية لكل كفاية من ىذه الكفايات الأكادبيية بػربهي التًبية الرياضية من كجهة
نظر ابؼشرفتُ التًبويتُ حيث كانت بدرجة كبتَة ك متوسطة ك قليلة  

  أظهرت النتائج عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية في الكفايات الأكادبيية بػربهي التًبية الرياضية من
.  كجهة نظر ابؼشرفتُ التًبويتُ تعزل بؼتغتَ ابعنس 

  أظهرت النتائج عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية في الكفايات الأكادبيية بػربهي التًبية الرياضية من
. كجهة نظر ابؼشرفتُ التًبويتُ تعزل بؼتغتَ ابعامعة ، لصالح جامعة النجاح الوطنية 

: التوصيات _ 

  الاستفادة من بؾاؿ الدراسات ك البحوث ابػاصة في إعداد الكوادر الرياضية ابؼتخصصة  في بؾاؿ التًبية
. الرياضية 

  ىذه الدراسة في بؾاؿ تقويم الكفايات الأكادبيية بػربهي إليهاالاستفادة من قائمة الكفايات التي توصلت 
التًبية الرياضية  

  تنظيم دكرات تدريبية ك العناية بالكفايات الأكادبيية التي أفاد مشرفي التًبية الرياضية باف المجاؿ الكلي
 .للكفايات بيتلكونها بدرجة متوسطة 

: التعليق على الدراسات السابقة _ 

 بالبحث الكافي حيث لد يعثر ظالدراسة ابغالية لد يح.2013-2003بعد استعراض الدراسات السابقة يت
. الباحث على أم دراسة تناكلت موضوع بحثنا في حدكد اطلاعو 

 . 2013-2003حيث أجريت ىذه الدراسات مابتُ _ 

لذا تنوعت أىداؼ ىذه الدراسات كفقا للهدؼ العاـ لكل دراسة  _ 

كقد اتفقت ىذه الدراسات فيما بينها من حيث ابؼنهج فقد اعتمد اغلبها على ابؼنهج الوصفي ك بكن  في _ 
. دراستنا ابغالية سنعتمد علي ابؼنهج الوصفي 
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: الاستفادة من الدراسات السابقة _ 

.  بؽذه الدراسةالنظرمإعداد المحتول العلمي للإطار _ 

. إيضاح النقاط الأساسية المحددة بؼشكلة الدراسة كأىدافها كصياغة الفركض التي برقق الأىداؼ _ 

. برديد ابؼنهج ابؼستخدـ في الدراسة، فقد تنوعت الدراسات مابتُ استخداـ ابؼنهج الوصفي كالتجريبي _ 

. برديد نوعية كحجم ككيفية اختيار العينة كبصيع ابػطوات الإجرائية لبحث ىذه الظاىرة_ 
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: تمهيد

 في ىذا البحث على خطوات الإطار العاـ للدراسة ،كىذه ابػطوات تبدأ بتحديد ابؼفاىيم الأساسية اتبعنا

بؼصطلحات البحث ، كذلك لاف أم باحث بهد نفسو أماـ صعوبات تتمثل في عموميات اللغة كتداخل 

 ابؼفاىيم التي بؽا علاقة مباشرة بدوضوع البحث ثم قمنا برديدابؼصطلحات ، كمن ثم فهو بؾبر باف يتعرض إلذ 

بتحديد إشكالية البحث ، حيث تم صياغتها كضبطها ضبطا دقيقا كمن ثم حددنا تساؤلاتها ابعزئية التي تعتبر 

 للأسئلة ابؼطركحة التي دارت احتمالية تفستَ ، كأتبعت بفرضيات جزئية التي تعتبر إجابات إلذأسئلة برتاج 

. حوبؽا إشكالية البحث ، كبعدىا ذكرنا أبنية كأىداؼ البحت 
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: الكلمات الدالة في الدراسة .1
 عمل علمي كمنهجي يتطلبو ابقاز أم بحث علمي،كلقد بعأنا في ىذا البحث لتعريف بعض :الكفايةتعتبر 

 الكريم ليتستٌ لو كإبرازىا للقارئابؼصطلحات الواردة في دراستنا ىذه ، بغية نزع اللبس ك الغموض عليها 
. فهمها بكل سهولة ككضوح

: تعريف الكفاية .1_1
 :لغة1-1-1

 : أمكابغمد لله كفاء الواجب، كراقبو، ماثلو :فلانا ككافاه جازاه، :ككفاءة كافأه مكافأة:يذكر الفتَكز الابادم
مثلو ك :كفؤ ككفيئو ك ككفأتوكىذا كافاه . الكفاء بفتحها ك مدىاالكفاءة ك: كالاسم .ما يكوف مكافئا لو 

{ 63،ص 1987الفتَكز الابادم ،}. ك كفاءأكفاءابعميع 
:  اصطلاحا.2_1_1

 ابؼتعلقة بوظائف الشخص التي يؤديها من الابذاىات لابصيع ابؼعارؼ ك ابؼهارات ك القدرات ك "عرفها الطعاني 
{ 69، ص2005ف، الطعاني حس}."  للمؤسسة التي يعمل بها الأىداؼاجل برقيق 

 سلوؾ معتُ يشمل بؾموعة من ابؼعارؼ ك ابؼهارات ك الابذاىات التي أداءالقدرة على  "بأنهاكعرفها بخش 
 المحددة الأىداؼ الذم يضمن برقيق الإتقاف مستول معتُ من إلذتتصل اتصالا مباشرا بدجاؿ معتُ ، كتؤدم 

{ 18، ص1991بخش ىالة طو،}." سلفا بشكل جيد 
 ك الأستاذبؾموعة ابؼعارؼ ك ابؼفاىيم ك ابؼهارات ك الابذاىات التي تواجو سلوؾ التدريس لدل "كعرفها بظارة 
{ 45،ص2004بظالرة فوزم ابضد،}" خارجهاأك عمل داخل قاعة الدراسة أداءتساعده على 

 تيسر للعملية التعليمية أفبؾموع الابذاىات ك اشكاؿ الفهم كابؼهارات التي من شانها  "بأنهاكقد عرفها رشدم 
{. 25ص1999.رشدم ابضد طعيمة}"العقلية،كالوجدانية ك ابغركيةأىدافها برقيق 

: إجرائيا_ 1-1-3
 التًبية البدنية ك الرياضية أستاذ بيلكها أفىو بؾموعة ابؼعارؼ ك ابؼهارات ك ابؼعلومات ك السلوكيات التي بهب 

متقنا،كما يقوـ الفرد الذم اكتسبها بتوظيفها أداء  يؤدم كاجباتو التعليمية أفكيستطيع بفارستها من اجل 
.  ما ك حلها في كضعية بؿددةمشكلةقصد مواجهة 
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: الكفايات التدريسية 1-2
 مهامو ك أداء ابؼعلم بيتلكها بدا بيكنو من أفىي بؾموعة من القدرات كما يرتبط بها من مهارات ،كالتي يفتًض 

 بفا ينعكس على العملية التعليمية ككل ،كخصوصا من ناحية بقاح ابؼعلم ، أداء ك مسؤكلياتو ختَ أدكاره
 للدركس كغتَه الإعداد تلاميذه كقد يقوـ ابؼعلم بذلك عن طريق التخطيط ك إلذكقدرتو على نقل ابؼعلومات 

 مضر ) الفعلي للمعلم داخل الصف كخارجو كالإعداد اليومية كالتطبيقية ،بفا يتضح في السلوؾ الأنشطةمن 
(. 40ص2011عبد الباقي،

 تشمل بؾمل مفردات ابؼعرفة التيتلك ابؼقدرة ابؼتكاملة "تعريف الكفايات التدريسية بأنها "درة كيذىب 
 "كابؼهارات كالابذاىات اللازمة لأداء مهمة ما أك بصلة متًابطة من ابؼهاـ المحددة بنجاح كفاعلية

(. 28ص2003الفتلاكم،)
أنها امتلاؾ ابؼعلم لقدر كاؼ من ابؼعارؼ كابؼهارات كالابذاىات الابهابية ابؼتصلة بأدكاره " الأزرؽ "كيرل 

كمهامو ابؼهنية،كالتي تظهر في أداءاتو كتوجو سلوكو في ابؼواقف التعليمية ابؼدرسية بدستول بؿدد من 
( 19ص2000الأزرؽ،).الإتقاف،كبيكن ملاحظتها كقياسها بأدكات معدة بؽذا الغرض

 :إجرائيا2_2_1
 (التخطيط كالتنفيذ كالتقويم)كنقصد بها في دراستنا ىذه كفايات 

 :التخطيط3_1
 :لغة.1_3_1

ىو إثبات لفكرة ما بالرسم أكالكتابة كجعلها تدؿ دلالة تامة على ما يقصد في الصورة ك الرسم كىو أيضا 
(. 26ص2013عبد القادر عثماني،).التسطتَ كالتهذيب كالطريقة

 :اصطلاحا2_3_1
التخطيط في جوىره لا بىرج عن كونو عملية منظمة كاعية لاختيار أحسن ابغلوؿ ابؼمكنة للوصوؿ إلذ أىداؼ 

حافظ ك البحتَم ، )معينة،أك ىو عملية ترتيب الأكلويات في ضوء الإمكانات ابؼادية كالبشرية ابؼتاحة 
(. 15ص 2006
عمل افتًاضات بفا سيكوف عليو الأحواؿ في ابؼستقبل ثم كضع خطة "،التخطيط بأنو  (مطاكع كحسن)كيعرؼ 

 بشرية لتحقيق الأىداؼ ككيفية أك كالعناصر الواجب استخدامها مادية إليوتبتُ الأىداؼ ابؼطلوب الوصوؿ 
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مطاكع ) ىذه العناصر كخطة ستَىا كابؼراحل ابؼختلفة الواجب ابؼركر بها كالوقت اللازـ لتنفيذ الأعماؿ استخداـ
(. 137،ص1996كحسن 

 :إجرائيا. 3_3_1
 .الدراسةكيقصد بو الباحث الدرجة التي برصل عليها الطالب الأستاذ من 

 :التنفيذ4_1
 :اصطلاحا. 1_4_1

كيف أدرس ؟ بأم كسيلة أدرس ؟أم يقوـ :     تعتبر ىذه ابؼرحلة عما يريد ابؼدرس القياـ بو ؟ كبشكل أصح 
عطا الله ابضد ) خلاؿ ابؼرحلة السابقة كىي مرحلة التخطيط ابزذىاابؼدرس بتنفيد القرارات التي 

 (.60،ص 2006،
: إجرائيا.2_4_1

 .الدراسةكيقصد بو الباحث الدرجة التي برصل عليها الطالب الأستاذ من 
 :التقويم.5_1
 :لغة.1_5_1

 ككذلك أهقامو، كقواـ الأمر نظامو كعماده، كقوـ عوجو، أزاؿ :قوـ: كجاء في لساف العرب لابن منظور
(. 192،ص1982إبن منظور،) . الشيء بالتقويمبشن:، كالقيمةقدرىا:السلعة

 كيقاؿ في التعجب عدلو،أزاؿ اعوجاجو كأقاـ ابؼائل أك ابؼعوج : قوـ درأهالشيء، قوـ :الأعلاـكفي منجد اللغة 
 كقوـ الشيء أعدؿ، أم :فلاف أم مستقيم فلاف أقوـ كلاما من :مقيم كأمر اعتدالو،أم ما أكثر : !ما أقومو 

أم متولية كقيم :  كما يقوـ بو كالقيم على الأمركعماده، أم نظامو :كقوامو قواـ الأمر عدلو،أم 
(.    346ص 1972ابؼنجد في اللغة كالأعلاـ ،).التوقف

 :اصطلاحا.2_5_1
نادر فهمي ، )التقويم ىو عملية التي بككم بها على مدل بقاح العملية التًبوية في برقيق الأىداؼ ابؼنشودة 

 .)18،ص2005عامر علياف ، 
 معايتَ باستخداـالتقويم بأنو تقديم كتثمتُ الشيء بعناية فائقة كابغكم عليو ":good 1974يعرفو 
 ( 8  ص2001ردينة عثماف ،جذاـ عثماف،).بؿددة
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: إجرائيا3_5 _1
 .الدراسة    كيقصد بو الباحث الدرجة التي برصل عليها الطالب الأستاذ من 

: الطالب الأستاذ.6_1
: اصطلاحا1_6_1

 الذم يتم تدريبو برت إشراؼ ابؼختصتُ من ابؼعلمتُ، كالعلوـ كمعاىد إعداد الآدابىو طالب كلية التًبية ك 
كذلك بسهيدا .ابؼنطقةأعضاء ىيئة التدريس بالكلية على التدريس مدة فصل دراسي كاحد في إحدل مدارس 

(. 288ص 2002بكر، كأبو دندش ،).الكلية في سلك التدريس بعد التخرج من للابلراط
:           إجرائيا. 2_6_1

بؼعهد علوـ كتقنيات النشاطات البدنية كالرياضية قسم التًبية ابغركية ابؼتًبصتُ في ابؼؤسسات 02طلبة ابؼاستً 
. التًبوية في كلاية ابؼسيلة

          :البدنيةالتربية .7_1
ىي مظهر من مظاىر التًبية، تعمل على برقيق أغراضها عن طريق النشاط ابغركي ابؼختار الذم يستخدـ 

بهدؼ خلق ابؼواطن الصالح الذم يتمتع بالنمو الشامل ابؼتزف من النواحي البدنية كالنفسية كالاجتماعية حتى 
. بيكنو التكيف مع بؾتمعو ليحيا حياة سعيدة برت إشراؼ قيادة كاعية
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: إشكالية الدراسة_ 2

 تقتًف الثورة العلمية القرف، كلدلقد تضاعف النمو ابؼعرفي كالعلمي مرات عدة في العقود القليلة الأختَة من 
.  تعدتها إلذ المجالات التطبيقية كالعلميةؿ، ببالنواحي النظرية فقط

كلد تكن التًبية بدعزؿ عن ىذه التغتَات التي حدثت، بل أسهمت بها كسعت إلذ الاستفادة منها كالتفاعل 
معها من أجل إحداث التغيتَ ابؼرغوب في سلوؾ الفرد، كالعمل على إبهاد مفاىيم حديثة تتفق مع التقدـ 

العلمي، كالانفجار ابؼعرفي ابؽائل في إثراء خبرات كمهارات القائمتُ على التعليم حتى يتمكنوا من التأثتَ إبهابيا 
كبؼا استحالت حدكث مثل ىذا التغيتَ إلا بتعليم جيد كنوعي،فقد سعت التًبية ابغديثة  .ابؼتعلمتُ في سلوكات

إلذ الاىتماـ بابؽيكل التعليمي ليصبح أكثر مركنة كاستجابة للتغتَات السريعة كتدريب الأساتذة على قبوؿ ىذا 
التغيتَ كىذا يتطلب التجديد ابؼستمر بؼعلومات الأساتذة كالتلاميذ على حد سواء في بـتلف مستويات التعليم 

كمواكبة للتقدـ كالتطور التكنولوجي للعالد من أجل الاستغلاؿ الأمثل بؼوارد البشرية كالطبيعية ابؼتاحة، . كمراحلو
ابذهت الأنظار إلذ الاستعانة بالعلم كتسختَ مفرداتو بكافة القنوات، كذلك بؼواكبة خطوط التنمية ابؼتصاعدة، "

كتوفتَ الكوادر ابؼتخصصة التي بوتاج إليها البناء كالتقدـ ابغضارم، ككوف ابؼدرسة تعد النواة الأساسية في بناء 
المجتمع فإف الاىتماـ بابؼدارس كتزكيدىا كبكافة مراحلها بأساتذة مدربتُ كمؤىلتُ تربويا كعلميا كفق أفضل 

. (343، ص1993الديرم علي، )" الأساليب ابغديثة ك أبقحها

فالعملية التعليمية ليست بذات قيمة إذا خلا ميدانها من الأستاذ الكفء القادر على برمل مسؤكلياتو، 
فشخصية الأستاذ ككفاياتو التعليمية كدافعيتو كبسكنو من مادة بزصصو، كأسلوبو في تنظيم البيئة التعليمية 

يتوقف دكر . ابؼلائمة تتوقف على البرامج التدريبية التي يتلقاىا لاكتساب ابؼهارات ابػاصة بطرؽ التدريس
الأستاذ في أم نظاـ تربوم على بؾموعة من العوامل ابؼتداخلة التي تشكل الإطار ابؼرجعي بؼفهوـ العملية 

التًبوية أك إفشابؽا، ذلك لأف كظيفة الأستاذ لد تعد عملية ميكانيكية تقتصر على نقل ابؼعرفة إلذ التلاميذ بل 
. إنو بيثل الأداة الفاعلة في إبماء قدرات التلاميذ العقلية،كالاجتماعية كابعسمية كتطوير شخصياتهم بصورة عامة

حتى يقوـ الأستاذ بدكره في العملية التدريسية فإنو لابد أف بيتلك عددا من الكفايات التدريسية التي يستطيع "
توظيفها كتطبيقها في مواقف تعليمية حقيقية داخل الفصوؿ الدراسية للمرحلة التي يعد من أجلها، كىذا لن 

 بوصفو ابؼرحلة الأكلذ التي ينتقل فيها الطالب الأستاذ من موقف ابؼتعلم إلذ موقف بالتدريس ابؼصغريتم إلا 
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الأستاذ بصورة متدرجة برت رعاية مشرؼ يساعده على تنمية مهاراتو ابؼهنية كتقوبيو فيها، بناءا على معايتَ 
ابين انور )."كأسس تقيس مدل بسكنو من تلك ابؼهارات التدريسية التي لاغنا عنها في تكوين الأستاذ الكفء

 (.148، ص2002ابػولر، 

 بأنو مدة انتقالية بذرم بتُ ابؼقررات الأكادبيية كالتًبوية النظرية كبتُ التدريس ابؼصغركبيكن كصف مرحلة "
ابؼمارسة الفعلية للمهنة، لأف تزكيد الطلبة ابؼعلمتُ بابؼعارؼ التًبوية من منظور ميداني يركز على مبدأ توظيف 

، (408، ص2002الشراح يعقوب ابضد،" التدريس ابؼصغرابؼعلومة النظرية كربطها بابؼمارسة كىو من أىداؼ
 إلذ بناء بصلة من ابؼهارات ك الكفايات التي يتاح للطلبة الأساتذة اكتسابها التدريس ابؼصغرىدؼ مكما 

 في التدريس ابؼصغراكتسابا علميا أثناء الدراسة الأكادبيية، لذا تهدؼ ىذه الدراسة إلذ التعرؼ على دكر 
تربية بدنية كرياضية في معهد .د.ـ.ؿالثانية ماستً الكفايات التدريسية لطلبة السنة إكساب الطالب الأستاذ

 من كجهة نظرىم، بفا دعانا إلذ طرح التساؤؿ ابؼسيلةعلوـ كتقنيات النشاطات البدنية كالرياضية بجامعة 
ة البدنية يت التدريسية في مادة التربايا الكفإكساب الطالب الأستاذ دور في التدريس المصغرىل :التالر

في معهد علوم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية . د.م.لالثانية ماستر لطلبة السنة  والرياضية
 ؟المسيلةبجامعة 

: كمن خلاؿ التساؤؿ العاـ طرحت التساؤلات التالية

 دكر في إكساب الطالب الأستاذ كفاية التخطيط لطلبة معهد علوـ كتقنيات للتدريس ابؼصغرىل _ 
  ماستً؟02 سنة النشاطات البدنية ك الرياضية

 لطلبة معهد علوـ كتقنيات النشاطات التنفيذ دكر في إكساب الطالب الأستاذ كفاية للتدريس ابؼصغرىل _ 
  ماستً؟02 سنة البدنية ك الرياضية

 لطلبة معهد علوـ كتقنيات النشاطات التقويم دكر في إكساب الطالب الأستاذ كفاية للتدريس ابؼصغرىل _ 
  ماستً؟02 سنة البدنية ك الرياضية
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 :الفرضيات_3
 لتدريس ابؼصغر دكر إبهابي في إكساب الطالب الأستاذ الكفايات التدريسية لطلبة معهد : العامة الفرضية

 . ماست02ً سنة علوـ كتقنيات النشاطات البدنية ك الرياضية
  الفرضيات الجزئية :
 للتدريس ابؼصغر دكر إبهابي في إكساب الطالب الأستاذ كفاية التخطيط لطلبة معهد علوـ كتقنيات _

 . ماست02ً سنة النشاطات البدنية ك الرياضية
 للتدريس ابؼصغر دكر إبهابي في إكساب الطالب الأستاذ كفاية التنفيذ لطلبة معهد علوـ كتقنيات النشاطات _

.  ماست02ًسنة البدنية الرياضية 
للتدريس ابؼصغر دكر إبهابي في إكساب الطالب الأستاذ كفاية التقويم لطلبة معهد علوـ كتقنيات النشاطات _

 . ماست02ًسنة  البدنية الرياضية

: أىمية الدراسة _4
 الدراسة أبنيتها من أبنية ابؼوضوع الذم بذرل دراستو، إذ تعد برامج إعداد الطالب الأستاذ تستمد ىذه

 كمهاراتو من القضايا التًبوية التي يولر بؽا البحث العلمي الأبنية الكبرل بؼا يتًتب عليها من كفايتوكتطوير 
جودة في الأداء التعليمي، كذلك من خلاؿ إكساب خربهي التًبية البدنية كالرياضية الكفايات التدريسية 

.    اللازمة بؼلائمة تكيفهم ابؼهتٍ عند التحاقهم في بؾاؿ العمل
كما أف امتلاؾ الطلبة الأساتذة للكفايات التدريسية يؤىلهم كبووبؽم من بؾرد ناقلي للمعلومات إلذ مبتكرم 
طرؽ ككسائل لتوصيل ابؼعارؼ الضركرية للمتعلمتُ، حيث أف بقاح أستاذ التًبية البدنية كالرياضية في رسالتو 

. عامل ىاـ في إعداد الأجياؿ الفاعلة كبناء مؤسسات المجتمع
 :وعليو تظهر أىمية الدراسة فيما يلي 

 تسهم ىذه الدراسة في تقديم أداة من أدكات تقويم كتقييم أداء الطلبة الأساتذة بدعهد علوـ كتقنيات _
. النشاطات البدنية كالرياضية 

معرفة نواحي الضعف كالقوة للطلبة الأساتذة بفا يساعد بشكل كبتَ على تقديم التوجيو ابؼناسب بؽم أثناء _
. التًبص
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 تساىم ىذه الدراسة في تقديم مقتًحات لرفع أداء الطلبة الأساتذة بتعريفهم التدريس ابؼصغر كالكفايات _
. التدريسية اللازمة للتدريس الفعاؿ

 من ابؼتوقع أف تسهم نتائج ىذه الدراسة في بناء برنامج التدريس ابؼصغر كتطويره في قسم التًبية البدنية _
. كالرياضية 

.  إمكانية التوصل إلذ نتائج ىذه الدراسة تكمن فائدتها في رفع مستول أداء الطلبة الأساتذة _
 :        أىداف الدراسة _5
 معرفة ما إذا كاف للتدريس ابؼصغر دكر في إكساب الطالب الأستاذ الكفايات التدريسية بدعهد علوـ _

. كتقنيات النشاطات البدنية ك الرياضية 
 معرفة ما إذا كاف للتدريس ابؼصغر دكر في إكساب الطالب الأستاذ  كفاية التخطيط بدعهد علوـ كتقنيات _

. النشاطات البدنية ك الرياضية 
 معرفة ما إذا كاف للتدريس ابؼصغر دكر في إكساب الطالب الأستاذ  كفاية التنفيذ بدعهد علوـ كتقنيات _

. النشاطات البدنية ك الرياضية 
 معرفة ما إذا كاف للتدريس ابؼصغر دكر في إكساب الطالب الأستاذ  كفاية التقويم بدعهد علوـ كتقنيات _

. النشاطات البدنية ك الرياضية 
.  معرفة الاحتياجات التدريبية للطالب الأستاذ من خلاؿ التعرؼ على جوانب الضعف لديو _
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:  خلاصة 

   من خلاؿ التعرض إلذ ابػطوات السابقة الذكر في ىذا الفصل للإطار العاـ للدراسة كابؼتمثلة في برديد 

ابؼفاىيم كابؼصطلحات كذلك طرح الإشكالية كصياغة الفرضيات، كما تعرضنا إلذ أبنية كأىداؼ البحث من 

خلاؿ متغتَات البحث إلذ جانب ذلك، تبتُ لنا أف للفصل التمهيدم أبنية كبتَة في البحث العلمي الذم 

يعتبر من أساسياتو كلا بيكن أف يقوـ البحث بدكنو لأنو يساعد على الإحاطة بدوضوع بحثو كفهم أبعاده من 

 .جهة كيساعد القارئ على فهم ابؼوضوع ابؼتناكؿ كالاستفادة منو من جهة أخرل

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



:  الثالثالفصل

 الإجراءات المي           دانية لل                     دراسة

 

تمهيد _ 

 الدراسة الاستطلاعية_ 

 المنهج المستخدم- 

 مجتمع وعينة الدراسة_ 

 أدوات جمع البيانات والمعلومات_ 

 إجراءات التطبيق الميداني_ 

 الأساليب الإحصائية _ 

 خلاصة_ 
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 :    تمهيد 
 مهما في الدراسات العلمية، فيعد الإطار الذم يتم على مستواه إثبات كل ماىو :ؿ ابؼنهجي يعتبر الفص

نظرم في الدراسة من فرضيات كأفكار في الواقع ابؼلموس، كبؼا كاف ابؽدؼ من بـتلف البحوث العلمية ىو 

الكشف عن ابغقائق الكامنة كراء ابؼواضيع كمعابعتها فإف أم بحث علمي يعتمد على بؾموعة من الإجراءات 

التي تساعد على القياـ بهذا ابعانب كضبطو ضبطا دقيقا فيتضمن ىذا الفصل عرضا للدراسة الاستطلاعية 

كابؼنهج ابؼتبع في الدراسة كإجراءات اختيار العينة ، كأدكات الدراسة ككيفية تطبيقها، كيتم التعرؼ على بؾالات 

الدراسة من خلاؿ المجاؿ ابؼكاني كألزماني بالإضافة إلذ الأساليب الإحصائية ابؼناسبة التي من خلابؽا يتم برليل 

.     البيانات كاختبار صحة الفركض
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 :الدراسة الاستطلاعية _1
   لا بزتلف الدراسات الاستطلاعية في جوىرىا عن الدراسات ابؼسحية الوصفية إلا في أغراضها، ذلك لأنو لا 
تزاؿ الكثتَ من ابؼيادين السلوكية كالاجتماعية جديدة، بفا يشكل للباحث صعوبة في التعرؼ على ابؼشكلات 

ابعديرة بالبحث، حتى إذا أحس بالرغبة في بحث مشكلة ما أك ظاىرة معينة فإنو بهد صعوبة في صياغتها 
صياغة علمية دقيقة، أك في برديد الفركض التي تساعده على الابذاه مباشرة إلذ ابغقائق العلمية كالبيانات التي 

ينبغي لو أف يبحث عنها، كمن ىنا أصبح إجراء الدراسات الاستطلاعية أمرا ضركريا يلجأ إليو كثتَ من 
( 130،131،ص 1983بؿمد زياف عمر،).الباحثتُ

  حيث يقوـ الباحث بأداء دراسة استطلاعية تتعلق بدوضوع البحث الذم يقتًح إجراءه، كتهدؼ الدراسة 
الاستطلاعية إلذ تعميق ابؼعرفة بابؼوضوع ابؼقتًح للبحث سواء من الناحية النظرية أك التطبيقية كبذميع 

ملاحظات كمشاىدات عن بؾموع الظواىر ابػاصة للبحث، ككذا التعرؼ على أبنية البحث كبرديد فركضو 
. (ابؽداؼ، الإطار كظرؼ البحث)كالبدء في كضع النقاط الأكلذ لتخطيط البحث

  إف ابػطوة الأكلذ التي قمنا بها في بحثنا ىي الدراسة الاستطلاعية التي بؽا أبنية كبتَة ، حيث تعتبر القاعدة 
التي يبتٍ عليها الباحث تصوراتو الأكلية حوؿ دراستو كميداف تطبيقها، كعتٌ طريقها أيضا يقوـ بتفستَ النواحي 

استبياف الكفايات التدريسية )ابػاضعة للدراسة من ابؼمارسة ابؼيدانية ابؼهنية للطالب كقد تم تقديم أداة البحث 
 02 طلبة من ابؼاستً 10حيث تم اختيار . (ابػاص لطلبة معهد علوـ كتقنيات النشاطات البدنية كالرياضية

كضع من أجلو،  بزصص تربية حركية كذلك من أجل التعرؼ على مدل ملائمة الأداة كصلاحيتها لقياس ما
. (الصدؽ،الثبات،ابؼوضوعية  )ككذا مناسبة الشركط السيكومتًية للأداة 

 :الزمانيالمجال المكاني و _2
 كيتمثل في الإطار ابؼكاني الذم تم فيو إبقاز الدراسة الاستطلاعية كقد بست ىذه الدراسة :المجال المكاني _

 بزصص 02بدعهد علوـ كتقنيات النشاطات البدنية كالرياضية القطب ابعامعي جامعة ابؼسيلة لطلبة ماستً 
. تربية حركية

يتمثل المجاؿ الزماني في القتًة التي استغرقتها الدراسة كلقد شرعنا في ابقاز بحثنا ىذا في : المجال الزماني _ 
 الدراسة الاستطلاعية فقد تم صأم من بداية جانفي إلذ غاية نهاية أفريل، أما فيما يخ (أشهر 04)فتًة قدرىا 

 . 2016 فيفرم 25 إلذ غاية 2016 فيفرم 20القياـ بها خلاؿ الفتًة من 
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 :المنهج المتبع في الدراسة _ 3
  ابؼنهج ىو الطريقة أك الأسلوب الذم ينتهجو العالد في بحثو أك دراسة مشكلتو كالوصوؿ إلذ حلوؿ بؽا أك إلذ 

(. 13 ، ص 1996عبد الفتاح بؿمد العيسوم، ).بعض النتائج
 بزتلف ابؼناىج ابؼتبعة تبعا لاختلاؼ ابؽدؼ الذم يود الباحث التوصل إليو في بؾاؿ البحث العلمي كيعتمد 

اختيار ابؼنهج ابؼناسب بغل مشكلة البحث بالأساس على طبيعة ابؼشكلة نفسها، كفي بحثنا ىذا برتمت علينا 
مشكلة البحث إتباع ابؼنهج الوصفي ، الذم ىو عبارة عن استقصاء ينصب على ظاىرة من الظواىر، كيصنف 
ىذه ابؼعلومات كتنظيمها، كالتعبتَ عنها كما ككيفا، بحيث يؤدم ذلك للوصوؿ إلذ فهم علاقات ىذه الظاىرة 

مع غتَىا من الظواىر كما يهدؼ إلذ تنظيم ابؼعلومات كتصنيفها، كيساعد الباحث في الوصوؿ إلذ 
استنتاجات كتعميمات تساعدنا في تطور الواقع الذم ندرسو كىذا للتأكد من صحة فرضياتنا، كلأجل الإجابة 

عن ابؼشكلة ابؼطركحة في بحثنا استخدمنا ابؼنهج الوصفي ابؼسحي بؼناسبتو لطبيعة الإشكاؿ ابؼطركح، حيث 
يعتبر من أكثر مناىج البحث استخداما كخاصة في بؾاؿ البحوث التًبوية ك النفسية ك الاجتماعية ك الرياضية، 

.  كيهتم بجمع أكصاؼ دقيقة علمية للظواىر ابؼدركسة ككصف الوضع الراىن كتفستَه 
كلا يقتصر ابؼنهج الوصفي على بصع البيانات كابغقائق كتصنيفها كتبويبها، بالإضافة إلذ برليلها برليلا كافيا 
دقيقا متعمقا بل يتضمن قدرا من التفستَ بؽذه النتائج لذلك كثتَا ما يقتًف الوصف بابؼقارنة بالإضافة إلذ 
استخداـ أساليب القياس كالتصنيف كالتفستَ بهدؼ استخراج الاستنتاجات ذات الدلالة، ثم الوصوؿ إلذ 

(. 87 ص 2002فاطمة عوض صابر،).تعميمات بشأف ظاىرة موضوع الدراسة

: مجتمع وعينة الدراسة _4
:  مجتمع الدراسة 1_4

نعتٍ بدجتمع الدراسة بصيع مفردات الظاىرة التي يقوـ بدراستها الباحث، كفي كاقع الأمر أف دراسة بؾتمع 
البحث الأصلي كلو يتطلب كقت طويل كجهد شاقا كتكاليف مرتفعة كيكفي أف بىتار الباحث عينة بفثلة 

(. 200،ص2000:م ملحمتاـ).لمجتمع الدراسة، بحيث  برقق أىداؼ البحث كتساعده على إنتاج مهمتو 
 بزصص تربية حركية بؼعهد علوـ كتقنيات النشاطات البدنية كالرياضية 02كبيثل بؾتمع بحثنا في طلبة ماستً 

. بجامعة ابؼسيلة
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:     العينة 2_4
العينة جزء من الكل أك بعض من بصيع، يبتٍ الباحث عملو عليها كيشتًط أف تكوف بفثلة لمجتمع البحث 

بشتَ صالح  ).أحسن بسثيل، بغرض ابغصوؿ على أدؽ النتائج بغية تعميمها على المجتمع الأصلي
(. 20 ،ص 2000الرشيدم،

 يستخدـ الباحث العينة، لأف في بعض ابغالات من الصعب دراسة المجتمع ككل، كعلى الرغم من الأفضل 
من الناحية النظرية ، دراسة كل العناصر ابؼكونة لمجتمع البحث أفرادا كانوا أـ أسرا، إلا أنو قد يصعب ذلك من 

الناحية العملية خاصة بالنسبة لمجتمعات البحث الكبتَة، لذا يبحث عن بؾموعة جزئية من المجتمع الكلي 
موضوع الدراسة لتكوف عينة بفثلة لمجتمع البحث الأصلي كتعميم نتائج ىذه العينة على بؾتمع البحث التي 

يتم اختيارىم من بؾتمع أكبر لتحقيق أغراض  (الناس)على أنها بؾموعة من ابؼستجيبتُ "تعرؼ العينة  ، بسثلو
( 217 ،ص 2007عبد الواحد الكبيسي،)". الدراسة

، كبدا أف الدراسة ابغالية ىي 113 ابؼتًبصتُ البالغ عددىم 02استً طلبة ـكقد أجريت الدراسة ابؼيدانية على 
دراسة مسحية أم أفراد العينة يساكم بصيع أفراد المجتمع فإف عينة البحث بسثل المجتمع الأصلي للدراسة ككاف 

 .ذلك بطريقة قصدية 
 :أدوات جمع البيانات والمعلومات _5

أف الدراسة الوصفية بيكن أف تستعمل فيها بؾموعة من الأدكات، لأنها تستهدؼ تقرير "   يشتَ بؿمد شفيق 
خصائص ابؼشكلة كدراسة الفركؽ المحيطة بها، ككشف ارتباطاتها بدتغتَات أخرل بهدؼ كصف الظاىرة 

( 111ص1998بؿمد شفيق،)".ابؼدركسة كصفا دقيقا
كاستطلاع رأم عينة من ’بعد الاطلاع على ابػلفية النظرية كالدراسات السابقة ذات الصلة بدوضوع الدراسة

ابؼتخصصتُ في ابؼناىج عن طريق ابؼقابلات الشخصية، قاـ الباحث ببناء الاستبياف ابػاصة بالطلبة ابؼتًبصتُ 
: كفق ابػطوات الآتية 

. برديد المجالات الرئيسية التي شملها الاستبياف_
 صياغة الفقرات التي تقع برت كل بؾاؿ ، _
. فقرة  (22)شملت   إعداد الاستبياف في صورتو كالتي_
.  عرض الاستبياف على الأستاذ ابؼشرؼ من أجل اختيار مدل ملائمتو بصع البيانات _
.  تعديل الاستبياف بشكل أكلر حسب رأم ابؼشرؼ_
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 عرض الاستبياف على المحكمتُ التًبويتُ بعضهم أعضاء ىيئة التدريس في معهد علوـ كتقنيات النشاطات _
: الرياضية كالبدنية بجامعة ابؼسيلة، كيأتي التفصيل عن الأداة 

 22كىو يتألف من :  استبيان دور التدريس المصغر في إكساب الكفايات التدريسية الخاص بالطلبة _
كقد تم توزيع أكزاف  (كفاية التخطيط ، كفاية التنفيذ، كفاية التقويم  ): بند موزعة على ثلاث بؿاكر كىي 

موافق بشدة ،  ): الاستجابات ابؼتعلقة بفقرات الاستبياف حسب طريقة ليكرت من ثلاث استجابات كىي 
 1 درجات كأقل درجة للاستجابات ىي 3) ، كبهذا تكوف أعلى درجة للاستجابات (موافق ، غبر موافق 

 .  (درجة 
. يوضح محاور أداة الدراسة : (01)جدول رقم 

العبارات  أبعاد كفايات التدريس  المحاور 
 07التخطيط المحور الأول 
 08التنفيذ المحور الثاني 

 07التقويم المحور الثالث 
 

:   حساب الخصائص السيكومترية للأداة 1_5
 البعض كفي ىذا يقوؿ يبعضهماالصدؽ أحد أىم شركط سلامة أداة القياس كبنا مرتبطاف : الصدؽيعتبر ا

(. 292،ص 1999أبضد بؿمد الطيب، )" الصدؽ مظهر الثبات" كورتوف 
 :، الصدق 1_1_5

  تكوف كسيلة القياس صادقة إذا كانت تقيس ما تدعي قياسو، كىذه الصفة من أىم الصفات التي يتميز بها 
صدؽ ابؼضموف أك صدؽ المحتول، الصدؽ التلازمي، صدؽ التنبؤ، : الاختبار كىناؾ أنواع للصدؽ منها 

(. 37،ص 1997ختَ الدين علي أبضد عويس، ).الصدؽ الظاىرم ، صدؽ المحكمتُ كالصدؽ العاملي
 .الداخلي صدؽ المحكمتُ كصدؽ الاتساؽ لىذا علكقد اعتمدنا في بحثنا 

 : صدق المحكمين 1_1_1_5
لتدريس،ككاف ا  تم عرض الأداة في صورتها الأكلية على بؾموعة من أساتذة جامعيتُ من ابؼتخصصتُ في طرؽ 

 حيث قاموا بإبداء أرائهم ك ملاحظاتهم حوؿ مناسبة فقرات الاستبياف، كمدل انتماء الفقرات إلذ 05عددىم 
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كل بؿور من المحاكر الثلاثة للاستبياف، ككذلك كضوح صياغتها اللغوية، كفي ضوء تلك الآراء تم تعديل بعض 
. الفقرات

 :حساب صدق الاتساق الداخلي للاستبيان _2_1_1_5
 تم 02 طلبة ماستً 10 تم إجراء التحقق من الاتساؽ الداخلي للاستبياف عن طريق تطبيقو على عينة قومها 

من  اختيارىا بالطريقة العشوائية من المجتمع الأصلي ، كذلك عن طريق حساب معاملات الارتباط بتَسوف
خلاؿ البرنامج الإحصائي بتُ درجة كل بؿور من المحاكر الثلاثة كالدرجة الكلية للاستبياف، كابعدكؿ التالر 

: يوضح ذلك 
. يوضح معامل ارتباط كل عبارة من عبارات التخطيط التنفيذ والتقويم مع الدرجة الكلية للمحور (02)الجدول رقم 

(n=10.) 
 الارتباط

 المحور الكلي  كفاية التقويم   كفاية التنفيذ   كفاية التخطيط 
 
 
 

كفاية 
التخطيط 

 

معامل 
الارتباط  

 (بتَسوف)
1 

  لا يوجد 256،
ارتباط قوم  بدستول 

دلالة 

05.0 

لايوجد 243،
كجود ارتباط قوم  

بدستوىدلالة 
05.0

 

كجود ارتباط قوم  **564،
بدستول دلالة

01.0 

احتماؿ 
  ابؼعنوية

  أكبر  من 073،
  كمنو   نقبل

 .الفرضية الصفرية

  أكبر  من 089،

كمنو  نقبل  الفرضية 
 .الصفرية

   أقل من 0،000

كمنو  نرفض الفرضية 
 .الصفرية

  كفاية 
التنفيذ    معامل 

الارتباط 
 (بتَسوف)

 لا يوجد ارتباط 256،
قوم  بدستول دلالة 

05.0 
1 

،380** 

يوجد ارتباط قوم  
بدستول دلالة 

01.0
 

،784** 

يوجد ارتباط قوم  
بدستول دلالة 

01.0
 

احتماؿ 
 ابؼعنوية

،073  
    أقل  من 006،

كمنو نرفض الفرضية 
 .الصفرية

كمنو     أقل من 0.000
 .نرفض الفرضية الصفرية

 
 

كفاية 
التقويم 

معامل 
الارتباط 

 (بتَسوف)
،243 ،784** 1 

كجود ارتباط قوم  **806،
بدستول دلالة 

01.0
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احتماؿ 
 ابؼعنوية

،089 ،006  
كمنو  أقل من 000،

 نرفض الفرضية الصفرية
المحور 

الكلي 
معامل 
الارتباط 

 (بتَسوف)
،564** ،784** ،806** 1 

احتماؿ 
 ابؼعنوية

0.000 ،000 0.000.  

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 
يوجد ارتباط ثنائي بتُ كل بؿورين  ماعدا المحور الأكؿ  ارتباطو بالمحور الكلي فقط كالذم يتعلق بكفاية 

التخطيط كذلك لأف التخطيط بيكن التعديل فيو أك تغيتَه  قبل التنفيذ،  بينما التنفيذ لو ارتباط شديد مع 
التقويم  كذلك لأنو لا بيكن إلا أف نقيم بعد التنفيذ  كىذا ما يفسر درجة الاكتساب العالية كالتي تتجو في 

الابذاه الإبهابي، بينما يوجد نقص في درجة الاكتساب بالنسبة للمحورين الباقيتُ يتعلق الأمر بكفاية التنفيذ 
 . كالتقويم كىذا راجع للتدريس ابؼصغر الذم لا بيكن أف يفي بكفايتي التنفيذ   كالتقويم في ظرؼ كجيز

 : الثبات 2_1_5
  يعرؼ ثبات الاختبار بأنو درجة التماسك التي بيكن لوسيلة القياس ابؼستخدمة لتطبيقها، كما تعتٍ مدل 

اتساؽ الاختبار كمدل الدقة التي نقيس بها اختبار لظاىرة موضوع القياس، كما بيكن القوؿ بأف مدل الدقة 
.  للقياسات التي يتم ابغصوؿ عليها فيما يقيسو الاختباركالاتساؽ

 كجود شوائب أك دخوؿ بعض ابؼتغتَات التي تؤثر على إلذكغالبا لا يتم الضبط الدقيق في القياس بفا يؤدم 
ظاىرة موضوع القياس، بفا يؤثر على الدرجة التي بوصل عليها فلا تعبر بدقة عن تلك القدرة أك ابػاصية أك 
السمة ابؼقاسة، كعندما بودث قدرا من ابػطأ يؤثر على الدرجة فقد يكوف ىذا ابػطأ موجبا يؤدم إلذ زيادة 
الدرجة أك سالبا فتصبح درجة الفرد أقل من الواقع، أم غتَ معبرة عن الأداء الفعلي للفرد نتيجة عدـ الضبط 

أك للاختبار الدقيق للقياس فتسمى تباين ابػطأ، لذلك يتم حساب الثبات للتعرؼ على الدرجة ابغقيقية 
الثبات بأنو نسبة التباين ابغقيقي في الدرجة ابؼستخلصة من اختبارىا حيث أف " جيليفورد"ابؼقياس، كقد عرؼ 

.  تباين الدرجة على ابؼقياس ىي مؤشر للأداء الفعلي للفرد، كتعبر تلك ابؼعادلة عن درجة ابؼقياس 
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اعتمدنا للكشف عن ثبات الاستبياف في ىذه الدراسة عن طريق ألفا كركنباخ كىي طريقة ملائمة لأداء 
 . الإحصائيةالدراسة ابغالية كفيما يلي نتائج معامل الثبات ألفا كركنباخ كىي جد عالية باستعماؿ ابغزـ 

لإستبيان الكفايات التدريسية من وجهة نظر  يوضح قيم معامل الثبات ألفا كرونباخ: (3)الجدول رقم
 .الطلبة

كرونباخ - معامل ألفامحاور الاستبيان  
 0.64كفاية التخطيط :  المحور الأول 
 0.70كفاية التنفيذ :  المحور الثاني 

 0.65كفاية التقويم :  المحور الثالث 
 0.85الثبات الكلي  

 
 ، كفاية 0.64= كفاية التخطيط )نلاحظ من ابعدكؿ أف قيمة معامل ألفا لمحاكر الاستبياف جاءت كالأتي 

كىي بصيعا معاملات ثبات عالية تدؿ  ( 0.85 ، الاستبياف ككل 0.65= ، كفاية التقويم0.70=التنفيذ
. على ثبات الاستبياف كصلاحيتو بؼا كضع من أجلو 

:  الموضوعية 2_2_5
  من أىم صفات البحث أف يكوف موضوعيا في قياس الظاىرة التي أعد أصلا لقياسها أف يكوف ىناؾ فهم 
كامل من بصيع ابؼفحوصتُ بدا سيؤدكنو كأف يكوف ىناؾ تفستَ كاضح للجميع كأف تكوف ىناؾ فرصة لفهم 
معتٌ أخر غتَ ابؼقصود منو، كعدـ ابؼوضوعية يؤدم إلذ التأثتَ في صدقو كبالتالر في ثباتو أم أف ابؼوضوعية 

.  تتحقق باتفاؽ ابعميع ككلما ارتفعت نسبة الاتفاؽ كلما دؿ ذلك على موضوعية الاختبار في البحث 

: إجراءات التطبيق الميداني 
  02 للجانب النظرم توجهنا إلذ ابعانب الذم قمنا فيو بضبط الاستبياف ابػاص بطلبة ماستً إكمالنا  بعد 

. بدعهد علوـ كتقنيات النشاطات البدنية كالرياضية 
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 من قسم التًبية ابغركية في الفتًة ابؼمتدة 02 طلبة ماستً 10حيث تم إجراء الدراسة الاستطلاعية لعينة قدرىا 
 ، كىذا من أجل التأكد من صدؽ كثبات الأداة 2016 فيفرم 25 إلذ غاية 2016 فيفرم 20مابتُ 

 فيفرم تم تفريغ النتائج كحساب صدؽ الاتساؽ الداخلي بدعامل 25ابؼستخدمة في الدراسة، كبعد تاريخ 
. الارتباط بتَسوف كحساب الثبات عن طريق معادلة ألفا كركنباخ باستخداـ نظاـ ابغزـ الإحصائية          

 113بعد ضبط أداة الدراسة في شكلها النهائي قاـ الباحث بتوزيع استمارة الاستبياف على عينة قوامها 
 إلذ 15طالب متًبص بدعهد علوـ كتقنيات النشاطات البدنية كالرياضية جامعة ابؼسيلة في الفتًة ابؼمتدة من 

 أفريل تم استًجاع 20 ، ككاف ذلك عن طريق التسليم الشخصي للأداة كبعد تاريخ 2016 أفريل 20
. الاستمارات ابؼوزعة على الطلبة الأساتذة 

 كتم كضع البيانات التي أعطاىا نظاـ ((spssكبعد ذلك قمنا بتفريغ البيانات ابؼتحصل عليها باستخداـ نظاـ 
spss)) َفي جداكؿ، ثم حللنا النتائج ابؼتحصل عليها في الفصل التالر ابؼتمثل في برليل كمناقشة كتفست 
.  النتائج

:  الأساليب الإحصائية _ 7
ىي احد كاىم ك أشهر حزـ البرامج ابعاىزة في بؾاؿ ابؼعابعة الإحصائية :برنامج الحزم الإحصائية _ 

للبيانات، إذ يتمتع ىذا البرنامج بالعديد من ابػصائص الفريدة التي بسيزه عن باقي البرامج ابؼماثلة، كأىم ىذه 
. ابػصائص بساطة الاستخداـ كسهولة الفهم

. استعملو الباحث بغساب صدؽ الاتساؽ الداخلي لأداة الدراسة :  معامل الارتباط بيرسون _
. استعملو الباحث بغساب ثبات أداة الدراسة :  معادلة ألفا كرونباخ _
. استعملو الباحث بؼعرفة متوسط إجابات العينة : المتوسط الحسابي _
.  استعملو الباحث بؼعرفة مدل ابكرافات استجابات العينة :الإنحراف المعياري _
.  درجة الاكتساب _
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 : خلاصة 

 ابؼيدانية الإجراءات    من خلاؿ ىذا الفصل بينا ابػطوات ابؼنهجية التي يتبعها الباحث من أجل ضبط 

ابػاصة بالدراسة، ككذا توضيح أىم الطرؽ كالأدكات ابؼستعملة في بصع ابؼعلومات كتنظيمها، كما قمنا بعرض 

ىذه الطرؽ كالأدكات كتوضيح كيفية استعمابؽا، بالإضافة إلذ المجالات التي بست فيها الدراسة من بؾاؿ مكاني 

 تعمل الإجراءاتكزماني، كما أننا حددنا كل من بؾتمع كعينة البحث التي بسحورت حولو الدراسة، كل ىذه 

على بصع ابؼعلومات في أحسن الظركؼ كعرضها في أحسن الصور كلكن بصع ىذه ابؼعلومات ليس ىو الغاية 

. كإبما الغاية ىي الوصوؿ إلذ نتائج مصاغة بطريقة علمية تساعد على إبهاد حلوؿ للمشكلة ابؼطركحة سابقا

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 

:  الرابعالفصل

 عرض وتحليل ومناقشة النتائج

 

تمهيد  _ 

مناقشة نتائج الفرضية الأولى   وعرض وتحليل_ 

. مناقشة نتائج الفرضية الثانية  و عرض وتحليل_

. مناقشة نتائج الفرضية الثالثة وعرض وتحليل_

 خلاصة_ 
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: تمهيد 
    تعتبر عملية بصع النتائج كعرضها من ابػطوات التي بهب على الباحث القياـ بها من أجل التحقق من 

صحة الفرضيات أك عدـ صحتها، كلكن الفصوؿ النظرية كحدىا غتَ كافية للخركج بنتيجة ذات دلالة علمية، 

كإبما بهب على الباحث أف يقوـ بعملية برليل كمناقشة النتائج التي تم بصعها كالتحصل عليها من خلاؿ 

الدراسة ابؼيدانية، فلقد حرصنا أف تتم العملية بطريقة علمية كمنظمة، حيث سنقوـ بعرض النتائج ابؼسجلة في 

 لنقدـ خلابؽا برليل بؽذه النتائج كبالتالر ابػركج باستنتاج لكل من فرضيات إحصائيةجداكؿ كمعابعتها بطريقة 

. الدراسة

كابؽدؼ الرئيسي من ىذا الفصل برويل النتائج ابؼيدانية إلذ نتائج ذات قيمة علمية كعملية منظمة بيكن 

.  ىذه الدراسة كبلوغ مقاصدىاإبساـالاعتماد عليها في 
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: عرض وتحليل النتائج- 1

دور إيجابي  للتدريس المصغر: نتائج الفرضية الأولى القائلةومناقشة عرض وتحليل - 1-1
 في إكساب كفاية تخطيط الدرس لدى الطالب الأستاذ في مادة التربية البدنية والرياضية

 . ماستر بمعهد العلوم وتقنيات نشاطات التربية البدنية والرياضية02لطلبة سنة 

 ابؼعيارم كدرجة الاكتساب لكل فقرة من فقرات المجاؿ الأكؿ كالابكراؼقاـ الباحث بحساب ابؼتوسط ابغسابي 
(. 04)من الدراسة كما ىو موضح في ابعدكؿ 

كفاية التخطيط  : (04)جدول رقم

المتوسط  العبارة الرقم 
الحسابي 

 الانحراف
 المعياري

درجة 
الاكتساب 

الترتيب 

 يكسبتٍ التدريس ابؼصغر مهارة إعداد خطة الدرس بشكل  1
. جيد

 1مرتفعة  0.48 2.82

 بيكنتٍ من برديد الأىداؼ التعليمية ابػاصة من الأىداؼ  2
. العامة 

 3مرتفعة  0.64 2.56

 6مرتفعة  0.67 2.46.  ابؼناسبة لتحقيق الأىداؼبودد الإجراءات 3

 4.5مرتفعة  0.61 2.50.  الأىداؼ ابؼناسبة للمراحل العمريةاختياريتيح لر  4

 2مرتفعة  0.57 2.62.  قدرات التلاميذتلاءـيساعدني على اختيار الأنشطة التي  5

بيكنتٍ من  إدراج الأىداؼ التعليمية السلوكية  خلاؿ  6
 (حسي حركي)ابغصة 

 4.5 مرتفعة  0.68 2.50

 7 متوسطة  0.75 2.36.  يكسبتٍ مهارة برضتَ خطة فصلية كسنوية تنظم النشاط 7

مرتفعة  0.192 2.54المتوسط الكلي مع درجة الاكتساب الكلية للمجال 
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د ماستً في معهد علوـ كتقنيات النشاطات البدنية .ـ.فإف طلبة السنة الثانية ؿ (04)حسب ابعدكؿ رقم 
يكسبتٍ التدريس : " كالرياضية اكتسبوا الكفايات التدريسية الآتية في بؾاؿ التخطيط مرتبة على النحو التالر

، (0.48)، كبابكراؼ معيارم  (2.82)ابؼصغر مهارة إعداد خطة الدرس بشكل جيد بدتوسط حسابي 
( 2.62)بدتوسط . يساعدني على اختيار الأنشطة التي تلائم قدرات التلاميذ"،يليها "كبدرجة اكتساب مرتفعة

بيكنتٍ من برديد الأىداؼ التعليمية "، كبدرجة اكتساب مرتفعة،  ثم تأتي العبارة (0.57)كبابكراؼ معيارم
،  "كبدرجة اكتساب مرتفعة (0.64)كبابكراؼ معيارم (2.56)بدتوسط حسابي .ابػاصة من الأىداؼ العامة 

.  على التًتيب (0.68)ك (0.61)ثم تأتي العبارتاف الرابعة كالسادسة بنفس ابؼتوسط كبابكراؼ معيارم متباين
 (2.36)، بدتوسط حسابي ."يكسبتٍ مهارة برضتَ خطة فصلية كسنوية تنظم النشاط"ثم تأتي العبارة الأختَة 

  بابكراؼ معيارم يقدر 2.54ككاف ابؼتوسط الكلي لمحور كفاية التخطيط يراكح   (0.75)كإبكراؼ معيارم
.  كىذا يعتٍ كجود درجة مرتفعة من اكتساب الكفاية التخطيطية للتدريس ابؼصغر0.192ب

 :مناقشة الفرضية الأولى في ضوء النتائج المتوصل إليها. 1-1-2

للتدريس ابؼصغر  دكر إبهابي في اكساب كفاية بزطيط الدرس لدل : مناقشة الفرضية الأكلذ للدراسة القائلة
. الطالب الأستاذ في معهد علوـ كتقنيات النشاطات التًبية البدنية كالرياضية؟

كبابكراؼ ( 2.54) بؾموع ابؼتوسط ابغسابي لمحور كفاية التخطيط ىو  أف( 04)يتضح من خلاؿ ابعدكؿ
 التخطيط كمنو نستطيع القوؿ باف كفايةككانت درجة الاكتساب مرتفعة لمحور  (0.92 )معيارم مقداره

 ابؼتًبص بدعهد العلوـ كتقنيات النشاطات البدنية كالرياضية بيتلك كفاية الأستاذ الطالب أفالفرضية التي تقوؿ 
التخطيط بدرجة اكتساب مرتفعة كذلك من كجهة نظرىم كتتفق دراستنا مع نتائج دراسة ابضد يوسف بضداف 

ك التي كانت درجة الاكتساب للمعلمتُ لكفاية التخطيط عالية كيرل الباحث باف بزطيط ابؼعلم لدركسو 
 العوامل ابؼساعدة على بقاحو في عملو فبدكنو لا بيكن للمعلم من الستَ على نهج كاضح في أىمكبرضتَىا من 

 التخطيط أبنية حيوم بالنسبة لعملية التدريس فمن أمر ما ينشده من غايات فالتحضتَ إلذ يصل أكدركسو 
 يساعد ابؼعلم كأيضا.  للمعلم فرصة الاستزادة من ابؼادة ككضوحها كالتمكن منها كالإعدادانو يتيح التحضتَ 

 كالتي يرل الباحث 2003 مع نتائج ابو بمرة أيضا يوفر الوقت كتتفق كأيضا ابعيد أفكاره كالإعدادعلى تنظيم 
 تتفق مع دراسة شكر بؿمود كأيضافيها باف ابؼعلمتُ من كجهة نظرىم بيتلكوف كفاية التخطيط بدرجة كبتَة ، 

 باف معلوف كمعلمات التًبية الرياضية بيتلكوف قدرا كافيا من ابؼمارسات  قالت التي 2005سعيد ابؼولذ 
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 مع دراسة كليد بن معتوؽ بؿمد زعفراني أيضاالتدريسية لدرس التًبية الراضية في ابؼرحلة الابتدائية كتوافقت 
 أداة عالية جدا من الكفايات التي شملت أبنيةكفاية فرعية على درجة  (91) حيث حازت 2007-2008

الدراسة من خلاؿ كجهة نظر ابؼشرفتُ التًبويتُ كمديرم ابؼدارس بالرحلة الثانوية كتعارضت نتائج دراستنا مع 
لدل مدرسي التًبية  (الكفايات ابؼهنية ) الأداء كالتي قالت باف مستول 2009نتائج دراسة اكشن بوزيد 

.  البدنية كالرياضية غتَ كافي من عدة نواحي بوجو عاـ

للتدريس المصغر دور إيجابي : الفرضية الثانية القائلةومناقشة نتائج عرض وتحليل - 1-2
 في إكساب  كفاية تنفيذ الدرس لدى الطالب الأستاذ في مادة التربية البدنية والرياضية

.  ماستر بمعهد العلوم وتقنيات نشاطات التربية البدنية والرياضية02لطلبة سنة 

قاـ الباحث بحساب ابؼتوسط ابغسابي كالابكراؼ ابؼعيارم كدرجة الاكتساب لكل فقرة من فقرات المجاؿ الثاني 
 :(5)من الدراسة كما ىو موضح في ابعدكؿ 

كفاية التنفيذ : (05)جدول رقم 
المتوسط  العبارة الرقم 

الحسابي 
الانحراف 
المعياري 

درجة 
الاكتساب 

بة تالر

 2مرتفعة  0.73 2.54بيكنتٍ من تقديم النشاط بشكل كاضح كبتسلسل منطقي  1
 يكسبتٍ القدرة على ربط مادة التًبية  البدنية كالرياضية بابؼواد  2

.  الدراسية الأخرل
 8متوسطة  0.77 1.94

 4 مرتفعة  0.71 2.48 يساعدني على اختيار بسارين مثتَة للتفكتَ كالإبداع  3
 بيكنتٍ من إكساب التلاميذ القدرة على ربط ابؼهارات الرياضية  4

السابقة بابؼهارات الرياضية ابعديدة 
 5مرتفعة  0.67 2.40

 2مرتفعة  0.68 2.54 ابػاطئ الأداء ابعيد كتعزيزه كتصحيح الأداء يراعي 5
 6متوسطة   0.65 2.30يدرب على استخداـ الطرائق ابغديثة في تعليم ابؼهارات الرياضية  6
 بيكنتٍ من استخداـ الطرائق التي تساعد على إثارة الدافعية لدل  7

التلاميذ 
 2مرتفعة  0.71 2.54

يساعدني على تنويع أساليب التدريس كفق الأىداؼ التًبوية  8
كالتعليمية  

 7متوسطة  0.75 2.26

مرتفعة  0.31 2.37 المتوسط الكلي مع درجة الاكتساب الكلية للمجال 
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د في معهد علوـ كتقنيات النشاطات البدنية .ـ.فإف طلبة السنة الثانية ماستًؿ (05)حسب ابعدكؿ رقم 
: كالرياضية اكتسبوا الكفايات التدريسية الآتية في بؾاؿ التنفيذ مرتبة على النحو التالر

كابكراؼ معيارم  متباين  (2.54) العبارات الأكلذ كابػامسة كالسابعة جاءت في نفس ابؼرتبة بدتوسط حسابي  
يساعدني على " على التًتيب  بدرجة اكتساب مرتفعة، ثم يلي ذلك العبارة (0.71)ك (0.68)ك  (0.73)

بدرجة اكتساب  (0.71)كبابكراؼ معيارم (2.48)بدتوسط حسابي " اختيار بسارين مثتَة  للتفكتَ كالإبداع
بيكنتٍ من إكساب التلاميذ القدرة على ربط ابؼهارات الرياضية السابقة بابؼهارات " مرتفعة ،تليها العبارة 

بدرجة اكتساب مرتفعة ، ثم تأتي  (0.67)كبابكراؼ معيارم (2.40)بدتوسط حسابي " الرياضية ابعديدة
كبابكراؼ  (2.30)بدتوسط حسابي " يدربتٍ على استخداـ الطرائق ابغديثة في تعليم ابؼهارات الرياضية"العبارة

يساعدني على تنويع أساليب التدريس كفق الأىداؼ " بدرجة اكتساب متوسطة، يليها  (0.65)معيارم 
بدرجة اكتساب متوسطة ، يليها  (0.75)كبابكراؼ معيارم  (2.26)، بدتوسط حسابي "التًبوية كالتعليمية 

، بدتوسط ". يكسبتٍ القدرة على ربط مادة التًبية  البدنية كالرياضية بابؼواد الدراسية الأخرل"العبارة الأختَة 
بدرجة اكتساب متوسطة، في حتُ أف ابؼتوسط ابغسابي الكلي  (0.77)كبابكراؼ معيارم  (1.94)حسابي 

 كىو مرتفع نسبيا كذلك لاقتًابو من درجة ابؼتوسط على سلم 2.37للمحور الثاني كفاية التنفيذ كاف يراكح 
 ، كنستطيع القوؿ أف التنفيذ بابؼقارنة مع التخطيط بوتاج 0.31ليكرت الثلاثي، بينما كاف الابكراؼ ابؼعيارم 

.  إلذ خبرة أكثر ، كبفارسة جدية لا نستطيع اكتسابها في فتًة قصتَة

 :مناقشة الفرضية الثانية في ضوء النتائج المتوصل إليها. 1_2_1

، (2.37) بؾموع ابؼتوسط ابغسابي لمحور كفاية التنفيذ من كجهة نظر الطلبة ىو  أف(05)يتضح من ابعدكؿ 
 كمنو نستطيع القوؿ ،ككانت درجة الاكتساب لمحور كفاية التنفيذ مرتفعة (0.31 )ك بابكراؼ معيارم مقداره

 ابؼتًبصوف بدعهد علوـ ك تقنيات النشاطات البدنية ك الرياضية الأساتذة الطلبة أفباف الفرضية التي تقوؿ 
 بدرجة اكتساب مرتفعة من كجهة نظرىم ك ىذا ما يتفق مع نتائج دراسة ابضد يوسف التنفيذبيتلكوف كفاية 

 حد كبتَ إلذ للمعلم ك التي يتوقف عليها الأساسية الفصل من ابؼهاـ أنإدارةكالتي يرل الباحث 2011بضداف 
 السلوكية ابؼعقدة التي يستخدمها ابؼعلم لكي يوفر الأبماط الفصل ىي بؾموعة من كإدارةمهاـ تنفيذ التدريس ،

 التًبوية ك التعليمية ابؼنشودة الأىداؼبيئة تعليمية مناسبة ك بوافظ على استمرارىا بدا بيكن ابؼعلم من برقيق 
 للفصل ك المحافظة على النظاـ فيو ،ك مهارات إدارتو حد كبتَ على حسن إلذ ابؼعلم ك فعاليتو كفاءة،ك تتوقف 
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 مع دراسة شكر بؿمود سعيد ابؼولذ ك التي قالت أيضا الفصل ذات صلة كثيقة بتنفيذ التدريس ، كاتفقت إدارة
باف معلموف ك معلمات التًبية بيتلكوف قدرا كافيا من ابؼمارسات  التدريسية لدرس التًبية الرياضية في ابؼرحلة 

كفاية فرعية  (91 ) حيث حازت2008 مع دراسة كليد بن معتوؽ بؿمد زعفراني أيضاالابتدائية ،ك توافقت 
 ك التًبويتُ الدراسة من خلاؿ كجهة نضر ابؼشرفتُ أداة عالية جدا من الكفايات التي شملت أبنيةعلى درجة 

 النتائج اطهرت ك التي 2013 مع دراسة نريدة حستٍ صالح أيضامديرم ابؼدارس بابؼرحلة الثانوية ، كاتفقت 
 التًبية الرياضية من كجهة نضر ابؼشرفتُ التًبويتُ الأكادبييةبػربهي النسبية لكل كفاية من الكفايات الأبنية

 الوقت أف من خلاؿ نتائج الدراسة الإشارةإليوحيث كانت  بدرجة كبتَة كمتوسطة كقليلة ، لكن ما ينبغي 
 ابؼهارة ابؼطلوبة لتحقيق كفاية التنفيذ من خلاؿ لإكساب نسبيا ك ذلك أطوؿلتحقيق كفاية التنفيذ يكوف 

.  بذسيد ما خطط لو 

للتدريس المصغر دور إيجابي في :   الفرضية الثالثة القائلة ومناقشةعرض وتحليل- 1-3
لطلبة سنة تحسين كفاية تقويم الدرس لدى الطالب الأستاذ في مادة التربية البدنية والرياضية

 . ماستر بمعهد العلوم وتقنيات نشاطات التربية البدنية والرياضية02

قاـ الباحث بحساب ابؼتوسط ابغسابي كالابكراؼ ابؼعيارم كدرجة الاكتساب لكل فقرة من فقرات المجاؿ الثالث 
 :(06)من الدراسة كما ىو موضح في ابعدكؿ رقم
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كفاية التقويم : (06)جدول رقم

المتوسط  العبارة الرقم 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

درجة 
الاكتساب 

الترتيب 

 2مرتفعة  0.79 2.44 الاستمرارية في تقويم التلاميذ يراعي 1
 أساليب التقويم ابؼناسبة لقياس مدل برقيق يطبق 2

الأىداؼ 
 3متوسطة  0.71 2.30

 اختبارات مقننة كبؿددة للمهارات كاللياقة يستخدـ 3
البدنية 

 7متوسطة  0.82 1.94

 6متوسطة  0.73 1.96 مصطلحات كرموز ابؼنهاج عند التقويم يراعي 4
 ابؼعايتَ ابؼناسبة  لتقويم أداء التلاميذ في يبتٍ 5

الاختبارات ابؼهارية  كابغركية 
 4متوسطة  0.79 2.16

 يتيح لر فرصة ابؼسابنة في تقويم منهاج التًبية البدنية  6
كالرياضية 

 5متوسطة  0.74 2.02

 التقويم ابػتامي الذم بهرل في نهاية كل يستخدـ 7
موقف تعليمي 

 1مرتفعة  0.72 2.60

متوسطة  0.34 2.20 المتوسط الكلي مع درجة الاكتساب الكلية للمجال 
 

د  في معهد علوـ كتقنيات النشاطات البدنية كالرياضية .ـ.فإف طلبة السنة الثانيةؿ (06)حسب ابعدكؿ رقم 
 التقويم ابػتامي يستخدـ ":اكتسبوا الكفاءات التدريسية الآتية في بؾاؿ التقويم التنفيذ مرتبة على النحو التالر

بدرجة اكتساب  (0.72)كبابكراؼ معيارم  (2.60)الذم بهرل في نهاية كل موقف تعليمي،بدتوسط حسابي 
كبابكراؼ معيارم  (2.44)، بدتوسط حسابي " الاستمرارية في تقويم التلاميذيراعي " ا،كيليو»مرتفعة 

 أساليب التقويم ابؼناسبة لقياس مدل برقيق يطبق" ثم تأتي العبارة ،"بدرجة اكتساب مرتفعة (0.79)
" ، كيليها "بدرجة اكتساب متوسطة  (0.71)كبابكراؼ معيارم  (2.30)الأىداؼ، بدتوسط حسابي 

، بدتوسط حسابي " يكسبتٍ مهارة بناء ابؼعايتَ ابؼناسبة  لتقويم أداء التلاميذ في الاختبارات ابؼهارية  كابغركية
يتيح لر فرصة " بدرجة اكتساب متوسطة،   بعد ذلك تأتي العبارة  (0.73)كبابكراؼ معيارم  (2.16)

(  0.74)كبابكراؼ معيارم  (2.02)، بدتوسط حسابي "ابؼسابنة في تقويم منهاج التًبية البدنية كالرياضية
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( 1.96) مصطلحات كرموز ابؼنهاج عند التقويم ،بدتوسط حسابي يراعي"بدرجة اكتساب  متوسطة، كيليها 
 اختبارات مقننة يستخدـ" بدرجة اكتساب   متوسطة، ثم تأتي العبارة الأختَة  (0.73)كبابكراؼ معيارم 

بدرجة اكتساب  (0.71)كبابكراؼ معيارم  (1.94) حسابي البدنية بدتوسطكبؿددة للمهارات كاللياقة 
 .متوسطة

 كىذا بدرجة 0.34 ، بينما كاف الابكراؼ ابؼعيارم 2.20أما ابؼتوسط ابغسابي الكلي لمحور التقويم فقد راكح 
اكتساب متوسطة بؽذا المحور في إطار التدريس ابؼصغر كىذا يرجع إلذ أف التقويم يرتبط أساسا بالتنفيذ فلا بيكن 

ما أف يكوف ىناؾ تقويم جيد إذا كاف التنفيذ متوسط كبالتالر التقويم دائما يتبع التنفيذ من الناحية النظرية كىو 
 . في ىذا المحورspss ابغزـ الإحصائية  بـرجات برنامجقبينت

 :مناقشة الفرضية الثالثة في ضوء النتائج المتوصل إليها. 1_3_1

( 2.20) بؾموع ابؼتوسط ابغسابي لمحور كفاية التقويم من كجهة نظر الطلبة ىوأف(06) رقم يتضح من ابعدكؿ
ككانت درجة الاكتساب لمحور كفاية التقويم متوسطة كمنو نستطيع القوؿ  (0.34)،كبابكراؼ معيارم مقداره 

 ابؼتًبصوف بدعهد علوـ كتقنيات النشاطات البدنية كالرياضية بيتلكوف الأساتذة الطلبة أفباف الفرضية التي تقوؿ 
كفاية التقويم بدرجة متوسطة كذلك من كجهة نظرىم ، كتتفق دراستنا مع نتائج دراسة ابضد يوسف بضداف 

 يكوف شاملا أف التقويم لابد أف كالتي كانت درجة الاكتساب لكفاية التقويم متوسطة ، كيرل الباحث 2011
بعميع ابعوانب التي تؤثر في شخصية التلميذ كتوجيو سلوكو ، فلا يقتصر التقويم على بؾرد قياس التحصيل 

 بساعد على ابغكم على مدل النمو كالتطور في ابؼهارات كالقيم كمدل جوانب أف ابؼعرفي ، بل بهب أكابؼهارم
كالتي قالت باف ابؼعلمتُ  (2003) بمرة أبو مع دراسة أيضاابػبرات بؼيوؿ التلاميذ كابذاىاتهم كما اتفقت 

 2005 مع دراسة شكر بؿمود سعيد ابؼولذ أيضابيتلكوف من كجهة نظرىم كفاية التقويم بدرجة كبتَة كاتفقت 
 مع دراسة فريدة حستٍ أيضاكالتي قالت باف معلموف كمعلمات التًبية الرياضية في ابؼرحلة الابتدائية كاتفقت 

  بػربهي التًبية الرياضية ةالأكادبيي النسبية لكل كفاية من الكفايات الأبنية النتائج أظهرت كالتي 2013صالح 
 تبقى دائما أيضا التقويم يتبع التنفيذ فكفايتو أفاكبتَة، كبممن كجهة نظر ابؼشرفتُ التًبويتُ حيث كانت بدرجة 

.  مزيد من ابػبرة كابؼهارةإلذبرتاج 

 

 

 



 الفصل الرابع             عرض وتحليل ومناقشة النتائج
 

92 

 

 :خلاصة 
 

    من خلاؿ ىذا الفصل بسكنا من إعطاء القيمة العلمية لنتائج أفراد العينة ككذا مناقشتها كبرليلها بؼعرفة أىم 

. ابعوانب ابؼتدخلة في ىذه العملية كابػركج باستنتاج لكل فرضية من فرضيات الدراسة 

  كما ضم ىذا الفصل نتائج الاستبياف ابػاص بطلبة معهد علوـ كتقنيات النشاطات البدنية كالرياضية الذم 

أردنا من خلالو التعرؼ على دكر التدريس ابؼصغر في إكساب الطالب الأستاذ الكفايات التدريسية لطلبة 

معهد علوـ كتقنيات النشاطات البدنية كالرياضية ، حيث لاحظنا من خلاؿ الإجابة على الاستبياف ابؼوجو 

.  الطلبة الأساتذة الكفايات التدريسيةإكسابلطلبة ابؼعهد أف للتدريس ابؼصغر دكر ابهابي ككبتَ في 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

:  الخامسالفصل

 استنتاجات واقتراحات

 

 استنتاجات عامة _ 

 اقتراحات_ 

 المراجع المعتمدة في الدراسة_

 الملاحق_

 ملخص الدراسة_ 
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: استنتاجات عامة_ 

من خلاؿ ما قمنا بو من دراسة متخصصة ك معمقة ك التي شملت الكفايات التدريسية ابؼوجهة للطالب 
:  بسكنا من التحصل على النتائج التاليةالأستاذ

 في مادة التًبية الأستاذ كفاية بزطيط الدرس للطالب إكساب للتدريس ابؼصغر دكر ابهابي في إف -1
. البدنية ك الرياضية

 في مادة التًبية ابؼدنية الأستاذ كفاية تنفيذ الدرس للطالب إكساب للتدريس ابؼصغر دكر ابهابي في إف -2
.  ك الرياضية

 في مادة التًبية الأستاذ كفاية تقويم الدرس لدل الطالب إكساب للتدريس ابؼصغر دكر ابهابي في إف -3
. البدنية ك الرياضية

 بقسم التًبية الأستاذ الكفايات التدريسية لدل الطالب إكساب للتدريس ابؼصغر دكر ابهابي في إف -4
. البدنية ك الرياضية

 مساؽ التدريس ابؼصغر ك قضايا جوىرية أىداؼ فقرات الاستبياف تقريبا كلها تعكس أفنستخلص من ىذا 
 من ابؼكونات الرئيسية بؽذا البرنامج كلا أصبحت التًبية البدنية ك الرياضية قبل ابػدمة حتى إعداد أستاذفي 

 في مادة التًبية البدنية ك الأستاذ الطالب بإعداد في كل ما يتصل إليهابيكن بذاىلها كلا بد من التطرؽ 
تسهم في   معرفتهم النظرية بؽذه ابؼهارات لاالأساتذة أف ،ك بناءا على ذلك فقد يعتقد الطلبة تأىيلوالرياضية ك 

 بفا الإعداد مهنة فلا بد ك ابغاؿ ىذه من بفارستها شكل عملي حتى تكتمل عملية بأنهم أصحاببسيزىم 
. جعل تقديرىم بؼستول الفائدة التي بوصلوف عليها من برنامج التدريس ابؼصغر بشكل عاؿ
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: اقتراحات_ 

: في ضوء النتائج السابقة للدراسة نقتًح ما يلي

 أك ابؼبربؾة ابؼقاييس بزصص التًبية البدنية ك الرياضية من خلاؿ بعض الأساتذة الطلبة إكساب -1
. أحسن التعليمية السلوكية ك ابؼعرفية ك الانفعالية بشكل الأىداؼابؼستحدثة آلية ابؼزج بتُ 

 للمحيط الدراسي الذم إدراكو طالب التًبية البدنية ك الرياضية ك توسيع أفقالعمل على الرفع من  -2
 في ابؼواد الدراسية أيضاكؿ برفيز للتلاميذ للنجاح  حبويط بالتلميذ كي يصبح نشاط التًبية البدنية

. الأخرل
 كربط ابؼعارؼ النظرية بالتطبيق التأقلمجعل مدة التًبص ابؼيداني لسنة كاملة ك ذلك ليتستٌ للطالب  -3

. العملي
. طتَ جيدةأ بيتلكوف خبرة كذلك لتكوف جودة التإلىأساتذة في التًبص الإشراؼ عملية إنشادكلة بؿا -4
 مادة التًبية البدنية ك الرياضية على طرح البدائل ك ابػيارات الأستاذ تكوين الطالب أثناءالعمل  -5

.  التقويمبأساليبابؼتنوعة ك خاصة فيما يتعلق 
  شريكالأستاذ منهجية لتقدير الاحتياجات التدريبية بحيث يكوف الطالب أدكاتضركرة بناء  -6

. الأساليب
.  ابؼزيد من الدراسات ابؼماثلة تتناكؿ الكفايات التي لد تتناكبؽا الدراسة ابغاليةإجراء -7
 طلبة التًبية البدنية ك الرياضية كفاية استخداـ الطرائق التي تغطي اكبر قدر بفكن من إكساب -8

.  الغتَ مباشرةابؼباشرةأكالنتائج 
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 :الملاحق
 
 

 (01)ملحق رقم 
  المحكمينةقائمة الأساتذ

 
 الجامعة الرتبة اسم الأستاذ

 جامعة ابؼسيلة أستاذ بؿاضر بن عطية بشتَم
 جامعة ابؼسيلة أستاذ مساعد بن جعفر رمضاف
 جامعة ابؼسيلة أستاذ مساعد بن بقمة نور الدين
 جامعة ابؼسيلة استاذ بؿاضر فايد عبد الرزاؽ

 جامعة ابؼسيلة استاذ بؿاضر لزرؽ ابضد
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( 02)ملحق رقم 
الاستبيان الموجو للطلبة في صيغتو الأولية 

 
جامعة المسيلة 

معهد علوم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية 
قسم التربية الحركية 

 
استبيان التدريس المصغر ودورىفي إكساب الطالب الأستاذ الكفايات التدريسية بقسم 

 .02 لطلبة ماسترالتربية البدنية والرياضية
 

: تحية طيبة وبعد/ أخي الطالب المتربص
دور التدريس المصغر في إكساب الطالب الأستاذ الكفايات :" في إطار القياـ بدراسة بعنواف

" 02 لطلبة ماستر التدريسية بقسم التربية البدنية والرياضية
كذلك ضمن متطلبات نيل شهادة ابؼاستً في التًبية البدنية كالرياضية بزصص تربية حركية، 

كبصفتك الشخص ابؼؤىل لتزكيدنا بابؼعلومات ابؼناسبة في ىذا ابؼوضوع، نرجو منكم الإجابة على 
. أسئلة الاستبياف بعناية، كنتعهد بحفظ سرية إجابتك التي لن تستخدـ إلا لأغراض علمية

 في الإجابة (x )لذا نرجو منك قراءة كل عبارة في الصفحة ابؼوالية ثم الإجابة عليها بوضع علامة
التي تناسب رأيك، مع العلم أنو ليست ىناؾ إجابات صحيحة كأخرل خاطئة، إبما ابؼهم ىو 

 .رأيكمدل تطابق إجابتك مع 
. ولكم منا جزيل الشكر والتقدير
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موافق العب                                    ارة م 
لم 

 أقرر 
غير 

موافق 
   . يكسبتٍ التدريس ابؼصغر مهارة إعداد خطة الدرس بشكل جيد 1
    .بيكنتٍ من برديد الأىداؼ التعليمية ابػاصة من الأىداؼ العامة 2
   .  يساعدني على برديد الإجراءات ابؼناسبة لتحقيق الأىداؼ 3
    .يتيح لر إختيار الأىداؼ ابؼناسبة للمراحل العمرية 4
   . يساعدني على إختيار الأنشطة التي تلائم قدرات التلاميذ 5
    .(حسي حركي)بيكنتٍ من ادراج الأىداؼ السلوكية خلاؿ ابغصة 6

   . بيكنتٍ من إختيار الأنشطة التعليمية في ضوء الإمكانات ابؼتوفرة في ابؼدرسة 7

   . يكسبتٍ مهارة برضتَ خطة فصلية كسنوية تنظم النشاط 8
   . يتيح فرصة برديد الوسائل كالأجهزة كالأدكات ابؼتنوعة 9

بيكنتٍ من التدرب على مراعاة الفركقات الفردية بتُ التلاميذ من ناحية ابعنس كمن  10
 .جانب القدرات

   

   . بيكنتٍ من تقديم النشاط بشكل كاضح كبتسلسل منطقي 11
   . يتيح لر استخداـ مهارات تعليمية مناسبة للطلبة 12
   . يتيح لر أف استخدـ بموذجا عمليا إماـ التلاميذ خلاؿ ابغصة 13
   . يكسبتٍ القدرة على ربط مادة التًبية البدنية كالرياضية بابؼواد الدراسية الأخرل 14
   . تنمية مهارة إدارة ابغصة في ضوء الإمكانات ابؼتوفرة في ابؼدرسة 15
   . يتيح لر حسن استخداـ الوسائل التعليمية السمعية ك البصرية ابؼلائمة 16
   . يساعدني في التدرب على طرح أسئلة مناسبة مثتَة للتفكتَ كالإبداع 17
بيكنتٍ من اكتساب القدرة على ربط ابؼهارات الرياضية السابقة بابؼهارات الرياضية  18

ابعديدة 
   

   . بيكنتٍ من مراعاة الأداء ابعيد كتعزيزه كتصحيح الأداء ابػاطئ 19
   . يدربتٍ استخداـ الطرائق ابغديثة في تعليم ابؼهارات الرياضية 20
   . بيكنتٍ من استخداـ الطرائق التي تساعد على إثارة الدافعية لدل التلاميذ 21
   . يساعدني على تنويع أساليب التدريس كفق الأىداؼ التًبوية كالتعليمية 22
   . بيكنتٍ من استخداـ الطرائق التي تراعي أمن كسلامة التلاميذ 23
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موافق العب                                    ارة م 
لم 

 أقرر 
غير 

موافق 
   . بيكنتٍ من مراعاة الاستمرارية في تقويم التلاميذ 24
   . يتيح لر فرصة تطبيق أساليب التقويم ابؼناسبة لقياس مدل برقيق الأىداؼ 25
   . بيكنتٍ من فرصة التنويع في أساليب التقويم بدا يتلاءـ مع الأىداؼ التعليمية 26
   . يتيح لر فرصة استخداـ اختبارات مقننة كبؿددة للمهارات كاللياقة البدنية 27
   بيكنتٍ من فرصة احتًاـ مبدأ الفردية عند إجراء الاختبار  28
   . بسكنتٍ من فرصة مراعاة مصطلحات كرموز ابؼنهاج عند التقويم  29
   تتيح لر فرصة استخداـ اختبارات مقننة كبؿددة للمهارات كاللياقة البدنية  30
يكسبتٍ مهارة بناء ابؼعايتَ ابؼناسبة لتقويم أداء التلاميذ في الاختبارات ابؼهارية  31

. كابغركية
   

   . يتيح لر فرصة ابؼسابنة في تقويم منهاج التًبية البدنية كالرياضية 32
   . يتيح لر فرصة استخداـ التقويم ابػتامي الذم بهرل في نهاية كل موقف تعليمي 33
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 (03)ملحق رقم 
 الاستبيان الموجو للطلبة في صيغتو النهائية

 
جامعة المسيلة 

معهد علوم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية 
قسم التربية الحركية 

 
في إكساب الطالب الأستاذ الكفايات التدريسية بقسم  استبيان التدريس المصغر ودوره

 .02 لطلبة ماستر التربية البدنية والرياضية
 

: تحية طيبة وبعد/ أخي الطالب المتربص
دور التدريس المصغر في إكساب الطالب الأستاذ الكفايات :" في إطار القياـ بدراسة بعنواف

" 02 لطلبة ماستر التدريسية بقسم التربية البدنية والرياضية
كذلك ضمن متطلبات نيل شهادة ابؼاستً في التًبية البدنية كالرياضية بزصص تربية حركية، 

كبصفتك الشخص ابؼؤىل لتزكيدنا بابؼعلومات ابؼناسبة في ىذا ابؼوضوع، نرجو منكم الإجابة على 
. أسئلة الاستبياف بعناية، كنتعهد بحفظ سرية إجابتك التي لن تستخدـ إلا لأغراض علمية

 في الإجابة (x )لذا نرجو منك قراءة كل عبارة في الصفحة ابؼوالية ثم الإجابة عليها بوضع علامة
التي تناسب رأيك، مع العلم أنو ليست ىناؾ إجابات صحيحة كأخرل خاطئة، إبما ابؼهم ىو 

 .رأيكمدل تطابق إجابتك مع 
. ولكم منا جزيل الشكر والتقدير
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موافق العب                                    ارة م 
 بشدة

 
 موافق

غير 
موافق 

    يكسبتٍ التدريس ابؼصغر مهارة إعداد خطة الدرس بشكل جيد 1
   . بيكنتٍ من برديد الأىداؼ التعليمية ابػاصة من الأىداؼ العامة 2
   .  يساعدني على برديد الإجراءات ابؼناسبة لتحقيق الأىداؼ 3
   . يتيح لر إختيار الأىداؼ ابؼناسبة للمراحل العمرية 4
   . يساعدني على إختيار الأنشطة التي تلائم قدرات التلاميذ 5
   . (حسي حركي)بيكنتٍ من ادراج الأىداؼ السلوكية خلاؿ ابغصة 6
   . يكسبتٍ مهارة برضتَ خطة فصلية كسنوية تنظم النشاط 7
   . بيكنتٍ من تقديم النشاط بشكل كاضح كبتسلسل منطقي 8

9 
   .   يكسبتٍ القدرة على ربط مادة التًبية  البدنية كالرياضية بابؼواد الدراسية الأخرل

    يساعدني على اختيار بسارين مثتَة للتفكتَ كالإبداع  10
 بيكنتٍ من إكساب التلاميذ القدرة على ربط ابؼهارات الرياضية السابقة بابؼهارات الرياضية  11

ابعديدة 
   

    بيكنتٍ من مراعاة الأداء ابعيد كتعزيزه كتصحيح الأداء ابػاطيء  12
    الطرائق ابغديثة في تعليم ابؼهارات الرياضية يستخدـ  13
    بيكنتٍ من استخداـ الطرائق التي تساعد على إثارة الدافعية لدل التلاميذ  14
   يساعدني على تنويع أساليب التدريس كفق الأىداؼ التًبوية كالتعليمية   15
   .   يكسبتٍ القدرة على ربط مادة التًبية  البدنية كالرياضية بابؼواد الدراسية الأخرل 16
   بيكنتٍ من مراعاة الاستمرارية في تقويم التلاميذ  17
   يتيح لر فرصة تطبيق أساليب التقويم ابؼناسبة لقياس مدل برقيق الأىداؼ  18
   يتيح لر فرصة استخداـ اختبارات مقننة كبؿددة للمهارات كاللياقة البدنية  19
    بيكنتٍ من فرصة مراعاة مصطلحات كرموز ابؼنهاج عند التقويم  20
    يكسبتٍ مهارة بناء ابؼعايتَ ابؼناسبة  لتقويم أداء التلاميذ في الاختبارات ابؼهارية  كابغركية  21
     يتيح لر فرصة ابؼسابنة في تقويم منهاج التًبية البدنية كالرياضية  22
  

 
 



: ملخص الدراسة 
دكر التدريس ابؼصغر في إكساب الطالب الأستاذ الكفايات التدريسية لطلبة معهد علوـ كتقنيات النشاطات : عنوان الدراسة 

.  ماستً 02البدنية كالرياضية لطلبة السنة 
 :أىداف الدراسة 

معرفة ما إذا كاف للتدريس ابؼصغر دكر إبهابي في إكساب الطالب الأستاذ الكفايات التدريسية في مادة التًبية البدنية _ 
.  كالرياضية 

 معرفة ما إذا كاف للتدريس ابؼصغر دكر إبهابي في إكساب الطالب الأستاذ كفاية التخطيط في مادة التًبية البدنية كالرياضية _ 
  .
.  معرفة ما إذا كاف للتدريس ابؼصغر دكر إبهابي في إكساب الطالب الأستاذ كفاية التنفيذ في مادة التًبية البدنية كالرياضية _ 
.   معرفة ما إذا كاف للتدريس ابؼصغر دكر إبهابي في إكساب الطالب الأستاذ كفاية التقويم في مادة التًبية البدنية كالرياضية _ 
.  معرفة الاحتياجات التدريبية للطالب الأستاذ من خلاؿ التعرؼ على جوانب الضعف لديو _ 

 ماستً بدعهد 02ىل للتدريس ابؼصغر دكر في إكساب الطالب الأستاذ الكفايات التدريسية لطلبة السنة  : مشكلة الدراسة
 علوـ كتقنيات كالنشاطات البدنية كالرياضية ؟

 ماستً بدعهد 02للتدريس ابؼصغر دكر ابهابي في إكساب الطالب الأستاذ الكفايات التدريسية لطلبة السنة  : الفرضية العامة
 علوـ كتقنيات كالنشاطات البدنية كالرياضية

  : الفرضيات الجزئية
 ماستً بدعهد علوـ كتقنيات 02للتدريس ابؼصغر دكر ابهابي في إكساب الطالب الأستاذ كفاية التخطيط لطلبة السنة -

 .كالنشاطات البدنية كالرياضية
 ماستً بدعهد علوـ كتقنيات 02للتدريس ابؼصغر دكر ابهابي في إكساب الطالب الأستاذ كفاية التنفيذ لطلبة السنة - 

 .كالنشاطات البدنية كالرياضية 
 ماستً بدعهد علوـ كتقنيات 02للتدريس ابؼصغر دكر ابهابي  في إكساب الطالب الأستاذ كفاية التقويم لطلبة السنة - 

 .كالنشاطات البدنية كالرياضية 
 . بزصص تربية بدنية 02شملت بصيع طلبة ماستً  : عينة الدراسة

 .ابؼنهج الوصفي  : المتبع المنهج
 .استبياف الكفايات التدريسية  : الأداة المستعملة

أف للتدريس ابؼصغر دكر ابهابي في اكساب الطالب الأستاذ الكفايات التدريسية من حيث التخطيط  : النتائج متوصل اليها
 . ماستً بدعهد علوـ كتقنيات كالنشاطات البدنية كالرياضية02كالتنفيذ كالتقويم لطلبة السنة 

 :اقتراحات 
 بؿاكلة إنشاد عملية الإشراؼ في التًبص إلذ أساتذة بيتلكوف خبرة كذلك لتكوف جودة التأطتَ جيدة - 
 .جعل مدة التًبص ابؼيداني لسنة كاملة كذلك ليتستٌ للطالب التأقلم كربط ابؼعارؼ النظرية بالتطبيق العملي -

 .ضركرة بناء أدكات منهجية لتقدير الاحتياجات التدريبية بحيث يكوف الطالب الأستاذ شريك الأساليب - 


