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  .مقدمة
و   يشكل تنامي العنف في العالم إحدى الظواهر المميزة للألفية الثالثة لإنسان هذا العصر 

 و أزمنة الحروب والإجرام والاقتتال، مظاهر سلوكية اكتسبها الانسان ومارسها في بيئات تعتبر
تكون أكثر  في أنتكمن خطورتها  مختلفة، والحقيقة أن العنف ظاهرة اجتماعية قديمة قدم الانسانية ، و

م يضاعف الاهتمام بها والتصدي لها خاصة وأن عدوى الاجتماعية والعلائقية، إذا ما لتدميرا للبنى 
 أنوالقيم، والشائع  يةالانتشار في تسارع ينذر بعواقب  بالغة الأثر على أنساق العلاقات الاجتماع

وار المدرسة والمدرسة ليست وحدها المسؤولة عن تحم أسقثم ي الشارعالعنف يبدأ من المنزل ليثقل إلى 
رصده أو  دتفشي الظاهرة بل لبيئات مختلفة أخرى الحظ الأوفر في تصديرها، وليس لنا أن نقف عن

 إلا أنهاتحديد أشكاله بل الإسراع في معالجته، وعلى الرغم من انكباب المختصين حول هذه الظاهرة 
تها وامتد تأثيرها إلى داخل الصفوف الدراسية في أشكال متنوعة أثرت على دينامية بعد أن ارتفعت حد

ثر بالضرورة على الطرف يمية على اعتبار أن سلوك أي طرف يؤعملية التعلالعلاقات بين طرفي ال
  .الآخر ويتأثران معا بالمناخ في البيئة الصفية

التحصيل على عه الآخرون للمراهق ووعيه به قد يؤثر تأثيرا جوهريا فالتقييم الذي يض
 هعنف المدرسي كما أنخاصة ال لاجتماعيةاالشخصية و بالعديد من المتغيرات   و يرتبطالدراسي عنده 

دورا هاما في صنع الحياة اليومية للفرد و الأسرة والمجتمع، فهو نتاج  التحصيل الدراسي يلعب
التي يقوم بها فالتحصيل الدراسي وإمكانيات لمهام امحسوس ومؤشر للنجاح أو الفشل بالنسبة للفرد و

التنبأ به، من أهم المشكلات التي يولدها العاملون في ميدان التربية وعلم النفس وأيضا الأولياء لهذا 
د المدرسة والأسرة يعملان سويا للوصول بعملية التحصيل الدراسي إلى أقصى حد ممكن، حتى نج

سيما في المجال يتمكن كل تلميذ من اجتياز مراحل التعليم المختلفة، وتحقيق ذلك في كافة المجالات ولا
  .المدرسي وذلك حسب إمكانيات التلميذ

جانب النظري فيما احتوى الجانب وجاءت الدراسة في خمسة فصول خصصت ثلاث منها لل
  .التطبيقي على الفصلين المتبقين

 أهميةالخلفية النظرية للإشكالية وفرضيات الدراسة وأسباب الدراسة،  التمهيدي تضمن الفصل
  :الدراسة، والدراسات السابقة كما تضمن تحديد المفاهيم و علاقة الدراسات السابقة بالدراسة الحالية أما

  فقد عالج العنف وأشكاله وأسبابه ونظرياته وكذلك العنف المدرسي بأنواعه الأولالفصل 
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  ب

ليتناول التحصيل الدراسي حيث تضمن مفهوم التحصيل الدراسي ومبادئه  نيوجاء الفصل الثا
  وأهم نظريات التعلم

 تضمن منهجية الدراسية حيث تم فيهي الثالثكما تناولنا في الجانب الميداني فصلين الفصل 
الدراسة والأساليب  وأدواتكير بفرضيات الدراسة وحدود منهج الدراسة والدراسة الاستطلاعية التذ

  المستعملة في الدراسة الحالية الإحصائية
لك ذضوء الفرضيات وك علىفقد احتوى على عرض وتحليل النتائج  الرابعبالنسبة للفصل  أما

ريات كما على ضوء النظقة، ومناقشتها  السابضوء الدراسات  علىمناقشة النتائج المتوصل إليها 
  احتوى على استنتاج عام للدراسة

  
  



  
  
  
  
  
  
  
  

  
  :الفصل التمھیدي

 الإطار العام للدراسة
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 :للإشكالیةالخلفیة النظریة  -1

 الإنس ان  ، إذ أن ممارسة العن ف ظ اھرة لازم ت   العنف سلوك إنساني ظھر مع بدایة الحیاة البشریة
عدیدة ومجالات متعددة ومع ھذا الش یوع والانتش ار لظ اھرة     أشكالاعبر مراحل تطور حیاتھ، وقد اتخذت 

العن  ف والبن  اء الاجتم  اعي للمجتم  ع ظھ  رت الحاج  ة الماس  ة لتكثی  ف الجھ  ود ولدراس  تھا وتحلی  ل أبعادھ  ا       
  .المختلفة والوقوف على العوامل التي تؤدي إلى انتشارھا

ل ال ذي تلعب ھ   افع  الض روري و ال وتحضى العملیة التربویة بالاھتمام في كل المجالات نظرا للدور 
المتع ددة م ن نش ر لل وعي،      یة الموارد البشریة من خلال م ا تمارس ھ المؤسس ات التربوی ة    في استثمار وتنم

  .وتشكیل للأفراد لیكونوا مواطنین صالحین متوافقین مع بیئاتھم

ونھ ا تمث ل التعل یم    كما تعتبر المدرسة كما یسمیھا علماء النفس الوالد الثالث لأداء الفعل الترب وي ك 
النظامي الصفي، الذي یتم بین المعلم والمتعلم، وف ق من اھج دراس یة تس عى إل ى تحقی ق البرن امج المخط ط         
لھ  ا، ف  المعلم بخصائص  ھ المعرفی  ة والانفعالی  ة وبإعت  اره الش  خص ال  ذي یح  اول بالق  درة والمث  ال اكتس  اب       

المنش ودة، وی ؤثر بالت الي عل ى ك ل المس تویات       الع ادات والاتجاھ ات والأش كال العام ة للس لوكات       1التلامیذ
 طالمختلف ة ل  دیھم معرفی ة، ونفس  یة وأدائی ة، وین  تھج ف ي فعل  ھ الترب وي ھ  ذا ع دة أس  الیب للت دریس، ووس  ائ        

للشرح والإیضاح، وطرق للتقویم، واستراتیجیات لتحریك دافعیة التلامیذ نحو عملی ة التحص یل الدراس ي،    
م ن   %85یس ي ف ي العملی ة التعلیمی ة فق د أش ارت الدراس ات إل ى أكث ر م ن           كما أن التلمیذ ھ و المح ور الرئ  

  .2أنشطة التعلیم تظھر في اختلافات بین المتعلمین في مدى اكتسابھم للمھارات والمعارف

وق د أص  بحت الاتجاھ  ات الحدیث ة ف  ي التربی  ة تعتن ى بالجوان  ب النفس  یة و الاجتماعی ة الم  ؤثرة ف  ي      
التلامیذ،ومدى توافقھم الشخصي والاجتماعي، وكذلك طبیعة العلاق ة داخ ل   عملیة التحصیل الدراسي لدى 

  الغرفة الصفیة بین المعلم والمتعلمین

  :ومن بین الدراسات التي تناولت التحصیل الدراسي

نمذج  ة العلاق  ة الس  ببیة ب  ین تق  دیر ال  ذات والقل  ق      " بعن  وان  1988دراس  ة عل  ي محم  ود ش  عیب     -
أھم ما توصلت إلی ھ ان تم ت علاق ة    " المراھقین من المجتمع السعودي لدى " والتحصیل الدراسي

 دیر الاجتماعي للذات والتحصیل الدراسیة'سببیة ظھرت بین التق
-1999(وف  ي دراس  ة للعن  ف المدرس  ي ف  ي فرنس  ا قام  ت وزارة التربی  ة حی  ث أحص  ت م  ا ب  ین         -

 .3عنیفةحدث، ویظل فیھ العنف اللفظي یتصدر قائمة السلوكات ال 24000) 1998

  

  
                                                             

، ص 2008الإرسال الأول، اللغة العربیة، الدیوان الوطني للتكوین عن بعد، وزارة التربیة الوطنیة، الجزائر، : ظریفة قربسي:  1
165.  

  .165المرجع نفسھ،ص :  2
لدى طلبة المرحلة المتوسطة بمدینة الریاض، رسالة  تقدیر الذات وعلاقتھ بالسلوك العدواني:"  ديالضیدات الحمی ضیدانمحمد :  3

  .51، ص 2003الریاض، كلیة الدراسات العلیا، قسم العلوم الاجتماعیة ،  جامعةماجستیر، 
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  :تساؤلات الدراسة

وعلی  ھ ف  إن العن  ف المدرس  ي ل  ھ أس  س علمی  ة تتخ  ذ م  ن الدراس  ات النفس  یة قاع  دة لھ  ا، وم  ن ھ  ذا     
المنطق جاءت ھ ذه الدراس ة لتتن اول علاق ة العن ف المدرس ي بالتحص یل الدراس ي م ن وجھ ة نظ ر تلامی ذ             

  :مرحلة المتوسط وذلك بطرح التساؤل العام الآتي

تحص یل الدراس ي لھ ذا    المدرسي الممارس من طرف الأساتذة على التلمیذ ل ھ علاق ة بال  ھل العنف  -
 ؟في مرحلة التعلیم المتوسط  الأخیر

  : ویتفرع ھذا التساؤل العام التساؤلات الفرعیة الآتیة

 التحص یل الدراس ي ل دى    ب الأس تاذ عل ى التلمی ذ ل ھ علاق ة      ھل العنف اللفظي الممارس م ن ط رف    .1
 ھذا الأخیر في مرحلة التعلیم المتوسط؟

التحص یل الدراس ي ل دى    بھل العنف الجسدي الممارس من ط رف الأس تاذ عل ى التلمی ذ ل ھ علاق ة        .2
  ھذا الأخیر في مرحلة التعلیم المتوسط؟

 :الفرضیات -2

  :الفرضیة العامة -2-1

لتحص  یل المم  ارس م  ن ط  رف الأس  تاذ ومس  توى ا   المدرس  ي توج  د علاق  ة ارتباطی  ة ب  ین العن  ف   -
 الدراسي لدى تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط

  :الفرضیات الجزئیة -2-2

توج  د علاق  ة ارتباطی  ة ب  ین العن  ف اللفظ  ي المم  ارس م  ن ط  رف الأس  تاذ ومس  توى التحص  یل             -2-2-1
  الدراسي لدى تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط

س  تاذ ومس  توى التحص  یل   توج  د علاق  ة ارتباطی  ة ب  ین العن  ف الجس  دي المم  ارس م  ن ط  رف الأ       -2-2-2
  .الدراسي لدى تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط

 :أسباب اختیار موضوع الدراسة -3

  :تكمن أسباب اختیار موضوع الدراسة في

  .لأن الموضوع یمثل ظاھرة اجتماعیة تربویة تتطلب الدراسة والبحث -3-1

  .التنبیھ لدراسة ھذه المشكلة وانعكاساتھا للحد من تفشیھا -3-2

  .فضول البحث في موضوع العنف المدرسي والتحصیل الدراسي -3-3
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 :أھمیة الدراسة -4

موضوع الذي تتناول من جھة، ومن نوع المش كلات الت ي   ھذه الدراسة أھمیتھا من طبیعة التستمد 
  :تطرح للتمحیص من جھة أخرى ویمكن حصر أھمیة البحث فیما یلي

لة بإث ارة ھ ذه المش كلة والمتمثل ة ف ي العن ف ال ذي یمارس ھ         منش غ  إن جمعی ة أولی اء التلامی ذ أص بحت     -4-1
التربوی  ة ل  دى التلامی  ذ، وق  د  الأس  اتذة عل  ى التلامی  ذ مم  ا أص  بح یس  بب الكثی  ر م  ن المش  كلات المدرس  یة و   

في اجتماع اتھم الدوری ة م ع المس ؤولین عل ى المؤسس ات        إلى ھذه الظاھرة التلامیذ جمعیات أولیاء أشارت
أیض ا إل ى أن ھ ذه الظ اھرة  تعرق ل الس یر الحس ن للعملی ة التعلیمی ة، وم ن جھ ة أخ رى             التعلیمیة وأش اروا  

  .فإنھا تؤدي إلى نفور التلامیذ من التعلیم

توض   ح ھ   ذه الدراس   ة العلاق   ة ب   ین العن   ف المدرس   ي والتحص   یل الدراس   ي ل   دى تلامی   ذ المرحل   ة    -4-2
  .المتوسطة

 :الدراسات السابقة  -5

  :العنف المدرسيالدراسات التي تناولت  -5-1

  :الدراسة الأولى -5-1-1

علاق ة الأس رة والتنش ئة الاجتماعی ة     "تح ت عن وان   ) 2005-2004(أجرتھا الباحثة س لیمة فیلال ي   
 : بالعنف المدرسي لدى تلامیذ المرحلة الثانویة وكانت الدراسة تھدف إلى

س  رة وب  ین ممارس  ة  التع  رف عل  ى العلاق  ة ب  ین أس  الیب التنش  ئة الاجتماعی  ة المس  تخدمة داخ  ل الأ    -
 التلامیذ لسلوك العنف

 التعرف على الأھمیة النسبیة للمدرسة في اكتساب التلامیذ لسلوك العنف -
التع  رف عل  ى العلاق  ة ب  ین الأس  الیب المس  تخدمة داخ  ل المدرس  ة وب  ین ممارس  ة التلامی  ذ لس  لوك       -

 العنف

نوی  ات مدین  ة باتن  ة م  ن  ثا 1وحت  ى تص  ل الباحث  ة إل  ى ھ  ذه الأھ  داف قام  ت بدراس  ة میدانی  ة لمجموع  ة    
تلمی   ذ، طبق   ت الدراس   ة الم   نھج الوص   في وأدوات بح   ث تمثل   ت ف   ي الملاحظ   ة    504التلامی   ذ ق   درت ب 

مجموع ة م ن النت ائج تمثل ت      عل ى المباشرة، والمقابلة والاس تمارة والوث ائق والس جلات وخلص ت الدراس ة      
 :فیما یلي

المل  بس یول  د الحق  د مم  ا یت  رجم إل  ى   إن ت  وفر جمل  ة م  ن العوام  ل المحیط  ة بالأس  رة ك  الفقر وس  وء 
  .سلوك عنیف من توفرت الفرصة إلى ذلك

وتأتي العوامل المحیطة بالمدرسة لتزاید من تشبع المن اھج بعناص ر تھ دف للعن ف وت دفع إلی ھ م ن        
ذل  ك كثاف  ة البرن  امج التربوی  ة وع  دم بنائھ  ا عل  ى أس  س تراع  ي المی  ول والرغب  ات مم  ا ی  ؤدي إل  ى الفش  ل      

                                                             
ة الماجستیر في علم الاجتماع العائلي، علاقة الأسرة والتنشئة الاجتماعیة بالعنف المدرسي، مذكرة مقدمة لنیل شھاد: سلیمة فیلالي: 1

  .2004جامعة الحاج لخضر، باتنة، 
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یقھر شخصیة الفرد إذا م ا أض یفت إلیھ ا العلاق ات الردیئ ة ب ین الإط ار الترب وي والتلامی ذ،          الدراسي الذي 
الناجم  ة ع  ن أس  الیب الإتص  ال العمودی  ة التس  لطیة والجام  دة وض  عف الت  أطیر ك  ل ھ  ذا ی  دفع بالتلمی  ذ إل  ى     

  .ممارسة العنف كوسیلة للتعبیر عن الرفض

بانتش ار ھ ذه الظ اھرة عل ى ك ل م ن المس تویات نظ را         وإذا ما عدنا إلى الواقع المع اش ال ذي یتس م    
للأوضاع الأمنیة والاقتصادیة التي یعیشھا ال بلاد وانتش ار ب ؤر الفس اد الت ي تحاص رنا بھ ا وس ائل الإع لام          
في كل مكان، كل ھذه العوامل لا یمك ن إلا أن ت وازن أي ف رد مھم ا ك ان مس تواه وبخاص ة إذا ك ان الف رد          

  .1نفراد بشخصیتھ والتمیز بھامراھقا في اول مراحل الإ

  :الدراسة الثانیة -5-1-2

العن ف  "الدراسة عبارة عن مذكرة لنیل شھادة الماجستیر في علام الاجتماع الجریمة تحت عنوان 
م  ن إع  داد  -1-دراس  ة التم  ثلات والعوام  ل بثانوی  ات م  داوروش رق  م   " ف  ي المرحل  ة الثانوی  ة ف  ي الجزائ  ر 

بدراسة میدانیة على عینة من تلامیذ ثانویة مداوروش وعینة أخرى م ن  م قام 2003دیري فوزي في سنة 
  .تلمیذ  180تلامیذ ثانویة المتروحة، بلغ المجموع العام لعینة البحث 

ف تم اس تخدام الملاحظ ة  حت ى      2وقد استخدم المنھج الوصفي ف ي الدراس ة إم ا الأدوات المس تخدمة    
المرحلة الثانویة، والمقابلة والاستمارة واعتم د عل ى ثلاث ة     تتمكن إلى الواقع الاجتماعي لظاھرة العنف في

نماذج من الاستمارات استمارة موجھة للتلامیذ واستمارة موجھة للأساتذة والإدارة وخلصت الدراس ة إل ى   
  :یلي مجموعة من النتائج تمثلت فیما

تج عن ع دة  ظاھرة التعرض لھیاكل المؤسسة عن طریق تخریبھا ملاحظة في المؤسستین وھذا نا -
عوام  ل ع  ددھا التلامی  ذ وتلخص  ت إجم  الا ف  ي عوام  ل ذاتی  ة وخارجی  ة تمثل  ت أساس  ا ف  ي ش  عور      

 .التلمیذ بالظلم المسلط علیھ
ولق  د لاحظن  ا ك  ذلك وج  ود عن  ف متب  ادل ب  ین التلامی  ذ ومؤش  ر ذل  ك نس  ب التلامی  ذ ردوا عل  ى              -

 .السلوكات العنیفة الصادرة عن زملائھم
وھ و م ا یفس ر حال ة الأزم ة الت ي       ) تن اول الم واد الض ارة   (مؤسس تین  بروز العنف ضد الذات في ال -

 .یمر بھا المجتمع
یظھ  ر س  لوك الإنغ  لاق ع  ن ال  ذات وع  دم وج  ود جماع  ة إجتماعی  ة أو مدرس  یة تق  وم بالاس  تماع         -

 للمشاكل النفسیة للتلمیذ
 والتعلیمي للأولیاء تمارس أسر العینة ضعفا ضد أبنائھا والضعف الثقافي -
المدروس  ة أن تق وم بعملی  ة ض بط للس لوك التلامی  ذ وتكی یفھم م  ع      للب رامج ق  یم المكون ة  ل م تس تطع ال   -

 .3الأھداف التي حددھا النظام التربوي
 

                                                             
  المرجع نفسھ: سلیمة فیلالي:  1
العنف في المرحلة الثانویة في الجزائر، مذكرة مقدمة لنیل شھادة الماجستیر في علم اجتماع الجریمة، جامعة : فوزي  بن درید:  2

  2007نایف العربیة للعلوم الأمنیة، الریاض،ص
  3المرجع نفسھ: فوزي بن درید: 3
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  :الدراسات التي تناولت التحصیل الدراسي -5-2

  :لىالدراسة الأو -5-2-1

الاجتم اعي  العلاقة بین مستوى التحصیل الدراس ي والتكی ف   "بعنوان  1960عام  lumدراسة لوم   
  "والاتجاھات السلوكیة للطلبة نحو المدرسة

الكش  ف ع  ن العلاق  ة ب  ین المس  توى التحص  یل الدراس  ي م  ن جھ  ة والتكی  ف الاجتم  اعي         : ھ  دف الدراس  ة 
  .1والاتجاھات السلوكیة للطلبة نحو المدرسة من جھة أخرى

مرتف  ع، متوس  ط،  (طالب  ا م  ن ثلاث  ة مس  تویات تحص  یلیة      60تكون  ت عین  ة الدراس  ة م  ن    : عین  ة الدراس  ة 
  .من جامعة ھاواي الأمریكیة) منخفض

أشارت نتائج ھذه الدراسة إلى ارتباط التحصیل الدراس ي المرتف ع م ع الاتجاھ ات الس لوكیة      : نتائج الدراسة
  .الایجابیة نحو المدرسة والتكیف البیئي

جاھ  ات الس  لوكیة  أظھ  رت الدراس  ة أن التحص  یل الدراس  ي المرتف  ع ی  رتبط بالات    : التعلی  ق  عل  ى الدراس  ة  
الایجابیة نحو المدرسة والتكییف، أم ا التحص یل الدراس ي الم نخفض فھ و ی رتبط بالاتجاھ ات الس لبیة نح و          

  .المدرسة والتكیف السيء

  :الدراسة الثانیة -6-2-2

والمس توى والتحص یل  الدراس ي بس یمات      علاق ة الطم وح  " بعن وان  1976دراسة ث روت عب د الم نعم ع ام     
  "الشخصیة

ھدفت الدراسة إلى تناول العلاقة بین مستوى الطم وح والتحص یل الدراس ي ب بعض س مات      : دراسةھدف ال
  الشخصیة

طالبا وطالبة م ن الطلب ة المتف وقین ف ي كلی ة التربی ة بجامع ة المنص ورة          28بلغ حجم العینة : عینة الدراسة
  .بمصر

المرتفع أكثر تكلیفا وثق ة ب النفس   توصلت الدراسة إلى أن ذوي مستوى الطموح والتحصیل : نتائج الدراسة
  .وتعاونا من ذوي مستوى الطموح والتحصیل المنخفض

أشارت الطالبة أن الطلبة الذین یمتلكون مستوى الطم وح والتحص یل المرتف ع ل دیھم     : التعلیق على الدراسة
  .2 .المنخفضسمات ایجابیة عكس الطلبة الذین یمتلكون أو ذوي المستوى المنخفض للطموح والتحصیل 

  

                                                             
التكیف المدرسي عند المتفوقین والمتأخرین تحصیلا في مادة اللغة الفرنسیة وعلاقة التحصیل الدراسي في : محمد ناصر أماني:  1

  .63،ص2006ھذه المادة، رسالة ماجستیر، جامعة دمشق،قسم التربیة الخاصة، 
  .65المرجع السابق،ص :  2
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 :علاقة الدراسات السابقة بالدراسة الحالیة -6
إن الدراس ات الس  ابقة تناول  ت الموض  وع م  ن جان  ب نفس  ي واجتم  اعي ف  ي ح  ین الدراس  ة الحالی  ة     -

  .تناولت الموضوع من الجانب التربوي
كذلك الدراسات السابقة تناولت العنف من طرف التلمی ذ ح ین الدراس ة الحالی ة تناول ت العن ف م ن         -

  .رف الأستاذط
فالدراسات السابقة تندرج ضمن الدراسات العلمیة ذات الطابع المتعدد الأوجھ حیث تع الج ظ اھرة    -

  .العنف والتحصیل الدراسي من زوایا مختلفة
تم اعتمادھا في الدراسة الحالیة كقاعدة نظریة في ذھنھ ووسع آفاق إطلاع مجموع ة البح ث عل ى     -

  .راسي بمختلف جوانبھاظاھرة العنف المدرسي والتحصیل الد
 :تحدید المفاھیم  -7

  :العنف -7-1

و الخرق  بالأمر وقلة الرفق بھ، فھو عنیفا إذا ل م  جاء في معظم لسان العرب أن العنف ھ :لغة -7-1-1
یكن رفیقا لا یحظ ى عل ى العن ف والعنی ف ال ذي لا یح س الرك وب ل یس ل ھ رف ق برك وب الخی ل، وأعن ف              

  .1یعنف عنفا، فھو عنیف، إذا لم یرفق في أمرهأخذه بشدة یقول عنف، : الشيء

العنف اس تخدام الض غط أو الق وة اس تخداما غی ر مش روع، أو غی ر مط ابق للق انون           :إصطلاحا -7-1-2
  .من شأنھ التأثیر على إرادة الفرد

تش یر  ونشیر ھنا إلى أن العنف یتمیز بالاتساع والشمولیة وذلك بالقی اس إل ى مفھ وم العقوب ة التربوی ة الت ي       
إل  ى الفع  ل ال  ذي یوقع  ھ المرب  ي عل  ى الطف  ل كالض  رب والحرم  ان والتھدی  د وذل  ك بھ  دف من  ع الطف  ل م  ن     

  .2ممارسة فعالیة سلوكیة او تربویة محددة

  :العنف المدرسي -8-2

تعني كلمة العنف الخرق للأمر وقلة الرفق بھ وعلیھ یعنف عنف ا وعناف ة وأعن ف الش يء أي     : لغة -8-2-1
  .3تنف الشيء كرھاأخذه بشدة، واع

والت ي تش یر إل ى     violentaتعود إلى الأصل اللاتین ي   violenceوجاء مصطلح العنف في الفرنسیة بلفظ 
  .طاع شرس جوح، صعب الترویض

  .وترمز كلمة العنف إلى معاني القوة والشراسة والخرق والتدنیس

  

                                                             
  257،ص 1968جمال الدین محمد بن مكرم ابن منظور الأفریقي المصري، لسان العرب، أبي الفضل :  1
تربیة وعلم النفس تشریع مدرسي، تم الإشراف على الطبع، الدیوان الوطني للتعلیم والتكوین : ة عبد الحمیدبروخیر وناس،بوصن:  2

  05،ص2010عن بعد، 
  .144بدون سنة، ص  روت،ی، ب4ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، ج:  3
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  :اصطلاحا -8-2-2

الأخی رة الممكن ة م ع الواق ع وم ع الآخ رین حی ث        یعرفھ مصطفى الحجازي على أنھ لغة التخاطب 
یحسس الفرد بالعجز عن إیص ال ص ورتھ بوس ائل الح وار الع ادي وح ین تترس خ القناع ة لدی ھ بالفش ل ف ي            

  .1"إقناعھم بكیانھ و قیمتھ

كما أولى المختصون في القانون ف ي تحدی دھم لمفھ وم وأھمی ة كبی رة لم ا یترت ب ع ن ھ ذا الس لوك           
  .ومعنویة حتى یتسنى لھم تقریر العقوبةمن أضرار مادیة 

الاس  تعمال غی  ر  "ویعرف  ھ أح  د خب  راء الأمان  ة العام  ة لمجل  س وزراء الداخلی  ة الع  رب عل  ى أن  ھ       
  .القانوني لوسائل القصر المادي أو البدني لتحقیق غایة شخصیة أو سیاسیة أو اجتماعیة

ر وتح اول أن تحرم ھ حری ة    كل مبادرة تتدخل بصورة خط رة ف ي حری ة الآخ     " یعرفھ ریمون بأنھ
وس  یلة أو أداة مش  روع یمتص  ھ دون أن   عل  ىالتفكی  ر وال  رأي والتق  دیر وتنتھ  ي خصوص  ا بتحوی  ل الآخ  ر   

  .2"یعاملھ كعضو حر كفؤ

  :إجرائیا -8-2-3

  .ھو العنف الممارس من طرف الأستاذ على التلمیذ سواء كان لفظیا أو جسدیا

  :التحصیل الدراسي -8-3

الحاصل من كل شيء حصل الشيء أي حصل حصولا والتحص یل تمیی ز م ا حص ل،     ھو  :لغة -8-3-1
  .3وتحصیل الشيء تجمع وثبت

الإنج  از التحص  یلي  : التحص  یل الدراس  ي عل  ى أن  ھ   "یعرف  ھ أحم  د إب  راھیم أحم  د   : اص  طلاحا -8-3-2
جربھ  ا للطال  ب ف  ي م  ادة دراس  یة أو مجموع  ة الم  واد مق  درا بال  درجات طبق  ا للامتحان  ات المحلی  ة الت  ي ت       

  .4"المدرسة آخر العام أو في نھایة الفصل الدراسي

ما یحققھ الطلاب م ن درج ات ف ي الموض وعات الدراس یة،      " أمد إبراھیم أحمد"فالتحصیل الدراسي حسب 
  .وما یحصلون علیھ من الاختبارات

ال ذي  فھ و درج ة الاكتس اب الت ي یحققھ ا الف رد أو مس توى النج اح         " صلاح الدین محم ود ع لام  "أما حسب 
  .5یحرزه، أو ما یصل إلیھ في مادة دراسیة أو مجال تعلیمي أو تدریسي معین 

                                                             
  .17،ص2007طھ عبد العظیم حسین، سیولولوجیة العنف العائلي والمدرسي، بدون طبعة، دار الجامعة الجدیدة، الاسكندریة، :  1
  .24،الریاض،ص331عباس أبو أسامة، جرائم النف وأسالیب مواجھتھا في الدول العربیة، مجلة الدراسات الأمنیة، العدد :  2
  .153، دار صادر، لبنان، ص"، المجلد الثالث"لسان العرب):"1990(رجال الدین أبو الفضل ابن منظور :  3
  .07،ص 2000عناصر إدارة الفصل والتحصیل الدراسي، مكتبة المعارف الحدیثة، الاسكندریة، : أحمد ابراھیم أحمد:  4
، دار الفكر العربي، 1طبیقاتھ وتوجیھاتھ المعاصرة، طأساسیاتھ وت-القیاس والتقویم التربوي والنفسي: صلاح الدین محمود علام:  5

  .305،ص2002القاھرة، 
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حسب ھذا الباحث التحصیل الدراسي یدل على الوض ع ال راھن لأداء الف رد أو م ا تعلم ھ أو اكتس بھ بالفع ل        
م  ن مع  ارف ومھ  ارات ف  ي برن  امج تعلیم  ي مع  ین وال  ذي یق  اس بالدرج  ة  الت  ي یحص  ل علیھ  ا التلمی  ذ ف  ي     

  .ختبار المدرسيالا

  :إجرائیا -8-3-3

المقصود بالتحصیل الدراسي في إطار الدراسة الحالیة ھو محص لة مجم وع ال درجات الت ي یحص ل علیھ ا       
التلامیذ لعینة نتیجة الامتحان في جمیع المواد الدراس یة والت ي ی تم الحص ول علیھ ا ف ي س جلات العلام ات         

  .المدرسیة في مدارسھم

  

  



  العنف، أسبابھ، أشكالھ ونتائجھ: الأول الفصل
  تمھید

  وأسبابھ العنف: أولا

 تعریف العنف -1
 أشكال العنف -2
 أسباب العنف -3

  العنف المدرسي: ثانیا

 تعریف العنف المدرسي -1
 أشكال العنف المدرسي -2
 المفسرة لعنف المدرسيالمقاربات النظریة  -3
 نتائج العنف المدرسي -4

  .خلاصة
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  :تمھید

العن ف ھ و    یج زم أن  من ذ فج ر نش أتھا إل ى یومن ا ھ ذا یك اد        الإنس انیة إن المتتبع لأحداث التي رافقت الحیاة 
ب أغرب أش كال العن ف ب ین الأف راد والجماع ات والمجتمع ات         الإنس انیة السمة الممیزة لھ ا فق د اتس م ت اریخ     

وكذا الدول وظل الجمیع یتساءل عن ھذه الظاھرة وعن أسبابھا وجذورھا وطرق علاجھ ا ولك ن لا یت دفق    
ذلك إلا بتحدید معنى الكلمة تحدید دقیقا یكتشف عن مختلف المعالم التي رافق ت تط ور الإنس انیة ف إذا ك ان      

للف رد أو الجماع ات وتتس ع ھ ذه     ذه الكلمة س ھلا ف إن الإجاب ة تب دو ف ي غای ة الص عوبة        السؤال عن ماھیة ھ
  .الإنسانالكلمة إتساعا إذا أضفنا لھا بعض الكلمات الأخرى مثل عنف الإنسان لأخیھ 
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  :العنف وأسبابھ: أولا

 تعریف العنف -1
جاء في معجم لسان العرب أن العنف ھو الخرق بالأمر وقلة الرفق بھ، ھو عنیفا إذا ل م یك ن    :لغة -1-1

الخی ل وأعن ف    برك وب  عل ى العن ف والعنی ف ال ذي لا یحس ن الرك وب ل یس ل ھ رف ق          لا یحظ ى  رفیقا قیم ا 
 .1الشيء أخذه بشدة، یقول عنف ، یعنف، عنفا، فھو عنیف إذا لم یرفق في أمره

القوة التي تھاجم مباشرة شخص الآخرین وممتلكاتھم بفقد الس یطرة  " J-frund"یعرف  :إصطلاحا -1-2
 .2علیھم بواسطة الموت والتدمیر والإخضاع أو الھزیمة

العن  ف بوج  ھ ع  ام ی  تم تعریف  ھ عل  ى ان  ھ تھدی  د أو اس  تخدام الق  وة ع  ن قص  د وعم  د بھ  دف إح  داث الأذى          
 .3والضرر الجسمي والنفسي للشخص الآخر

 :أشكال العنف -2
ھذا النوع من العنف یسمى عن د علم اء ال نفس التس لطي وذل ك للق درة الت ي یتمت ع         : عنف الرمزيال -2-1

ر لھذا النوع من العنف والمتمثلة في استخدام طرق رمزی ة تح دث نت ائج نفس یة وعقلی ة      دبھا الفرد ھو مص
الاھان ة لھ م    لدى الموجھ إلیھ ھذا العنف وھو یش مل التعبی ر بط رق غی ر لفظی ة كاحتق ار الآخ رین وتوجی ھ        

 .4كالامتناع عن النظر إلى الشخص الذي یكن لھ العداء

  :العنف اللفظي -2-2
، إذ 5ین بإیذائھم عن طری ق الك لام والألف اظ البذیئ ة    رالتعدي على حقوق الآخ علىف دوھو العنف الذي یھ

ب ین الأس اتذة    ل الأساتذة الألف اظ النابی ة ف ي ح ق التلامی ذ ول م یع د الأم ر یقتص ر عل ى تب ادل الش تائم            یستعم
 .والتلامیذ بل تعدى ذلك

  :العنف الجسدي -2-3
فی ھ أذى وتع دي ویك ون التع  دي     لف  العنف الجس دي ھ و ك ل فع     " روب ار "عل ى ض وء م ا ج  اء ف ي ق اموس      

ص لآخ ر باس تخدام القس وة ف ي     خباستعمال القوة العضلیة كما أن ھ یعن ي الظل م والاض طھاد الموج ھ م ن ش        
 .6المعاملة والعقاب الجسدي

فالعنف الجسدي ھو استعمال القوة العضلیة وح دھا أو مس تعینا بوس یلة اخ رى كالس یوف       ھناومن 
والس  كاكین ، الحج  ارة، الرم  اح وھدف  ھ ھ  و إی  ذاء الآخ  ر ع  ن طری  ق الإص  ابة الجس  مانیة عن  د الض  حیة،        

  .7فالعنف الجسدي ھو التسبب في جروح أو الحرق

والعن ف  . 1للعنف إل ى ح دود العن ف الجس دي     بھذا المعنى للعنف ویقلص تزیفھ" جرلافو"وقد أخذ 
الجسدي ھو أحد الأشكال الأكثر انتش ارا ف ي ال دول العربی ة و الغربی ة عل ى ح د س واء ویم ارس عل ى ك ل            

 .الفئات والأعمار

                                                             
  .15،ص 1975فلیب برونو وآخرون، المجتمع والعنف، ترجمة الأب إلیاس زحلاوي، دمشق، منشورات وزارة الثقافة والإرشاد القومي، : 1
-257، ص 1968لتاسع، أبي الفضل جمال الدین محمد بن مكرم إبن منظور الإفریقي المصري، لسان العرب، بیروت، دار صادر المجلد ا: 2

258  
  .224،ص 2008سیكولوجیة العنف العائلي المدرسي ، بدون طبعة، دار الجامعة الجدیدة إسكندریة، : طھ عبد العظیم حسین: 3
ي العلوم العنف الأسري وعلاقتھ بإنحراف الأحداث لدى نزلاء دار الملاحظ الاجتماعیة، مذكرة لنیل درجة الماجستیر ف: عبد المحسن إبن عمارة: 4

  .12،ص2006الاجتماعیة، الریاض، 
5 : Dictionnaire le robert 1966 ;p818.   

  .2000،أكتوبر 795، العدد 21محمد مطاوع بركات، العدوان والعنف في الأسرة، مجلة الأحرار، ص :  6
  .141، ص 1985، 3لدراسات والنشر والتوزیع، طفریق من الاخصائیین، المجتمع والعنف، ترجمة الأب إلیاس، زحلاوي، المؤسسة الجامعیة : 7
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  :العنف المعنوي -2-4

ندعو عنفا كل مبادرة تتدخل بصورة خطیرة في حریة الآخ ر، وتح اول   " Raymon درمون"حسب العالم 
من حریة التفكیر والرأي والتقدیر، وتنتھ ي خصوص ا بتحوی ل الآخ ر وس یلة، أداة م ن مش روع        أن تحرمھ 

وم ن خ لال ھ ذا التعری ف یتجل ى لن ا بوض وح أن العن ف         . 2یمتصھ ویكتشفھ دون أن یعاملھ كعضو وكفء
المعن  وي ھ  و ك  ل تع  دي ش  فوي أو حرك  ي ف  ي ص  ورة ش  تم، س  ب، تج  ریح وإھان  ة حرك  ات اس  تفزازیة            

ذا المعنى تك ون تأثیرات ھ أكث ر ش دة عل ى الجان ب النفس ي وتحت اج الض حیة عندئ ذ إل ى وق ت             للآخرین، وبھ
طویل للتخلص منھا وبمس اعدة أكث ر تركی زا والعن ف ھ و الإی ذاء بالی د أو اللس ان أو العق ل أو الكلم ة وھ و            

 التصادم مع الآخرین

 :أسباب العنف -3

  :يیمكن إجمال أھم الأسباب المؤدیة لتأسیس سلوك العنف ف

 :العوامل الأسریة -3-1

  : ویمكن إجمالھا في الآتي

  :أسالیب التنشئة الخاطئة -3-1

تمجید سلوك العنی ف م ن خ لال استحس انھ،     -القسوة، الإھمال، الرفض العاطفي التفرقة في المعاملة(مثل   
ذلك القم  ع الفك  ري للأطف  ال م  ن خ  لال التربی  ة القائم  ة عل  ى العی  ب والح  لال والح  رام دون تق  دیم تفس  یر ل       

  )نتیجة للطلاق أو فقدان أحد الولدین(

 لمعاملة بین الأبناءالتمییز في ا -
 فقدان الحنان نتیجة للطلاق أو فقدان أحد الوالدین -
 الشعور بعد الاستقرار الأسري نتیجة لكثرة المشاجرات الأسریة والتھدید بالطلاق -
 قتصاديعدم إشباع الأسرة لحاجات أبنائھا المادیة نتیجة لتدني المستوى لا -
كثرة عدد أفراد الأسرة فلقد وجد من خلال العدی د م ن الدراس ات أن ھن اك علاق ة ب ین ع دد أف راد          -

 الأسرة وسلوك العنف
وك العن ف  لبیئة الس كن فالأس رة الت ي یع یش أفرادھ ا ف ي مك ان س كن مك تظ یمی ل أفرادھ ا لثن ي س               -

 .3كوسیلة لحل مشاكلھم

  

 

                                                                                                                                                                                              
  .224،ص 2008سیكولوجیة العنف العائلي المدرسي ، بدون طبعة، دار الجامعة الجدیدة إسكندریة، : طھ عبد العظیم حسین: 1

  .121مرجع سابق،  : فریق من الأخصائیین ، المجتمع و العنف في الأسرة

  .141المرجع نفسھ،ص : 2
  .35،ص 2008، دار وائل للنشر ، عمان، 1حسن، علم اجتماع العنف والإرھاب، طإحسان محمد ال:  3
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 :أسباب مجتمعیة -3-2
بالثقاف  ة ھن  ا جمی  ع المث  ل والق  یم وأس  الیب الحی  اة وط  رق التفكی  ر ف  ي    ویقص  د : ثقاف  ة المجتم  ع .1

والمخاص  مات وتمج  د  یةبة، ثقاف  ة تكث  ر فیھ  ا الظ  واھر الس  ل المجتم  ع ف  إذا كان  ت الثقاف  ة الس  ائد 
 .1العنف

إن المجتمع یعتبر بمثابة نظ ام متكام ل ی ؤثر ویت أثر بأتس اقھ المختلف ة ف ي نس ق الأس رة، ی ؤثر            .2
سق الإعلام، ی ؤثر ف ي الأس رة وھك ذا ف إذا س اد العن ف ف ي الأس رة فس وف           في نسق التعلیم ون

 ینعكس على المدرسة وھكذا
فالمن  اطق المھمش  ة المحروم  ة م  ن أبس  ط حق  وق الإنس  ان ونتیج  ة لش  عور س  اكنیھا    : الھامش  یة .3

 بالإحباط عادة ما یمیلون إلى ثني أسلوب العنف بل ویمجدونھ
في انتشار س لوك العن ف نتیج ة لإحس اس الطبق ة الفقی رة        الفقر یعتبر الفقر من الأسباب المھمة .4

بالظلم الواقع علیھا خصوصا في غیاب فلسفة التكافل الاجتماعي وفي ظل ع دم المق درة عل ى    
 إشباع الحاجات والاحباطات المستمرة لأفراد ھذه الطبقة

الأھ داف   مناخ مجتمعي یغلب علیھ عدم الاطمئنان وع دم ت وافر العدال ة والمس اواة ف ي تحقی ق       .5
 وشعور الفرد بكونھ ضحیة لإكراه والقمع

 مناخ سیاسي مضطرب یغلب علیھ عدم وضوح الرؤیا للمستقبل .6
 الغزو والاحتلال فالعنف یولد العنف .7

 :أسباب نفسیة -3-3
ال  ذي یح  ول دون تحقی  ق أھ  داف الف  رد او    الإحب  اطالإحب  اط فع  ادة م  ا یوج  ھ العن  ف نح  و مص  در    .1

 الجماعة سواء كانت مادیة او نفسیة او اجتماعیة او سیاسیة
الحاج  ات وال  دوافع المادی  ة والمعنوی  ة للأف  راد م  ع إحس  اس     إش  باعالحرم  ان ویك  ون بس  بب ع  دم    .2

 الأفراد بعدم العدالة في التوزیع
لدعم النفسي الاجتماعي للتخفیف م ن  الصدمات النفسیة والكوارث والأزمات خصوصا إذا لم یتم ا .3

 أو الصدمة الأزمةالأثار المترتبة على ما بعد 
النمذجة فالص غار یتعلم ون م ن الكب ار خصوص ا إذا ك ان النم وذج ص احب ت أثیر ف ي حی اة الطف ل              .4

 مثل الأب أو المعلم
تعرض الشخص للعنف فلعنف یولد العنف بطریقة مباشرة على مصدر العدوان أو یقوم الش خص   .5

 .2المعنف بعملیة إراحة أو نقل على مصدر آخر لھ علاقة بمصدر التعنیف
 من قبل الذات أو من قبل الآخرین) تعزیز خاطئ(تأكید الذات  بأسلوب خاطئ .6
 حمایة الذات عندما یتعرض الشخص للتھدید المادي أو المعنوي .7
لس  لوك العنی  ف كان  ت البیئ  ة الاجتماعی  ة تق  در ا  إذاح  ب الظھ  ور ف  ي مرحل  ة المراھق  ة خصوص  ا    .8

 وتعتبره معیارا للرجولة والھیمنة
 وقت الفراغ وعدم وجود الأنشطة والبدائل التي لا یمكن  في طریقھا تھریب الطاقة الزائدة .9

ش  عور الف  رد أو الأف  راد ب  الاغتراب داخ  ل ال  وطن م  ع م  ا یص  احبھ م  ن مش  اع وأحاس  یس     .10
 قة بین العنف والاغترابھناك علا أننفسیة واجتماعیة حیث وجد في العدید من الدراسات 

                                                             
  .35المرجع السابق،ص: 1
  .36المرجع نفسھ،ص :  2
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غالبا ما یصدر العنف في الأفراد الذین یتسعون بض عف ف ي الس یطرة عل ى دوافعھ م عن د        .11
 .تعرضھم للمواقف الصعبة مما یؤدي لسلوك العنف

  :العنف المدرسي: ثانیا

 :تعریف العنف المدرسي .1
تعن ي كلم ة  العن ف الخ رق ب الامر وقل ة الرف ق ب ھ وعلی ھ  یعن ف عنف ا وعناف  ة             :التعری ف اللغ وي   -1-1

 .1وأعنف الشيء أي أخذه بشدة، وإختنق الشيء كرھا

والت ي تثی ر إل ى     violentaتع ود إل ى الأص ل اللاتین ي      violenceجاء مصطلح العن ف ف ي الفرنس یة بلف ظ    
ني الق   وة والشراس   ة والخ   رق ط   ابع ش   رس جم   وح، ص   عب الت   رویض، وترم   ز كلم   ة العن   ف إل   ى مع   ا  

 .2والتدنیس

إن الإحاط  ة بمفھ  وم العن  ف ف  ي تعری  ف واح  د فی  ھ ن  وع م  ن الص  عوبة،      : التعری  ف الاص  طلاحي -1-2
... ن وتعدد وجھات نظ رھم الاجتماعی ة والنفس یة والقانونی ة    یویرجع ذلك لتنوع إھتمامات المختص

 .الطرق السلیمة اطرة سلوكیة تجسد لغة حوار بعد نقبحیث یوجد من یرى بأنھا ظاھ

ویعرفھ مص طفى حج ازي عل ى أن ھ لغ ة التخاط ب الأخی رة الممكن ة م ع الواق ع وم ع الآخ رین ح ین یح س               
الفرد بالعجز في إیصال صوتھ بوسائل الحوار العادي وھي تترسخ لقناعة لدیھ بالفش ل ف ي إقن اعھم بكیان ھ     

  .3وقیمتھ

باللسان أو بالفعل أو بالكلم ات م ع الآخ ر وعملی ة الإی ذاء      كما یعرف العنف على أنھ عملیة الإیذاء بالید أو 
ھذه تكون فریدة حیث یقوم الشخص باستخدام الید أو اللسان بشكل عنیف إتجاه الآخر وت ارة یك ون العن ف    

  .4جماعیا

ھ  و اعت  داء عل  ى الآداب وال  نظم الداخلی  ة المعم  ول بھ  ا داخ  ل المؤسس  ة         " : التعری  ف الاجرائ  ي  -1-3
 "ثبات سلوك غیر مقبول اجتماعیا داخل الوسط المدرسيالتربویة من خلال إ

 :أشكال العنف المدرسي .2

تختلف أشكال التعبیر عن العنف باختلاف أس لوب التربی ة وال نمط الأخلاق ي ال ذي نش أ علی ھ الف رد وك ذلك          
  :وفقا لأسبابھ ودوافعھ وتتضح أشكال العنف في الوسط المدرسي كالتالي

یھ  دف إل  ى لتع  دي عل  ى حق  وق الآخ  رین بآی  ذائھم ع  ن   وھ  و العن  ف ال  ذي: العن ف اللفظ  ي  .2.1
 .5طریق الكلام والألفاظ البذیئة

                                                             
  .144، بیروت، بدون سنة، ص 4لسان العرب، دار صادر، ج: إبن منظور:  1

2 : Grand dictionnaire de la langue française, larous evol ;1989 ;p6489.  
  .17، ص 2007طھ عبد العظیم حسني، سیكولوجیة العنف العائلي و المدرسي، بدون ط، دار الجامعیة الجدیدة، الإسكندریة، :  3
  .26،ص 2008،دار وائل للنشر ، عمان، 1علم اجتماع العنف والإرھاب، ط: إحسان محمد السحن:  4
لدى نزلاء دار الملاحظ الاجتماعیة، مذكرة لنیل درجة الماجستیر في  العنف الأسري وعلاقتھ بانحراف الأحداث: عبد المحسن بن عمارة:  5

  .12،ص 2006العلوم الاجتماعیة، الریاض،
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ب ادل الش تائم ب ین    تإذ یستعمل الأستاذ الألفاظ النابیة في ح ق التلامی ذ ول م یع د الأم ر یقتص ر عل ى        
الأساتذة بل تعدى ذلك ، إذ نشھد في الآونة الأخیرة تطاول بع ض الأس اتذة عل ى تلامی ذھم ب أنواع      

 .لسب والشتم البذيءا

وھو استخدام القوة الجسدیة بشكل متعمد إتجاه الآخرین من أج ل إی ذائھم   : العنف الجسدي .2.2
وإلح  اق أض  رار جس  یمة لھ  م، وذل  ك كوس  یلة عق  اب غی  ر ش  رعیة مم  ا ی  ؤدي إل  ى الآلام      

 .1والأوجاع ومعاناة نفسیة جراء تلك الأضرار

 :المقاربات النظریة المفسرة للعنف المدرسي .3

د علاق  ة وطی  دة تجم  ع النظری  ة والبح  ث، إذ ھ  ي علاق  ة ان  دماج وتكام  ل م  ن حی  ث أن النظری  ة ت  دعم    توج  
، كم ا أن البح ث   م ن البی ان  البحث العلمي بالأمر والاتساق التي تعنیھ على إعطائھ معنى البیانات المستمدة 

لنظری  ة المناس  بة  یعط  ي النظری  ة مج  الا لاختی  اره، وقیم  ة البح  ث ت  أتي م  ن ق  درة  الباح  ث عل  ى اختی  ار ا      
والملائمة للبحث  ول ذا س نحاول إس تعراض أھ م النظری ات الت ي قارب ت ظ اھرة العن ف ومحاول ة اس قاطھا            

  .على العنف المدرسي

  :نظریة الحاجات -3-1

وتش  یر ھ  ذه النظری  ة إل  ى أن الف  رد ف  ي س  یاق نم  وه وتفاعل  ھ الاجتم  اعي م  ع    " maslou"بھ  ا ج  اء مس  الو 
في ش كل م درج ھرم ي یب دأ بالحاج ات      " ماسلو"الرغبات النفسیة والتي وصفھا الآخرین یحتاج الكثیر من 

الفسیولوجیة وینتھي بالحاجة إلى تحقیق الذات في قمة الھرم وانھ لا بد م ن ض رورة إش باع ھ ذه الحاج ات      
فیشعر الف رد ب التوافق النفس ي والاجتم اعي ولك ن عن دما یك ون الف رد محروم ا م ن اش باع حاجات ھ التفس یة              

 ب  الأمن الإحس  اسص  ة الحاج  ة إل  ى الأم  ن ف  إن ذل  ك ی  نعكس عل  ى س  لوكھ وبالت  الي یترت  ب عل  ى ع  دم    وخا
والشعور ب النقص وع دم الإف ادة، وبالت الي یش ارك  الف رد ف ي س لوكیات غی ر مرغوب ة إجتماعی ا كالع دوان             

  والعنف

حاج ة نفس یة خاص ة     أن العنف ھو سلوك یلجأ إلیھ الفرد نتیجة للفشل في اش باع  " ماسلو"وعلى ھذا یشیر 
ی دا خطی را عل ى الص حة النفس یة  للف رد فیش عر ب القلق         دھمن یمث ل ت الحاجة إلى الامن لأن الحرمان من الأ

  .2فیكون قریبا للانحرافات السلوكیة ویمارس العدوان

یر الأمیین في المدرسة یظھرون الكثیر من الخوف والقلق وی نخفض مس توى التحص یل ل دیھم     غفللتلامیذ  
ن مستواھم التحص یلي م نخفض، ول ذا یج ب     ة من طرف الأساتذة وبالتالي یكوم قد یتعرضون للإھانومن ث

  .على المدرسة أن تشبع حاجات تلامیذھا

  :نظریة التفاعل الرمزي -3-2

حی  ث ی رى ك  ل منھم  ا أن   "ج  ودج ھرب رت  " و" تش  ارلز ك ولي " ل ك  ل م ن  وم ن أب  رز ممتل ي ھ  ذا الم دخ   
یل الواق ع الاجتم اعي   علیة الرمزیة تتفق على أن الانسان یق وم بص یاغة وتش ك   معظم اتجاھات النظریة التفا

ھ من خلال عملیة التفاعل الاجتماعي، كما أن عملیة التنشئة الاجتماعیة تعد الفرد في الحی اة  الذي یعیش فی
                                                             

  .284،ص 2008، الصفاء للطباعة والنشر، عمان، 1العنف والطفولة، دراسات نفسیة،ط: سوسن شاكر مجید:  1
  .301المرجع السابق،ص : طھ عبد العظیم حسین:  2
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أن  ف إلى جان  ب أھمی  ة الأم ر یك  ون الأولی  اء المعلم  ون ف ي نف  س مس  توى الاھمی  ة للطف ل والب  الع مع  ا، كم  ا     
العالم الخ ارجي بم ا فی ھ م ن أش خاص وأفك ار ومع ان لاب د م ن أخ ذه ف ي الاعتب ار عن د تفس یر نم و الطف ل                 

  .1وتطور سمات الشخصیة

ومن ثم فإن أصحاب ھذه النظریة ی رون ب أن العن ف س لوك ت م تعلم ھ م ن خل ل عملی ة التفاع ل الاجتم اعي            
  .مرورا بالمجتمع وصولا إلى المدرسةالحاصلة في المؤسسات الاجتماعیة انطلاقا من الأسرة 

  : نظریة فرض الاحباط -3-3

حی ث   1939س نة   "dollar"یقوم أصل ھذه النظری ة عل ى م ا توص ل إلی ھ ع الم ال نفس الاقتص ادي دولار         
یركز تحلیلھ للعدوانیة عل ى الس بب الباح ث لھ ا بربطھم ا بالاحب اط وم ن أش ھر علم اء ھ ذه  النظری ة میل ر             

moller   وس یرزsuirz  ور وم اmawr   ع رض ھ ؤلاء أو ص ورة لھ ذه النظری ة        1939 لیون اردو دوي
على فرض مفاده وج ود ارتب اط ب ین الإحب اط والع دوان حی ث توج د علاق ة ب ین الإحب اط كمثی ر والع دوان             

  .2كاستجابة

یرجع العدوان حسب أصحاب النظریة لدرجة وشدة الإحب اط م ن ناحی ة وق وة الحاج ة المحبط ة م ن ناحی ة         
ی  د العدوانی  ة بنم  و  عناص  ر الإحب  اط مم  ا یول  د عدوانی  ة لاحق  ا، وص  د أفع  ال العدوانی  ة الموجھ  ة    ثانی  ة وتز

یش  كل إحباط  ا جدی  دا ین  تج عدوانی  ة موجھ  ة لمص  در الإحب  اط وتزی  د ق  وة ال  دفع نح  و أش  كال أخ  رى م  ن          
  :العدوانیة ویلخص مضمون النظریة في نقطتین

 انيإن كل الاحباطات تزید من اختلاف رد الفعل العدو -
 كل عدوان یفترض مسبقا وجود إحباط سابق -

ھو عبارة في وجود عائق یدل دون إشباع الحاج ات الف رد  وت دقیقھا الأم ر ال ذي ی ؤدي        الإحباطإذ أن 
  .إلى انحراف سلوك الفرد وعدم توافقھ النفسي والاجتماعي

 :نظریة التعلیم الاجتماعي -3-4

ب  نفس الطریق  ة الت  ي یتعلم  ون بھ  ا أنم  اط  الس  لوك   وتفت  رض ھ  ذه النظری  ة أن الأش  خاص یتعلم  ون العن  ف  
ط  ھ الاجتم  اعي  إذ ی  رى أص  حاب ھ  ذا الاتج  اه أن العن  ف س  لوك م  تعلم یكتس  بھ الف  رد م  ن محی     . 3الأخ  رى

  .على المحاكاة والتقلیدوترتكز عملیة التعلم 

  خرین وتقلیدھمطریق مراقبة الآ عنویشیر باندورا  أحد رواد  ھذا الاتجاه أن الفرد یتعلم سلوكات جدیدة 

وت  تلخص  الإع  لامویب  رز دور المح  یط الاجتم  اعي فیم  ا ی  زود الانس  ان بأش  كال العن  ف م  ن خ  لال وس  ائل    
  :وجھة ھذه النظریة في ظھور العنف كمایلي

 .كون معظم السلوكات العدوانیة مكتسبة بالملاحظة والتعلم في طریق الأسرة الأقارب والتلفزة -
 .الخبرات السابقة اكتساب السلوك العداوني من خلال -

                                                             
  .187دار المعرفة الجامعة، دون سنة،ص  1الأسرة والطفولة دراسات اجتماعیة وأثربولوجیة، ط: آخرونعلیاء شكري و:  1
  .13سیكولوجیة العداونیة وترویضھا، دار الغریب، القاھرة، مصر، ص : عصام عبد اللطیف العفاء:  2
  .22، ص2005العربیة للعولم الأمنیة، الریاض، جامعة نایف  b1عباس أوشامة عبد المحمود، العنف الأسري في ظل العولمة، :  3
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 لأفعال العدوانیة سطة  الإشارة المباشرة والطریقة لالتعلم المباشر للعدوان بوا -
 .تأكید السلوك العدواني من خلال التحفیز والمكافآت -

 :نتائج العنف المدرسي .4

الضحایا إذ أنھ م یع انون    تلامیذلكثیر من الدراسات أن العنف المدرسي لھ أثار ضارة على ال لذا أوضحت 
ف  ي تق  دیر ال  ذات وتس  یطر عل  یھم الأفك  ار الانتحاری  ة وتجن  ب المدرس  ة     تواف  ق وإنخفاض  ھلم  ن مش  كلات ا

فضلا عن نقص العلاق ات الاجتماعی ة والنب ذ ونق ص الأص دقاء وع دم المش اركة ف ي الأنش طة الاجتماعی ة           
تئ  اب  والقل  ق الع  ام والقل  ق الاجتم  اعي     كوالأنش  طة المدرس  یة إل  ى جان  ب الش  عور بالوح  دة النفس  یة والإ      

وانخف   اض اس   تحقاق ال   ذات الع   ام والاجتم   اعي وانخف   اض التحص   یل الأك   ادیمي كم   ا أوض   حت بع   ض      
ضحایا العن ف المدرس ي یع انون كثی را م ن الأع راض السیكس وماتیة مث ل الص داع وأل م ف ي            الدراسات أن 

وع  دم الأم  ان وع  دم الھ  دوء والاس  تقرار  ال  بطن وغیرھ  ا ویع  اني ھ  ؤلاء الض  حایا أیض  ا الش  عور ب  الخوف  
النفسي والانعزال عن الآخ رین وع دم الرض ا ف ي الحی اة المدرس یة والتس رب م ن المدرس ة بش كل دائ م أو            

  .1متقطع وعدم القدرة على التركیز وتشتت الانتباه والقیام بسلوكیات غیر ملائمة اجتماعیا
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  :خلاصة

  .ستفحالھا في مدارسنانا الإشارة إلى خطورة الظاھرة وامن خلال ما تطرقنا إلیھ في ھذا الفصل یجدر ب 

  .ومما لا شك فیھ انعكاساتھا سلبیا على مستقبل التلامیذ ومخلفاتھا على المجتمع عامة
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  : تمهيد
  يعتبر التحصيل الدراسي من أهم المواضيع التي تطرق إليها علماء النفس و غيرهم من   

لأهميته الكبيرة في حياة التلميـذ بصـفة عامـة و     في مختلف التخصصات و الميادين و هذالباحثين ا
من خـلال العمليـات   للمستوى اعتباره يمثل إجراء منظما لقياس نسبة تحصيل المتعلم و كما أنه محدد 

  .التربوية
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  :مفهوم التحصيل الدراسي -1
  :المفهوم اللغوي -1-1

 :و حصل لي كذاالشيء محصولا،  حصل، )1(العلم أو المال أي جمعه حصل يحصل تحصيلا   
 ب من أصل المعـدن ذهأصل التحصيل استخراج ال: ، قال ابن الفارس)حصلته، تحصيلا( أثبت و وجب

و منه فالتحصـيل فـي    )2(و حاصل الشيء محصوله واحد و حوصلته الطائر بتخفيف الألم و تثبيتها 
   .اللغة يقصد به تحصل على شيء ما أو اكتسابه

  : المفهوم الاصطلاحي -1-2
ونمو القدرات الخاصة الناتجـة   المعارفتحصيل : في قاموس الموسوعة البيداغوجية الحديثة بأنهورد 

   )3( .عن مجهود تعليمي أو تربوي خلال فترة محددة
أحرزه المرء و حصله أثناء تعليمه و تدربه و هـو   يدل على ما أن التحصيل: "أما علماء النفس فيرون

   )4("لمتعلم في مواد الدراسة عن طريق درجة الأداء في الاختبارالذي وصل إليه ايتمثل في المستوى 
و المهارات التي يكتسبها الفرد و التـي  الخبرات مجموعة من إ ن التعريفين السابقين يعتبران التحصيل 

تقيس بها درجة اكتساب تلك المهارات أو الخبرات التي يكتسبها الفرد فـي   تمثل الأداء و الرسائل التي
   .لمه و تدريبه عن طريق مختلف القدرات العقلية و مختلف العوامل البيئيةعملية تع

  : المفهوم الإجرائي -1-3
يقصد بالتحصيل الدراسي للتلميذ مدى تفوقه من الناحية الدراسية عن طريق الحصول في الاختبـارات  

   )5( .النهائية على تقديرات مرتفعة في مختلف المواد التي يدرسها

                                                
 .355، ص 1991، المؤسسة الوطنية للكتاب، 7القاموس المدرسي، ط: علي بن هادية و آخرون)  1(
 .75، ص 1996، المكتبة العصرية، بيروت، لبنان، 1أحمد بن محمود علي القيومي المعمري، المصباح معجم عربي، ط)  2(
ى التحصيل، رسالة ماجيستر، إشراف ألفت حقي، كلية الآداب، التوافق و علاقته بالانبساط وأثر ذلك عل: محمد قماري)  3(

 .75الإسكندرية، مصر، ص 
مستوى التحصيل في المدرسة الابتدائية الجزائرية، رسالة ماجيستر، إشراق عباس مدني، جامعة الجزائر، : الطاهر سعد االله)  4(

 .19، ص 1982
مذكرة لنيل شهادة ماجيستر، جامعة عة القسم و علاقتها بالتحصيل الدراسي، المكانة الاجتماعية للتلميذ في جما: ناصر ميزاب)  5(

 .89، ص 1988الجزائر، 
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  :تحصيل الدراسيمبادئ ال -2
  : التحصيل الدراسي على جملة من المبادئ أهمهايقوم   

علـى  أكدت النظريات الارتباطية و السلوكية أهمية مبدأ و دور الجزاء في الـتعلم و  : الجزاء -2-1
علم و توجيه نشاطاته و الكل يتفق في الميدان التربوي و النفسي على أهميـة  تاستشارة دافعية الم قدرته

و خاصة الثواب منه في دفع التلاميذ نحو الدراسة و الإقبال عليها، فالتلميذ يقبل على التعلم، إذ الجزاء 
تقـدير الأسـاتذة و   الأداء و اكتسـاب   إلى النفس كالنجاح فـي ما ارتبط ذلك بالخبرات السارة المحببة 

المعلـم الـذي   فقد لوحظ بـأن   )1(تشجيعه، و في هذا يكون تحصيله الدراسي جيدا، و العكس صحيح 
 ـ على المدرسة و تهربا منها يستعمل أسلوب العقاب مع التلميذ لا يزيد إلا تمردا  ذ و بالتالي ينفـر التلمي

ا تركت في نفسه انطباعا سيئا عن المعلم و عن التعليم إلى حد سـواء  من الدراسة و المدرسة ككل لأنه
  )2(ب المدرسي مما يؤدي إلى العديد من المشكلات المدرسية كالفشل و التسر

  : الاستعداد والميول -2-2
من بين المبادئ التي تساعد التلميذ على التحصيل و زيادة خبراته، و الاستعدادات الجسمية و العقلية و 

ا، فكلما زاد ميل و استعداد التلميذ إلى مادة من المواد الصلة ببعضه العاطفية و الاجتماعية و هي وثيقة
     )3(فيها و العكس كلما زاد تحصيله الدراسي

  : الحداثة و التجديد -2-3
إن الروتين و التكرار الممل يقلل من الإبداع و التجديد عند الإنسان و يمكن تطبيق ذلك فـي النشـاط   
التعليمي إذ لابد من المعلمين و المربين من إخضاع التلميذ مرارا لمشاكل جديدة يتعرض لها لأول مرة 

المسائل، و يعتبر جهد فكري و محاولات حتى و إن كانت عشوائية لحل بحيث يجد نفسه مضطرا لبذل 
ذلك تدريبا لجهازه العصبي على استعمال ذاكرته في ذلك، إذا ما تعرض دوما إلى نفس المشاكل فـي  

لتلميذ و تساعده على التحصـيل  لدى ا و المنطقي كل مرة فالحداثة تخلق روح التحدي و التفكير العلمي
  .)4(نالحس

  : المشاركة -2-4
تلف باختلاف التلاميـذ  ختعمل المشاركة على تنمية الذكاء و التفكير لدى التلميذ كما أن روح المنافسة ت

المعرفي و تحسين تحصـيلهم   ةو التي تمكنهم من اكتشاف أخطائهم و تصحيحها و تنمية الرصيد العلمي
مهارات دراسية جديدة تسـاعده   لميرصيدهم الع الدراسي، و بالتالي يكون التلميذ قد اكتسب خبرات و

  .)5(التعليمي و المعرفي على رفع المستوى 
  

                                                
أثر التوجيه المدرسي على التحصيل الدراسي في المرحلة الثانوية، دراسة نظريات ميدانية للجامعيين و المشتغلين : محمد برو)  1(

 .211، ص 2010بالتربية و التعليم، دار الأمل للطباعة و النشر، 
، شهادة ماجيستر، معهد علم )الثواب، العقاب، التعزيز، الكفء(نحو نموذج إجرائي لحوافز التربية والتعليم : محمد عبورة)  2(

  .80م التربية، جامعة الجزائر، ص النفس و علو
 . 155، ص 1997، دار الفكر الجامعي، الإسكندرية، مصر، 2القدرات العقلية، ط: خليل ميخائيل معوض)  3(
دراسي و علاقته بالتحصيل للتلاميذ، السنة الأولى ثانوي، أدبي و علمي، رسالة ماجيستر، معهد علم مالتوجيه ال: قةررازفيروز )  4(

 .75، ص 1998-1997الاجتماع، قسنطينة، 
  .76مرجع سابق، ص : خليل ميخائيل معوض) 5(
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  : البيــئة -2-5
إن العملية التربوية كغيرها من العمليات الاجتماعية الأخرى تدو ر في بيئة طبيعية و اجتماعية خاصة 

تي يعشها التلميـذ فـي   و العوامل النفسية البها، تتم بها عملية التحصيل الدراسي و البيئة بصفة عامة 
التحصيل الدراسي و ذلك تبعا لنوعية لا يستهان به في تقوية أو إضعاف يلعبان دورا الأسرة و الشارع 

  .)1(التأثير الممارس عليه 

  :الدافــــــــع -2-6
من المسلم به أنه لا يوجد عمل دون حوافز و دوافع معينة فلكل تلميذ دوافع نفسية و اجتماعية تدفعـه  

الدراسة أو تمنعه عنها و هنا يجب الكشف عن هذه الدوافع و استغلالها كمحركات لقدرات التلميذ،  نحو
بالعملية التعليمية و استغلال الدوافع  ، و على القائمينو الدوافع عديدة منها الفيزيولوجية، و الاجتماعية

   . )2(لتحضير التلاميذ على التحصيل الدراسي الإيجابي البناء

  : التحصيل الدراسي شروط -3
ولياء و التلاميذ معا لأنه إذ توصل التلاميذ إلى درجة إن التحصيل الجيد للتلاميذ هو غاية المربين و الأ

من التحصيل الدراسي فإنه يمكن الحكم على أن العملية التربوية ناجحة و أن أهـداف البرنـامج    جيدة
  : لابد من مراعاة بعض الشروط و أهمهاالمسطر تحققت، و لكن لبلوغ التحصيل الدراسي الجيد 

  : الشروط الخاصة بالمحيط الأسري -3-1
يحالف النجاح أبنائها في نشاطهم الدراسي غير أن ذلك لا يتحقق إلى عـن   إلى أنإن كل أسرة تطمح 

سب الأطفال قدرات تساعدهم على تحقيق القدر الكـافي مـن   ق تهيئة الظروف و الشروط التي تكطري
  )3( :دراسي و من هذه الشروط ما يليالتحصيل ال

  .على الأقل على مستوى مقبول أن يكون الأفراد الأسرة خاصة الأولياء -
يجب أن تسعى الأسرة إلى توفير ما يحتاجه التلميذ و تهيئة الجو المناسـب للمـذاكرة بتـوفير     -

الظروف الملائمة من مأكل و ملبس و مشرب و مسكن صحي، و كل متطلبـات المدرسـة و   
 .دوات و كتبأ

 .العلاقات الأسرية المترابطة و توفير وسائل المعرفة -
  : الشروط الخاصة بالمحيط المدرسي -3-2

  )4(: بالبرامج و المعلمين و الوسائل التعليمية ككل و فيما يلي توضيح موجز لها تتعلق هذه الشروط
مواضـيع تنمـي    لسن التلاميذ و يشـمل  توضيح البرامج الجيدة، حيث يكون محتواها مناسبا -

قدراتهم العقلية كالذكاء و تبرز قدراتهم الخاصة كالقدرة اللغوية كما يجب تخصـيص بـرامج   
  .و تعويضية للتلاميذ الذين يعانون من ضعف القدرات العقلية تكميلية

م العقلية العليا و تدفعهم إلـى  تتماشى مع قدراته وضع برامج خاصة للتلاميذ الموهوبين بحيث -
 .ور، مع العمل على تحسين هذه البرامج و تكويرها باستمرارالنمو و التط

                                                
 .23ص : المرجع نفسه)  1(
 .123مرجع سابق، ص : الطاهر سعد االله)  2(
 .84، ص 1959للطباعة و النشر، مصر،  ة، الشركة العربي1مشكلة الآباء، و الأبناء، ط: حمزة مختار)  3(
، دار المريخ للنشر و التوزيع، الرياض، 1الإرشاد النفسي و التوجيه التربوي، ط: يوسف مصطفى القاضي و آخرون)  4(

 .108، ص 1981السعودية، 
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الاهتمام بنوعية المدرسين و اختبار الأكفاء منهم و خاصة في المراحل التعليمية الأولى حتـى   -
 .يتمكن التلاميذ من فهم أساسيات المواد الدراسية

 .أثناء التعلمالأخذ بعين الاعتبار القدرات العقلية للتلاميذ و الفروق الفردية بينهم  -
 .بينها تمييز كل المواد الدراسية المقررة للتلاميذ دونتجيب  -

  .التحصيل الدراسي أهداف -4
يهدف التحصيل الدراسي في المقام الأول إلى الحصول على المعارف و المعلومـات والاتجاهـات و   

لدراسية المقررة، و كـذلك  تعليمه في المواد ا تم التي تبين مدى استيعاب التلاميذ لما والمهاراتالميول 
، و ذلك من أجل الحصـول علـى   ما حصله كل واحد منهم من محتويات تلك المواد الدراسية المقررة

و  الوجدانيـة العقلية و قدراتهم المعرفية و خصائصهم رسم صورة لاستعداداتهم  ةترتيب مستوياتهم بغي
  .)1(الشخصية من أجل ضبط العملية التربوية مسماته

  : أهداف التحصيل فيما يليو تتمثل 
دراسية مقسمة من حيث القدرات المختلفة حيـث  تقسيم التلاميذ بغرض وضعهم في فصول و شعب  -

مـن أجـل التمييـز بـين      و مواهب و كذلك كل تلميذ من معرفة أو فهم ما لديه من إمكانيات يتمكن 
   .تلاميذللالمستويات المختلفة من أجل تشجيع القدرات المختلفة 

كشف مواطن الضعف في تحصيل التلميذ الدراسي مما يمكن من اتخاذ وسائل علاجية تتناسـب مـا    -
  .توصل إليه من حقائق

  .اكتساب المعارف و الخبرات التي تساعد على التكيف مع المواقف -
  .يساعد التلميذ على تبني الخطوات العلمية في التفكير -

  :نظريات التعلم -5
 إيفـان بـافلوف  "صاحب هذه النظرية عالم الفسيولوجيا الروسي : للتعلمالنظرية السلوكية  -5-1

Parlov )1849 - 1939(" لـه و فـي   مالذي كان يجري بحثا عن عملية الهضم لدى الكلاب في مع
مسال نتيجـة  لأثناء إجرائه لبعض التجارب على الغدد اللعابية للكلب بعض التغييرات في كمية اللعاب ا

دم الطعام، و هذه الملحوظة جعلته يغير بحوثه و يتحول إلى دراسة جديدة أحدثت دخول العامل الذي يق
لعاب الإنسان أو  عليمية في إسالة اللعاب تفضي بأنأثرا كبيرا في مجال علم النفس التعليمي فالقاعدة الت

ؤيته أو و ليس لمجرد راستجابة غدية عكسية آلية تنتج عن وضع الطعام في الفم كالحيوان لا يسيل إلا 
  .شم رائحته

تعني أنه يمكـن لأي مثيـر    ا على عملية الارتباط الشرطي التييقوم أساسوف لفو عليه فإن تصور با
محايدا أن يكتسب القدرة على التأثير في وظائف الجسم المختلفة، إذا ما اقترنت بمثير آخر من خارجي 

المصاحبة مقصودة أو تكون نتيجة لمجرد  فعلا استجابة طبيعية، و قد تكون هذه المثيراتشأنه أن يثير 
  .)2(الصدفة

  
  

                                                
 .123مرجع سابق، ص  :محمد برو)  1(
أستاذ ذو رئيس قسم علم النفس التعليمي، كلية جامعة الإسكندرية، التعلم، المفهوم، النماذج، : محمود عبد الحليم منسى)  2(

 .84-83، ص 2003شارع محمد فريد، القاهرة،  160التطبيقات، مكتبة الانجلو المصرية، 
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  : أهم القوانين المشتقة في النظرية السلوكية للمتعلم -5-1-1
  : عدة قوانين نوجزها فيما يلي "بالفوف"استنتج 

  : قانون التكرار -5-1-1-1
لمثير الأصـلي، و  رن المثير الشرطي بايقوي الارتباط بين المثير الشرطي و الاستجابة الشرطية إذا اقت

  .للمثير الشرطي منفرداإذا تكرر هذا الاقتران، و بعد فترة هذا من التكرار يستجيب الكائن العضوي 

  قانون الانطفاء التجريبي -5-1-1-2
اقتران المثير الأصلي بالمثير الشرطي فإن الاستجابة الشرطية للكائن العضوي تتضـاءل  عندما يتوقف 

  .)1(تختفي حتى تدريجيا 

  : التعزيز -5-1-1-3
المثيـر  هـذا يكسـب   نتيجة ارتباط المثير الشرطي بالمثير الأصلي و تكـرار  يحدث التعلم الشرطي 

هنا هو مصاحبة المثير الأصلي الشرطي الاستجابة الشرطية، و التعزيز الشرطي القدرة على استدعاء 
  .ين المثير الشرطي و المثير الأصليكلما ازداد الترابط ب) الاقتران(و كلما زاد عدد مرات التعزيز 

  : التعميم -5-1-1-4
  .و يقصد بالتعميم أن الكائن العضوي يستجيب للمثيرات الشرطية المتشابهة بنفس الطريقة

  : التمييز -5-1-1-5
و التمييز هنا هو العملية التي يتعلم بها الكائن العضوي أن يتفاعل بطريقة مختلفة بالنسـبة للمثيـرات   

  .المثيرات الأخرى غير المعززةو هو عملية تقوية المثيرات المعززة وانطفاء ة المتشابه

  : الانطفاء -5-1-1-6
المثير  الشرطي بدون مصاحبة المثير الأصلي له و كررنا هذا العمل عـدة مـرات فـإن    عندما نقوم 

جابة، و هـي  الاستجابة الشرطية تتلاشى بالتدريج و لا تظهر، و تسمى هذه الظاهرة بانطفـاء الاسـت  
عن عملية تعرف باسم عملية الكف، التي يقوم بها الجهاز العصبي لحماية الكائن العضوي ظاهرة تنتج 

  .إلى نتيجةمن عما استجابات لا تؤدي 

  : الاسترجاع التلقائي -5-1-1-7
الكائن أنه بعد الانطفاء الاستجابة الشرطية غير المعززة لفترة من الزمن يستريح خلالها  "بالفوف"وجد 

العضوي و هذا يقلل من أثر الكف، فإن الاستجابة الشرطية تعود ثانية إلى الظهور كاسـتجابة للمثيـر   
  .الشرطي

  : الاستجابة المتوقعة -5-1-1-8
هي الاستجابة التي اتخذت قبل الحدوث مثيرها الأصلي، بمعنى أن الكائن الحي يتوقع حـدوث المثيـر   

عـن  السائق إشارة المرور تتغير إلى اللون الأصفر فإنه يتوقـف   أن يحدث فعلا، ففي حالة رؤيةقبل 
  .)2(السير توقفا لظهور اللون الأحمر

                                                
 .86ص : المرجع نفسه)  1(
 .87 – 86مرجع سابق، ص : م منسىمحمود عبد الحلي)  2(
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  : نظرية التعليم الاجتماعي -5-2
في التعليم الاجتماعي يكون للمتعلمين غير متأثرين بعوامل داخلية فقط أو بمثيرات بيئية فقـط أيضـا،   

انـدورا  ب"ل بين العوامل الشخصية و العوامل البيئية و يؤكـد  فيحدث التعلم وفق هذه النظرية من التفاع
Pandora 1977"  التي يتفاعل معها المتعلمـين  على أن نظرية التعلم الاجتماعي تركز على أن البيئات

و لكن يتم اختيارها و يتم تغييرها من خلال سلوك الأفراد، و في التعلم الاجتماعي يـتم   ليست عشوائية
  .يئة و الخصائص الشخصية للمتعلمين و السلوك الظاهر و الضمني لهمتحليل عناصر الب

التعلم بالملاحظة و يبين كيف يتعلم الأفراد و هذا الاتجاه في التعلم يوفر تفسيرا مفيدا عن كيفية حدوث 
  .تنظيم أنفسهم من خلال سلوكهم

تشكيل سلوكه، وكما ذكرنا سابقا و تؤكد النظرية التعلم الاجتماعي على أهمية البيئة المحيطة بالفرد في 
تعلم و في الـتعلم  مبالأنشطة المعرفية للم كما يتأثر التعليتأثر السلوك الإنساني بكل من البيئة و الوراثة 

للتعرف على كيفية الاجتماعي يتم استخدام كل من التعزيز الخارجي و التفسير المعرفي الداخلي للتعلم 
و الاجتماعي ه ملل ملاحظة الفرد لعااد كائنات اجتماعية، و من خلادلى الآخرين، فالأفر التعلمحدوث 

في هـذا  عقاب لاستجابة للمثيرات المتاحة المعرفي لهذا العالم و من خلال الثواب و المن خلال التفسير 
  .المختلفة الأداءاتالمهارات والعالم يتم تعلم المعلومات الجديدة و المعقدة و كذلك 

و لا بالمثيرات البيئيـة   ين بواسطة القوى الداخلية لهم فحسبمعي لا يتم حفز المتعلو في التعلم الاجتما
أن الـتعلم الاجتمـاعي    "Pandora 1977بانـدورا  "و يؤكد بالتفاعل بين كلاهما،  فقط، و إنما حفزهم

   .)1(العوامل الذاتية الداخلية مع المؤثرات البيئية المحددة و المحيطة بالتعلم تفاعليحدث ب
قد ركزت نظرية التعلم الاجتماعي على البيئات المحيطة بالمتعلم و على ما إذا كانـت هـذه البيئـات    و

محددة و ليست عشوائية، فعادة ما يتم تغيير هذه البيئات و تعديلها أو تغيير شروطها بواسطة المتعلمين 
  .من خلال سلوكهم اتجاهها

تحليل التفاعل بين المتغيرات البيئيـة، و خصـائص   و من وجهة نظر نظرية التعلم الاجتماعي فإنه يتم 
، و يهدف التعلم الاجتماعي إلى عمل تفسيرات لكيفية حـدوث الـتعلم   و الخفي المتعلم و سلوكه الظاهر

  .)2(علم و المدرب على سواءهذه التفسيرات هامة بالنسبة للم بالملاحظة و كيف تتعلم تنظيم سلوكنا و

  :الجشطالتنظرية  -5-3
واحدة من عدة مدارس فكرية متنافسة، ظهرت في العقد الأول من القرن العشـرين   جشطالتالنظرية 

  .كنوع من الاحتجاج على الأوضاع الفكرية السائدة آنذاك و المتمثلة بالنظريات الميكانيكية الترابطية
لـنفس  و كانت هذه النظرية تعتبر علـم ا  Weilheimطغت نظرية علم النفس التي صاغها ويلهام  دفق

  .علم الحياة العقلية و العلم المكمل للعلوم الطبيعية الأخرى مثل الفيزياء و الكيمياء
في محتواها يمكن تقسيمها عن طريق الاستبطان إلى عناصرها الجزئية، و القوانين التي يمكـن  فالنفس 

ل إلى فهـم  العقلي و الوصو" الكل"لمقتضاها ربط هذه العناصر ببعضها البعض الآخر من أجل تشكيل 
النفسـية ببعضـها   " الذرات"و كيف تتشابك هذه الجزئية  عناصرههذا الكل العقلي يتطلب ضرورة فهم 

  .البعض
نظريات التعلم في الأساس و لكنها تحتوي الكثيـر ممـا يمكـن    ليست من جشطالت الحقيقة أن نظرية 

  .تقديمه للتعليم
                                                

 .134 – 133مرجع سابق، ص : محمود عبد الحليم منسى)  1(
 .134مرجع سابق، ص : محمود عبد الحليم منسى)  2(
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 ت فيه السلوكية في أمريكا تقريباه الذي ظهرفي الوقت نفسفي ألمانيا  جشطالتالو ظهرت سيكولوجية 

)1(.   
 ـهذه التسمية إلى أن دراسات تعني شكلا أو صيغة و ترجع و كلمة جشطالت  ركات دهذه المدرسة للم

هـا  من الحسي ليست هي العناصر أو الأجزاء التي يتكون الحسية، بينت أن الحقيقة الرئيسية في المدرك
عامة بين أجزائه ببعضها البعض، و من علاقات لعام، فالمثلث لا يتكون المدرك، إنما الشكل أو البناء ا

في أي وضع ثلاثـة زوايـا منفـردة،    لا يمكن أن ندرك المثلث من ثلاثة خطوط موضوعة  نناالدليل أ
  .هي العنصر الأهم جشطالتالفالعلاقة العامة أو الصيغة الكلية عند 

 ـعن وجهات النظر السابقة، بـل إن جذريا علم اختلافا في فهمها للتية تنالجشطالذلك تختلف النظرية  ا ه
رية بصـورة خاصـة علـى    ظلها، و ركزت هذه النحادا مع وجهات النظر المعاصرة  ضاتناق ضتتناق

أو الأجزاء لا العناصر الصيغة الكلية في المدرك الحسي هي الأولى بالاعتبار  ثالإدراك و خاصة حي
   . )2(التي يتكون منها 

  : نين التنظيم الإدراكيقوا -5-3-1
   :قانون التقارب -5-3-1-1

  .على هيئة صيغ مستقلة عكس الأشياء المتباعدةإدراكها المتقاربة في الزمان و المكان يسهل فالأشياء 

  : قانون التشابه -5-3-1-2
  .صيغكرك تدالسرعة الأشياء المتشابهة في الشكل أو الحجم أو اللون أو 

   :قانون الاتصال -5-3-1-3
  .كصيغ عكس الأشياء المنفردة التي لا علاقة تربطها بغيرهافالأشياء المتصلة، تدرك  

  : قانون الشمول -5-3-1-4
  .و يشملها كلهاو يحتويها  ، إذا كان هناك ما يجمعهافالأشياء تدرك صيغة

  : قانون التماثل -5-3-1-5
  .تي ينظمها مجال الإدراكالن غيرها من الوحدات علة تبرز كصيغ و تنفرد ثالأشياء المتما

  : قانون الغلق -5-3-1-5
   . )3(كاملة و إلى سد الثغرات أو الفتحات الموجودةا إلى إدراكهالناقصة تدعونا فالأشياء 

                                                
 .229، ص 2003هــ، 1424، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان،  1علم نفس التعلم، ط: مريم سليم)  1(
 .230 – 229مرجع سابق، ص : مريم سليم)  2(
 .231ص : المرجع نفسه) 3(
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  : خلاصة

به المادة العلمية التي اكتسبها خلال فترة دراسية معينة، حيث تعني إن مفهوم التحصيل الدراسي والذي 
ساليب التعليمية المتناولة من طرف المتعلم بالسلب و الإيجـاب و خاصـة منهـا    يتأثر بالطرق  و الأ

و أسس منها الجزاء، الاسـتعداد،   أسلوب المكافأة و التعزيز ويقوم التحصيل الدراسي على عدة مبادئ
نذكر منها اكتساب المعـارف  مرجوة  و يرمي التحصيل الدراسي إلى عدة أهداف... الميول، و الحداثة

  .براتو الخ
    
  



  
  
  
  
  
  

  تمهيد
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 المنهج المستخدم في الدراسة .3

 أدوات جمع البيانات .4

 الدراسة الاستطلاعية .5

 الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة .6
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  :تمهيد
بعد التطرق إلى الجانب النظري إلى كل فصل على حدى ، فصل للعنـف المدرسـي وفصـل    
للتحصيل الدراسي ، سنتطرق للجانب الميداني الذي يتم فيه الإجابة  على أسئلة الدراسة والتحقق مـن  

  الفرضيات وذلك بعد الاعتماد على الطريقة التطبيقية في الميدان
الفصل لهذا الجانب على منهجية الدراسة أين يتم فيه التذكير بالفرضيات وتحديد حدود  ويحتوي

ومنهج الدراسة الاستطلاعية ، مع ذكر المجتمع الأصلي  وعينة الدراسـة الميدانيـة وأدوات   الدراسة 
  .الدراسة والأساليب الإحصائية المستعملة في الدراسة وأخيرا خلاصة الفصل
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 :التذكير  بفرضيات الدراسة - 1

 :الفرضية العامة - 1- 1

لاقة ارتباطية بين العنف المدرسي الممارس من طرف الأستاذ ومستوى التحصـيل الدراسـي   توجد ع
  .لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط

 :الجزئية الفرضيات - 2- 1

  :الفرضية الأولى -1-2-1
الأستاذ ومستوى التحصـيل الدراسـي   توجد علاقة ارتباطية بين العنف المدرسي الممارس من طرف 

  لدى تلاميذ مرحلة التعليم المستوسط
  :الفرضية الثانية - 2- 2- 1

توجد علاقة ارتباطية بين العنف الجسدي الممارس من طرف الأستاذ ومستوى التحصيل الدرسي لدى 
  .تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط

 :عينة الدراسة وطريقة اختيارها -2

العنف المدرسي وعلاقته بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ مرحلـة التعلـيم   "ث انطلاقا من موضوع البح
تمثل نسبة العينة  تلميذا 40تلميذ وأخذ منه  145فقد تم السحب عشوائيا من المجتمع الأصلي " المتوسط
 15من النسبة الكلية من أجل أن تكون النتائج أكثر تمثيلا للمجتمع الأصـلي ويـتم اختيـار     27.50%

  .تلميذا للدراسة الاستطلاعية

 :المنهج المستخدم في الدراسة -3

إنطلاقا من طبيعة الدراسة والبيانات المراد الحصول عليها لمعرفة طبيعة العلاقة بين العنف المدرسـي  
مثيل هـذه  تاستخدام المنهج الوصفي لأنه الأنسب ل ثم التعليم المتوسط، ميذوالتحصيل الدراسي لدى تلا

  .الدراسات

 :أدوات جمع البيانات -4

بندا وزعت  20ى يان خاص بالعنف المدرسي يحتوي عللقد قمنا بتصميم استب :الاستبيان -4-1
 :هذه البنود على محورين
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  .)1،2،3،4،5،6،7،8،9(خاص بالعنف اللفظي ويتضمن البنود التالية :المحور الأول
  : خاص بالعنف الجسدي ويتضمن البنود التالية: المحور الثاني

10،11،12،13،14،15،16،17،18،19،20(  

 2012/2013لنتائج التحصيل الدراسي للفصل الثاني لسنة  :السجل المدرسي -4-2

 :الدراسة الاستطلاعية -5

وعلاقته بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ العنف المدرسي (تتمحور الدراسة الاستطلاعية حول موضوع 
  )مرحلة التعليم المتوسط

تلميذا من متوسـطة   15من التلاميذ من أجل تعبئة الاستبيان تمثلت هذه العينة في  في الاتصال بالعينة
، مسـاحتها  1995مـاي   07دينة برهوم  ولايـة المسـيلة والتـي أنشـأت فـي      بوزيدي بوكامل بم

  تلميذا 637بها  عدد المتمدرسين 2م10869.00

 :الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة -6

العنف المدرسي تم الاعتماد في حسـاب ثبـات الاسـتبيان العنـف      لاستبيانالخصائص السيكومترية 
تلميذا في  15المدرسي على طريقة التجزئة النصفية وهذا من خلال تطبيق الاستبيان على عينة قدرها 

التعليم المتوسط، تم تقسيم بنود الاستبيان إلى نصف فردي ونصف زوجي ثم حساب معامل الارتبـاط  
  :بيرسون بين النصفين

  :ا هو موضح في النتائج التاليةكم
 عالية  له نسبة ثبات:الثبات -

  لة جيثمان فوجدنا أن دوقد تم تصحيح معامل الارتباط بيرسون باستخدام معا
معامـل   تم الاعتماد في حساب صدق الاستبيان على طريقة الصدق الذاتي يسـاوي   :الصدق -

 .الثبات

  
  معامل الثبات     =  0.94                                                    

  .فإن الاختيار يحتوي على نسبة عالية من الصدق 0.94بما أن الصدق الذاتي يساوي 
  
  

Rp= 0.83 

R11=0.90 
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 :تعرف الدراسة بحدودها المتمثلة فيما يلي:حدود الدراسة -7

الدراسة الحالية في عينة الدراسة المتمثلة في عينـة مـن    تتحدد: الحدود الموضوعية -7-1
تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط تضمنت تلاميذ السنة الثالثة متوسط كمـا حـددت الدراسـة    
بأدواتها والمتمثلة في استبيان للعنف المدرسي والسجل المدرسي لنتائج التحصيل الدراسـي  

 2012/2013لعام 

 رحلة التعليم المتوسط وتتحدد كمااسة الحالية على تلاميذ متقتصر الدر: الحدود المكانية -7-2
 :يلي

اقتصرت الدراسة على تلاميذ السنة الثالثة من التعليم المتوسط بمتوسـطة بوزيـدي بوكامـل     -
 بولاية المسيلة

لقد تمت الدراسة الحالية، خلال الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسـي  : الحدود الزمانية -7-3
، استغرقت مراحل البحث المختلفة من الاعداد النظري إلى الإعداد الميداني 2012/2013

لى مرحلة جمع البيانات من التلاميذ، وتفريغ البيانـات ثـم جـدولتها وتحليلهـا     إوتنفيذه، 
الاعلان عن قبول الموضوع مـن طـرف اللجنـة     بعد 2012إحصائيا منذ شهر ديسمبر 

 .2013ماي  09إلى  2013أفريل  30من أيام  10العلمية وامتدت فترة الدراسة الميدانية 

 %27.5تلميذا في التعليم المتوسط بنسبة  40تم توزيع الاستبيان على  :الحدود البشرية -7-4
تلميذا من متوسطة بوزيدي بوكامـل بولايـة    145من المجتمع الأصلي ، الذي يتكون من 

 .المسيلة
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  :خلاصة
وضحنا أهم الإجراءات التي مرت بهـا الدراسـة   تطرق إليه في هذا الفصل نكون قد من خلال ما تم ال

 شمل هذا الفصل عرض المعلومات التي قد أجريـت تصبح في صورتها النهائية ، حيث  حتىالميدانية 
والخاصة بالمنهج المستخدم ومجالات الدراسة والعينة بالإضافة إلى عرض أهم المعلومات  افي دراساتن

الدراسة الأولية وكذا المعلومات الخاصة بأدوات الدراسة المتمثلة في اسـتبيان العنـف المدرسـي     عن
ائية والسجل المدرسي وأخيرا تم توضيح صدق وثبات أداة الدراسة إضافة إلى أساليب المعالجة الإحص

  .للمعلومات المجمعة من خلال الأداة
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 عرض النتائج على ضوء الفرضيات - 1
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  :تمهيد

المعالجة الإحصـائية للبيانـات   يتناول هذا الفصل عرض ومناقشة نتائج الدراسة الميدانية كما أفرزتها 
على عينة الدراسة المتمثلة فـي تلاميـذ السـنة     "العنف المدرسي"المتحصل عليها بعد تطبيق استبيان 

الثالثة من التعليم المتوسط، وكذلك على السجل المدرسي الذي يتضمن نتائج التحصيل الدراسي للفصل 
فـي حسـاب العلاقـة بـين     " بيرسون"رتباط حيث اعتمدنا على معامل الا 2013- 2012الثاني لسنة 
  .المتغيرين

وهذا لمعرفة مدى تحقق أو رفض كل فرضية من فرضيات الدراسة سنقوم بمناقشة وتفسـير النتـائج   
الدراسة وهذا اعتمادا على ما أسفرت عليها النتائج لكل فرضية وكذلك اعتمادا على الدراسات السـابقة  

  .والنظريات
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 :ضوء الفرضيات على الدراسةعرض نتائج  - 1

 :نتائج الفرضية الجزئية الأولى - 1- 1

  العلاقة بين العنف اللفظي ومعدل التحصيل الدراسي

  معدل التحصيل  العنف اللفظي  
قيمة معامل بيرسـون    العنف اللفظي

 مستوى الدلالة
N 

1 
 

40 
-,227 
,159 

40  

-,227 
,159 

40 
1 
 

40  
قيمة معامل بيرسـون    معدل التحصيل

 الدلالةمستوى 

N  
العنـف  (بين المحور الأول من استبيان العنـف   أن قيمة الإرتباط من خلال الجدول التالي نلاحظ

وهي علاقـة ضـعيفة    0,22-ومعدلات التحصيل الدراسي لدى أفراد عينة الدراسة بلغت ) اللفظي
العنف اللفظي قلت معه معدلات التحصيل الدراسي ، وكذلك غير دالـة   أنه كلما زادوعكسية، أي 

  .إحصائيا ومنه فالفرضية الجزئية الأولى لم تتحقق

 :نتائج الفرضية الجزئية الثانية - 2- 1

  .الجسدي ومعدل التحصيل الدراسيالعلاقة بين العنف  -2- 2- 1

  معدل التحصيل  العنف اللفظي  
قيمة معامل بيرسـون    الجسديالعنف 

 الدلالةمستوى 

N 

1 
 

40 
145-, 
373, 

40  

-,145 
373, 

40 
1 
 

40  
قيمة معامل بيرسـون    معدل التحصيل

 مستوى الدلالة

N  
من خلال الجدول التالي نلاحظ أن قيمة الارتباط  بين المحور الثـاني مـن اسـتبيان العنـف     

وهـي   0.14-ومعدلات التحصيل الدراسي لدى أفراد عينة الدراسـة بلغـت   ) العنف الجسدي(
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صـيل  لعنف الجسدي قلـت معـه معـدلات التح   علاقة ضعيفة وعكسية، أي أنه كلما زادت ا
  .الدراسي وكذلك هي قيمة غير دالة إحصائيا ومنه فالفرضية الجزئية الثانية لم تتحقق

 :مناقشة النتائج على ضوء الدراسات السابقة - 2

الجسـدي، ومعـدلات    والعنفتم التوصل في هذه الدراسة إلى وجود علاقة بين كل من العنف اللفظي 
لقياس العلاقة بـين العنـف اللفظـي    بعد تطبيق معامل الارتباط بيرسون التحصيل الدراسي، حيث تم 
 0.22-لة ولكنها عكسـية حيـث بلغـت    ا وغير داها علاقة ضعيفة نوعا مومعدلات التحصيل على أن

-عكسـية   ته بالمعدلات حيث وجد ان العلاقة غير دالة ولكنها أيضا قوكذلك في العنف الجسدي وعلا

ذلـك   ومنه نستطيع القول بأنه لا يمكن نفي وجود علاقة بين العنف اللفظي والعنف الجسدي، و 0.14
إلى صـغر  غير دالة ويرجع ذلك  وذلك أنه فعلا توجد علاقة ولكنها معدلات التحصيل الدراسيبسبب 

وعموما فقـد بلـغ    ة الامتحاناترتة البرنامج وقبول التلاميذ على فحجم العينة وبعض المتغيرات ككثاف
علاقة كـذلك عكسـية   وهي  0.20-ومعدلات التحصيل الدراسي ) العنف بشقيه(معامل الارتباط الكلي 

اللفظي والجسـدي قلـت معـه    قصد بالعلاقة العكسية انه كلما زاد المستوى العنف بشقيه وغير دالة ون
  .ةاسمعدلات التحصيل الدراسي والعكس صحيح وهذا ما توصلت إليه در

لى أن التحصيل الدراسي المـنخفض  يـرتبط بالاتجاهـات    إفقد توصلت  )Lum)"1960"وم ل  
ثـروت عبـد   "و والتكيف السليم والعكس صـحيح وهـذا مـا أكدتـه دراسـة       السلبية نحو المدرسة

توصل إلى أن ذوي مستوى الطموح والتحصيل المرتفع أكثر تكيفا وثقة بـالنفس   حيث) 1976"(المنعم
  وتعاونا من ذوي مستوى الطموح والتحصيل المنخفض

سة للعنف وتـدفع  توصلت إلى أن العوامل المحيطة بالمدر 2005- 2004كما أن دراسة سليمة فيلالي 
  .ية الفردالمدرسي الذي يقهر شخصي إلى الفشل يود لك كثافة البرنامج التربوي مماإليه من ذ
التي توصلت إلى أنه يظهر سلوك الانغلاق عن الذات وعدم وجودهـا  ) 2003"(ديري فوزي"ودراسة 

  .جماعة اجتماعية أو مدرسية بالاستماع للمشاكل النفسية للتلميذ
كات ردوا عـن السـلو   ذومأشر ذلك نسب التلامي وتوصلت أيضا إلى وجود عنف متبادل عين التلاميذ

  .1العنيفة الصادرة عن زملائهم
  

                                                             
 .08، دراسة دیري فوزي، ص 07، دراسة سلیمة فیلالي، ص 09، ص  LUMلوم  دراسة": التمھیدي"أنظر الفصل النظري  -  1
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 :نظرياتمناقشة النتائج على ضوء ال - 3

أن جل النتائج المتوصل إليها تقريبا لا تخالف نتائج الدراسات السابقة وكذا ما جاء  القول ومنه نستطيع
 للحاجات حيث اكد أن التلاميذ غير الآمنين في" ماسلو"في نظرية ) العنف المدرسي(في الفصل النظري

ون للإهانة من طرف الأسـاتذة ومنـه   ضرمن الخوف والقلق وبالتالي فقد يتع، يظهرون كثيرا ةالمدرس
يكتسب التلاميذ سلوكات عدوانية تؤثر سلبا على مستواهم في التأهيل الدراسي وهذا ما اكـدت عليـه   

حظة والـتعلم مـن   معظم السلوكات العدوانية مكتسبة بالملا"حيث قال " بندورا"نظرية التعلم الاجتماعي 
و  جورج هـاربرت :"وهذا ما ذهبت إليه نظرية التفاعل الرمزي " خلال التحفيز والمكافئات والعقوبات

الاجتماعي الحاصـلة   م تعلمه من خلال عملية التفاعلتذين يرون بأن العنف سلوك  وال "ارلز كوليتش"
  "في المؤسسات الاجتماعية انطلاقا من الأسرة ووصولا إلى المدرسة

ومن كل ما سبق ومن خلال نتائج هذه الدراسة والدراسات السابقة وكل النظريات التي تم عرضها إلى 
يل الدراسي هي علاقـة  علاقة بين السلوك العدواني والتحصالجانب النظري، فنستطيع التأكيد على أن ال

  .ثر والعكس صحيحتم ذكرهما قل معه المستوى الأ لذانال ية بحيث إذا زاد مستوى من المستويينعكس

 :الاستنتاج العام  -4

  :لىإمن خلال عرض النتائج ومناقشتها تم التوصل 
توجد علاقة ارتباطية بين العنف اللفظي الممارس من طـرف الأسـتاذ والتحصـيل    : الفرضية الأولى

  .الدراسي لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط
وجود علاقة ضعيفة وعكسية بين العنـف اللفظـي والتحصـيل    ) 01(كشفت لنا نتائج الفرضية -

كلما زاد العنف اللفظي قلت معه معدلات التحصيل الدراسي وهي غيـر  أي  0.22-الدراسي قدرت بـ 
 دالة لأنه راجع إلى صغر حجم العينة بسبب قبول التلاميذ على فترة الامتحانات 

مـن طـرف الأسـتاذ    جد علاقة ارتباطية بين العنف الجسدي الممـارس  تو: الفرضية الثانية -
 .والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط

وجود علاقة ضعيفة وعكسية بين العنف الجسـدي والتحصـيل   ) 02(كشفت لنا نتائج الفرضية  -
سي وهي غير دالة راأي كلما زاد العنف الجسدي قلت معدلات التحصيل الد 0.14-الدراسي قدرت بـ 
 .قبول التلاميذ على فترة الامتحانات حجم العينة وذلك بسب  غر وذلك راجع إلى ص
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 :حسب نتيجة الفرضيتين نستنتج أن -

توجد علاقة ارتباطية بين العنف المدرسي الممارس من طرف الأسـتاذ والتحصـيل   : الفرضية العامة
  الدراسي لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط

ي الممارس من طرف الأستاذ والتحصـيل  سأنها توجد علاقة ضعيفة وعكسية بين العنف المدر نستنج
أي كلما زاد العنف المدرسي قلـت   0.20-ميذ مرحلة التعليم المتوسط، التي قدرت بـ الدراسي لدى تلا

معه معدلات التحصيل الدراسي وهي غير دالة وهذا راجع إلى صغر حجم العينة وذلك بسـبب قبـول   
  .لتلاميذ على فترة الامتحاناتا

و تؤثر هذه النتائج عن وجود أسباب و عوامل أخرى لضعف التحصيل الدراسي ، ليست مرتبطة فقـط  
كالأسـرة و  بالعنف الممارس من طرف الأستاذ ، و قد تعود لعوامل قد تتعلق بالجانـب الاجتمـاعي   

   .و ما تبثه من برامج الإعلام، و قد يعود ذلك أيضا لوسائل  المؤسسات الاجتماعية
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  :الإقتراحات - 5

  :من خلال النتائج التي توصلنا إليها يمكننا اقتراح التوصيات التالية  

يعد موضوع العنف المدرسي موضوعا يحتاج للدراسة أكثر لذا نقترح دراسـته و ذلـك مـن     -1
 ...خلال ربطه بمتغيرات أخرى كالبيئة و المجتمع

المرؤوسين بتنظيم الحياة المدرسية ، و ذلك من خـلال تطبيـق مختلـف    الاهتمام من طرف  -2
 .الاجراءات التي تحسن من السير البيداغوجي داخل المؤسسات و بالتالي داخل القسم

نشر ثقافة اللاعنف و الحوار داخل المؤسسات عن طريق حمـلات التحسـيس و التوعيـة و     -3
 .التلاميذجلسات الاستماع المنظم من طرف الإدارة لفائدة 

العمل على توفير البيئة المدرسية التي يشعر التلميذ من خلالها بالأمان و عـدم الخـوف مـن     -4
 .التعرض للعنف

العمل على تقوية العلاقة بين الأستاذ و التلميذ، و جعلها علاقة فعلية تهدف إلى تنمية قـدرات   -5
 .التلميذ و جعلها علاقة تعليمية تهدف إلى تنمية قدرات التلميذ

لاهتمام بدور مؤسسات التنشئة الاجتماعية الأخرى، كـالنوادي و المسـاجد و دور الثقافـة و    ا -6
 .المؤسسات الأخرى
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  :خلاصة
لقد انطلقنا في دراستنا هذه إلى فرضية عامة والتي مفادها توجد علاقة ارتباطية بـين العنـف   

الدراسي لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط ، وبعـد   و التحصيل المدرسي الممارس من طرف الأستاذ
عرض ومناقشة البيانات التي تحصلنا عليها في الدراسة الميدانية، توصلنا إلى مجموعة مـن النتـائج   

  .لنا بالإجابة على الفرضية المطروحةالتي سمحت 
ميـذ  ف الأستاذ والتحصيل الدراسـي لـدى تلا  رتوجد علاقة العنف المدرسي الممارس من ط

مرحلة التعليم المتوسط لكنها ضعيفة وعكسية وغير دالة إحصائيا وذلك لصغر حجم العينة ولمتغيـرات  
  أخرى ككثافة البرنامج وإقبال التلاميذ على فترة الامتحانات
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  :الإقتراحات

  :اقتراح التوصيات التالية من خلال النتائج التي توصلنا إليها يمكننا  

سته و ذلك يعد موضوع العنف المدرسي موضوعا يحتاج للدراسة أكثر لذا نقترح درا -1
 ...المجتمعمن خلال ربطه بمتغيرات أخرى كالبيئة و 

الاهتمام من طرف المرؤوسين بتنظيم الحياة المدرسية ، و ذلك مـن خـلال تطبيـق     -2
مختلف الاجراءات التي تحسن من السير البيداغوجي داخل المؤسسات و بالتالي داخل 

 .القسم

نشر ثقافة اللاعنف و الحوار داخل المؤسسات عن طريق حملات التحسيس و التوعية  -3
 .فائدة التلاميذلمنظم من طرف الإدارة الاستماع ال و جلسات

بالأمان و عدم الخوف  العمل على توفير البيئة المدرسية التي يشعر التلميذ من خلالها -4
 .من التعرض للعنف

ية تهدف إلى تنميـة  العمل على تقوية العلاقة بين الأستاذ و التلميذ، و جعلها علاقة فعل -5
 .إلى تنمية قدرات التلميذ قدرات التلميذ و جعلها علاقة تعليمية تهدف

و المسـاجد و دور  الاهتمام بدور مؤسسات التنشئة الاجتماعية الأخـرى، كـالنوادي    -6
 .الثقافة و المؤسسات الأخرى



  
  

  مةـخات
   



  :خاتمة
بعد طرح إشكالية الدراسة التي تساءلنا فيها حول العلاقة بين العنف المدرسي و التحصيل   

الدراسي لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط، تبين بعد عرض و مناقشة البيانات المتحصل عليها في 
برجود الدراسة الميدانية على مجموعة من النتائج التي سمحت لنا بالإجابة عن الفرضيات المطروحة 

الممارس من طرف الأستاذ و التحصيل الدراسي لدى  العنف المدرسيكسية بين علاقة ضعيفة و ع
  .تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط

بإعداد الأستاذ  و للتخفيف من ظاهرة العنف داخل المحيط المدرسي ، فمن الضروري الإهتمام  
قبل تطبيق مبادئ الصحة النفسية و ت: إعدادا مناسبا ،و من أهم الأدوار التي يجب أن يقوم الأستاذ هي

  .التلاميذ ، و التعرف على مشكلاتهم ، و محاولة حلها بالتعاون مع الأسرة و المدرسة
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  .الإستطلاعیة یوضح تفریغ بیانات الدراسة ): 01(الجدول رقم 

 y xy X2 Y2الدرجات الزوجية  x الدرجات الفردية  الأفراد
01  15  16  240 225 256 
02  18  13  234 324 169 
03  12  12  144 144 144 
04  12  10  120 144 100 
05  13  12  156 169 144 
06  20  15  300 400 225 
07  17  15  255 289 225 
08  12  14  168 144 196 
09  18  12  216 324 144 
10  10  10  100 100 100 
11  21  19  399 441 361 
12  14  15  210 196 225 
13  15  14  210 225 196 
14  13  12  156 169 144 
15  26  24  624 676 576 
 3205 3970 3532  213  236  مج
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  .إستمارة إستبيان

    

  

درسي وعلاقته في إطار بحث علمي ميداني لإنجاز رسالة ليسانس يتناول العنف الم
كم الإجابة عنها، ولن بالتحصيل الدراسي، نضع بين أيديكم هذه الاستمارة التي نرجوا من

  .نستخدمها الا لأغراض علمية بحتة

  

  .وشكرا على تعاونكم معنا

  

  

  

  

  2013/  2012: السنة الجامعية



  :تعليمات
  .في الخانة المناسبة )x(إملء الفراغات وضع علامة 

  :.....................اللقب:................. الإسم
  أنثى    ذكر  : الجنس

  أحيانا  لا  نعم  .مظاهر العنف اللفظي: المحور الأول
        تعرضت للشتم من طرف الأستاذ أثناء دراستك  01
        يسمعك الأستاذ كلاما جارحا عندما تخفق في حل تمرين  02
        الأستاذ هو أكثر تكرارا داخل القسمفي نظرك التوبيخ من طرف   03
        يتطاول الأستاذ عليك في الكلام  04
        تعتقد أن الشتم من طرف الأستاذ هو السبب في ضعف نتائجك  05
        تعاني من عدم إهتمام الأستاذ لك داخل القسم  06
        تفكر في تغيير الفوج بسبب سخرية الأستاذ منك  07
        الأستاذ سلبا على تحصيلك الدراسييؤثر السب من طرف   08
        سبق أن تعرضت للتهديد من طرف أستاذك  09

  أحيانا  لا  نعم  .الجسديمظاهر العنف : الثانيالمحور 
        تعرضت للضرب من طرف الأستاذ أثناء دراستك  01
        يصفعك الأستاذ داخل القسم  02
        يهددك الأستاذ بإستعمال الأدوات الحادة  03
        تشعر بالخوف عندما يتعرض أحد زملائك للضرب من طرف الأستاذ  04
        في نظرك الضرب من طرف الأستاذ أكثر تكرارا داخل القسم  05
        يضربك الأستاذ إذا كانت نتائجك الدراسية ضعيفة  06
        يجبرك الأستاذ على كتابة الدرس عدة مرات  07
        الأدواتيضربك الأستاذ بالعصا بسبب نسيان بعض   08
        .يلجأ الأستاذ إلى استعمال أساليب العقاب البدني  09
        تفكر في تغيير الفوج بسبب الضرب الصادر من الأستاذ  10
        .يوقفك الأستاذ في مؤخرة القسم بسبب عدم الانتباه  11

  
 

  



  ملخص الدراسة

مرحلة التعليم المتوسط في العنف المدرسي و علاقته بالتحصيل الدراسي :عنوان الدراسة
  .من وجهة نظر التلاميذ

  ولاية المسيلةب بمتوسطة بوزيدي بوكاملدراسة ميدانية   

قائمة الأحداث التي تعيشها المجتمعات و الأمم، و في هـذا  يكاد العنف المدرسي أن يتصدر 
علـى  بما له من تأثيرات مباشرة و متعـددة  في وقتنا هذا أبعاد خطيرة السياق يأخذ العنف 

  .نواحي عديدة من الحياة المدرسية منها التحصيل الدراسي

من أجـل  و قد جاءت هذه الدراسة و التي نطرح إشكالية في غاية الأهمية ، و ذلك   
 دراسة علاقة العنف المدرسي الممارس من طرف الأستاذ بالتحصيل الدراسي لـدى تلاميـذ  

  :مرحلة التعليم المتوسط، من خلال الإجابة على التساؤل العام

ھ  ل العن  ف المدرس  ي المم  ارس م  ن ط  رف الأس  اتذة عل  ى التلمی  ذ ل  ھ علاق  ة بالتحص  یل      -
 سط ؟الدراسي لھذا الأخیر في مرحلة التعلیم المتو

  :تم صیاغة الفرضیة الآتیة و للإجابة عن ھذا التساؤل

  :الفرضیة العامة

المم  ارس م  ن ط  رف الأس  تاذ ومس  توى      المدرس  ي توج  د علاق  ة ارتباطی  ة ب  ین العن  ف     -
 .التحصیل الدراسي لدى تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط

بمتوس   طة بوزی   دي   2012/2013و أجری   ت ھ   ذه الدراس   ة أثن   اء الموس   م الدراس   ي      
و اختی رت العین ة بطریق ة عش وائیة     تلمی ذ   145بوكامل بولای ة المس یلة، و ق د ش ملت الدراس ة      

و ق د ت م اس  تخدام الم نھج الوص في بجم  ع البیان ات م ن خ  لال الاس تبیان ث  م        تلمی  ذ  40ق درت ب ـ   
ع  ن طری  ق التجزئ  ة النص  فیة و معام  ل الارتب  اط بیرس  ون و ف  ي تفس  یر   حس  اب ص  دقھ و ثبات  ھ 

  :تماد على المعالجة الإحصائیة المناسبة فتوصلنا إلى النتائج التالیةالنتائج ثم الاع

توج  د علاق  ة ض  عیفة و عكس  یة ب  ین العن  ف اللفظ  ي المم  ارس م  ن ط  رف الأس  تاذ و            •
 .التحصیل الدراسي لدى تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط

توج  د علاق  ة ض  عیفة و عكس  یة ب  ین العن  ف الجس  دي المم  ارس م  ن ط  رف الأس  تاذ و        •
 .المتوسطالتحصیل الدراسي لدى تلامیذ مرحلة التعلیم 

توج  د علاق  ة ض  عیفة و عكس  یة ب  ین العن  ف المدرس  ي المم  ارس م  ن ط  رف الأس  تاذ و      •
  .التحصیل الدراسي لدى تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط


