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 ممخص الدراسة:
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى العلاقة بيف التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية     

الكشؼ مستوى كؿ مف  كما ىدفت أيضا الى لدى طمبة جامعة محمد بوضياؼ بالمسيمة،
التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية، والكشؼ عف الفروؽ في متغيري الدراسة تبعا 
لمتغيري )الجنس والمستوى الدراسي( ولتحقيؽ اىداؼ الدراسة استخدمت الطالبة أداتيف 

ولية ( والثانية لقياس المسؤ 2012الأولى لقياس التفكير الأخلاقي مف اعداد الطائي وآخروف)
، طالب( 30بمغ حجـ عينة الدراسة الاستطلاعية ) و (،2012) قداويالاجتماعية مف اعداد 

ولمعالجة بيانات الدراسة  طالب وطالبة،( 100في حيف بمغ حجـ عينة الدراسة الأساسية )
 معامل الارتباط بيرسون - -استخدمت الأساليب الإحصائية التالية )التكرارات والنسب المئوية

Pearson Correlation    اختبار كولموغروف سميرنوف،  - التكرارات والنسب المئوية- معامل ألفا كرونباخ
 ( لعينة واحدةtختبار )ا - واختبار شابيروا

وقد أسفرت الدراسة عمى عدد مف  (One-Way ANOVA) اختبار التباين الأحادي - لعينتين.( tختبار ) -
 النتائج يمكف إجماليا فيما يمي: 

    وجود علاقة ارتباطية بيف التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية 
  مستوى التفكير الأخلاقي لدى طمبة جامعة محمد بوضياؼ منخفض 
  مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة جامعة محمد بوضياؼ متوسط 
  ؽ ذات دلالة إحصائية في التفكير الأخلاقي لدى طمبة جامعة محمد لا توجد فرو

 بوضياؼ تعزى لمتغير الجنس
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التفكير الأخلاقي لدى طمبة جامعة محمد

 بوضياؼ تعزى المستوى الدراسي  
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة جامعة

 محمد بوضياؼ تعزى لمتغير الجنس
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة جامعة

 محمد بوضياؼ تعزى لمتغير المستوى التعميمي  
 طمبة الجامعة.-المسؤولية الاجتماعية-التفكير الأخلاقي :الكممات المفتاحية



summary of the study: 
    The study aimed to identify the relationship between ethical thinking 
and social responsibility among students of Mohammed Boudiaf 
University in Misla, as well as to reveal the level of both moral thinking 
and social responsibility, and to detect the differences in the variables of 
the study according to the variables (gender and level of study) and to 
achieve the objectives of the study used The first two tools for measuring 
ethical thinking from the preparation of Al-Taie et al.a. (2012) and the 
second to measure social responsibility by The Qaddawi (2012), and the 
sample size of the study survey (30) students, while the size of the 
sample of the basic study (100) Student, to process study data, the 
following statistical methods were used (repetitions and percentages- - 
Pearson Pearson Correlation Coefficient Alpha Kronbach Coefficient - 
Repetitions and Percentages - Columgrove Smirnoff Test, Chapiroa Test 
- Test (t) for one sample 
- T-eye test. The one-way anova test and the study yielded a number of 
results that can be summed up as follows:  
A correlation between ethical thinking and social responsibility    
• The level of ethical thinking of students at Mohammed Boudiaf 
University is low  
• The level of social responsibility of students at Mohammed Boudiaf 
University is average  
• There are no statistically significant differences in ethical thinking 
among students of Mohammed Boudiaf University due to the sex variable 
• There are no statistically significant differences in ethical thinking 
among students of Mohammed Boudiaf University due to the level of 
study   



• There are no statistically significant differences in social responsibility 
among students of Mohammed Boudiaf University due to the sex variable 
• There are no statistically significant differences in social responsibility 
among students of Mohammed Boudiaf University due to the change in 
educational level   
Keywords: Ethical Thinking - Social Responsibility - University Students. 
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 مقدمة



 أ 

  مقدمة:
يمثؿ الجانب الأخلاقي أىمية كبيرة في بنية الشخصية، ويختص ىذا الجانب بالقيـ 
والمثؿ والعادات والمعايير، ويساعد في الوصوؿ إلى حالة السواء لمفرد، وتعني السوية مدى 

 اتساؽ السموؾ مع المعايير الأخلاقية في المجتمع وقواعد السموؾ السائدة فيو.
الأخلاقي مسئولا إلى حد كبير عما نعانيو اليوـ مف ويعتبر النقص في الجانب  

مشكلات، ولا نكوف مبالغيف إذا قمنا أف الكثير مف مشكلات مجتمعنا الراىنة ىي مشكلات 
أخلاقية في صميميا، فمظاىر الإىماؿ والتسيب والفساد والاستغلاؿ وانحرافات الشباب، إنما 

النمو الأخلاقي وتدني في المسؤولية ىي جميعا تعبيرا عف أزمة أخلاقية وعـ قصور في 
 (.124ص .199 .عادلالاجتماعية )

يعتبر التفكير الأخلاقي مف أىـ مظاىر النمو الاجتماعي عند الأفراد، والذي يمكف  
مف خلالو الحكـ عمى مدى سواء شخصياتيـ أو انحرافاتيـ، ويتأثر بعممية التنشئة 

احؿ التفكير الأخلاقي، ورأى أف التفكير بدراسة مر  Kolbergالاجتماعية واىتـ كولبرج 
 الأخلاقي يتيح النمو المعرفي فكؿ نضج في الناحية المعرفية ىو نضج في النمو الأخلاقي.

كما توجد علاقة بيف التفكير الأخلاقي والسموؾ الأخلاقي، فالتفكير الأخلاقي ىو نمط 
 ؾ.التفكير الذي يتعمؽ بالتقييـ الخمقي للأشياء وىو يسبؽ السمو 

ويعد النمو الأخلاقي نتاجا لتفاعؿ عوامؿ التنشئة الاجتماعية والأخلاقية مع النمو 
المعرفي العقمي، فيقوـ الفرد أثناء نموه بتعديؿ بنيتو المعرفية الأخلاقية وذلؾ بإحلاؿ بنى 

 (.42ص.0199 .حميدةلما يتعرض لو مف خبرات ) جديدة تبعا
وتعد المسؤولية الاجتماعية مف الصفات التي يجب أف يتحمى بيا كؿ فرد مف أفراد   

المجتمع الذي يريد أف يتطور وينمو، لأف تطور المجتمع ونيضتو تعتمد عمى أفراده، فالجيؿ 
بالمسؤولية والنقص فييا وضعؼ نموىا يمثؿ خطرا شديدا عمى المجتمع، ويعتبر نوع مف 

 جتماعي.الاضطراب النفسي والا



 ب 

أفرد الإسلاـ تعميمات وتوجييات منيجية ىدفت إلى تنمية قيـ المسؤولية  ولقد
الاجتماعية، نحو الذات، الأسرة، والجماعة، والجيراف، والوطف، والأمة. حيث ورد آيات 
قرآنية حددت فييا المسؤولية الاجتماعية للأمور الحياتية المختمفة لممجتمع المسمـ. فقد قاؿ 

 (.24الصافات، الآية: "وقفيـ إنيـ مسئولوف".)الله تعالى
أما الحديث الشريؼ، فقد روي عف عمر رضي الله عنو أف رسوؿ الله صمى الله عميو 
وسمـ قاؿ:" كمكـ راعٍ وكمكـ مسئوؿ عف رعيتو، فالإماـ راعٍ وىو مسئوؿ عف رعيتو، والرجؿ 

جيا وىي مسئولة عف رعيتيا، راعٍ في أىمو وىو مسئوؿ عف رعيتو، والمرأة راعية في بيت زو 
 وعبد الرجؿ مسئوؿ عف ماؿ سيده وىو مسئوؿ عف رعيتو".)متفؽ عميو( رواه البخاري 

 (. 225ص .2004 .)محمد
بما أف الجامعة تعتبػر مراكػز إشػعاع حضػاري، فغنيػا تقػع عمػى عاتقيػا مسػؤولية كبػرى 

صػػػقؿ شخصػػػية مػػػف حيػػػث إعػػػداد بيئػػػة جامعيػػػة، تكػػػوف بمسػػػتوى التحػػػديات سػػػواءً مػػػف حيػػػث 
الطالػػػػب بالميػػػػارات والعمػػػػوـ اللازمػػػػة، أو مػػػػف خػػػػلاؿ نشػػػػاطات لا منيجيػػػػة تعػػػػزز قػػػػيـ تحمػػػػؿ 
المسػػؤولية لػػدى طمبتيػػا الػػذيف سػػيعيد إلػػييـ فػػي المسػػتقبؿ القريػػب أمانػػة إدارة مؤسسػػات الدولػػة 

 والقطاع الخاص ومؤسسات المجتمع المدني المختمفة. 
ــر الموضػػوع والػػذي يػػدور حػػوؿ  ومػػف ىػػذا المنطمػػؽ تػػـ تسػػميط الضػػوء عمػػى ىػػذا التفكي

   الأخلاقي وعلاقتو بالمسؤولية الاجتماعية لدى الطالب الجامعي
ولمعالجػػػة ىػػػذا الموضػػػوع تػػػـ تقسػػػيـ ىػػػذه الدراسػػػة إلػػػى جػػػانبيف: جانػػػب نظػػػري وجانػػػب 
تطبيقػػػي، بحيػػػث يحتػػػوي النظػػػري عمػػػى ثلاثػػػة فصػػػوؿ بػػػدءا بالفصػػػؿ التمييػػػدي فقػػػد تناولنػػػا فيػػػو 

ثػـ تحديػد بعػض  الدراسػةثـ عرض الفرضيات كجػواب مؤقػت لإشػكالية  الدراسةتحديد إشكالية 
السػػػػابقة . وفػػػػي الأخيػػػػر تناولنػػػػا الدراسػػػػات اوأىػػػػدافي الدراسػػػػة، وكػػػػذا أىميػػػػة الدراسػػػػةالمفػػػػاىيـ 
 والتعقيب.

 الأخلاؽ: فقد تعرضنا فيو لتعريؼ التفكير الأخلاقيأما الفصؿ الثاني فقد خصص 
أوجو  تحديد ، أيضاً ى مفيوـ التفكير الأخلاقي ونظرياتو ومميزاتوثـ تـ التطرؽ إل، وأىميتيا

 .التشابو بيف بياجيو وكولبرجثـ تحديد أوجو  الاختلاؼ بيف بياجيو كولبرج
 
 



 ج 

التطرؽ إلى وقد تعرضنا في الفصؿ الثالث لممسؤولية الاجتماعية بدءا بتعريفيا ثـ  
 وأنواعيا أىميتياولية الاجتماعية ثـ المكونات الأساسية والفردية لقيمة المسؤ و  عناصرىا
وأخيرا تـ التطرؽ  ىـ عوامؿ المساعدة في تعزيز المسؤولية الاجتماعيةثـ تحديد لأ وأركانيا
 الاعتلاؿ الأخلاقي لممسؤولية الاجتماعية.إلى 

 أما الجانب التطبيقي: 
و إلى المنيج، خصص لإجراءات الدراسة الميدانية حيث تـ التطرؽ في الأول )الفصل الرابع(:

، الدراسة ةحدود الدراسة، مجتمع وعينة الدراسة، أدوات الدراسة وخصائصيا السيكو متري
 الاستطلاعية، ثـ وصؼ للأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة.

خصص لعرض وتحميؿ ومناقشة النتائج في ضوء  )الفصل الخامس(: أما الفصل الثاني 
 بقة وانتياءً بالتوصيات والاقتراحات ثـ الخاتمة وتحديد لقائمةالإطار النظري والدراسات السا

 المراجع والملاحؽ
 

 

 
 



 إشكانية اندراسة وخطىاتها              الأولانفصم 
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  .الإشكالية:1
تعد الأخلاؽ عنصرا أساسيا مف عناصر وجود المجتمع وبقاءه فلا يستطيع اي  

مجتمع أف يبقى ويستمر إذا تحكمو مجموعة مف القواعد والضوابط التي تنظـ علاقات الأفراد 
فيما بينيا، وتعمؿ عمى توجيو سموكاتيـ فالجانب الأخلاقي مف الجوانب الميمة في 

دات والمعايير فيو يجعؿ سموؾ الفرد متوافقا مع معايير الشخصية لأنو يختص بالقيـ والعا
وعادات المجتمع ويعد ضعؼ الجانب الأخلاقي مسئولا إلى حد كبير عما نعانيو مف 
مشكلات المجتمع الأخلاقية فمظاىر الإىماؿ والتسيب وضعؼ الشعور بالمسؤولية والفساد 

ؽ ىي أساس تقدـ الأمـ ورمز والانحرافات تعبر كميا عف ضعؼ الجانب الأخلاقي فالأخلا
 حضارتيا، وقد جاءت الرسالة السماوية لتحث الناس عمى الأخلاؽ.

ويؤكد الإسلاـ عمى أف الديف المعاممة أي معاممة الناس بخمؽ حسف، أي معاممة 
الناس بخمؽ حسف ويتضح ذلؾ مف خلاؿ قوؿ رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ: "المسمـ مف 

الناشط السياسي   Marten lautherسمـ المسمموف مف لسانو ويده". ويقوؿ مارتف لوثر كينغ 
نما بعدد "ليست سعادة ال الأمريكي: بلاد بوفرة إيراداتيا ولا بقوة حصونيا ولا بجماؿ بناءىا، وا 

 الميذبيف مف أبناءىا وبعدد الرجاؿ ذوي التربية والأخلاؽ فييا" .
وقد كاف عمـ النفس مرتبطا بعمـ الأخلاؽ وانفصؿ عنو حديثا، حيث كاف عظماء 

الطيعة الإنسانية وفيـ  المفكريف في الماضي مف الفلاسفة وعمماء النفس يؤمنوف بأف فيـ
 القيـ والمعايير الأخلاقية يعتمد كؿ منيا عمى الآخر.

إف عمـ النفس ىو العمـ الذي يدرس السموؾ الإنساني، وعمـ الأخلاؽ ىو الذي يحكـ 
عمى ىذا السموؾ بالصواب أو الخطأ. فالأخلاؽ ىي عمـ قواعد السموؾ ويمثؿ الجانب 

صية، ويختص ىذا الجانب بالقيـ والمثؿ والعادات الأخلاقي جانبا ىاما في بنية الشخ
والمعايير، ويساعد في الوصوؿ إلى حالة السواء لمفرد وتعني السوية مدى اتساؽ السموؾ مع 

 المعايير الأخلاقية في المجتمع وقواعد السموؾ السائدة فيو.
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وارىـ وتمثؿ المسؤولية الاجتماعية مطمبا حيويا وميما في إعداد الأبناء لتحمؿ أد 
والقياـ بيا خير قياـ مف أجؿ المشاركة في بناء المجتمع. فالمسؤولية الاجتماعية مف 
الصفات الإنسانية التي يجب غرسيا داخؿ كؿ فرد، حيث أف الفرد المتسـ بالمسؤولية 
الاجتماعية يحقؽ فائدة لجميع أفراد المجتمع، وما يممسو المجتمع مف خمؿ واضطراب يرجع 

منو إلى النقص في المسؤولية الاجتماعية عند أفراده، عند الأفراد يعد مف إلى جانب كبير 
 أخطر ما ييدد حياة الفرد والمجتمع، ويعمؿ عمى شيوع الأنانية والسمبية بيف بأفراد المجتمع. 
إف تنمية المسؤولية الاجتماعية ىي تنمية لمجانب الخمقي الاجتماعي في الشخصية 

لمشخصية، ويرجع ذلؾ إلى أف تنمية المسؤولية الاجتماعية  وىي جزء مف التربية العامة
حاجة اجتماعية بقدر ما ىي بقدر ما ىي حاجة فردية، لاف المجتمع بمؤسساتو وأجيزتو 

 (.10ص .1996.حميدة)المختمفة في حاجة إلى الفرد المسئوؿ اجتماعيا 
ر الأخلاقي، ولعؿ وقد أصبحت الحاجة الماسة في الآونة الأخيرة إلى الاىتماـ بالتفكي

مف مبررات ىذا الاىتماـ ما يحد في العصر الحاضر بيف الشباب وطمبة الجامعة مف شيوع 
الأنماط السموكية غير السوية كالأنانية والحقد والكراىية والبعد عف أخلاؽ الإسلاـ، واف 

عالـ اليوـ كانت الظواىر الشكمية تشير إلى الالتزاـ بتعاليـ الإسلاـ مف لباس وعبادات، ففي 
يغفؿ كثير مف الناس عـ أىمية المعاملات في الوقت الذي يؤدوف فيو العبادات كاممة مع 
العمـ أف الديف المعاممة، حيث دخمت الكثير مف الشعوب السابقة للإسلاـ دوف قتاؿ أو 
حروب بؿ مف خلاؿ تعامميـ مع التجار المسمميف، الذيف تميزوا بحسف أخلاقيـ وتعامميـ مع 

ار المسمميف، الذيف تميزوا بحسف أخلاقيـ وتعامميـ مع التجار المسمميف ووفائيـ التج
 ونزاىتيـ، فدخؿ الناس ديف ىؤلاء التجار أفواجا، وىذا ما يجب عمى المسمـ الحؽ. 

وقد أجريت العديد مف الدراسات في كؿ مف المسؤولية الاجتماعية والتفكير الأخلاقي 
 ,Stephans)راسة ستانفز وكولبي واىريتش وبيمونت دوعمى سبيؿ المثاؿ نذكر منيا 

Colby, Ehrishand and Beaumant)  (2000)  موضوعيا التحقؽ مف تطور
المسؤولية المدنية والأخلاقية وعلاقتيا بالتعميـ العالي. وكاف الغرض مف الدراسة تطوير 
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وكانت نتائجيا كالتالي: المساقات المعنية التي تطرحيا الجامعة  المفاىيـ الأخلاقية والمدنية.
موضوعيا  (2004) دراسة التكو  ليا أثر ايجابي في تعزيز المسؤولية الأخلاقية والمدنية.

الشخصية الناضجة وعلاقتيا بالمسؤولية الاجتماعية لدى عينة مف طمبة جامعة الموصؿ. 
ناضجة وعلاقتيا بالمسؤولية الاجتماعية لدى وكاف الغرض مف الدراسة قياس الشخصية ال

مستوى المسؤولية الاجتماعية في وقد بينت نتاجيا أف  , عينة مف طمبة جامعة الموصؿ.
بينت الدراسات إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا لصالح و  التخصصات الإنسانية متوسطة

 الإنسانيةالذكور، ووجود أيضا فروؽ دالة إحصائيا في التخصص ولصالح التخصصات 
موضوعيا: الحرية والمسؤولية الاجتماعية لدى طلاب كمية ( 2007دراسة الرويشد )و

التربية الأساسية بدولة الكويت. وكاف الغرض مف الدراسة بحث العلاقة بيف الحرية 
نتائج أشارت الكويت، و والمسؤولية الاجتماعية لدى طلاب كمية التربية الإنسانية بدولة 

مف العينة عكست استجاباتيـ توجيا إيجابيا بشأف المسؤولية  %71.5الدراسة إلى أف 
لا توجد فروؽ جوىرية في التوجو نحو المسؤولية وكذلؾ  ،الاجتماعية والفروؽ لصالح الإناث

وجود ارتباط ، وأيضا الاجتماعية بيف أفراد العينة حسب التخصص أو الفصوؿ الدراسية
فردي موجب بيف قيمة الحرية وقيمة المسؤولية الاجتماعية، فكمما ارتفع الإيماف بأىمية 

حوالي ثمثي العينة لدييـ توجو إيجابي نحو ،و الحرية ارتفع الإحساس بالمسؤولية الاجتماعية
عدـ وجود فروؽ و عدـ وجود فروؽ جوىرية بيف الجنسيف في التوجو نحو الحرية و الحرية 

. ومنو ىرية في التوجو نحو الحرية حسب متغير التخصص أو متغير الفصوؿ الدراسيةجو 
 يتشكؿ لنا التساؤلات التالية: 

 :رئيسي التساؤل ال
 ىؿ توجد بيف علاقة التفكير الأخلاقي بالمسؤولية الاجتماعية لدى الطالب الجامعي ؟  

 
 التساؤلات الفرعية:

  الجامعة؟ مستوى التفكير الأخلاقي لدى طمبةما 
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  ؟جامعةالمستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة ما 
  ىؿ توجد علاقة ذات دلالة ارتباطيو في مستوى التفكير الأخلاقي لدى طمبة الجامعة

 تعزى لمتغير الجنس  ؟
 في مستوى التفكير الأخلاقي لدى طمبة الجامعة  ىؿ توجد علاقة ذات دلالة ارتباطيو

 تعزى لمتغير المستوى الدراسي؟
  ىؿ توجد علاقة ذات دلالة ارتباطيو في مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة الجامعة

 تعزى لمتغير الجنس  ؟
 توجد علاقة ذات دلالة ارتباطيو في مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة   ىؿ

 عزى لمتغير المستوى الدراسي؟  الجامعة ت

 فرضيات الدراسة:-2
 الفرضية الرئيسية: -2-1

 .توجد علاقة ارتباطيو بيف التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية 
 الفرضيات الفرعية: -2-2
  جامعة مرتفع. المستوى التفكير الأخلاقي لدى طمبة 
  مرتفعة.جامعة المستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة 
 علاقة ذات دلالة ارتباطيو في مستوى التفكير الأخلاقي لدى طمبة الجامعة تعزى  توجد

 لمتغير الجنس)ذكور/اناث(.  
  توجد علاقة ذات دلالة ارتباطيو في مستوى التفكير الأخلاقي لدى طمبة الجامعة توجد

 .تعزى لمتغير المستوى الدراسي  
  مستوى المسؤولية الاجتماعية تعزى لمتغير الجنس توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في

 )ذكور/اناث( .
  توجد علاقة ذات دلالة ارتباطيو في مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة الجامعة

 تعزى لمتغير المستوى الدراسي. 
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 :الدراسةأىمية -3
 الأىمية النظرية: -3-1

 أنيا: تكمف أىمية ىذا الموضوع في الموضوع نفسو مف حيث      
 .تزيد مف المعرفة العممية حوؿ خصائص شباب الجامعة 
 .تسمط الضوء عمى أىمية أخلاؽ المجتمع وضرورة العناية بالتربية الأخلاقية 
  تأتي لأىمية البحث الحالي في كونو لـ ينؿ نصيبو مف الدراسة بالقدر الكافي رغـ أىميتو

 في حياة الفرد والمجتمع.
 ىذه الدراسة المجاؿ لدراسات أخرى كبحث في التفكير الأخلاقي وعلاقتو بسمات  تفتح

 شخصية أخرى.
 الأىمية التطبيقية: -3-2

 تكمف الأىمية التطبيقية ليذه الدراسة في: 
  تبصير القائميف عمى أمور الشباب مف المسئوليف والمربيف بضرورة تبني البرامج

 وتأصيؿ الأخلاؽ لدى الشباب الجامعي. والمناىج والأساليب الملائمة لتنمية
  تتوقع الباحثة أف تفيد ىذه الدراسة أولياء الأمور حوؿ دورىـ في عممية النمو الأخلاقي

 لأبنائيـ ومراعاة أىمية القدوة في ذلؾ.
  تتوقع الباحثة أف تفيد ىذه الدراسة المؤسسات المجتمعية كالمدارس والجامعات والمساجد

ية النمو الأخلاقي لمطمبة، مف خلاؿ الندوات والبرامج المقررة لتقوـ بدورىا في عمم
تاحة الفرص لمناقشة المواضيع والقضايا الأخلاقية.  الدراسية والأنشطة، وا 

  توجيو وسائؿ الإعلاـ لمقياـ بدورىا في مجاؿ العناية بالجانب الأخلاقي لأفراد المجتمع
يف الناس والتشجيع عمييا، مف خلاؿ تخصيص برامج لتنمية الجوانب الأخلاقية ب

 ويستطيع الإعلاـ القياـ بدور ىاـ وفعاؿ في ذلؾ.

 :الدراسةأىداف -4
 .التعرؼ عمى العلاقة بيف التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية 
 .الكشؼ عف مستوى التفكير الأخلاقي لدى الطالب الجامعي 
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  .بياف الفروؽ بيف الجنسيف مف طمبة الجامعة في مستوى التفكر الأخلاقي 
 .بياف الفروؽ بيف الجنسيف مف طمبة الجامعة في مستوى المسؤولية الاجتماعية 
 .بياف الفروؽ في المسؤولية الاجتماعية وفقا لمتغير المستوى الدراسي 
 لدراسي.بياف الفروؽ في التفكير الأخلاقي وفقا لمتغير المستوى ا 

 :اجرائيا تحديد المفاىيم-5
 Moral Thinkingالتفكير الأخلاقي: --5-1

"نمط التفكير المستخدـ في  ( التفكير الأخلاقي بأنو:132 .ص1990) تعرؼ فاطمة حميدة
يمتد مف  حؿ الموقؼ الأخلاقي والمشكمة الأخلاقية، والتفكير الأخلاقي وفقا لنظرية كولبرج

 المرحمة الأولى إلى المرحمة السادسة "
( لمتفكير الأخلاقي: بأنو جممة مف القواعد والأوامر العممية 56 .ص2000) تعريؼ السبيعي

التي يتصؼ بيا السموؾ الطيِّب أو الخيِّر، ويكوف السموؾ طيبا حينما يمقى الترحيب والإقباؿ 
التعاوف عمى الخير طيب، لأف ىذه مف معظـ الناس، فالصدؽ طيب والبشاشة طيبة و 

الأفعاؿ تمقى كميا قبوؿ الناس وتؤدي إلى حسف تفاىميـ وتآزرىـ عمى ارتقاء العلاقات 
 الاجتماعية وتلاحـ أفراد المجتمع.

مجموع استجابات الفرد عمى مقياس التفكير  ىوالتعريف الإجرائي لمتفكير الأخلاقي: 
ف نمط التفكير المستخدـ في حؿ موقؼ أخلاقي، الأخلاقي؛ تمؾ الاستجابات التي تعبر ع

وتتعمؽ بالطريقة التي يصؿ بيا الفرد إلى حكـ معيف بالصواب أو الخطأ. )ويتحدد عند 
 كولبرج في ستة مراحؿ لمنمو الأخلاقي(     

  Social Resposibility المسؤولية الاجتماعية:-5-2
"ىي المسؤولية الاجتماعية، ىي  ( بأنيا:271-269 .ص ص1996)يعرفيا السيد عثماف 

مسؤولية الفرد اماـ ذاتو عف الجماعة التي ينتيي إلييا. وتتكوف المسؤولية الاجتماعية عند 
 سيد عثماف مف ثلاثة عناصر ىي: الاىتماـ والفيـ والمشاركة.
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بأنيا ىي مسؤولية الفرد عف نفسو ومسؤوليتو اتجاه أسرتو  (:8ص .2008يعرفيا قاسـ )
واتجاه دينو ووطنو مف خلاؿ فيمو لدوره في تحقيؽ أىدافو واىتمامو بالآخريف مف وأصدقاءه 

 خلاؿ علاقاتو الإيجابية ومشاركتو في حؿ مشكلات المجتمع وتحقيؽ الأىداؼ العامة.
ىي مجموع استجابات الفرد عمى مقياس التعريف الإجرائي لممسؤولية الاجتماعية: -

ابات التي تعبر عف إدراؾ الفرد لمسؤوليتو والتزامو اماـ المسؤولية الاجتماعية، تمؾ الاستج
ذاتو عف نفسو وعف الجماعة التي ينتمي إلييا، وتتضمف معرفة الفرد لحقوقو وواجباتو نحو 
نفسو وأسرتو وزملائو وجامعتو ودينو ووطنو، وىذا يتـ خلاؿ الالتزاـ بتعاليـ الديف وبالقيـ 

وضاعيـ، والحرص عمى المشاركة الايجابية والتعاوف الأخلاقية، وبفيـ مشكلات المجتمع وأ
 مع الآخريف مف أجؿ المحافظة عمى المجتمع والعمؿ عمى تقدمو وازدىاره.

 تعريف الطالب الجامعي: -5-3
ىو ذلؾ الطالب الذي يتحصؿ عمى شيادة البكالوريا ويمتمؾ قدرات وميارات ومعارؼ حصؿ 

 عمييا في فترة تكوينو بالجامعة، والتي تساعده عمى مواصمة مسيرتو الحياتية والمينية. 
 
 
 

       
 الدراسات السابقة:-6
 بالتفكير الأخلاقي: المتعمقة  دراساتال-6-1

 لدى الأخلاقي التفكير( بعنوان: '' 2017كتيمة وخلادي ) الدراسة الأولى: دراسة بن
 ''الثانوية بالمرحمة المتمدرسين المراىقين

المتمدرسيف في  الكشؼ عف مستوى التفكير الأخلاقي لدى المراىقيف ىدفت الى
 :وقد تحددت مشكمة الدراسة بالتساؤلات التالية ورقمة(المرحمة الثانوية ببعض ثانويات ولاية )

 مستوى التفكير الأخلاقي لدى المراىقيف المتمدرسيف بالمرحمة الثانوية ؟ ما 1-
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ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الأخلاقي لدى المراىقيف تعزى  2-
 .أنثى( لمتغير الجنس )ذكر،

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الأخلاقي لدى المراىقيف تعزى  3-
 .، آداب()عموـ غير التخصصلمت

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الأخلاقي لدى المراىقيف تعزى  4-
 (.دوف مستوى، ابتدائي، متوسط، ثانوي، جامعي) لمتغير المستوى التعميمي لموالديف

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الأخلاقي لدى المراىقيف  ىؿ -4-1
 (. تعزى لمتغير المستوى التعميمي للأب )دوف مستوى، ابتدائي، متوسط، ثانوي، جامعي

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الأخلاقي لدى المراىقيف  -4-2
 (.مستوى، ابتدائي، متوسط، ثانوي، جامعي )دوف تعزى لمتغير المستوى التعميمي للأـ

اعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي الاستطلاعي المقارف، حيث كانت استطلاعية في 
الممكنة في المتغير عمى أساس المتغيرات التصنيفية  منطمقيا ثـ امتدت لتدرس الفرو

انوي والتي تـ اختيارىا تمثمت عينة الدراسة في طمبة وطالبات السنة الثانية ث .المدروسة
وللإجابة عمى تساؤلات الدراسة تـ تطبيؽ مقياس التفكير الأخلاقي  بطريقة عشوائية بسيطة

تقدير بعض خصائصو السيكومترية  (، بعد2001لممراىقيف مف إعداد "فوقية عبد الفتاح" )
 راسةوالمتمثمة في الصدؽ والثبات؛ والتي أكدت مدى صلاحيتو للاستخداـ مع عينة الد

لمعالجة معطيات الدراسة الحالية تـ الاعتماد عمى اختبار "ت" لمدلالة الإحصائية لقياس 
بعد ،  02النسخة  spss يوذلؾ باستخداـ البرنامج الإحصائ الفروؽ، وتحميؿ التبايف

 :المعالجة الإحصائية تـ التوصؿ مف خلاؿ ىذه الدراسة إلى
التفكير الأخلاقي لدى المراىقيف يقع في المرحمة الرابعة مف مراحؿ التفكير  مستوى -

الصارـ بالقانوف والنظاـ الاجتماعي وتشير إلى  الأخلاقي الستة وىي تقابؿ مرحمة التمسؾ
 .الأخلاقيمستوى متوسط مف التفكير 

، )ذكور نسلا توجد فروؽ في مستوى التفكير الأخلاقي لدى المراىقيف تعزى لمتغير الج-
 إناث(

، )عموـلا توجد فروؽ في مستوى التفكير الأخلاقي لدى المراىقيف تعزى لمتغير التخصص -
 .آداب(
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لا توجد فروؽ في مستوى التفكير الأخلاقي لدى المراىقيف تعزى لمتغير المستوى التعميمي -
 .(ثانوي، جامعي متوسط، مستوى، ابتدائي، )دوفللأب 

التفكير الأخلاقي لدى المراىقيف تعزى لمتغير المستوى التعميمي  لا توجد فروؽ في مستوى-
 ، ثانوي، جامعي(. مستوى، ابتدائي، متوسط )دوفللأـ 
، سعد عباس دراسة احمد حازم احمد الطائي وعمي حسين محمد طبيلالدراسة الثانية: 2

( بعنوان: بناء وتقنين مقياس التفكير الأخلاقي لطلاب كمية التربية 2013عبد الجنابي )
 الرياضية في جامعة الموصل 

ىدؼ الدراسة إلى بناء مقياس التفكير الأخلاقي لطلاب كمية التربية الرياضية في 
لتربية الرياضية والتعرؼ إلى مستوى التفكير الأخلاقي لدى طلاب كمية ا جامعة الموصؿ
وأيضا تحديد درجات ومستويات معيارية لطلاب كمية التربية الرياضية في  .جامعة الموصؿ

استخدـ الباحثوف المنيج الوصفي بالأسموب  .جامعة الموصؿ بمقياس التفكير الأخلاقي
تكوف مجتمع البحث مف طلاب كمية التربية الرياضية في جامعة الموصؿ لمعاـ  .المسحي
طالباً، وتـ   676(، اشتممت عينة البحث عمى الطلاب البالغ عددىـ 2102ي )الدراس

استبعاد الطالبات، استخدـ مقياس التفكير الأخلاقي الذي أعده الباحثوف كأداة لجمع 
البيانات، فضلًا عف الأدوات التالية الاستبياف، المقابمة، بناء أداة القياس وتضمنت إجراءات 

لمقياس ، تحديد أسموب صياغة فقرات المقياس، صياغة فقرات كؿ بعد البناء: تحديد أبعاد ا
بصورتيا الأولية، فضلًا عف اعتماد الخطوات والإجراءات العممية في بناء المقياس 
والمتضمنة الصدؽ الظاىري لممقياس وصدؽ المحتوى وصدؽ البناء المتمثؿ بالتحميؿ 

يف والاتساؽ الداخمي، وتـ استخداـ طريقة الإحصائي لمفقرات) بأسموبي المجموعتيف المتضادت
التجزئة النصفية ( الأنصاؼ المنشقة ) في الثبات واقتصرت الوسائؿ الإحصائية عمى : 
الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري ومعادلة معامؿ الالتواء لكارؿ بيرسوف ومعامؿ الارتباط 

والنسبة المئوية والدرجة المعيارية  ) t براوف ) واختبار( –البسيط لبيرسوف ومعادلة سبيرماف 
 : وتوصؿ الباحثوف إلى Spss باستخداـ الحاسوب الآلي بنظاـ

 .بناء وتقنيف مقياس التفكير الأخلاقي لطلاب كمية التربية الرياضية جامعة الموصؿ *
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 طلاب كمية التربية الرياضية جامعة الموصؿ بصورة عامة يتمتعوف بتفكير أخلاقي مرتفع *
 .الأخلاقيديد درجات ومستويات معيارية لعينة البحث في مقياس التفكير تـ تح *

 Mayhen and serfertدراسة ماييين اميست وسيفرت تريكا وباسكيريلا الدراسة الثالثة: 

and pascarella  (2012)  كيف يؤثر نمو التفكير الأخلاقي لطلاب السنة الأولى في :
 الأخلاقي.كمية تعزيز الأخلاق والانتقال 

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر البرنامج والدورات التدريبية في مجاؿ التربية 
الأخلاقية في تنمية التفكير الأخلاقي لدى طمبة السنة، اتبع المنيج التجريبي، تكونت أدوات 
الدراسة مف جمسات تدريبية أعدت وفؽ نظرية كولبرج واختبار ريست لمقضايا الأخلاقية 

( طالبا وطالبة مف السنة الأولى، أجريت الدراسة في أمريكا، 1469) كونت العينة مفوت
وتوصمت النتائج إلى أثر البرامج التدريبية في نمو التفكير الأخلاقي والارتقاء بالمرحمة 

  الأخلاقية إذ انتقؿ الطلاب مف المرحمة الثالثة إلى المرحمة الرابعة. 
 
 

مستوى الحكم الخمقي بين  بعنوان '' (2000) دراسة كامل والشونيالدراسة الرابعة: 
 .''الجنسين دراسة عبر حضارية مقارنة عمى عينات مصرية وسعودية

ىدفت الدراسة إلى فحص الفروؽ في الحكـ الخمقي بيف طلاب الجامعة المصرييف  
والسعودييف اتبع المنيج الشبو تجريبي في البحث، واستخدـ اختبار جيمس ريست تحديد 

( طالبا سعوديا مف كمية بأبيا، 198( طالبا وطالبة منيـ)443القضايا، وتكونت العينة)
مية التربية جامعة طنطا، أجريت الدراسة في مصر و ( طالبا وطالبة مصريا مف ك245)

السعودية، توصمت النتائج إلى وجود تأثير لمثقافة في المستوى الخمقي، فقد سادت المرحمة 
الثالثة لدى طمبة الجامعة السعودييف، وكانت الفروؽ لصالح الإناث السعوديات، كما توصمت 

ب المصرييف، ولـ تتوصؿ النتائج إلى وجود النتائج إلى سيادة المرحمة الرابعة لدى الطلا
 فروؽ بيف الذكور والإناث المصرييف في المرحمة الأخلاقية.
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 الدراسات السابقة المتعمقة بالمسؤولية الاجتماعية: -6-2
(: الحرية والمسؤولية الاجتماعية لدى طلاب كمية 2007دراسة الرويشد )الدراسة الأولى: 

 يت.التربية الأساسية بدولة الكو 
ىدفت الدراسة إلى بحث العلاقة بيف الحرية والمسؤولية الاجتماعية لدى طلاب كمية 
التربية الأساسية بدولة الكويت، واستخدـ الباحث المنيج الوصفي، وقاـ بإعداد استبانة لقياس 
التوجو لمحرية والمسؤولية لدى الشباب الكويتي. وأجريت ىذه الدراسة عمى عينة قواميا 

لب وطالبة مف الشاب الكويتي الذي يدرس في المرحمة النيائية بكمية التربية ( طا2000)
الأساسية بالييئة العامة لمتعميـ التطبيقي والتدريب بدولة الكويت، والعينة موزعة بالتساوي إلى 

طالبة(. وتـ اختيار العينة بطريقة عشوائية بسيطة مف قوائـ أسماء 100طالب، 100)
سة إلى أف حوالي ثمثي العينة لدييـ توجو إيجابي نحو الحرية. وكذلؾ الطمبة. وخمصت الدرا

لا توجد فروؽ جوىرية بيف الجنسيف في التوجو نحو الحرية. وكذلؾ لا توجد فروؽ جوىرية 
في التوجو نحو الحرية حسب متغير التخصص، أو متغير الفصوؿ الدراسية. كما أشارت 

ستجاباتيـ توجيا إيجابيا بشأف المسؤولية مف العينة عكست ا %71.5الدراسة إلى أف 
الاجتماعية، والفروؽ لصالح الإناث. ولا توجد فروؽ جوىرية في التوجو نحو المسؤولية 
الاجتماعية بيف أفراد العينة حسف متغير التخصص أو الفصوؿ الدراسي. كما كشفت الدراسة 

الاجتماعية. فكمما ارتفع عف وجود ارتباط طردي موجب بيف قيمة الحرية وقيمة المسؤولية 
الإيماف بأىمية الحرية ارتفع الإحساس بالمسؤولية. الأمر الذي يعني أىمية نشر وترسيخ 

 ثقافة الحرية حتى يتواجد الإحساس بالمسؤولية الاجتماعية في شخصية الشباب الكويتي.
يا ىدفت إلى قياس الشخصية الناضجة وعلاقت(: 2004دراسة التك )الدراسة الثانية: 

( طالب 467بالمسؤولية الاجتماعية لدى عينة مف طمبة جامعة الموصؿ. تألفت العينة مف )
 وطالبة.
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وقد أظيرت نتائج الدراسة أف مستوى المسؤولية الاجتماعية في التخصصات الإنسانية 
كانت متوسطة، وبينت الدراسة إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا لصالح الذكور، ووجود أيضا 

 إحصائيا في التخصص ولصالح التخصصات الإنسانية. فروؽ دالة 
 ,Stephans, Colby)دراسة ستانفز وكولبي واىريتش وبيمونت الدراسة الثالثة: 

Ehrishand & Beaumant)  (2000 :)مف تطور المسؤولية  التحقؽ ىدفت إلى
الو.ـ.أ تقوـ المدنية والأخلاقية وعلاقتيا بالتعميـ العالي لدى عينة شممت ثلاث جامعات مف 

بتدريس مساقات جامعية متخصصة، تيدؼ إلى تطوير المفاىيـ الأخلاقية والمدنية. 
وأظيرت النتائج أف المساقات المعنية التي تطرحيا الجامعة ليا أثر إيجابي في تعزيز 

 المسؤولية المدنية والأخلاقية لدى طمبتيا.
 
 
 
 
 
التفكير الخمقي والمسؤولية الدراسات السابقة التي تناولت العلاقة بين -6-3

 الاجتماعية:
( بعنوان: '' مستوى النمو الخمقي لدى 2013دراسة الزبون وعمي )الدراسة الأولى: 

 الطمبة وعلاقتو بمستوى التكيف الاجتماعي'' 
ىدفت إلى التعرؼ عمى مستوى النمو الخمقي لدى الطمبة وعلاقتو بمستوى التكيؼ 

( طالب وطالبة مف مدارس الناصرة الثانوية 320الاجتماعي وتـ اختيار عينة مكونة مف )
( ومف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة ثـ يناء أداتيف الأولى لمقياس 210/2011لمعاـ الدراسي )

والثانية لقياس مستوى التكيؼ الاجتماعي، واتبعت الدراسة المنيج  النمو الخمقي لدى الطمبة
حيث تـ التوصؿ إلى النتائج  spssالوصفي وبعد جمع بيانات الدراسة وتحميميا بواسطة 

 :التالية
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مستوى التكيؼ الاجتماعي لدى  متوسطا، كافكاف المتوسط العاـ لمستوى النمو الخمقي  
توى المتوسط، وىناؾ علاقة ارتباطية ذات دلالة بيف النمو المس طمبة المرحمة الثانوية في

 .الثانوية في منطقة الناصرة الخمقي والتكيؼ الاجتماعي لدى طمبة المرحمة
(. بعنوان: '' التفكير 2011دراسة المحياني، أزىار صلاح عبد الحميد )الدراسة الثانية:  

المتغيرات الاكاديمية لدى عينة الأخلاقي وعلاقتو بالمسئولية الاجتماعية في ضوء بعض 
 من طالبات جامعة أم القرى بمدينة مكة المكرمة''

ىدفت الدراسة الحالية إلى بحث علاقة التفكير الأخلاقي بالمسؤولية الاجتماعية لدى 
مف طالبات جامعة أـ القرى في ضوء بعض المتغيرات الأكاديمية )العمر،  221عينة مف 

المستوى الاقتصادي، الحالة الاجتماعية الزواج، المستوى الدراسي، والتخصص(. ولتحقيؽ 
 1984ؽ كؿ مف المقياس الموضوعي لمتفكير الأخلاقي لقبس أىداؼ الدراسة تـ تطبي

Gibbs  والمقنف مف الغامدي )تحت الطبع(، ومقياس المسؤولية الشخصية الاجتماعية
لممزروع )تحت الطبع(. ومف خلاؿ تطبيؽ المنيج الوصفي بشقيو: الارتباطي والسببي، 

ف حيث مستويات القياس والمنيج واستخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة لطبيعة التساؤؿ، م
 المستخدـ وطبيعة العينة وانتيت الباحثة إلى النتائج التالية:

طبيعة نمو التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية: أظيرت نتائج الدراسة وقوع أفراد -1
مف مراحؿ التفكير الأخلاقي،  4/5العينة إجمالا بيف المرحمة الثانية والمرحمة الانتقالية 
 ،3/4و 3/4ومنوالية المرحمة الانتقالية بيف المرحمة الثالثة والرابعة 

 وجود مستوى عاؿ مف المسؤولية الاجتماعية لدى أفراد العينة.-2
العلاقة بيف التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية: وجود علاقة إيجابية دالة بيف  -3

الاجتماعية وكذلؾ بيف التفكير الأخلاقي  درجات التفكير الأخلاقي والدرجة الكمية لممسئولية
والجانب الإدراكي لممسؤولية )الإحساس بالمسؤولية(، في حيف لـ تظير نتائج الدراسة وجود 

 علاقة بيف التفكير الأخلاقي والجانب السموكي لممسؤولية )السموؾ المسئوؿ(
أظيرت نتائج أثر بعض المتغيرات عمى التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية: -4

الدراسة تأثر التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية بالمستوى الدراسي، فقد تبيف وجود 
فروؽ دالة بيف أفراد العينة لصالح المستوى التعميمي الأعمى، كما أظيرت النتائج تأثر 

د العينة التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية بالعمر، فقد تبيف وجود فروؽ دالة بيف أفرا
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لصالح الفئة العمرية الأكبر. كما تبيف عدـ وجود أثر لممتغيرات الاجتماعية )المستوى 
الاقتصادي، الحالة الاجتماعية( والمتغيرات الأكاديمية )التخصص الدراسي( عمى التفكير 

 الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية. 
عية: وجود أثر داؿ لمستويات أثر مستويات التفكير الأخلاقي عمى المسؤولية الاجتما -5

التفكير الأخلاقي عمى درجات المسؤولية الاجتماعية، في حيف لـ يتبيف وجود تفاعؿ بيف 
مستويات التفكير الأخلاقي والمتغيرات الديموغرافية والاجتماعية والأكاديمية المحددة في ىذه 

 الدراسة. 
(. التفكير الأخلاقي 2009)مشرف، ميسون محمد عبد القادر  الدراسة الثالثة: دراسة

 وعلاقتو بالمسئولية الاجتماعية وبعض المتغيرات لدى طمبة الجامعة الإسلامية بغزة
ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف مستوى التفكير الأخلاقي ومستوى المسئولية الاجتماعية 

ي كؿ لدى طمبة الجامعة الإسلامية بغزة، وكذلؾ إلى الكشؼ عف العلاقة بينيما، والفروؽ ف
منيما التي تعزى لمتغيرات )الجنس، والكمية، والمستوى الدراسي، ومستوى تعميـ الوالديف، 
ومستوى الأسرة الاقتصادي، وحجـ الأسرة(. وقد تحددت مشكمة الدراسة بالتساؤلات الآتية: ما 
مستوى التفكير الأخلاقي لدى طمبة الجامعة الإسلامية بغزة؟ ما مستوى المسئولية 

ية لدى طمبة الجامعة الإسلامية بغزة؟ ىؿ توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بيف الاجتماع
مستوى التفكير الأخلاقي والمسئولية الاجتماعية لدى طمبة الجامعة الإسلامية؟ ىؿ توجد 
فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الأخلاقي بيف طمبة الجامعة الإسلامية تعزى 

اث(؟ ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير لمتغير الجنس )ذكور، إن
الأخلاقي بيف طمبة الجامعة الإسلامية تعزى لمتغير الكمية )كميات عممية، كميات أدبية(؟ ىؿ 
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الأخلاقي بيف طمبة الجامعة الإسلامية 

الرابع(؟ ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في تعزى لمتغير المستوى الدراسي )الأوؿ، 
مستوى التفكير الأخلاقي بيف طمبة الجامعة الإسلامية تعزى لمتغير المنطقة السكنية )شماؿ 
غزة، مدينة غزة، الوسطى، خانيونس، رفح(؟ ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى 

مستوى تعميـ الأب )ابتدائي، إعدادي، التفكير الأخلاقي بيف طمبة الجامعة الإسلامية تعزى ل
ثانوي، جامعي فأكثر(؟ ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الأخلاقي 
بيف طمبة الجامعة الإسلامية تعزى لمستوى تعميـ الأـ )ابتدائي، إعدادي، ثانوي، جامعي 
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قي بيف طمبة الجامعة فأكثر(؟ ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الأخلا
الإسلامية تعزى لمستوى الأسرة الاقتصادي )منخفض، متوسط، عالي(؟ ىؿ توجد فروؽ 
ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الأخلاقي بيف طمبة الجامعة الإسلامية تعزى لحجـ 
الأسرة )صغيرة، متوسطة، كبيرة(؟ ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى المسئولية 
الاجتماعية بيف طمبة الجامعة الإسلامية تعزى لمتغير الجنس )ذكور، إناث(؟ ىؿ توجد 
فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى المسئولية الاجتماعية بيف طمبة الجامعة الإسلامية 
تعزى لمتغير الكمية )كميات عممية، كميات أدبية(؟ ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في 

لاجتماعية بيف طمبة الجامعة الإسلامية تعزى لمتغير المستوى الدراسي مستوى المسئولية ا
)الأوؿ، الرابع(؟ ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى المسئولية الاجتماعية بيف 
طمبة الجامعة الإسلامية تعزى لمتغير المنطقة السكنية )شماؿ غزة، مدينة غزة، الوسطى، 

ذات دلالة إحصائية في مستوى المسئولية الاجتماعية بيف خانيونس، رفح(؟ ىؿ توجد فروؽ 
طمبة الجامعة الإسلامية تعزى لمستوى تعميـ الأب )ابتدائي، إعدادي، ثانوي، جامعي 
فأكثر(؟ ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى المسئولية الاجتماعية بيف طمبة 

، إعدادي، ثانوي، جامعي فأكثر(؟ ىؿ الجامعة الإسلامية تعزى لمستوى تعميـ الأـ )ابتدائي
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى المسئولية الاجتماعية بيف طمبة الجامعة 
الإسلامية تعزى لمستوى الأسرة الاقتصادي )منخفض، متوسط، عالي(؟ ىؿ توجد فروؽ 

ة تعزى ذات دلالة إحصائية في مستوى المسئولية الاجتماعية بيف طمبة الجامعة الإسلامي
لحجـ الأسرة )صغيرة، متوسطة، كبيرة(؟ وللإجابة عمى تساؤلات ىذه الدراسة قامت الباحثة 

(، وبإعداد 2001باستخداـ مقياس التفكير الأخلاقي لمراشديف مف إعداد فوقية عبد الفتاح )
( فقرة مقسمة إلى أربعة 59استبانة المسئولية الاجتماعية لممرحمة الجامعية ويتكوف مف )

عاد ىي: المسئولية الذاتية، والمسئولية الجماعية، والمسئولية الأخلاقية والدينية، والمسئولية أب
مكانية استخدامو  الوطنية. وقد أجرت الباحثة ليذا المقياس تقنيف لمتأكد مف صدقو وثباتو وا 
 لتحقيؽ ما وضع لو. ثـ قامت الباحثة بتطبيؽ الدراسة الميدانية عمى عينة عشوائية طبقية
مف المجتمع الأصمي ليذه الدراسة وىـ طمبة البكالوريوس في الجامعة الإسلامية بغزة 

، وقد بمغ حجـ العينة 2008/2009المسجميف لمفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي 
(. واعتمدت الباحثة المنيج 369(، )231( طالباً وطالبة موزعة بينيما بالترتيب: )600)

لدراسة، واستخدمت في المعالجة الإحصائية عدد مف الأساليب الوصفي الارتباطي في ا
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، واختبار ANOVA، وتحميؿ التبايف t-testوىي: التكرارات، والنسب المئوية، اختبار "ت" 
أف مستوى التفكير الأخلاقي لدى طمبة الجامعة شفيو البعدي. أظيرت نتائج ىذه الدراسة 
مراحؿ التفكير الأخلاقي الستة لكولبرج، وىي  الإسلامية بغزة يقع في المرحمة الرابعة مف

تقابؿ مرحمة التمسؾ الصارـ بالقانوف والنظاـ الاجتماعي، وتشير ىذه المرحمة إلى مستوى 
 متوسط مف التفكير الأخلاقي.

أظيرت النتائج أف طمبة الجامعة الإسلامية بغزة لدييـ مستوى مرتفع مف المسئولية 
راسة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة بيف مستوى التفكير الاجتماعية. وأشارت نتائج الد

 الأخلاقي والمسئولية الاجتماعية لدى طمبة الجامعة الإسلامية بغزة. 
كما كشفت النتائج عف وجود فروؽ ذات دلالة في مستوى التفكير الأخلاقي بيف الذكور 

 والإناث ولصالح الإناث، 
كميات العممية والكميات الأدبية ولصالح الكميات وكذلؾ وجود فروؽ ذات دلالة بيف ال

الأدبية، في حيف لا توجد فروؽ ذات دلالة في مستوى التفكير الأخلاقي لدى طمبة الجامعة 
تعزى لمتغير المستوى الدراسي، أو متغير المنطقة السكنية، أو متغير مستوى تعميـ الأب 

 قتصادي للأسرة. والأـ، أو متغير حجـ الأسرة، أو متغير المستوى الا
كما أظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة في مستوى المسئولية الاجتماعية 
لدى طمبة الجامعة الإسلامية بغزة بيف الذكور والإناث ولصالح الإناث، وكذلؾ وجود فروؽ 
 ذات دلالة في مستوى المسئولية الاجتماعية بيف الكميات العممية والكميات الأدبية ولصالح
الكميات الأدبية. كما بينت نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة في مستوى المسئولية 
الاجتماعية بيف مستوى تعميـ الأب الابتدائي ومستوى تعميـ الأب الإعدادي ولصالح مستوى 
التعميـ الإعدادي، وكذلؾ وجود فروؽ ذات دلالة في مستوى المسئولية الاجتماعية بيف 

الابتدائي ومستوى تعميـ الأـ الجامعي ولصالح مستوى تعميـ الأـ  مستوى تعميـ الأـ
 الابتدائي. 

كما تبيف وجود فروؽ ذات دلالة في مستوى المسئولية الاجتماعية لدى طمبة الجامعة 
بيف الأسرة ذات المستوى الاقتصادي العالي والأسرة ذات المستوى الاقتصادي المنخفض 

قتصادي المنخفض. كما أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ولصالح الأسرة ذات المستوى الا
ذات دلالة في مستوى المسئولية الاجتماعية لدى طمبة الجامعة الإسلامية تعزى إلى متغير 

 المستوى الدراسي، أو متغير المنطقة السكنية، أو متغير حجـ الأسرة.
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(: دراسة بعض المتغيرات الانفعالية والاجتماعية 2004) دراسة الكحموتالدراسة الرابعة: 
 .وعلاقتيا بمستوى النضج الخمقي لدى المراىقين في محافظات غزة

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مستوى النضج الخمقي لدى المراىقيف، والتعرؼ إلى 
ى العلاقة بيف المتغيرات الانفعالية وموضع ضبط الذات ومستوى النضج الخمقي لد

( طالب وطالبة 1200) المراىقيف. استخدـ الباحث المنيج الوصفي التحميمي وبمغ حجـ عينة
( طالبة. واستخدـ الباحث مقياس التفكير الأخلاقي إعداد فوقية 612( طالب، )588منيـ )

عبد الفتاح، ومقياس الضبط الداخمي الخارجي تعريب رشاد موسى وصلاح أبو ىبة، 
مراىقيف تعريب عادؿ محمد، استمارة لموضع الاقتصادي والاجتماعي ومقياس تقدير الذات لم

مف إعداد الباحث. وخمصت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الجنسيف في 
مستوى النضج الأخلاقي لصالح الإناث. وكذلؾ إلى وجود فروؽ في مستوى التفكير 

ؽ في مستوى النضج الخمقي لصالح الأخلاقي لصالح طمبة القسـ العممي. كما توجد فرو 
ذوي الضبط الداخمي مف المراىقيف. كما توصمت الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا 
في مستوى التفكير الأخلاقي لدى أفراد العينة تعزى لممستوى التعميمي للأب والأـ. وكذلؾ لـ 

مبة المرحمة الثانوية تتوصؿ الدراسة إلى وجود فروؽ في مستوى التفكير الأخلاقي بيف ط
 ترجع لممستوى الاقتصادي للأسرة. 

 مناقشة الدراسات السابقة: -6-3
مف خلاؿ الاطلاع عمى الدراسات السابقة حوؿ موضوع التفكير الأخلاقي والمسؤولية 

 الاجتماعية، قمنا بمناقشة الدراسات السابقة مف خلاؿ أربع محاور: 
 : من حيث اليدف.1

ىدفت الدراسات التي تناولت التفكير الأخلاقي إلى معرفة مستوى التفكير الخمقي بيف 
(. التعرؼ عمى أثر البرامج والدورات التدريبية في 2000) الجنسيف كدراسة كامؿ والشوني

( 2012مجاؿ التربية الأخلاقية في تنمية التفكير الأخلاقي كما في دراسة مايييف وآخروف )
ت أخرى إلى التعرؼ عمى مستوى النضج الخمقي وعلاقتو ببعض المتغيرات كما ىدفت دراسا

سعت أغمب الدراسات  في حيف (.2004الانفعالية والاجتماعية كما في دراسة الكحموت )
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التي تناولت المسؤولية الاجتماعية إلى الكشؼ عف علاقة المسؤولية الاجتماعية وبعض 
( و)التعميـ العالي( في دراسة ستانفز 2004المتغيرات )الشخصية الناضجة( دراسة التؾ )

(. كشفت بعض الدراسات عف الفروؽ في المسؤولية الاجتماعية تبعا 2000وآخروف )
(. أما دراستنا الحالية فيي 2007( والرويشد )2004التؾ )لمتغير الجنس كما في دراسة 

تسعى لمتعرؼ عمى مستوى المسؤولية الاجتماعية والكشؼ عف الفروؽ في المتغيرات التالية: 
اما الدراسات التي ربطت بيف المتغيريف فيدفت الى الكشؼ عف  .الجنس والمستوى الدراسي

 جتماعية وىو ما يتفؽ مع ىدؼ دراستنا.العلاقة بيف التفكير الخمقي والمسؤولية الا
 : من حيث العينة المستيدفة.2

( طالبا وذلؾ 443تنوعت وتباينت أحجاـ ىذه العينات، حيث بمغ حجـ أصغر عينة )
( طالبا كما في دراسة 1469(، وبمغ حجـ أكبر عينة )2000في دراسة كامؿ والشوني)

الدراسة بيف حجمي عينتي ىاتيف (، وتراوحت أحجاـ بقية عينات 2012مايييف وآخروف)
الدراستيف.  كما أف عينات الدراسات السابقة كانت في المجاؿ الأكاديمي ما بيف المتوسط، 

كما الثانوي، الجامعي، ومف جية أخرى فقد تناولت عينة الدراسات فئات عمرية مختمفة، 
( 200نة )، حيث بمغ حجـ أصغر عيفي المحور الثاني تنوعت وتباينت أحجاـ العينات
( طالبا كما في دراسة 467( وبمغ حجـ أكبر عينة )2007طالبا وذلؾ في دراسة الرويشد )

أما في دراستنا الحالية فقد تشكمت العينة مف الطمبة الجامعييف وبالتالي   (.2004) التؾ
 .طالبا 100اتفقت مع الدراسات أما حجميا فقد بمغ 

 : من حيث الأدوات المستخدمة 3
لاطلاع عمى الأدوات التي تـ استخداميا في الدراسات السابقة وجدت ىناؾ مف خلاؿ ا

(، وأخرى اعتمدت 2000) دراسات استخدمت اختبار ريست كما في دراسة كامؿ والشوني
(، وأخرى استخدمت مقياس عبد 2012) جمسات تدريبية كما في دراسة مايييف وآخروف

اما بالنسبة لقياس متغير المسؤولية (. 2004) الفتاح فوقيو كما في دراسة الكحموت
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لقياس متغير المسؤولية  مقاييسنجد اف اغمب أصحاب الدراسات قامو بإعداد  الاجتماعية
 (. 2007كما في دراسة الرويشد ) الاجتماعية

 : من حيث النتائج المتوصل إلييا 4
 وتتمخص أىـ النتائج التي توصمت إلييا الدراسات السابقة كما يمي: 

أثبتت الدراسات وجود فروؽ بيف الجنسيف في التفكير الأخلاقي لصالح الإناث كما في -
( وكذا لصالح القسـ العممي في دراسة 2004) ( والكحموت2000) دراستي كامؿ والشوني

  (.2004) الكحموت
 أشارت اغمب الدراسات السابقة الى ارتفاع مستوى التفكير الخمقي.-
ي ربطت بيف المتغيريف الى وجود علاقة إيجابية طردية بيف اشارت اغمب الدراسات الت-

 التفكير الخمقي والمسؤولية الاجتماعية.
كما نجد اختلاؼ في نتائج الدراسات السابقة بخصوص الفروؽ في التفكير الخمقي -

بعض الدراسات  والمسؤولية الاجتماعية تبعا لمتغير الجنس والمستوى التعميمي حيث أثبتت
( والرويشد 2004بيف الجنسيف في المسؤولية الاجتماعية كما في دراسة التؾ )وجود فروؽ 

أثبتت الدراسات وجود فروؽ دالة إحصائيا في التخصص لصالح التخصصات كما ( 2007)
أف  (2000( كما أثبتت دراسة ستانفز وآخروف )2004الإنسانية، كما في دراسة التؾ )

ليا أثر إيجابي في تعزيز المسؤولية المدنية  المساقات المعنية التي تطرحيا الجامعة
  .والأخلاقية لدى طمبتيا

 أوجو استفادة الدراسة الحالية من الدراسات السابقة:-6-4
 متغيري الدراسةقمة الدراسات التي تناولت  لمطالبةوفي ضوء الدراسات السابقة تبيف  

تعتبر الدراسة الحالية الأولى في وأيضا ، (بالمسئولية الاجتماعيةية علاقة التفكير الأخلاق)
مما شكؿ لدييا  -في البيئة المحمية حدود اطلاع الطالبة التي جمعت بيف متغيري الدراسة

الاطلاع عمى الدراسات السابقة اختارت  المتغيريف وبعدالدافع لمتحقؽ مف العلاقة بيف 
حمد حازـ أحمد الطائي مف طرؼ الباحثيف )ا المعدالباحثة استخداـ مقياس التفكير الأخلاقي 

(، وذلؾ لملائمتو لمفئة العمرية 2013حسيف محمد طبيؿ وسعد عباس عبد الجنابي  وعمي
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مكانية تطبيقو.بالدراسة، الخاصة  وفي ضوء اطلاع الباحثة عمى  ولموضوعية تصحيحو وا 
ة، فقد لقياس المسئولية الاجتماعي الأدوات والمقاييس التي تـ استخداميا في الدراسات السابقة

إجراء الدراسة عمييا، ت تنوعت المقاييس في تمؾ الدراسات بحسب البيئة والفئة التي تم
استخداـ مقياس المسؤولية الاجتماعية مف اعداد  وبالتالي وجدت الباحثة أف مف المناسب

  .(2012) قداويحيث قاـ ببنائو  فقرة 45والمكوف مف  2012قدواي 
ومف خلاؿ ىذه الملاحظات نجد أف الدراسات السابقة ذات صمة وثيقة بدراستنا الحالية، كما 

 :  ما يميالاستفادة منيا فيأوجو يمكف تحديد 
 الإحاطة بالخمفية النظرية لمدراسة الحالية، انطلاقا مف المتغيرات التي تطرؽ إلييا الباحث.-
 روض لدراستنا الحالية.الاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة في صياغة ف-
 الاعتماد عمى ىذه الدراسة في تحديد صياغة فروض لدراستنا الحالية. -
اتخاذىا كأرضية الاعتماد عمى الدراسات السابقة كمرجعية لمناقشة نتائج الدراسة الحالية، و -

 للانطلاؽ منيا. 
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 :تمييد
أىمية وأثر في تنمية الأفكار عمى المستوى الفردي والاجتماعي، كما ليا دور  للأخلاؽ    

رئيس في بناء الشخصية وكذلؾ السموؾ، لذلؾ أكد الإسلاـ عمى أىميتيا ودورىا في حياة 
 الفرد والمجتمع.

والنمو الأخلاقي ىو نتاج تفاعؿ العوامؿ التنشئة الاجتماعية والأخلاقية مع النمو المعرفي    
لعقمي، فيقوـ الفرد أثناء تفاعمو بتعديؿ بنيتو المعرفية الأخلاقية وذلؾ بإحلاؿ بنى جديدة تبعا ا

 (.431ص .2014 .لما يتعرض لو مف خبرات )مقالدة
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 :الأخلاق .1
: بسكوف اللاـ وضميا جمع أخلاؽ ويعني المروءة، العادة، السجية، أو الطبع لغة الخمق
 (.194ص .1992 .)المنجد

 (7ص  .1992 .أما الخمؽ المذموـ بأنو غير حميد. )باىي فالخمؽ الممدوح بأنو حميد،
"عبارة عف ىيئة في النفس راسخة عنيا تصدر الأفعاؿ  : يعرؼ الغزالي بأنوالاصطلاح

بسيولة ويسر مف غير حاجة إلى فكر وروية، فإف كانت الييئة بحيث تصدر عنيا الأفعاؿ 
ف كاف الصادر عنيا الأفعاؿ الجميمة المحمودة  عقلا وشرعا، سميت تمؾ الييئة خمقا حسنا. وا 

 (.70 ص.2004 .القبيحة سميت الييئة التي ىي المصدر خمقا سيئا" )الغزالي
  الأخلاق: أىمية .2
تبرز أىمية الأخلاؽ في حفظ المجتمع مف المظاىر السموكية الفاسدة، مما يجعمو مجتمعا    

 لفضيمة والإحساف، وتحارب فيو قيـ الشر والفساد.قويا تسوده قيـ الحؽ وا
أىمية بالغة في ارتقاء الأمـ والشعوب، وانييارىا ملازـ أيضا لانييار أخلاقيا،  وللأخلاؽ

وذلؾ لأف الأخلاؽ الفاضمة في أفراد الأمـ والشعوب تمثؿ الثابتة التي تعقد بيا الروابط 
الاجتماعية، مكانا تنعقد عميو. كما أف الأخلاؽ تعطي نمطا معينا مف الشخصيات الإنسانية 

تكيؼ الايجابي في المجتمع سواء المحمي أو الدولي. والأخلاؽ الاجتماعية القادرة عمى ال
تحدد المجتمع أىدافو ومثمو العميا ومبادئو الثابتة والمستقرة وتساعد في مواجية المتغيرات 

الاختيارات الصحيحة التي تسيؿ عمى الناس حياتيـ وتحفظ ليـ  االتي تحدث فيو، بتحديدى
طار موحد، كما أنيا تقي المجتمع مف الأنانية الفردية ونزعات استقرارىـ وكيانيـ في إ

الشيوات الطائشة حيث تحمؿ الأفراد عمى التفكير في أعماليـ عمى أنيا محاولات لموصوؿ 
 صيد الفؤاد(  .2008الزكي. )إلى الأىداؼ. 

للأخلاؽ تأثير ميـ عمى سموؾ الإنساف حيث أف سموؾ المرء كما ىو معروؼ وليد    
المستقرة داخؿ النفس، فيناؾ ترابط بيف النفس الإنساف وبيف سموكو، فصلاح الفعؿ  صفات
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نابع عف صلاح النفس الصالحة، وتأتي أىمية الأخلاؽ في كونيا تيذب وتصقؿ النفس 
 ( 25 .ص2008 الشيري.)البشرية 

 :الأخلاقي التفكير مفيوم .3
 :الأخلاقي التفكير تعريف-

ىناؾ العديد مف التعاريؼ التي تناولت التفكير الأخلاقي والتي سنذكر منيا عمى  
"أف التفكير الأخلاقي ىو حكـ  (:12ص  .2004)الكحموت سبيؿ الحصر لا الذكر تعريؼ 

عمى العمؿ أو العقؿ يصدره الفرد بعد القياـ بعممية استدلاؿ منطقي يطمؽ عمييا الاستدلاؿ 
صياع لمعايير المجتمع، أو طاعة القانوف أو عمى أساس المبادئ الخمقي، قائـ عمى الان

 الخمقية العامة".
  التفكير الأخلاقي ليس مجرد تطبيؽ وتنفيذ لنظاـ ( أن2ص .2001)يرى عبد الفتاح ":

أو قانوف سائد، بؿ تعقؿ كامف وراء الاختيار بيف الصواب أو الخطأ يتعمؽ بالطريقة التي 
 والوقوؼ عمى مبررات ىذا الاختيار"  يصؿ بيا الفرد إلى الحكـ

 ( 1975عرفو، (p345: sater التفكير الأخلاقي إنو نوع مف المنطؽ العممي باعتباره
متجو نحو اتخاذ قرار ما يجب القياـ بو وىذه القرارات مستندة إلى مبادئ داخمية عند الفرد، 

 جة الأفكار الفاسدة.وىو كذلؾ نوع مف المنطؽ النظري باعتباره يبحث عف الأخلاؽ ومعال
 ( 560.1991يعرفو كمال الدين) عمى أنو" إدراؾ الصواب والخطأ والعدؿ ويتـ :

التعبير عنو أـ برأي أو بقرار، ويختمؼ الحكـ الخمقي عف السموؾ الخمقي، فالحكـ الخمقي 
يتضمف القواعد التي نعرفيا عف الصواب والخطأ والطريقة التي نحكـ بيا بناء عمى ىذه 

أف الفرد يتصرؼ دائما وفؽ  يالقواعد وعمى صحة القرارات أو التصرفات، ولكف ىذا لا يعن
 ليذه القواعد 

 نظريات التفكير الأخلاقي:  .4
لقد حاولت العديد مف النظريات النفسية والاجتماعية أف تمقي الضوء عمى تطور التفكير     

الأخلاقي والمتغيرات التي تمعب دورا بارزا في أحداثو، ونتيجة لذلؾ تـ تصنيؼ ىذه 
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النظريات في مجموعتيف: النظريات الدينامية والنظريات النمائية، حيث نظرت النظريات 
ر الأخلاقي عمى انو عممية دينامية تفاعمية تقود إلى تذويب قيـ وقواعد الدينامية بأف التفكي

المجتمع لدى الفرد، ولـ تحاوؿ تحديد أي مرحمة يبدأ فييا التفكير الأخلاقي بالنمو، ومف ىذه 
النظريات: النظرية السموكية، ونظرية التعمـ الاجتماعي. أما النظريات النمائية فقد نظرت 

مى أنو مجموعة مف التغيرات النوعية التي تطرأ عمى الأحكاـ الخمقية لمتفكير الأخلاقي ع
ضمف القدرات العمرية المتسمسمة، كما نجد أف ىذه النظريات قد تطرقت إلى تحديد الفترة 
الزمنية التي يبدأ فييا التفكير الأخلاقي بالنمو، ومف النظريات المعرفية التي سيتـ تناوليا في 

 جيو وكولبرج.ىذا البحث: نظرية بيا
  :النظرية السموكيةBehavioral theory  
حسب النظرية السموكية يعد الحكـ عمى السموؾ عمى أنو أخلاقي أو غير أخلاقي يستند    

إلى مبادئ أو قواعد أو دلائؿ نابعة مف نظرية أخلاقية محددة أو خصائص الشخص أو مف 
ي يواجو مسألتيف ىما الأولى: صعوبة القيـ الاجتماعية، ولذلؾ فإف تعريؼ السموؾ الأخلاق

إيجاد معيار لمحكـ يتفؽ عميو جميع الأفراد، والثانية: أف ما ىو جيد سيء أو صحيح 
وخاطئ لو معاني مختمفة لأشخاص مختمفيف في مجتمعات مختمفة، وأف أكثر التعارض 

بشكؿ والخمط يأتي مف التمييز الموضوعي والذاتي للأخلاؽ، ويكوف فعؿ الشخص أخلاقي 
ذاتي إذا ما اعتقد الشخص باف فعمو، ويكوف فعؿ الشخص أخلاقي بشكؿ موضوعي إذا 

 (. 5ص .2009 .مارس الشخص فعمو بحسب القاعدة أو القانوف)العنزي
وواطسوف في دراستيـ لمنمو الخمقي عمى السموؾ  ويركز رواد السموكية مف أمثاؿ سكنر

الظاىر، ويقؿ اىتماميـ بالعمميات العقمية أو النفسية، إذف فيـ ينظروف إلى السموؾ الخمقي 
كنتيجة لمحس الخمقي، كما يراىا التحميميوف ولا نتيجة لمعمميات العقمية كما يعتقد المعرفيوف 

الأخلاقي ىو نتيجة لممثيرات الخارجية التي تشكؿ بؿ كاستجابة لممثيرات الخارجية، فالسموؾ 
ىذه الاستجابات كما أف التعزيز يشكؿ عاملا ميما في تشكيؿ السموؾ الأخلاقي السمبي 

 (.  17ص .2012 .الوحيدي)والايجابي 
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  :نظرية التعمم الاجتماعيSocial Learning theory  
والاستجابات السموكية المتعممة، ويرى  تركز نظرية التعمـ الاجتماعي عمى التعمـ والنمذجة   

عمماء ىذه النظرية أف الطفؿ يولد صفحة بيضاء فيو ليس فاسدا أخلاقيا، ولا ىو نقيا 
نما ىو كطبيعة مرنة قابمة لمتشكيؿ عمى أية صورة، وىنا يعتبر تدخؿ الراشديف ىو  بالفطرة، وا 

يؽ التعزيز باستخداـ الثواب العامؿ الحاسـ في إكساب الطفؿ المعايير الأخلاقية، وعف طر 
والعقاب يتعمـ الطفؿ أفعالا معينة تسمى بالأفعاؿ الأخلاقية، ويعتقد باندورا وماكدونالد 

Pandora & Mc Donald   أف الأطفاؿ يتعمموف السموؾ الأخلاقي عف طريؽ ملاحظة
 .(429ص .2001 .النماذج وتقميدىا )قناوي وعبد المعطي

 :النظرية المعرفية cognitive teory  
المذاف فسرا التفكير piaget&kolberg) مف أبرز منظرييا ىما بياجيو وكولبرج )   

إلى أف نمو التفكير الأخلاقي عمى  الأخلاقي تبعا لوجيات نظرىـ المختمفة، فينظر بياجيو
أساس أنو مف وجوه النمو المعرفي وأشار إلى أف نمو التفكير الأخلاقي يمكف فيمو وتفسيره 
عف طريؽ فيـ مراحؿ النمو المعرفي والذي يحدد بعوامؿ أساسية منيا: النضج البيولوجي، 

توازف تشير إلى عممية  والتفاعؿ مع البيئة الطبيعية والاجتماعية، ويمثؿ أثرىا في حالة
تقديمية ذات تنظيـ ذاتي تيدؼ إلى التكيؼ مع البيئة بواسطة التمثيؿ وعممية 

)الشوارب والخوالدة  (.31ص .2007.التلاؤـ
لقد ركز بياجيو في أعمالو عمى حياة الأطفاؿ الأخلاقية دارسا الطريقة التي يمعب بيا 

ب والخطأ، فطبقا لنظرية بياجيو فإف كؿ الأطفاؿ بغية معرفة معتقداتيـ وفكرتيـ عف الصوا
تطور ينشأ مف فعؿ، بمعنى أف معرفة الأطفاؿ بالعالـ تنشأ كنتيجة لردود أفعاليـ اتجاه البيئة 
التي يعيشوف فييا، وبناء عمى ملاحظاتيـ لاستجابة الأطفاؿ لقوانيف المعبات المتعددة، ذكر 

(.  كما 13ص .2005 .عبد القادر)رية أف الأخلاؽ بدورىا مف الممكف اعتبارىا عممية تطو 
 أف النمو الأخلاقي يمر بمرحمتيف خارجية المنشأ وداخمية المنشأ:
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   أولا: مرحمة الأخلاق خارجية المنشأ
خلاؿ ىذه المرحمة يعتبر الطفؿ أف الفعؿ صوابا أو خطأ تبعا لما يترتب عميو مف       

كثر ذنبا ممف يكسر كوبا واحدا عف قصد، نتائج، فمف يكسر ثلاثة أكواب بدوف قصد يعتبر أ
ويرى الطفؿ أف القواعد غير قابمة لمتغيير، لأف الكبار ىـ الذيف وضعوىا ولذا عميو الخضوع 
ليذه القواعد وعدـ الخروج عنيا فالأخلاقيات الخارجية تعني عنده الخضوع لتوجو الآخريف 

 مف خارج الفرد وتقرضيا عميو البيئة أو لمقواعد التي يضعونيا وبعبارة أخرى أف القواعد تنشأ
 (.132ص. 1991 .)محمد

 ثانيا: مرحمة الأخلاق داخمية المنشأ 
يضع الطفؿ في ىذه المرحمة الفرد وقصده في اعتباره عند إصدار حكمو عمى صحة فعمو    

أو خطئ، ويصبح الطفؿ إذا كسر كوبا واحدا عف قصد أكثر ذنبا مف الطفؿ الذي يكسر 
ثلاثة أكواب دوف قصد، وكذلؾ تنمو لدى الطفؿ فكرة المساواة والعدالة، فالأخلاقيات داخمية 

ايير الطفؿ الأخلاقية تنبع مف داخمو عف اقتناع ذاتي، ودوف فرض المنشأ تعني أف مع
 (.448ص .2001 .قناوي وعبد المعطي)خارجيي مف أي مصدر كاف 

ويرى كولبرج أف النمو العقمي يواكب النمو الأخلاقي، إذ أف التقدـ الذي يحققو الطفؿ      
و العقمي، أو الأبنية المعرفية، في الناحية الأخلاقية خلاؿ المراحؿ المختمفة يرجع إلى النم

وبناء عمى ذلؾ فإف وصوؿ الفرد لممرحمة العقمية يعتبر شرطا ضروريا لوصولو إلى المرحمة 
 (.189ص .1991 .)محمد الأخلاقية المقابمة أو الموازية ليا

تعتبر نظرية لورنس كولبرج واحدة مف أىـ نظريات نمو التفكير الأخلاقي، إذ ينظر    
التفكير الأخلاقي، عمى أنو امتلاؾ الفرد القدرة عمى إصدار القرارات والأحكاـ  كولبرج إلى

التي تعد أخلاقية والمستندة إلى مبادئ داخمية عند الفرد والتصرؼ بطريقة تتوافؽ مع ىذه 
الأحكاـ. ولقد طور كولبرج تصور بياجيو عف نمو التفكير الأخلاقي واستطاع أف يقدـ 

ىرمية في كؿ مستوى مرحمتيف، تبدأ مف منظور التمركز حوؿ  تصوره في ثلاث مستويات
الذات إلى المنظور الاجتماعي، ومف ثـ تنتقؿ إلى المنظور الإنساني العالمي. وقد اعتمد 
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كولبرج في فيـ استجابات الأفراد لممشكلات الأخلاقية عمى تحميؿ البنى العقمية وأنماط 
مفيوما أساسيا لمنمو الخمقي، ويرى التفكير الخمقي التفكير الكامنة وراءه، كما اعتبر العدؿ 

للأفراد يتغير مع تقدميـ في العمر، فالحكـ الخمقي عممية مستمرة تحدث في مراحؿ النمو 
 (.93ص .2012 .)التاج المختمفة

ولقد خرج كولبرج مف دراساتو المتعددة بتحديد ثلاث مستويات أساسية لنمو التفكير   
 يا عمى مرحمتيف:الأخلاقي يحتوي كؿ من

  المستوى الأول: أخلاقية ما قبل العرف 
ترتبط أخلاقيات ما قبؿ العرؼ ببدائية النمو المعرفي والنفس/اجتماعي لدى الأطفاؿ وبعض 
المراىقيف، وحيث يعاني الفرد مف درجة عالية مف التمركز حوؿ الذات تحكـ فيمو لمقضايا 

 الاجتماعية والعلاقات الإنسانية وبالتالي ردود أفعالو السموكية حياليا. 
رحمتيف تعكساف درجة عالية مف الذاتية رغـ الاختلاؼ النوعي ويشمؿ ىذا المستوى عمى م

 ( فيما يمي: 71-69ص ص. 2008بينيما والذي أوجزىا أبو قاعود )
 المرحمة الأولى: أخلاقية العقاب والطاعة 

الأحكاـ الأخلاقية في ىذه المرحمة بقواعد السمطة التي ينظر إلييا كمقدسات يحتـ  ترتبط   
وعمى ىذا الأساس فإف طاعتيا فرضا أخلاقيا في حد ذاتو كنتيجة  كسرىا وقوع العقاب.

لإدراؾ أو خبرة الفرد لمعقاب المترتب عمى انتياؾ ىذه القدسية وليس لإدراكو ماىية الأىداؼ 
 القواعد.  الاجتماعية ليذه 

 المرحمة الثانية: أخلاقية الفردية والغائية والنفعية وتبادل المصالح: 
يؤدي التقدـ النوعي في النمو المعرفي والنفسي/ اجتماعي وزيادة خبرات الفرد في ىذه     

المرحمة إلى درجة مف التطور في تفكيره الأخلاقي، حيث يبدأ إدراكو التضارب بيف حاجاتو 
يف ويجرب عمميا الحرماف المترتب عمى ىذا التضارب أحيانا. ونتيجة لذلؾ وحاجات الآخر 

"خذ وىات"، وتفعيؿ مبدأ التقييـ العادؿ كضرورة  يتبنى الفرد مبدأ تبادؿ المنافع أو أخلاقية
 لتحقيؽ الإشباع وليس تفعيلا لمبدأ العدالة كقسمة أخلاقية مطمقة.
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  المستوى الثاني: أخلاقية العرف 
لاقية العرؼ نقمة نوعية مف الذاتية إلى الاجتماعية في التفكير الأخلاقي كنتيجة تمثؿ أخ  

لتطور النمو المعرفي والنفسي/اجتماعي وكفاية الخبرات الحياتية المحررة لمفرد مف حدة 
صدار أحكامو الاجتماعية يمكف إيجازىا فيما يمي:    التمركز حوؿ الذات، وا 

 عات المتبادلة، العلاقات والمسايرة المرحمة الثالثة: أخلاقية التوق
ترتبط الأحكاـ الأخلاقية في ىذه المرحمة بإدراؾ الفرد لحاجات ومشاعر وتوقعات الآخريف 
دراكو لأىمية القصد كمحدد لأخلاقية الفعؿ مف جانب ونتيجة لحاجتو النفس/ اجتماعية  وا 

ا الأساس يتحدد للارتباط والحصوؿ عمى الاعتراؼ والتقدير مف جانب آخر. وعمى ىذ
السموؾ المقبوؿ بممارسة الأفعاؿ المتوقعة اجتماعيا والمحققة السعادة لمغير بيدؼ الحصوؿ 
عمى قبوليـ واعترافيـ ولذا تعرؼ بأخلاقية "الإنساف الطيِّب" وىنا يجب ملاحظة استمرارية 

 الذاتية متمثمة في القبوؿ والاعتراؼ كدافع لمقرارات الأخلاقية. 
 ابعة: أخلاقية النظام الاجتماعي والضمير المرحمة الر 

تمثؿ ىذه المرحمة نقمة كيفية باتجاه الاجتماعية في التفكير الأخلاقي، حيث ترتبط أحكاـ 
الفرد فييا بالقواعد القانونية لمسموؾ، حيث ينظر إلييا كقواعد مقدسة تيدؼ إلى حماية 

نيا ليس أخلاقيا بصرؼ النظر المجتمع مف الانييار. وعمى ىذا الأساس فكؿ ما ليس قانو 
عف الضرورات الممحة والحاجات الفردية. ومف الجدير بالذكر ىنا ملاحظة الفروؽ بيف 
طبيعة إدراؾ قدسية القواعد في ىذه المرحمة كوسائؿ تحفظ المجتمع مف الانييار وقدسية 

ة بمكاف إدراؾ القواعد ذاتيا متمثمة في النظرة الجامدة الأولى. كما لا شؾ في أف مف الضرور 
 ىذه القدسية وعدـ القابمية لمتغيير تحت أي ظروؼ. 

  المستوى الثالث: أخلاقية ما بعد العرف والقانون 
يتمف قمة فقط مف تحقيؽ أخلاقية ما بعد العرؼ حيث يتطمب درجة عالية مف النمو المعرفي 

ما يرتبط بيا مف والنفس/ اجتماعي المحررة لمفرد مف درجة كبيرة مف تمركزه حوؿ ذاتو أو 
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منافع. ىذا يؤدي بدوره إلى إظيار فيما جيدا لمقيـ والقواعد الأخلاقية يقوـ عمى موازنة 
 الحقوؽ الاجتماعية والحقوؽ الفردية ويحدث ىذا التطور مف خلاؿ مرحمتيف متتاليتيف: 

 المرحمة الخامسة: أخلاقية النقد الاجتماعي والحقوق الفردية 
ترتبط أحكاـ الفرد الأخلاقية في ىذه المرحمة بإدراكو المتطور لنسبية القيـ الاجتماعية     

والحاجات الفردية، ويرتبط بذلؾ إدراؾ القانوف كعقد اجتماعي يتضمف قواعد متفؽ تعتمد 
صلاحيتيا ومبررات استمراريتيا عمى قدرتيا عمى النجاح في الحفاظ عمى الحقوؽ 

 مى حد سواء.        الاجتماعية والفردية ع
 المرحمة السادسة: أخلاقية المبادئ العالمية" الانسانية" 

ندرة مف الأفراد يمكف لو تحقيؽ ىذه المرحمة، حيث ترتبط أحكاـ الفرد الأخلاقية فييا بمبادئ 
تعتمد عمى النظر  self- chosen Ethical principlesأخلاقية مجردة ذاتية الاختيار 

 التبادلية وحقوؽ الإنساف الإنسانية دوف اعتبار لأي مؤثرات أخرى. لمعدالة والمساواة

 
 .) مف إعداد الباحثة(( يوضح مستويات ومراحل تطور التفكير الأخلاقي01) شكل 

 



 انتفكير الأخلاقي        انفصم انثاني                          
 

53 

 مميزات التفكير الأخلاقي:  .5
بتتابع التفكير الأخلاقي عند الفرد في مستويات ومراحؿ متتالية، ويتوافؽ التطور الأخلاقي 
لدى الفرد مع تطوره المعرفي والنفسي والاجتماعي، ويتدرج الفرد في مراحؿ نمو والتفكير 
الأخلاقي، ويتدرج الفرد في مراحؿ نمو التفكير الأخلاقي مف المرحمة الأدنى إلى المرحمة 

في تدرج ىرمي واضح، ولمتفكير الخمقي لدى الفرد مميزات عامة يمكف ملاحظتيا  الأعمى
 مف خلاؿ نظرية كولبرج وكالتالي: 

  :تتابع التفكير الأخلاقي 
يمتاز نمو التفكير الأخلاقي فكؿ مرحمة تبنى عمى المراحؿ السابقة ليا، إف الانتقاؿ مف 

أي أف كؿ فرد يحدث نموه  ; لجميعمرحمة أخلاقية إلى أخرى يحدث بتتابع واحد عند ا
الأخلاقي مف المرحمة الأولى ويتدرج إلى الثانية، الثالثة...وىكذا حتى السادسة، ولكف قمة مف 
الناس مف يصموف المرحمة الخامسة وأقؿ منيـ مف يصؿ المرحمة السادسة فعادة ما يقؼ 

أو الرابعة، وما يميز التفكير الأخلاقي عند عامة الناس في المستوى الثاني أي مرحمة الثالثة 
 .1990 .حميدة)الأفراد عف بعضيـ البعض ىو سرعة أو بطء الانتقاؿ بيف المراحؿ 

 (. 43ص
  :عالمية التفكير الأخلاقي 

ف  إف التتابع في نمو التفكير الأخلاقي وفقا لنظرية كولبرج ثابت وموحد في جميع الثقافات، وا 
ر في المحتوى الأخلاقي وليس في آلية التدرج كاف اختلاؼ الثقافات يمعب دورا فإف ىذا الدو 

 بالمستويات
( نشر كولبرج تقريرا عف نتائج دراساتو التي أجراىا في العديد مف الدوؿ 1968)ففي عاـ 

مختمفة الثقافات والقوميات منيا: الولايات المتحدة الأمريكية، تايواف، المكسيؾ، تركيا، كندا، 
وجود أنماط واحدة لنمو التفكير الأخلاقي في جميع اليند، وقد كشفت ىذه الدراسات عف 

إذ ظير أف الدوؿ الأكثر ; الثقافات رغـ اختلافيا، وظير الاختلاؼ في معدؿ سرعة النمو
 (. 48ص .1990 .حميدة)تقدما تمتاز بسرعة نمو تفكير أفرادىا الأخلاقي 
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  :تميز التفكير الأخلاقي 
ا ثابتا مف التفكير الأخلاقي بصرؼ النظر عف تدؿ دراسات كولبرج أف الأفراد يظيروف نمط

مضموف القصة المقدمة، ففي المستوى قبؿ التقميدي ينظر الفرد لممعايير كمميا نظرة واحدة 
 (. 40ص .2004 .الكحموت)سواء، فيو في كؿ الحالات مطيع لا لشيء إلا لتجنب العقاب 

  :تجميد التفكير الأخلاقي 
في أبحاثو أف الأطفاؿ الذيف لـ تتح ليـ فرص النمو الأخلاقي لعدد مف السنيف  يشير كولبرج

يكونوف أكثر احتمالا لأف يتجمدوا في مستوى الذي وقفوا عنده، فالمراىؽ الذي في سف 
السادسة عشر مف عمره ولا يزاؿ يفكر بمستوى المرحمة الثانية، وىو نسبيا ثابت بالمقارنة 

يفكر بمستوى نفس المرحمة، وعندا يجمد الأفراد لعدة سنوات في بطفؿ العشر سنوات الذي 
مرحمة معينة فإنيـ يبنوف حاجزا قويا يحوؿ بينيـ وبيف فيـ مقدمات عالميـ الاجتماعي الذي 

 (.   53ص .1990حميدة.)لا يتفؽ ومستوى تفكيرىـ الأخلاقي 
 أوجو الاختلاف بين بياجيو وكولبرج:   .6
 أوجو الاختلاؼ فيما يمي: ( 160ص .1991)حدد محمد   
  .يعطي كولبرج أىمية لمنمو المعرفي في تحقيؽ النمو الأخلاقي 
  حدد بياجيو مراحؿ النمو الأخلاقي عند الأطفاؿ بمرحمتيف، أما كولبرج حدد ثلاث

 مستويات، يضـ كؿ مستوى مرحمتيف.
  تسير مف الطفولة وحتى الرشد لبرجبياجيو اقتصرت دراستو عمى الأطفاؿ، بينما مراحؿ كو 
  يرى كولبرج أف ذروة النمو الأخلاقي في حوالي سف الخامسة والعشريف مف العمر، بينما

 يرى بياجيو أف ذروة النمو الأخلاقي تقع في حوالي سف الثامنة عشر مف العمر.
  ىناؾ اختلاؼ في القصص التي استخدميا كؿ منيما، فبينما تدور القصة عند بياجيو

بعد واحد، فإف القصة عند كولبرج تدور حوؿ أكثر مف بعد، وكذلؾ الأسئمة عند بياجيو  حوؿ
تنحصر في الغالب في الاختيار بيف شيئيف محدديف، بينما أسئمة كولبرج مفتوحة وتغطي 

 أكثر مف اتجاه.  
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  عمى الرغـ مف أف كؿ منيما يعطي أىمية كبرى لمتفاعؿ بيف الأقراف إلا أف أىميتو
ينيما، فأىميتو عند بياجيو تكمف في زيادة المشاركة الوجدانية، بينما أىميتو عند تختمؼ ب

كولبرج تكمف في إعطاء فرصة أكبر لمتخمص مف التمركز حوؿ الذات والتعرؼ عمى وجيات 
 النظر المختمفة.    

عمى الرغـ مف نقاط الاختلاؼ بيف بياجيو وكولبرج، فإف ىناؾ الكثير مف أوجو        
ابو بينيما، فقد سار كولبرج عمى خطوات بياجيو بؿ وأضاؼ إلييا الكثير، وتعتبر آرائيما التش

ثرية وفتحت آفاقا جديدة لدراسة وفيـ بعدا ىاما مف أبعاد الشخصية الإنسانية وىو الجانب 
 الأخلاقي 

 أوجو التشابو بين بياجيو وكولبرج:  .7
و التشابو بيف بياجيو ( أىـ أوج161_ 160ص ص  .1991)فيما يمي يوجز محمد 

 وكولبرج: 
  .يؤكد كولبرج وبياجيو عمى أىمية الأبنية المعرفية كأساس لمتفكير الأخلاقي 
 .استخدـ كولبرج المستوييف المذيف استخدميما بياجيو في وصفو لمنمو الأخلاقي 
  استخدـ بياجيو وكولبرج التتابعي لمراحؿ النمو الأخلاقي عمى أساس أف كؿ مرحمة تمي

 قتيا وتنسمخ منيا.ساب
 .اعتبر كؿ منيما أف المفيوـ الأساسي لمنمو الأخلاقي ىو العدؿ 
  يتفؽ بياجيو وكولبرج أف الأفراد بغض النظر عف الحضارة التي ينتموف إلييا أو الثقافة

التي يعيشوف فييا يمروف بنفس المراحؿ مف التفكير الأخلاقي، وأف ىذا المرور يتـ في اتجاه 
 رتيب، أي عالمية النمو الأخلاقي.واحد بنفس الت

  يرى كلاىما أف ىناؾ أسسا معرفية لإصدار الأحكاـ الأخلاقية وأف ىناؾ علاقة ارتباطية
 موجبة بينيما.

  نما عف طريؽ التفاعؿ بيف يتفؽ كلاىما أف النمو الأخلاقي لا يأتي عف طريؽ التمقيف، وا 
 الأقراف والبيئة.         
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  خلاصة 
يشكؿ التفكير الأخلاقي دور العامؿ الحاسـ في صلاح الجماعات، وقدـ الأمـ والشعوب،    

إذا كاف التفكير الأخلاقي قائـ عمى معايير سميمة، وحيف يكوف التفكير الأخلاقي قائـ عمى 
معايير سميمة، وحيف يكوف التفكير الأخلاقي شرا أو فسادا فإنو يسبب في انحلاؿ الجماعات 

 ابطيا. وتفكؾ رو 
 

 
 

  



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تمييد:
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 : تمييد
إف المسؤولية الاجتماعية ىي ظاىرة تشترؾ بيا وتؤكدىا معظـ الأدياف، والديف       

الإسلامي يؤكد أىمية العلاقات الاجتماعية الإنسانية ودعا أف يكوف الفرد المسمـ مسئولا 
اجتماعيا. والمسؤولية الاجتماعية بالرغـ مف أنيا تكويف ذاتي يقوـ بو الفرد عمى النحو 

اعي ويكوف بمثابة رقيب داخمي. إلا أنيا في نموىا تمثؿ إنتاجا اجتماعيا الضمير الاجتم
لأنيا تتعمـ وتكسب، كما أنيا تنمو تدريجيا عف طريؽ التربية والتنشئة الاجتماعية، وفي 

 نموىا تحتاج مناخ أسري وتربوي مشبع بالحب والحناف.                                                
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  :الاجتماعية المسؤولية مفيوم-1
مف الصعب في الكثير مف الأحياف تحديد تعريؼ جامع وشامؿ لمفيوـ معيف أو ظاىرة 
معينة خاصة فيما يتعمؽ بالعموـ الاجتماعية والإنسانية مثؿ المسؤولية الاجتماعية فقد تنوعت 

 تعريفات العمماء تنوعا كبيرا ألا أف ىناؾ عدة تعريفات ىادفة نذكر منيا: 
 :المسؤولية تعريف 

مسائؿ أي مؤاخذة والمسؤولية ىي المؤاخذة، أما  رسائؿ، ساءؿ، فيو مف مصدر :لغـــة
 السؤاؿ فيو استدعاء المعرفة، أو ما يؤدي لممعرفة واستدعاء حاؿ أو ما يؤدي إليو.

 (.49.ص2001 .)التنوخي
يقاؿ إف بريء مف  .حاؿ أو صفة مف يسأؿ عف أمر تقع عميو تبعتو :المسؤولية بوجو عام 

   عمى التزاـ الشخص بيا يصدر عنو قولا أو عملا. ) أخلاقيا)وتطمؽ  ىذا العمؿ، مسؤولية
 (.411ص.وتطمؽ)قانونا( عمى الالتزاـ بإصلاح الخطأ الواقع طبقا لمقانوف )أنس وآخروف 
 (La Responsabilité) في المغة الفرنسية أما في المغة الإنجميزية فتعني ايقابمي 
(Responsabilitéأي) يعد الفرد مسئولا عنو، ويرادؼ مصطمح  يجب أو بغي أوين ما

 (social Responsabilité)المسؤولية الاجتماعية، 
 وليا عدة مرادفات المغة الإنجميزية ىي:   

 الضمير الاجتماعي (social concerné)    
 الاىتماـ الاجتماعي (social conscience)  
  المشاركة الاجتماعية(social participation)  
  الاستجابة الاجتماعية(social raiponce)  

 تعريف المسؤولية الاجتماعية: 
 ( أنيا:" المسؤولية الفردية عف 1996: عرفيا سيد أحمد عثماف )الاصطلاحي التعريف

الجماعة، وىي مسؤولية الفرد أماـ ذاتو التي ينتمي إلييا أو المجتمع الذي يعيش فيو أي أنيا 
 .196 .)عثماف». وطنية يغمب عمييا التأثير الاجتماعي  مسؤولية شخصية، أخلاقية،

 (.43ص
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 :بأنيا استعداد يكتسبو الفرد يساعده عمى  يعرفيا معجم مصطمحات التربية والتعميم
المشاركة مع الآخريف فيما يقوموف بو مف عمؿ، والمساىمة في حؿ مشكلات التي يتعرضوف 

مؿ عمى تنفيذ ومحاولة الانسجاـ مع الجماعة ليا، ويقبؿ الدور الذي أقرتو الجماعة لو، ويع
 (162، ص 2006التي يعيش فييا. )محمد حمداف: 

 أما في عمم النفس: 
(: المسؤولية الاجتماعية ىي " التزاـ الفرد بقوانيف المجتمع الذي يعيش 1973فيرى بيصار )

ليا مف  فيو، تقاليده ونظمو سواء كانت وضعية أو أدبية، وتقبمو ليا ينتج عف مخالفتو
 (.248، ص1973 .عقوبات شرعيا المجتمع لمخارجيف عف نظمو وتقاليده وآدابو )بيصار

(: التزاـ المرء نحو غيره، والإقرار بما يقوـ بو مف أعماؿ وأقواؿ وما 2006كما يرى ناصر )
 يترتب عميو مف نتائج.
اتجاه (: عمى أنيا " ىي مسؤولية الفرد عف نفسو ومسؤوليتو 2008ويعرفيا قاسـ )

أسرتو وأصدقائو واتجاه دينو ووطنو مف خلاؿ فيمو لدوره في تحقيؽ أىدافو واىتمامو 
بالآخريف مف علاقاتو الإيجابية ومشاركتو في حؿ مشكلات المجتمع وتحقيؽ الأىداؼ العامة 

 (.195ص .2008 .)قاسـ
وكمة إلييـ مف أما فتح الباب فيعرفيا أنيا " يعني تحمؿ الأعضاء داخؿ الجماعة، المياـ الم

أعماؿ وخدمات وأنشطة مينية ساىـ في تحقيؽ اليدؼ وتنمي الميارة في تحمؿ أعباء وتؤكد 
قياـ الفرد بواجبو تجاه الجماعة مف خلاؿ إشراؼ وتوجيو ومتابعة الأخصائي الاجتماعي" 

 (.672ص .2003 .)فتح الباب
 عناصر المسؤولية الاجتماعية:-2

 ( عناصر المسؤولية الاجتماعية بالآتي: 47ص .1986.44حدد سيد أحمد عثماف )
 الاىتمام :concerné  ،يقصد بو الارتباط العاطفي بالجماعة التي تنتمي إلييا الفرد

صغيرة أـ كبيرة، ذلؾ الارتباط الذي يخالطو الحرص عمى استمرار تقدميا وتماسكيا وبموغيا 
 و تفككيا.أىدافيا، والخوؼ مف أف تصاب بأي ظرؼ يؤدي إلى إضعافيا أ
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 الفيم :Under standing  وينقسـ إلى شقيف الأوؿ فيـ الفرد لجماعو، والثاني فيـ الفرد
لممغزى الاجتماعي لأفعالو. ويقصد بالشؽ الأوؿ فيـ الفرد لمجماعة في حالتيا الحاضرة مف 

الشؽ  ناحية، وفيـ لمؤسساتيا ومنظماتيا وعاداتيا وقيميا ووضعيا الثقافي وتاريخيا. وأما
الثاني مف الفيـ، ىو فيـ الفرد لممغزى الاجتماعي لأفعالو، فالمقصود بو أف يدرؾ الفرد آثار 
أفعالو وتصرفاتو وقراراتو عمى الجماعة، أي يفيـ القيمة الاجتماعية لأي فعؿ أو تصرؼ 

 اجتماعي يصدر عنو.
 المشاركة :participation لاىتماـ وما ويقصد بيا اشتراؾ الفرد مع الآخريف يمميو ا

يتطمبو الفيـ مف أعماؿ تساعد الجماعة في إشباع حاجاتيا، وحؿ مشكلاتيا، والوصوؿ إلى 
 أىدافيا، وتحيقي رفاىيتيا، والمحافظة عمى استمرارىا.

 الثلاثة:ويؤكد سيد عثماف عمى الترابط والتكامؿ بيف عناصر المسؤولية الاجتماعية   
الاىتماـ، الفيـ والمشاركة، لف كؿ منيا ينمي الآخر ويدعمو، فالاىتماـ يحرؾ الفرد إلى فيـ 
الجماعة، وكمما زاد فيمو زاد اىتمامو، كما أف الاىتماـ والفيـ ضرورياف لممشاركة، 
والمشاركة نفسيا تزيد مف الاىتماـ وتعمؽ مف الفيـ. ولا يمكف أف تحقؽ المسؤولية 

 الثلاثة.الفرد إلا بتوفر عناصر الاجتماعية عند 
 :الاجتماعية المسؤولية لقيمة والفردية المكونات الأساسية-3

( مف تحديد قائمة مفصمة بالمكونات الأساسية 29_26ص .1996تمكف اماـ حميدة )
 والفرعية لقيمة المسؤولية الاجتماعية وىي كالتالي: 

 :الفيمولا: أ
 الجماعة  فيـ الفرد لممعمومات التي تيـ 
 .احتراـ نظـ الجماعة 
 .احتراـ الفرد لآراء الجماعة 
  .الأمانة في العمؿ 
  .الصدؽ في الأقواؿ والفعاؿ 
  .فيـ الفرد لمعادات التي تسود الجماعة 
 .فيـ الفرد لأعراؼ التي تسود الجماعة 
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  .فيـ الفرد لتقاليد الجماعة 
  .فيـ الفرد لمؤسسات الجماعة ومنظماتيا 
  يديولوجية الجماعة.  فيـ الفرد ل  قيـ وا 
 الاىتمام: ثــانيا. 
  .اىتماـ الفرد الآراء التي تخالؼ آراء الجماعة 
  .اىتماـ الفرد بالتعرؼ عمى المشاكؿ الاجتماعية لمجماعة 
  .اىتماـ الفرد بالتعرؼ عمى المشاكؿ الاقتصادية والسياسية لمجماعة 
  .اىتماـ الفرد بقراءة كؿ ما يكتب الجماعة 
  .اىتماـ الفرد بتقديـ مقترحاتو لحؿ مشكلات الجماعة 
  .اىتماـ الفرد بالمحافظة عمى ممتمكات الجماعة 
  .الحرص عمى الارتباط العاطفي لمجماعة 
  .الحرص عمى تقديـ الجماعة 
  .الحرص عمى بموغ الجماعة لأىدافيا 
 .الاىتماـ بالتعرؼ عمى المصادر الاقتصادية لمجماعة 

  المشاركة: ثالثا 
 .المساىمة في عمؿ الجماعة 
 .العطاء لصالح الجماعة 
 .العمؿ عمى تحقيؽ رفاىية الجماعة 
 .العمؿ عمى إشباع حاجات الجماعة 
 .العمؿ عمى حؿ مشكلات الجماعة 
 االمساىمة في بموغ الجماعة لأىدافي. 
 .مشاركة الفرد في أنشطة الجماعة دوف ضغط خارجي 
 عة دوف ضغط داخمي.مشاركة الفرد في أنشطة الجما 
 .المساواة في الحقوؽ والواجبات 
 .مشاركة الفرد في أنجاز ما تتفؽ عميو الجماعة 
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 .التعاون: رابعا
 .التعاوف مع الزملاء في العماؿ التي تفيد الجماعة 
 .التنازؿ عف بعض حقوؽ الفرد في سبيؿ سعادة أفراد الجماعة 
 ؿ الجماعة.التعاوف مع الآخريف مف اجؿ المساىمة في حؿ مشاك 
 .التعاوف مع باقي أفراد الجماعة مف اجؿ بموغ أىدافيا 
 .تفضيؿ العمؿ في جماعة عمى العمؿ منفردا 
 .التعاوف مع قائد الجماعة مف اجؿ بموغ أىدافيا 
 .التعاوف مع أفراد الجماعة في المساىمة في حؿ مشاكميا 
 .التعاوف مع أفراد الجماعة والعمؿ عمى استمرارىا 

 .الالتزامخامسا: 
 .التزاـ الفرد بالنظاـ الذي تصنعو الجماعة 
 .التزاـ الفرد بإتماـ العمؿ الذي تكمفو بو الجماعة 
 .التزاـ الفرد بالمواعيد التي يحددىا مع الآخريف 
 .التزاـ الفرد بقبوؿ حساب الجماعة لمفرد في حالة إىمالو في العمؿ 
 .التزاـ الفرد بتأدية عممو بدوف رقابة عميو 
  اـ الفرد بتقديـ العذر لمجماعة في حاؿ تأخره عف ميعاده.التز 
 .التزاـ الفرد بعادات وتقاليد الجماعة 
 .التزاـ الفرد بقبوؿ قرارات الجماعة 
 .التزاـ الفرد بالنظـ السائدة بيف أفراد الجماعة 
ويشير اماـ حميدة في قائمتو السابقة لمكونات وعناصر المسؤولية الاجتماعية، أضاؼ  

التعاوف والالتزاـ عمى الفيـ والمشاركة التي حددىا سيد عثماف كعناصر أساسية  عنصري
لممسؤولية الاجتماعية، وىذه القائمة رغـ أنيا طويمة إلا أنيا تحدد بالتفصيؿ أغمب مظاىر 

 المسؤولية الاجتماعية.
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 :الاجتماعية المسؤولية أىمية-4
مف الصفات العامة لمشخصية السوية شعور الفرد بالمسؤولية في شتى صورىا، سواء   

كانت نحو الأسرة، أو نحو المؤسسة التي يعمؿ بيا، أو نحو زملائو وأصدقائو وجيرانو 
وغيرىـ مف الناس الذيف يختمط بيـ، أو نحو المجتمع عامة، أو نحو الإنسانية بأسرىا، ولو 

ع بالمسؤولية نحو غيره مف الناس الذيف يكمؼ برعايتيـ والعناية بيـ، شعر كؿ فرد في المجتم
ونحو العمؿ الذي يقوـ بو، لتقدـ المجتمع وارتقى وعـ الخير جميع أفراد المجتمع. اف 
الشخص السوي يشعر بالمسؤولية نحو غير مف الناس، ولذلؾ فيو يميؿ دائما إلى مساعدة 

ف ألفرد ادلر المعالج النفساني، ييتـ في علاجو لمرضاه الآخريف وتقديـ يد العوف إلييـ. وكا
بأف يوجييـ إلى الاىتماـ بالناس ومحاولة مساعدتيـ وتقوية علاقتو بأفراد المجتمع )نجاتي، 

 (.291، ص2002
 : الاجتماعية المسؤولية أنواع-5

 ( أف لممسؤولية أنواعا أربعة وىي: 1982يرى الشافعي ) 
وتشمؿ جميع التكاليؼ التي التزـ بيا الإنساف مف قبؿ الله تعالى، سواء المسؤولية الدينية: 

نواىي يترتب عمى ارتكابيا واقترافيا  وأكانت أوامر يترتب عمى القياـ بيا ورعايتيا الثواب. أ
 العقاب.

المسؤولية الأخلاقية )الأدبية(: وتشمؿ جميع الأخلاؽ التي تنشأ داخؿ النفس، وما يمزـ بو 
و مف سموؾ نحو نفسو خاصة ونحو المجتمع الذي يعيش فيو عامة، وقبولو عما الفرد نفس

يترتب عمى ذلؾ رضا واطمئناف نفسي عند القياـ بعمؿ حسف، ومف ضيؽ وسخط ولـ نفسي 
 عف القياـ بعمؿ سيئ.

: جميع المسؤوليات المستمدة مف الدساتير والقوانيف التي يتخذىا القانونية المسؤولية
 لو. المجتمع نظاما
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: وتشمؿ جميع النظـ، والتقاليد التي يمتزـ بيا الإنساف مف قبؿ الاجتماعية المسؤولية
ينتج عنيا مف محمده عمى سموؾ محمود، أو مذمة  المجتمع الذي يعيش فيو، وتقبمو كؿ ما

 .(2013ص  .2016 .عمى سموؾ مذموـ )جاكاريجا كيتا
 : الاجتماعية المسؤولية أركان-6

 لممسؤولية الاجتماعية ثلاث أركاف مترابطة ومتكاممة تقوـ عمييا وىذه الأركاف ىي:  
: مسؤولية الرعاية في كؿ عمؿ يعممو ويرتبط عنصر الرعاية في المسؤولية الرعاية

 (.144ص .1986 .الاجتماعية بعنصر الاىتماـ )عثماف
القيـ الاجتماعية السميمة  : مسؤولية اليداية تتضمف الدعوة والنصح لمجماعة نحواليداية

والمثؿ العميا في السموؾ، وذلؾ مف خلاؿ الصبر والمثابرة وفيـ الجماعة وفيـ دور الفرد 
فييا، والجماعة في حاجة دائمة إلى مف يأمر بالمعروؼ وينيى عف المنكر. قاؿ تعالى:"   

 ىم ولئكوأ المنكر عن وينيون بالمعروف ويأمرون منكم أمة يدعون إلى الخير ولتكن
 (.104آية  .عمرانآؿ  سورة" المفمحون
: تتصؿ بالمشاركة تقبلا وتنفيذا وتوجييا، والشخصية المسممة شخصية متقنة، لأنيا الإتقان

عملا، تعمما أو تعميما، وتأكيدا عمى  مدعوة إلى الإتقاف في كافة أنشطة الحياة، عبادة او
الله  إناىتماـ الإسلاـ بالإتقاف، وحرصو عمى التزاـ الإنساف بو، قاؿ صمى الله عميو وسمـ: "

 ( 106ص .2003.الألباني)ن يتقنو". أ يحب إذا عمل أحدكم عملا
 أىم العوامل المساعدة في تعزيز المسؤولية الاجتماعية:-7

 يمي:  تساعد تنمية المسؤولية الاجتماعية وتعزيزىا لدى الطمبة مامف أىـ العوامؿ التي 
  :ىي جميع الخبرات التربوية والأنشطة التي تقدميا المؤسسات التربوية المناىج التعميمية

لممتعمميف داخميا أو خارجيا بقصد مساعدتيـ عمى النمو الشامؿ في جميع الجوانب العقمية، 
وغيرىا، نموا يؤدي إلى تعديؿ سموكيـ، وتحقيؽ الأىداؼ  عية،الثقافية، والدينية، والاجتما

 التربوية المنشودة.
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وىي تساعد الطالب عمى الارتقاء العممي باىتمامو بجماعتو أيا كاف حجميا إلى 
مستوى تعقؿ الجماعة، وىو المستوى الذي لا يقؼ فيو شخص إزاء جماعتو موقؼ المنفعؿ 

نيا موقؼ المتعقؿ لفيـ ظروؼ حاضرىا، والمستوعب بيا أو المتحد معيا فحسب بؿ يقؼ م
 لتاريخيا، والمتصور لآماليا وأىدافيا.

  :لذا أصبحت  ; تنفذ أغمب الأعماؿ، والنشاطات التربوية في جماعاتالجماعات التربوية
الجماعات التي ينتمي إلييا الفرد ذات أثر كبير فيو، وفي تنمية المسؤولية الاجتماعية لديو، 

ي أخرى مف حياتو، وتؤدي الجماعة إلى تبني الفرد لقيميا ومعتقداتيا، واحتراـ كؿ وفي نواح
 عضو مف أعضائيا والمشاركة في اختيار قائدىا.

  :قائد ورائد اجتماعي في مؤسستو التعميمية، وبيئتو، ومجتمعو، وىو يؤثر في المعمم
جاىو، وميولو سوؼ الطمبة، وينعكس ذلؾ في تحصيميـ وسموكيـ، واتجاىاتيـ، حيث أف ات

تنتقؿ إلى الطمبة، لذا يجب عمى المعمـ أف يكوف ذا مسؤولية اجتماعية عالية بعناصرىا حتى 
يقوـ بدوره الإيجابي في تعزيز المسؤولية الاجتماعية لدى الطمبة بأقوالو، وأفعالو، ومظيره، 

 (.213ص  .2016 .وسائر تصرفاتو )جاكاريجا كيتا
 : لممسؤولية الاجتماعيةالاعتلال الأخلاقي -9

وىي حالة مف عدـ السواء في أخلاقية المسؤولية الاجتماعية وحالة مف العطب 
والحمؿ، وليا مظاىرىا لدى الفرد والجماعة، ومف مظاىر اعتلاؿ المسؤولية الاجتماعية عند 

 الفرد: 
  :رادتو عمى غير الوجو الذي ينبغي أف يكوف التياون عميو وىو فتور في ىمة العمؿ وا 

مف الدقة والتماـ والإتقاف، وىو دليؿ عمى وىؼ البنياف النفسي الأخلاقي في الشخص 
 برمتيا.

 وىي برود يعتري الجياز التوقعي التحسبي عند الإنساف كما يصيب سائر  :اللامبالاة
 الأجيزة النفسية بما يشبو التجمد.

 :ماعة حاضرا فييا معدودا ويقصد بيا العزلة النفسية وىي أف يكوف الفرد في الج العزلة
مف أعضاءىا ولكنو غائب عنيا، انو في عزلة مف صنعو واختياره، وىي موقؼ لا إنتماء 

 إلى الجماعة واغتراب عف معاييرىا وقيميا.
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 ومف مظاىر اعتلاؿ المسؤولية الاجتماعية عند الجماعة:   
 :مة الأشخاص وىو توجس وتردد في تفسير الأحداث والظواىر، وفي تقدير قي التشكك

 والأشياء، وىو دليؿ عمى فوضى الاختيار، ووىف الإلزاـ، وتزعزع الثقة.
  :ويتجمى ىذا التفكؾ الاجتماعي فيما يقع بيف الأفراد مف تنازع وتفرؽ، وىذا التفكؾ التفكك

 مظير بالغ الوضوح لوىف وضعؼ المشاركة القائمة عمى الفيـ والاىتماـ. 
 عميو التراجع والانحدار والتخمي عف المسؤولية تجاه وىو موقؼ يغمب  :السمب الغائب

 الحياة وبارئيا، إحساس بمعنى الضياع والإحباط، كما يغيب معو الإحساس بالواجب.
 :علاف عف قدرة الجماعة والفرد عف  الفرار من المسؤولية وىو التخمي عف المسؤولية وا 

 (.  25ص .2016 .عبد المنصؼ)احتماؿ أعباءىا 
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 : خلاصة
ومف خلاؿ ما سبؽ ذكره عف المسؤولية الاجتماعية، يتوضح لنا أف المسؤولية الاجتماعية    

مف أىـ الركائز لقياـ المجتمع وصلاح أمره، وىناؾ حاجة ماسة إلى تضامف جميع 
المؤسسات الاجتماعية بدءا مف الأسرة، والمدرسة، والمسجد، والجامعات مف أجؿ العمؿ 

  ولية الاجتماعية بيف أفراد المجتمع.عمى غرس وتنمية المسؤ 
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 تمييد:
يتضمف ىذا الفصؿ وصفا للإجراءات المنيجية التي أتبعت لتحقيؽ أىداؼ الدراسة 

لمدراسة بداية بالدراسة الاستطلاعية وتحديد المنيج المناسب ، والتحقؽ مف فرضياتيا
وحدودىا المكانية والزمانية والبشرية وتحديد مجتمع وعينة الدراسة الاستطلاعية والأساسية، 

 وأدوات الدراسة وخصائصيا السيكومترية، وتحديد الأساليب الإحصائية.
 الدراسة الاستطلاعية:-1

 ىدفت الدراسة الاستطلاعية إلى استكشاؼ ميداف الدراسة الأساسية بصورة عامة وكذا
الدراسة عمى العينة المختارة وكذا التعرؼ عمى مدى فيـ  تيالتعرؼ عمى مدى ملائمة أدا

( وكذا الوقوؼ المسؤولية الاجتماعية-التفكير الأخلاقي ) الأداتيفعينة الدراسة لعبارات 
لتفادييا في الدراسة  الطالبعمى أىـ العراقيؿ والصعوبات التي مف الممكف أف تعترض سبيؿ 

بػ بجامعة   فيفريبإجراء الدراسة الاستطلاعية خلاؿ شير  ةالطالب توقد قام الأساسية،
الصدؽ والثبات حيث ، والتأكد مف الأداتيف، بيدؼ التأكد مف مدى فيميـ لعبارات المسيمة

فرد( وفيما  30قاـ الطالب بتطبيؽ الاستبياف عمى عينة أولية مف الأساتذة قدر عددىـ بػ )
 :ستطلاعيةنتائج الدراسة الا يمي 
 تـ التأكد مف جدوى الدراسة.-1
 فيـ أفراد مجتمع الدراسة لعبارات الأداتيف.-2
 تـ التأكد مف صدؽ وثبات الأداتيف وصلاحيتيما لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة الأساسية-4
 المنيج:-2

المنيج الوصفي 'وىو الذي ييدؼ إلى وصؼ الظاىرة كما ىي في ت الطالبة استخدم
وصؼ الأوضاع القائمة فعلا أي وصؼ ما ىو كائف، بموجبو توصؼ الظروؼ الواقع أو 

 (.61، ص.2010)عطية، ''القائمة وتحمؿ وتفسر وتجرى المقارنات وتكتشؼ العلاقات
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 مجتمع وعينة الدراسة:-3
بعد وضع الحدود المكانية والزمانية لممجتمع الأصمي الذي شمؿ : مجتمع الدراسة-3-1

 المسيمة وفيما يمي وصؼ لخصائص المجتمع.طمبة جامعة 
  العينة:-3-2

طالب وطالبة مف جامعة محمد بوضياؼ  100قدر العدد الإجمالي لعينة الدراسة بػ -
 المسيمة تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية.

 خصائص عينة الدراسة الأساسية:-3-2-1
 الجنس:-0

 متغير الجنس ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب01الجدول رقم )
 %النسبة المئوية التكرارات الجنس

 % 50 50 ذكر
 % 50 50 أنثى

 100% 100 المجموع
مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجميـ إجمالا 

، أما الاناث فقد بمغ عددىف % 50بنسبة ( 50( فردا، نلاحظ أف حجـ الذكور )100)
 كما ىو موضح في الشكل التالي: % 50ػ أنثى بنسبة قدرت ب (50)

 
 

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس2) الشكل رقم
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 المستوى التعميمي:-2
 المستوى التعميمي( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير 2الجدول رقم )

 %النسبة المئوية التكرارات المستوى التعميمي
  % 34 34 سنة أولى ماستر
  % 21 21 سنة ثانية ماستر
  % 20 20 سنة أولى جامعي
  % 13 13 سنة ثانية جامعي
  % 12 12 سنة ثالثة جامعي

 100% 100 المجموع
 

مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجميـ إجمالا 
حجـ السنة ، أما % 34بنسبة ( 34) السنة الأولى ماستر( فردا، نلاحظ أف حجـ 100)

في حيف بمغ حجـ السنة أولى  % 21ػ بنسبة قدرت ب (21) ـبمغ عددى الثانية ماستر فقد
%، في حيف 13( بنسبة 13%، وبمغ حجـ السنة الثانية جامعي )20( بنسبة 20جامعي )

 %، كما ىو موضح في الشكؿ التالي:12( بنسبة 12بمغ حجـ السنة أولى جامعي )

 
 المستوى التعميمي( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير 3الجدول رقم )
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 راسة:حدود الد-4
 اقتصرت الدراسة الحالية عمى الحدود أو المجالات التالية:

طمبة جامعة المسيمة تـ إجراء ىذه الدراسة عمى عينة مف  المجال البشري:-4-1
وبالتحديد طمبة الجامعة المركزية وطمبة القطب الجامعي )التخصص العممي/التخصص 

 الأدبي(.
 بجامعة المسيمة.تـ إجراء ىذه الدراسة المجال المكاني: -4-2
 2019/2020تـ إجراء ىذه الدراسة في الموسـ الدراسي المجال الزماني: -4-3
 .فيفريشير خلاؿ 

 أدوات الدراسة وخصائصيا السيكومترية:-5
مقياس التفكير الأخلاقي لطلاب كمية التعريف بأداة التفكير الأخلاقي: تم اعداد -5-1

الموصؿ مف طرؼ الباحثيف )احمد حازـ أحمد الطائي وعمي حسيف التربية الرياضية جامعة 
( حيث اعتمدت الطالبة عمى المقياس 2013محمد طبيؿ وسعد عباس عبد الجنابي 

 ؿ:كما مبيف في الجدو  عمى أربعة أبعاد،موزعة  عبارة، 40بصورتو الأولية المكونة مف 
 وعباراتو   ( يوضح توزيع ابعاد مقياس التفكير الأخلاقي3جدوؿ رقـ )

 ارقام العبارات عدد العبارات أبعاد المقياس والدرجة الكمية
 10الى  1مف  10 التفكير بالذات الأخلاقية

  20الى  10مف  10 التفكير بالآخريف
 30الى  20مف  10 التفكير بعادات وتقاليد المجتمع

 40الى  30مف  10 التفكير الأكاديمي
الأخلاقيالدرجة الكمية لمتفكير   عبارة  40 

دائماً، أحياناً، تنازلياً )وتتـ الإجابة عمى فقرات المقياس مف خلاؿ ثلاث بدائؿ مرتبة 
أما الدرجة ( 120ىي )وتكوف الدرجة الكمية العميا لممقياس ( 1-2-3( وتعطى الأوزاف )أبد

التراث النظري لقد قامت الباحثة بالاطلاع عمى درجة.  (40)الكمية الدنيا لممقياس فيي 
والسيكولوجي لمضوع التفكير الأخلاقي وكذا الاطلاع عمى العديد مف الاختبارات والمقاييس 

 التي تقيس ىذا المتغير منيا :
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  مقياس عبد الفتاح فوقيو 
  مقياس شاكر محمد وحساـ طو محمد 
 مقياس جوف جيبزjohn Gibs 

موضوعي، ونظرا لصعوبة  ولوحظ أف غالبيتيا ركزت عمى قياس ىذا المتغير كاختبار
اجراء وتطبيؽ ىذه الاختبارات الموضوعية لأنيا تحتاج إلى وقت وجيد كبيريف وموقفية 
القياس لجأت الباحثة إلى استخداـ استخداـ مقياس التفكير الأخلاقي مف اعداد: أحمد حازـ 

ة لأنو أحمد الطائي ،وعمي حسيف محمد الطبيؿ، وسعد عباس عبد الجنابي في صورتو الأولي
 40يعطى في مجموعو وأبعاده العناصر النظرية لموضوع التفكير الأخلاقي ويتكوف مف 

حيث آثرت الباحثة عبارة في صورتو الأولية، وبعد عرضو عمى مجموعة مف المختصيف. 
التي تـ حذفيا مف قبؿ معدي المقياس في  عبارة 11عدـ حذؼ العبارات المقدر عددىا بػ 

محتوى العبارات لا يتنافى مع الواقع المعاش أي تتوافؽ مع البيئة  وذلؾ نظرا لأفبيئتو 
، عمى أف تعمؿ الباحثة عمى اعادة حساب صدؽ وثبات ىذا المقياس في الدراسة المحمية
 الحالية .

 (05/21/22/23/25/27/30/32/36/37/39)العبارات التي تـ حذفيا ىي العبارات رقـو 
 .(02المقياس )الممحؽ رقـ ) انظر الى

استخدمت الطالبة مقياس المسؤولية التعريف بأداة المسؤولية الاجتماعية": -5-2
( 2012) قدوايحيث قاـ ببنائو  فقرة 45والمكوف مف  2012الاجتماعية مف اعداد قدواي 

في دراستو لنيؿ شيادة الماجستير في كمية التربية جامعة الموصؿ. بعنواف المسؤولية 
الاجتماعية ومرونة الأنا لدى طلاب المرحمة الإعدادية العامميف وغير العامميف ))دراسة 

( مف صدقو وثباتو في دراستيا 2019ايمان محمود دىام، مقارنة(. كما تأكدت الباحثة )
بعنواف ))المسؤولية الاجتماعية وعلاقتيا بالسموؾ الايثاري لدى طمبة المرحمة الإعدادية في 

ة نينوى((. عف طريؽ صدؽ المحكميف حيث حصؿ عمى نسبة اتفاؽ عالية مركز محافظ
عادة التطبيؽ. 82% )ايمان محمود دىام،  اما الثبات فتـ استخراجو بطريقة التطبيؽ وا 

 (.372، ص 2019
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 الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة-5-3
 والثبات مقياس التفكير الأخلاقي: الصدق-5-3-1
تـ حساب صدؽ الاستبياف عف طريؽ حساب الاتساؽ الداخمي  الصدق:-5-3-1-1

 بطريقتيف:
حساب معامل ارتباط عبارات البعد مع الدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي الطريقة الأولى: 

معامؿ الارتباط بيرسوف بيف عبارات كؿ محور مع الدرجة الكمية  حسابحيث تـ اليو: 
 لممحور الذي تنتمي. 

معامل الارتباط بيرسون بين عبارات محور )التفكير بالذات الأخلاقية( مع  حسابأولا: تم 
 :الدرجة الكمية لممحور

    مع الدرجة الكمية لممحور ارتباطات عبارات محور التفكير بالذات الأخلاقية ( مصفوفة4جدول رقم )
 الدرجة الكمية   الدرجة الكمية   الدرجة الكمية  

1 

 0**762, معامل الارتباط
5 

 0**712, معامل الارتباط
8 

 0**534, معامل الارتباط
 0,002 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

2 

 0**735, معامل الارتباط
6 

 0**665, معامل الارتباط
9 

 0*404, معامل الارتباط
الدلالةمستوى   0,027 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 

 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

3 

 0**671, معامل الارتباط

7 

 0**646, معامل الارتباط

10 

 **0,740 معامل الارتباط
 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

4 

 0**536, معامل الارتباط

 0,002 مستوى الدلالة (0.05) الارتباط دال عند*               (0.01) الارتباط دال عند**

 30 حجم العينة

 

تشير البيانات الموضحة في الجدوؿ أعلاه إلى أف قيـ معاملات الارتباط لفقرات محور 
والدرجة الكمية لممحور جاءت دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة التفكير بالذات الأخلاقية 

(0001 =α( حيث تراوحت جميعيا بيف )0076) ( 01في العبارة رقـ) ( 0053و)  في العبارة
 حيث( α= 0005) الدلالة مستوى عند دالة (9ة رقـ )العبار  جاءت حيف في، (08رقـ )
وىذا ما يؤكد مدى التجانس ( 0040قيمة معامؿ ارتباطيا مع الدرجة الكمية لممحور ) "بمغت
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التفكير بالذات لصدؽ التكويف في قياس  كمؤشر الأوؿوقوة الاتساؽ الداخمي لممحور 
 . الأخلاقية

معامل الارتباط بيرسون بين عبارات محور )التفكير بالآخرين( مع الدرجة  حسابتم  ثانيا:
 :الكمية لممحور

    ارتباطات عبارات محور التفكير بالآخرين مع الدرجة الكمية لممحور ( مصفوفة5جدول رقم )
 الدرجة الكمية   الدرجة الكمية   الدرجة الكمية  

11 

 0**903, معامل الارتباط
15 

الارتباط معامل  ,815**0 
18 

 0**646, معامل الارتباط
 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

12 

 0**669, معامل الارتباط
16 

 0**586, معامل الارتباط
19 

 0**570, معامل الارتباط
 0,001 مستوى الدلالة 0,001 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

13 

 0**745, معامل الارتباط

17 

 0**738, معامل الارتباط

20 

 **0,642 معامل الارتباط
 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 30 حجم العينة 30 العينةحجم  30 حجم العينة

14 

 0**837, معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة (0.05) الارتباط دال عند*               (0.01) الارتباط دال عند**

 30 حجم العينة

تشير البيانات الموضحة في الجدوؿ أعلاه إلى أف قيـ معاملات الارتباط لفقرات محور 
= 0001والدرجة الكمية لممحور جاءت دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )التفكير بالآخرين 

α( حيث تراوحت جميعيا بيف )في العبارة رقـ  (0057و ) (11في العبارة رقـ ) (0090
لصدؽ  كمؤشر الثاني، وىذا ما يؤكد مدى التجانس وقوة الاتساؽ الداخمي لممحور (19)

 . التفكير بالآخرينالتكويف في قياس 
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معامل الارتباط بيرسون بين عبارات محور )التفكير بعادات وتقاليد  حسابتم  :ثالثا
 :المجتمع( مع الدرجة الكمية لممحور

    ارتباطات عبارات محور التفكير بعادات وتقاليد المجتمع مع الدرجة الكمية لممحور ( مصفوفة6جدول رقم )
 الكميةالدرجة    الدرجة الكمية   الدرجة الكمية  

21 

 0**653, معامل الارتباط
25 

 0**739, معامل الارتباط
28 

 0**643, معامل الارتباط
 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

22 

 0**706, معامل الارتباط
26 

 0**682, معامل الارتباط
29 

 0*387, معامل الارتباط
 0,035 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

13 

 0**656, معامل الارتباط

27 

 0**633, معامل الارتباط

30 

 *0,416 معامل الارتباط
 0,022 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

24 

 0**622, معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة (0.05) الارتباط دال عند*               (0.01) الارتباط دال عند**

 30 حجم العينة

 
تشير البيانات الموضحة في الجدوؿ أعلاه إلى أف قيـ معاملات الارتباط لفقرات محور 

والدرجة الكمية لممحور جاءت دالة إحصائيا عند مستوى التفكير بعادات وتقاليد المجتمع 
في  (0062و ) (25في العبارة رقـ ) (0073( حيث تراوحت جميعيا بيف )α= 0001الدلالة )

= 0005) الدلالة مستوى عند دالة( 29/30) تيفالعبار  جاءت حيف في، (24العبارة رقـ )
α )عمى التوالي قيـ معاممي ارتباطيما مع الدرجة الكمية لممحور "تراوحت حيث 
 كمؤشر الثالثوىذا ما يؤكد مدى التجانس وقوة الاتساؽ الداخمي لممحور ( 0038/0441)

 . المجتمعالتفكير بعادات وتقاليد لصدؽ التكويف في قياس 
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معامل الارتباط بيرسون بين عبارات محور )التفكير الأكاديمي( مع الدرجة  حسابتم  :رابعا
 :الكمية لممحور

    مع الدرجة الكمية لممحور ارتباطات عبارات محور التفكير الأكاديمي ( مصفوفة7جدول رقم )
 الدرجة الكمية   الدرجة الكمية   الدرجة الكمية  

31 

 0**597, معامل الارتباط
35 

 0**641, معامل الارتباط
38 

 0**727, معامل الارتباط
 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,001 مستوى الدلالة

 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

32 

 0*394, معامل الارتباط
36 

 0**736, معامل الارتباط
39 

 0**704, معامل الارتباط
 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,031 مستوى الدلالة

 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

33 

 0**670, معامل الارتباط

37 

 0**603, معامل الارتباط

40 

 **0,636 معامل الارتباط
 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة

 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

34 

 0*463, معامل الارتباط

 0,010 مستوى الدلالة (0.05) الارتباط دال عند*               (0.01) الارتباط دال عند**

 30 حجم العينة

تشير البيانات الموضحة في الجدوؿ أعلاه إلى أف قيـ معاملات الارتباط لفقرات محور 
= 0001والدرجة الكمية لممحور جاءت دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) التفكير الأكاديمي

α( حيث تراوحت جميعيا بيف )في العبارة رقـ  (0059و ) (36في العبارة رقـ ) (0073
 حيث( α= 0005) الدلالة مستوى عند دالة( 32/34) تيفالعبار  جاءت حيف في ،(31)

وىذا  (0039/0446) عمى التوالي قيـ معاممي ارتباطيما مع الدرجة الكمية لممحور "تراوحت
لصدؽ التكويف في قياس  كمؤشر الرابعما يؤكد مدى التجانس وقوة الاتساؽ الداخمي لممحور 

 . التفكير الأكاديمي
 ارتباط كل بعد بالدرجة الكمية لممقياس: الطريقة الثانية: 

 :والجدوؿ التالي يوضح العلاقة الارتباطية بيف الدرجة الكمية لممقياس وأبعاده الفرعية
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 .وأبعاده الفرعية لممقياس( يوضع العلاقة الارتباطية بين الدرجة الكمية 8الجدول رقم )
 الدلالةمستوى  معامل الارتباط أبعاد المقياس والدرجة الكمية

 0401 1**677, التفكير بالذات الأخلاقية
 0401 1**693, التفكير بالآخرين

 0401 1**639, التفكير بعادات وتقاليد المجتمع
 0401 1**641, التفكير الأكاديمي

مقياس تشير البيانات الموضحة في الجدوؿ أعلاه إلى أف جميع قيـ معاملات الارتباط لأبعاد 
(، حيث بمغت قيميا عمى التوالي α= 0401كميا دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) التفكير الأخلاقي

وىذا ما يؤكد مدى التجانس وقوة الاتساؽ الداخمي لممقياس كمؤشر ( 0467/0469/0463/0464)
 .التفكير الأخلاقيلصدؽ التكويف في قياس 

  ثبات المقياس: –ثانيا
           :بطريقة الأخلاقيالتفكير تـ التأكد مف ثبات مقياس 

تـ حساب معامؿ الثبات ألفا كرونباخ ليذا معامل ألفا كرونباخ لمتناسق الداخمي: -1
  المقياس فتحصمنا عمى النتيجة التالية:

 التفكير الأخلاقي (: يوضح معامل ألفا كرونباخ لمقياس9الجدول رقم )
 عدد العبارات معامل ألفا كرونباخ أبعاد المقياس والدرجة الكمية
 10 0,830 التفكير بالذات الأخلاقية

 10 0,889 التفكير بالآخريف
 10 0,803 التفكير بعادات وتقاليد المجتمع

 10 0,813 التفكير الأكاديمي
 40 0,881 الدرجة الكمية لمتفكير الأخلاقي

 التفكير الأخلاقييتضح مف الجدوؿ أعلاه أف جميع معاملات ألفا كرونباخ لأبعاد مقياس  
( بينما بمغ معامؿ ألفا كرونباخ مقياس 0083/0088/0080/0081بمغت عمى التوالي )

، وىذا يعني أف المقياس( وىذا بمثابة مؤشر داؿ عمى ثبات 0488ككؿ ) التفكير الأخلاقي
يمتع بمعامؿ ثبات قوي مما يجعمو صالحا لمتطبيؽ في الدراسة  التفكير الأخلاقيمقياس 
 .يةالأساس
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 الخصائص السيكومترية مقياس المسؤولية الاجتماعية:-5-3-2
 عف طريؽ حساب الاتساؽ الداخمي بطريقة: المقياستـ حساب صدؽ : أولا: الصدق

 مع الدرجة الكمية لممقياس: المقياسحساب معامل ارتباط عبارات -1
مع  الأكاديمي ةمقياس المسؤولية الاجتماعيارتباطات عبارات  ( مصفوفة10جدول رقم )

 لممقياسالدرجة الكمية 
 الكمية الدرجة  الكمية الدرجة  الكمية الدرجة  الكمية الدرجة  الكمية الدرجة 

 
1 

R ,578**0 

11 

R ,789**0 

19 

R ,829**0 

28 

R ,812**0 

37 

R ,754**0 

SIG 0,001 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

N 30 N 30 N 30 N 30 N 30 

2 

R ,868**0 
11 

R ,789**0 
21 

R ,818**0 
29 

R ,841**0 
38 

R ,755**0 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 
N 30 N 30 N 30 N 30 N 30 

3 

R ,826**0 
12 

R ,598**0 
21 

R ,735**0 
30 

R ,808**0 
39 

R ,849**0 
SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

N 30 N 30 N 30 N 30 N 30 
4 R ,782**0 

13 

R ,828**0 
22 

R ,793**0 
31 

R ,667**0 
40 

R ,850**0 
SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

N 30 N 30 N 30 N 30 N 30 
5 R ,739**0 

14 

R ,811**0 

23 

R ,802**0 

32 
R ,695**0 

41 
R ,786**0 

SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 

N 30 N 30 N 30 N 30 N 30 
6 R ,761**0 

15 

R ,843**0 
24 

R ,833**0 
33 

R ,799**0 
42 

R ,833**0 
SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 
N 30 N 30 N 30 N 30 N 30 

7 R ,715**0 
16 

R ,887**0 
25 

R ,685**0 
34 

R ,729**0 
43 

R ,831**0 
SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 
N 30 N 30 N 30 N 30 N 30 

8 R ,844**0 
17 

R ,756**0 
26 

R ,631**0 
35 

R ,755**0 
44 

R ,674**0 
SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 
N 30 N 30 N 30 N 30 N 30 

9 R ,828**0 
18 

R ,827**0 
27 

R ,752**0 
36 

R ,816**0 
45 

R ,677**0 
SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 SIG 0,000 
N 30 N 30 N 30 N 30 N 30 

 0.01 عند دال الارتباط**           1010 عند دال الارتباط*

 
لمقياس تشير البيانات الموضحة في الجدوؿ أعلاه إلى أف قيـ معاملات الارتباط لفقرات 

جاءت دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة لممقياس والدرجة الكمية المسؤولية الاجتماعية 
(0001 =α( حيث تراوحت" جميعيا بيف )0086) ( 2في العبارة رقـ) ( 0057و ،) في العبارة

كمؤشر لصدؽ التكويف لممقياس وىذا ما يؤكد مدى التجانس وقوة الاتساؽ الداخمي ( 1رقـ )
 .المسؤولية الاجتماعيةفي قياس 
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 الثبات: -ثانيا
  :ةتـ التأكد مف ثبات المقياس بطريق

تـ حساب معامؿ الثبات ألفا كرو نباخ ليذا  معامل ألفا كرونباخ لمتناسق الداخمي: -
  المقياس فتحصمنا عمى النتيجة الموضحة في الجدوؿ التالي:

المسؤولية  كرونباخ لمقياس(: يوضح قيمة معامل الثبات ألفا 11الجدول رقم )
 الاجتماعية

 المقياس عدد العبارات ألفا كرونباخ
 المسؤولية الاجتماعية 45  0,985

( وىو معامؿ 0498يتضح مف الجدوؿ أعلاه أف معامؿ ألفا كرونباخ لممقياس ككؿ بمغ )
ثبات مرتفع، وىذا بمثابة مؤشر داؿ عمى ثبات الأداة، وىذا يعني أف الأداة تتمتع بمعامؿ 

 ثبات قوي مما يجعميا صالحة لمتطبيؽ في الدراسة الأساسية.  
  ساليب الإحصائية:الأ-7
 .25الاصدار  spssتـ الاستعانة في ىذه الدراسة بنظاـ الحزـ الإحصائية -
 . وفرضيات العلاقة اط بيرسوف لحساب الاتساؽ الداخميمعامؿ الارتب-
 .الثباتألفا كرونباخ لحساب معامل  -
 .()خصائص أفراد العينة التكرار والنسب المئوية-
 ((.One-Way ANOVAاختبار تحميل التبيان الأحادي )-
 ( لعينتيفtختبار )ا -
 نتين.لعيt- testاختبار -
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 خلاصة:
الفصؿ إلى إجراءات الدراسة الميدانية مف خلاؿ تبني المنيج المناسب تطرقنا في ىذا 
عينة الدراسة الأساسية، كما تـ إجراء دراسة  رالدراسة لاختيا عوكذلؾ حصر لمجتم

استطلاعية بيدؼ التأكد مف صلاحية أدوات الدراسة لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة وحساب 
والثبات، حيث تبيف بعد تطبيؽ أدوات  خصائصيا السيكومترية والتي تتمثؿ في الصدؽ

الدراسة عمى العينة الاستطلاعية صلاحية الأدوات لمتطبيؽ في الدراسة الأساسية، كما تمت 
  الإشارة إلى الأساليب الإحصائية المستخدمة لمعالجة الفرضيات.

 
 
 

 
 
 
 



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 تمييد:
 نتائج الدراسة عرض-1  
 نتائج الدراسة مناقشة-2  
 التوصيات والاقتراحات-3  
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 تمييد:
في ىذا الفصؿ سوؼ تقوـ الطالبة بعرض ومناقشة نتائج الدراسة المتحصؿ عمييا، مف 

برنامج  ـتـ تحميؿ نتائج أداتي الدراسة باستخدا أجؿ تأكيد أو نفي فرضيات الدراسة بعد أف
 Statistical Package for the Social Scienceالرزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية

(SPSS V.25) لفرضيات الدراسة ثـ  لمتحميؿ الاحصائيوفيما يمي عرض  تلتحميؿ البيانا
 يمييا مناقشة لمفرضيات في ضوء الدراسات السابقة والتراث النظري:

 عرض وتحميل نتائج الدراسة:-1
قبؿ البدأ في مرحمة معالجة الفرضيات باستخداـ الأساليب الإحصائية المختمفة 

الدراسة شرط التوزيع الطبيعي بالنسبة لممتغيرات محؿ  التحقؽ مف أولاوالملائمة وجب 
المسؤولية متغير - التفكير الأخلاقيمتغير الحالية والمتمثمة في المتغيرات التالية )

 (، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:الإجتماعية
( يوضح التحقق من شرط التوزيع الطبيعي بالنسبة لممتغيرات محل 12جدول رقم )

 الدراسة

 المتغيرين
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 القرار
 الإحصاءات

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 الإحصاءات
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 غير دال 0,050 100 0,975 0,133 100 0,078 التفكير الأخلاقي

دال   0,000 100 0,856 0,000 100 0,165 المسؤولية الاجتماعبة  

كولموغروف مف خلاؿ المعطيات المبينة بالجدوؿ أعلاه نلاحظ وبناء عمى قيـ اختبار 
متغير التفكير  أف كؿ القيـ بالنسبة لممتغيريف محؿ الدراسة وىما سميرنوف، واختبار شابيروا

( 0.05جاءت غير دالة عند مستوى الدلالة ألفا ) متغير المسؤولية الإجتماعية،-الأخلاقي 
مما يدؿ عمى أف بيانات متغير التفكير الأخلاقي تتوزع  التفكير الأخلاقيير بالنسبة لمتغ
كؿ مف قيمتي اختباري ، أما بالنسبة لمتغير المسؤولية الاجتماعية فإن توزيعا طبيعيا

جاءت دالة احصائيا مما يدؿ عمى أف بيانات المتغير   كولموغروف  سميرنوف، و شابيروا
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ا أف المتغير المستقؿ )التفكير الأخلاقي(  يتوزع توزيعا طبيعيا  لا تتوزع توزيعا طبيعيا، وبم
فإف كؿ الأساليب الإحصائية التي سوؼ تستخدـ لمتحقؽ مف فرضيات الدراسة الحالية ىي 

  :كما ىو موضح في الشكميف التالييف. أساليب إحصائية بارامترية

 

 (: التوزيع الطبيعي لمتغير التفكير الأخلاقي4الشكل رقم)

 
 (: متغير المسؤولية الاجتماعية5الشكل رقم )
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 عرض نتائج الفرضية العامة: -
التفكير  احصائيا بيننصت الفرضية الارتباطية عمى أنو: ''توجد علاقة ارتباطية دالة  - 

ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض  .الاجتماعية لدى طمبة الجامعة ةوالمسؤولي الأخلاقي
الارتباط  لمكشؼ عف قيـ معامؿ   Pearson Correlationاستخدـ معامؿ ارتباط بيرسوف 

 والجدوؿ التالي يوضح نتائج ذلؾ. المتغيريفبيف 
 ةوالمسؤولي التفكير الأخلاقي( يوضح مصفوفة معاملات الارتباط بين 13جدول رقم )

 . الاجتماعية لدى طمبة الجامعة

 
نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه وجود علاقة موجبة ذات دلالة إحصائية بيف الدرجة 

حيث بمغت قيمة العلاقة بيف لممسؤولية الاجتماعية والدرجة الكمية  لمتفكير الأخلاقيالكمية 
( وىي قيمة طردية وضعيفة. أي α=0.01عند مستوى الدلالة )( 0**344,)المتغيريف 

لدى أفراد عينة الدراسة كمما ارتفع معو مستوى التفكير الأخلاقي كمما ارتفعت درجة 
كد ( ونسبة التأα=0.01كما أف الارتباط داؿ عند مستوى الدلالة ) المسؤولية الاجتماعية،

 % 1مع احتماؿ الوقوع في الخطأ بنسبة  %99مف ىذه النتيجة ىو 
وعميو نستنتج تحقؽ الفرضية البحثية التي نصت عمى وجود علاقة ارتباطية بيف 

 المتغيريف.

Corrélation de Pearson الاحصائيالقرار  المسؤولية الاجتماعية 

 التفكير الأخلاقي

R ,344**0  توجد علاقة ارتباطية دالة
مستوى الدلالة عند احصائيا 
(0.01=α) SIG 0,000 

N 100 
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ولاختبار ىذه مستوى التفكير الأخلاقي لدى طمبة جامعة محمد بوضياف مرتفع. -2
( لعينة واحدة لممقارنة بيف المتوسط الحسابي للأفراد مع tتـ استخداـ اختبار )الفرضية 

 كما موضح في الجدوؿ التالي:     الأخلاقي لمقياس التفكيرالمتوسط النظري 
الحسابي والمتوسط النظري  ( نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين المتوسط14جدول رقم )

 لمقياس التفكير الأخلاقي

المتوسط  المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

الفرق بين 
مستوى  (tقيمة ) المتوسطين

 الدلالة
درجة 
 المعيار القرار الحرية

التفكير 
 الأخلاقي

94,4300 8,32333 80  14,430 17,337 0,000 99 
دال 
عند 
0401 

 [93.33-
120] 

 المجاؿ المرتفع
 

 لمقياس التفكير الأخلاقي بعد استخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري 
 التفكير الأخلاقيالبحث في  عينةومقارنتو بالمتوسط النظري تبيف أف متوسط درجات أفراد 

( درجة، وعند إجراء المقارنة بيف 8.32درجة وبانحراؼ معياري قدره ) (94.43بمغ )
 ( درجة، حيث أف80المتوسط الحسابي المتحقؽ )المحسوب( والمتوسط النظري البالغ )

درجة، ]وباستخداـ الاختبار التائي لعينة واحدة وسيمة ( 14.43الفرؽ بيف المتوسطيف بمغ )
إحصائية في المعالجة، تبيف أف الفرؽ داؿ إحصائيا بيف كلا الوسطيف المحسوب والنظري 

وىي دالة إحصائيا  (17,337( التي بمغت )t، وما يؤكد ذلؾ ىو قيمة ) المحسوبلصالح 
% مع احتماؿ الوقع 99ونسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىو  ([.α=0.01ة )عند مستوى الدلال
 %.1في الخطأ بنسبة 

أفراد عينة الدراسة مرتفع. وعميو نستنج لدى  التفكير الأخلاقيوىذا يعني أن مستوى 
مستوى التفكير الأخلاقي لدى طمبة جامعة محمد تحقق الفرضية التي نصت عمى أن 

 .بوضياف مرتفع
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ولاختبار ىذه  المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة جامعة محمد بوضياف مرتفعمستوى - 3
( لعينة واحدة لممقارنة بيف المتوسط الحسابي للأفراد مع tتـ استخداـ اختبار )الفرضية 

 كما موضح في الجدوؿ التالي:    المسؤولية الاجتماعية لمقياس المتوسط النظري 
( نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين المتوسط الحسابي والمتوسط 15جدول رقم )

 المسؤولية الاجتماعيةلمقياس النظري 

المتوسط  المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

الفرق بين 
 المتوسطين

قيمة 
(t) 

مستوى 
 الدلالة

درجة 
 المعيار القرار الحرية

المسؤولية 
 الاجتماعية

158,4900 31,20363 135 23,49 7,528 0,000 99 
دال 
عند 
0401 

[153-
168] 

المجاؿ 
 المرتفع

 

المسؤولية الاجتماعية لمقياس بعد استخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري 
المسؤولية ومقارنتو بالمتوسط النظري تبيف أف متوسط درجات أفراد مجتمع البحث في 

( درجة، وعند إجراء 31.20( درجة وبانحراؼ معياري قدره )158.49بمغ )الاجتماعية 
( درجة، 135المقارنة بيف المتوسط الحسابي المتحقؽ )المحسوب( والمتوسط النظري البالغ )

درجة، ]وباستخداـ الاختبار التائي لعينة ( 23.49حيث أف الفرؽ بيف المتوسطيف بمغ )
فرؽ داؿ إحصائيا بيف كلا الوسطيف واحدة وسيمة إحصائية في المعالجة، تبيف أف ال

 (7,528( التي بمغت )t، وما يؤكد ذلؾ ىو قيمة )المحسوبالمحسوب والنظري لصالح 
ونسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىو  ([.α=0.01وىي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )

 %.1% مع احتماؿ الوقع في الخطأ بنسبة 99
وعميو  أفراد عينة الدراسة متوسط.وىذا يعني أن مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى 

مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة نستنج تحقق الفرضية التي نصت عمى أن 
 .جامعة محمد بوضياف مرتفع
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الأخلاقي تعزى لمتغير الجنس  -4
لدلالة الفروؽ بيف )ت( لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض استخدـ اختبار و (.ثذكور إنا)

 المتوسطات والجدوؿ التالي يوضح النتائج المتوصؿ الييا:
ودلالتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطات  "ت"( يوضح نتائج اختبار 16جدول رقم )

 .الجنسالعينة عمى مقياس التفكير الأخلاقي تبعا لمتغير  درجات استجابات افراد
 

 المتغير
 
 

 الجنس

 
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة" 
 ت"

درجة 
 الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

التفكير 
 الأخلاقي

- 7,36758 94,3800 50 ذكر
عند  غير دال 0,952 98 0,060

 9,25653 94,4800 50 أنثى 0.05

 نلمجنسينلاحظ مف الجدوؿ أعلاه أف ىناؾ تقارب بيف المتوسطات الحسابية 
( في 94,3800)الذكور  فئة( في مستوى التفكير الأخلاقي حيث بمغ متوسط ذكور/اناث)

 قيمة الفرؽحيث جاءت ( 94,4800التفكير الأخلاقي )في  الإناثحين بمغ متوسط فئة 
جاءت غير ( حيث 0,060-والتي بمغت ) T-TESTبينيما وما يؤكد ذلؾ ىو قيمة  ةطفيف

 .( [ α=0.05دالة احصائيا عند مستوى الدلالة )

توجد فروق دالة احصائيا في وعميو نستنتج عدـ تحقؽ الفرضية الفرقية البحثية 
. وعميو نقبل الفرضية الجنستعزى لمتغير  الجامعةمستوى التفكير الأخلاقي لدى طمبة 

لدى طمبة  التفكير الأخلاقيالإحصائية: '' لا توجد فروق دالة احصائيا في مستوى 
 . الجنس''تعزى لمتغير  الجامعة
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى المسؤولية الاجتماعية تعزى لمتغير  -5
لدلالة الفروؽ )ت( لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض استخدـ اختبار و _ إناث(.ذكور)الجنس 

 بيف المتوسطات والجدوؿ التالي يوضح النتائج المتوصؿ الييا:
ودلالتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطات  "ت"( يوضح نتائج اختبار 17جدول رقم )

 .الجنسر درجات استجابات افراد العينة عمى مقياس المسؤولية الاجتماعية تبعا لمتغي
 

 المتغير
 
 

 الجنس

 
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة" 
 ت"

درجة 
 الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

المسؤولية 
 الاجتماعية

 21,82663 165,9200 50 ذكر
2,440 98 0,016 

عند  دال
لصالح  0.05

 37,12330 151,0600 50 أنثى الذكور

 نلمجنسيبيف المتوسطات الحسابية  اختلاؼنلاحظ مف الجدوؿ أعلاه أف ىناؾ 
الذكور  فئة( في مستوى المسؤولية الاجتماعية حيث بمغ متوسط ذكور/اناث)
في المسؤولية الاجتماعية  الإناث( في حين بمغ متوسط فئة 165,9200)
 T-TESTو قيمة وما يؤكد ذلؾ ى لصالح الذكور قيمة الفرؽحيث جاءت ( 151,0600)

ونسبة  ([α=0.05جاءت دالة احصائيا عند مستوى الدلالة )( حيث 2,440والتي بمغت )
 %. 5مع احتماؿ الوقوع في الخطأ بنسبة  %. 95التأكد مف ىذه النتيجة ىو 

توجد فروؽ دالة التي نصت عمى أنو وعميو نستنتج عدـ تحقؽ الفرضية الفرقية البحثية 
الجنس حيث تعزى لمتغير  الجامعةفي مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة  احصائيا

التي  الإحصائيةالبحثية ونرفض . وعميو نقبؿ الفرضية جاءت قيمة الفرؽ لصالح الذكور
لدى طمبة المسؤولية الاجتماعية لا توجد فروؽ دالة احصائيا في مستوى  تنص عمى أنو

 .الجنس''تعزى لمتغير  الجامعة
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المستوى توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الأخلاقي تعزى لمتغير  -6
ولمعالجة ىذه  (.سنة أولى/ سنة ثانية/سنة ثالثة/أولى ماستر/ثانية ماستر) التعميمي

 الفرضية تـ استخداـ اختبار التبايف الأحادي كما ىو مبيف في الجدوؿ التالي:
( لمعرفة دلالة الفروق One-Way ANOVAتحميل التباين الأحادي )( يبين نتائج 18جدول رقم )-

التفكير الأخلاقي تبعا لمتغير المستوى مقياس افراد العينة في بين متوسطات درجات استجابات 
 التعميمي.

مجموع  مصادر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

الدلالة  (fقيمة )
 الاحصائية

 القرار

 التفكير
 الأخلاقي 

 138,767 4 555,067 بين المجموعات

داخل  غير دال 0,088 2,091
 المجموعات

6303,443 95 66,352 

 //////// 99 6858,510 الكلي

( "تحميؿ التبايف Fمف خلاؿ الجدوؿ أعلاه نلاحظ أف قيمة إختبار الفرؽ )
( تبعا التفكير الأخلاقيلمقياس ( بمغت عمى بالنسبة لػ )One-Way ANOVAالأحادي")

( 2,091لمتغير المستوى التعميمي )أولى/ سنة ثانية/سنة ثالثة/أولى ماستر/ثانية ماستر( )
(، وبالتالي يمكف α=0005وىذه القيمة جاءت غير دالة احصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )

تبعا لمتغير المستوى التفكير الأخلاقي القوؿ بأنو لا توجد فروؽ دالة احصائيا في مستوى 
توجد فروؽ دالة التي البحثية وعميو نستنتج عدم تحقق الفرضية البحثية الفارقية التعميمي 

. المستوى التعميميتعزى لمتغير  الجامعةلدى طمبة التفكير الأخلاقي احصائيا في مستوى 
ائيا في : '' لا توجد فروؽ دالة احصالتي نصت عمى أنو وعميو نقبؿ الفرضية الإحصائية

  . المستوى التعميميتعزى لمتغير  الجامعةلدى طمبة التفكير الأخلاقي مستوى 
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى المسؤولية الاجتماعية تعزى لمتغير  -7
ولمعالجة  (.)سنة أولى/ سنة ثانية/سنة ثالثة/أولى ماستر/ثانية ماستر المستوى التعميمي

 ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار التبايف الأحادي كما ىو مبيف في الجدوؿ التالي:
( لمعرفة دلالة الفروق One-Way ANOVA( يبين نتائج تحميل التباين الأحادي )19جدول رقم )-

وى المسؤولية الاجتماعية تبعا لمتغير المستمقياس افراد العينة في بين متوسطات درجات استجابات 
 التعميمي.

درجات  مجموع المربعات مصادر التباين
 الحرية

متوسط 
 المربعات

الدلالة  (fقيمة )
 الاحصائية

 القرار

المسؤولية  
 الاجتماعية

 745,649 4 2982,597 بين المجموعات

داخل  غير دال 0,555 0,758
 المجموعات

93410,393 95 983,267 

 /////// 99 96392,990 الكلي

( "تحميؿ F( نلاحظ أف قيمة إختبار الفرؽ )0000خلاؿ الجدوؿ أعلاه رقـ ) مف
لمقياس المسؤولية ( بمغت عمى بالنسبة لػ )One-Way ANOVAالتبايف الأحادي")

الاجتماعية( تبعا لمتغير المستوى التعميمي )أولى/ سنة ثانية/سنة ثالثة/أولى ماستر/ثانية 
( وىذه القيمة جاءت غير دالة احصائيا عند مستوى الدلالة ألفا 0,758ماستر( )

(0005=α وبالتالي يمكف القوؿ بأنو لا توجد فروؽ دالة احصائيا في مستوى المسؤولية ،)
وعميو نستنتج عدم تحقق الفرضية البحثية الاجتماعية تبعا لمتغير المستوى التعميمي 

صائيا في مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة توجد فروؽ دالة احالتي البحثية الفارقية 
التي نصت عمى  . وعميو نقبؿ الفرضية الإحصائيةالمستوى التعميميتعزى لمتغير  الجامعة

 الجامعة: '' لا توجد فروؽ دالة احصائيا في مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة أنو
  . المستوى التعميميتعزى لمتغير 
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 النتائج: مناقشة-2
 احصائيا بيننصت الفرضية الارتباطية عمى أنو: ''توجد علاقة ارتباطية دالة  -2-1

وبعد المعالجة الإحصائية تـ  .الاجتماعية لدى طمبة الجامعة ةوالمسؤولي التفكير الأخلاقي
تحقؽ الفرضية البحثية التي نصت عمى  اثبات فرضية البحث ونفي الفرضية الصفرية أي

 ارتباطية بيف المتغيريف. وجود علاقة
ميسون محمد عبد القادر  دراسة مشرف،وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت اليو 

إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة بيف مستوى التفكير يا أشارت نتائج والتي (2009)
أيضا مع . كما تتفؽ الأخلاقي والمسئولية الاجتماعية لدى طمبة الجامعة الإسلامية بغزة

وجود علاقة  ياأظيرت نتائج( التي 2011) المحياني، أزىار صلاح عبد الحميددراسة 
إيجابية دالة بيف درجات التفكير الأخلاقي والدرجة الكمية لممسئولية الاجتماعية وكذلؾ بيف 

، في حيف لـ تظير (التفكير الأخلاقي والجانب الإدراكي لممسؤولية )الإحساس بالمسؤولية
الدراسة وجود علاقة بيف التفكير الأخلاقي والجانب السموكي لممسؤولية )السموؾ نتائج 
 (.المسئوؿ

 علاقة أف ىناؾوالتي اكدت بعنوان:  (2013) الزبون وعمي دراسةوتتفؽ مع 
 في المرحمة الثانوية طمبة لدى الاجتماعي والتكيؼ الخمقي النمو بيف دلالة ذات ارتباطية
 الناصرة. منطقة

يمكف تفسير العلاقة بيف المتغيريف في ضوء وجية نظر احمد حازـ الطائي وحيث 
واحد مف أىـ مظاىر التفكير الاجتماعي  التفكير الخمقي وفيعتبر  حيث .(2013وآخروف )

عمى  تطرأالخمقي جممة التغيرات النوعية التي  والانفعالي لشخصية الإنساف ويقصد بالتفكير
نموه ولعؿ الأىمية القصوى للأخلاؽ والتفكير الخمقي  اء فترةالأحكاـ الخمقية لمفرد في أثن
أساسيا مف عناصر وجود المجتمع وبقائو ومقوما جوىريا مف  تأتى مف كوف الأخلاؽ عنصرا

وشخصيتو فلا يستطيع أي مجتمع مف اف يبقى ويستمر دوف اف تحكمو  مقومات كيانو
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 ده بعضيـ ببعض وتكوف ليـ بمثابةالقوانيف والقواعد المنظمة لعلاقات أفرا مجموعة مف
الأخلاقية  ف المبادئأذا يمكف القوؿ بمالمعايير المعتمدة في توجيو سموكيـ وتقويـ انحرافيـ ف

والتصرؼ وفؽ معتقداتو  تيدؼ إلى تقوية العلاقة الاجتماعية وتعزيز تكيؼ الفرد مع نفسو
 (.30، ص 2013)الطائي وآخروف، 

عمى أف  والتي تؤكد (.236، ص 2009ة )مشرؼ، وىو نفس ما ذىبت اليو الباحث
واجتماعية، فيي إلزاـ أخلاقي يضعو  المسئولية الاجتماعية ذات طبيعة أخلاقية، ودينية،
  الفرد في نفسو وأماـ الله نحو ذاتو ونحو الجماعة.

علاقة بيف التفكير الأخلاقي والمشاركة الاجتماعية لمصبية  Keasy وقد وجد كيسي
حيث ترتبط المستويات العميا مف التفكير الأخلاقي بالمشاركة في عدد كبير نسبياً  والبنات،

أف العمؿ عمى تنمية  قيادية كماوكذلؾ الاضطلاع بمسئوليات  مف الأدوار الاجتماعية
 الفرد.  المسئولية الاجتماعية يمثؿ تنمية لمجانب الخمقي الاجتماعي في شخصية

توى التفكير الأخلاقي لدى طمبة جامعة محمد مسنصت الفرضية عمى أن: '' -2-2
أفراد لدى  التفكير الأخلاقيمستوى  المعالجة الإحصائية تبيف أف '' وبعدبوضياف مرتفع

مستوى التفكير عينة الدراسة مرتفع. وعميو نستنج تحقؽ الفرضية التي نصت عمى أف 
وتتفق ىذه النتيجة مع ما توصمت اليو   .الأخلاقي لدى طمبة جامعة محمد بوضياؼ مرتفع

 Mayhen and serfert andمايييف اميست وسيفرت تريكا وباسكيريلا '' دراسة

pascarella  (2012)  حيث توصمت النتائج إلى أثر البرامج التدريبية في نمو التفكير
إلى المرحمة الأخلاقي والارتقاء بالمرحمة الأخلاقية إذ انتقؿ الطلاب مف المرحمة الثالثة 

 الرابعة.
كما تتفق نتيجة الدراسة الحالية مع ما توصمت اليو دراسة الطائي وآخرون  

 طلاب كمية التربية الرياضية جامعة الموصؿ بصورة عامة يتمتعوف بتفكير( مف أف 2013)
ميسوف محمد عبد  وتختمؼ ىذه النتيجة مع ما توصمت اليو دراسة مشرؼ، .أخلاقي مرتفع
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مستوى التفكير الأخلاقي لدى المراىقيف يقع في المرحمة كشفت أف والتي  (2009)القادر 
الرابعة مف مراحؿ التفكير الأخلاقي الستة وىي تقابؿ مرحمة التمسؾ الصارـ بالقانوف والنظاـ 

دراسة بف وتختمؼ أيضا مع  الاجتماعي وتشير إلى مستوى متوسط مف التفكير الأخلاقي
 بالمرحمة المتمدرسيف المراىقيف لدى الأخلاقي بعنواف: '' التفكير( 2017كتيمة وخلادي )

مستوى التفكير الأخلاقي لدى المراىقيف يقع في المرحمة الرابعة مف التي كشفت أف  الثانوية''
مراحؿ التفكير الأخلاقي الستة وىي تقابؿ مرحمة التمسؾ الصارـ بالقانوف والنظاـ الاجتماعي 

  مف التفكير الأخلاقي وتشير إلى مستوى متوسط
والتي كشفت أف  (2013) الزبون وعمي دراسةفي حين تختمف مع ما توصمت اليو 

 منطقة في المرحمة الثانوية طمبة متوسطا لدى الخمقي كاف النمو لمستوى العاـ المتوسط
 الناصرة وربما يعزى الفرؽ ع ىذه الدراسة الى المرحمة العمرية والدراسية.

(. 31، ص 2013ىذه النتيجة في ضوء تفسير الطائي وآخروف )كما يمكف تفسير 
واذا نظرنا إلى التفكير لممستوى المرتفع لطلاب كمية التربية الرياضية  في التفكير الخمقي ))

التي تعتمد إلى حد كبير عمى ظروؼ  الأخلاقي نجد أنو سموؾ سوي، ناتج عف عممية التعمـ
ظروؼ مناسبة كزيادة التعزيز والدعـ، ووجود  ر فيياالبيئة حوؿ الفرد، وتمؾ البيئة تتواف
الزملاء، مع التأكيد عمى اف تكوف موزعة عمى الطلاب  بعض السموكيات الايجابية مف قِبؿ

خلاؿ التفاعؿ مع البيئة بما فييا مف أحداث تؤثر في تفكيرىـ  بالتساوي إلى حد ما؛ مف
ؽ التي تمتزـ بيا البيئة وتتقيد بيا الصحيح الذي يتماشى مع الأخلا وتوجيييـ إلى السموؾ

 . الفروؽ الفردية في تفكير عينة البحث أخلاقي ومما قد يذيب
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مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة جامعة محمد نصت الفرضية عمى أن - 3
 ''بوضياف مرتفع

الدراسة أفراد عينة أف مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى  تبيفوبعد المعالجة الإحصائية  
مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة جامعة وعميو نستنج تحقؽ الفرضية التي نصت عمى أف  مرتفع.

  .محمد بوضياؼ مرتفع
بعنواف الحرية والمسؤولية الاجتماعية لدى ( 2007دراسة الرويشد )وتتفؽ ىذه النتيجة 

اسة بحث العلاقة بيف طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت. وكاف الغرض مف الدر 
والتي أشارت  الحرية والمسؤولية الاجتماعية لدى طلاب كمية التربية الإنسانية بدولة الكويت.

مف العينة عكست استجاباتيـ توجيا إيجابيا بشأف المسؤولية  %71.5نتائجيا إلى أف 
 الاجتماعية والفروؽ لصالح الإناث.

ميسوف محمد عبد القادر  مشرؼ، وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت اليو دراسة
أف طمبة الجامعة الإسلامية بغزة لدييـ مستوى مرتفع مف  نتائجيات ىرأظ والتي (2009)

 .المسئولية الاجتماعية

إلى أف  نتائجياأشارت  ( التي2007الرويشد )مع ما توصمت اليو دراسة وتتفؽ أيضا 
مف العينة عكست استجاباتيـ توجيا إيجابيا بشأف المسؤولية الاجتماعية، والفروؽ  71.5%

 لصالح الإناث.
وجود  التي أظيرت(. 2011) المحياني، أزىار صلاح عبد الحميدتتفق مع دراسة 

مستوى عاؿ مف المسؤولية الاجتماعية لدى عينة مف طالبات جامعة أـ القرى بمدينة مكة 
 ''.المكرمة

والتي كشفت أف  (2013) الزبون وعمي دراسةتختمف مع ما توصمت اليو  في حين
 كاف في المستوى الثانوية المرحمة طمبة لدى الاجتماعي التكيؼ لمستوى العاـ المتوسط
 المتوسط.
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الأخلاقي تعزى لمتغير الجنس  -2-4
لا توجد الصفرية '' أي تحقؽ الفرضية حيث تبيف بعد المعالجة الإحصائية  (.ذكور إناث)

 .الجنس'' تبعا لمتغير الجامعةلدى طمبة  التفكير الأخلاقيفروؽ دالة احصائيا في مستوى 
 ورفض الفرضية البديمة.

)كامؿ والشوني  pascarellaوتتفؽ نتيجة دراستنا جزئا مع ما توصمت اليو دراسة 
( بعنواف ''مستوى الحكـ الخمقي بيف الجنسيف دراسة عبر حضارية مقارنة عمى 2000)

والتي توصمت الى عدـ وجود فروؽ بيف الذكور والإناث ‘ عينات مصرية وسعودية'
المصرييف في المرحمة الأخلاقية في حيف تختمؼ معيا فيما توصمت اليو بخصوص عينة 

ف الجنسيف في الحكـ الخمقي ولصالح الإناث السعودييف حيث وجد فرؽ داؿ احصائيا بي
  السعوديات

( التي 2004تختمؼ نتيجة ىذه الدراسة مع ما توصمت اليو دراسة الكحموت )كما و 
 أكدت وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف الجنسيف في مستوى النضج الخمقي لصالح الإناث.

كشفت  والتي (2009ميسوف محمد عبد القادر ) مشرؼ،وتختمؼ أيضا مع دراسة 
عف وجود فروؽ ذات دلالة في مستوى التفكير الأخلاقي بيف الذكور والإناث  نتائجيا

  .طمبة الجامعة الإسلامية بغزة ولصالح الإناث
 لدى الأخلاقي ( بعنواف: '' التفكير2017وتتفؽ مع دراسة بف كتيمة وخلادي )

 مستوى في فروؽ توجد لى انو لاوالتي توصمت االثانوية''  بالمرحمة المتمدرسيف المراىقيف
 (إناث الجنس )ذكور، لمتغير تعزى المراىقيف لدى الأخلاقي التفكير

( حيث 2017وتفسر الطالبة ىذه النتيجة في ضوء تفسير كؿ بف كتيمة وخلادي )
 أسموب في التغير فسرتا عدـ وجود فروؽ في مستوى التفكير الخمقي بيف الجنسيف في ضوء

 الإناث بيف التفرقة عدـ في الجزائرية الأسرة تعتمدىا صارت التي لمفتاة الاجتماعية التنشئة
 سابقا، أيف سائد كاف مما السائدة، خلاؼ والتقاليد والعادات بالمعايير الالتزاـ في والذكور
 في العار أو الرحمة مسألة مف والخوؼ المجتمع لضغط الانصياع عمى مجبرة الأنثى كانت
 .والتقاليد والعادات النظـ مخالفة في الحرية لمذكر يعطى حيف
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى المسؤولية الاجتماعية تعزى لمتغير  -2-5
البحثية ورفض الفرضية  تأكيدوبعد المعالجة الإحصائية تـ  _ إناث(.ذكور)الجنس 
المسؤولية في مستوى  لا توجد فروؽ دالة احصائيا التي نصت عمى أنو الإحصائية
 الجنس ولصالح الذكور.تعزى لمتغير  الجامعةلدى طمبة الاجتماعية 

حيث توصمت الدراسة ( 2004وتتفق ىذه النتيجة مع ما توصمت اليو دراسة التك )
 الى وجود فروؽ دالة إحصائيا لصالح الذكور مف طمبة جامعة الموصؿ.

أكدت أف الفرؽ في المسؤولية ( التي 2007دراسة الرويشد )في حيف تختمؼ مع  
دراسة كما وتختمؼ ىذه النتيجة مع ما توصمت اليو الاجتماعية كاف لصالح الإناث، 

وجود فروؽ ذات دلالة يا أظيرت نتائج والتي (2009ميسون محمد عبد القادر ) مشرف،
مية بغزة بيف الذكور والإناث في مستوى المسئولية الاجتماعية لدى طمبة الجامعة الإسلا

 ( التي2007الرويشد )مع ما توصمت اليو دراسة في حيف تختمؼ أيضا  ولصالح الإناث
مف العينة عكست استجاباتيـ توجيا إيجابيا بشأف المسؤولية  %71.5إلى أف  نتائجياأشارت 

 .الاجتماعية، والفروؽ لصالح الإناث
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى التفكير الأخلاقي تعزى لمتغير  -2-6

  (.سنة أولى/ سنة ثانية/سنة ثالثة/أولى ماستر/ثانية ماستر) المستوى التعميمي
التي نصت عمى حيث تبيف بعد المعالجة الاحصائية رفض الفرضية البحثية الفارقية 

ير الأخلاقي لدى طمبة الجامعة تعزى لمتغير أنو توجد فروؽ دالة احصائيا في مستوى التفك
المستوى التعميمي. وقبوؿ الفرضية الإحصائية التي نصت عمى أنو: '' لا توجد فروؽ دالة 

 لدى طمبة الجامعة تعزى لمتغير المستوى التعميمي.  احصائيا في مستوى التفكير الأخلاقي
توصمت إلى عدـ  والتي، (2004الكحموت ) وىو ما يتفؽ مع ما توصمت اليو دراسة

 تبعا لممستوىوجود فروؽ دالة إحصائيا في مستوى التفكير الأخلاقي لدى أفراد العينة 
ميسون محمد عبد  دراسة مشرف،وتتفؽ ىذه النتيجة أيضا مع ما توصمت اليو  .التعميمي
التفكير الأخلاقي وعلاقتو بالمسئولية الاجتماعية وبعض ''  بعنوان: (2009القادر )
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لا توجد فروؽ ذات  والتي اشارت الى أنو'' تغيرات لدى طمبة الجامعة الإسلامية بغزةالم
كما  .دلالة في مستوى التفكير الأخلاقي لدى طمبة الجامعة تعزى لمتغير المستوى الدراسي

عدـ  توصمت الى ( التي2007الرويشد )تتفؽ نتيجة دراستنا مع ما توصمت اليو دراسة 
 متغير الفصوؿ الدراسية. ل وجود فروؽ جوىرية في مستوى المسؤولية الاجتماعية تبعا

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى المسؤولية '' مناقشة الفرضية السابعة:-9-7
)سنة أولى/ سنة ثانية/سنة ثالثة/أولى  المستوى التعميميالاجتماعية تعزى لمتغير 

  .''(ماستر/ثانية ماستر

التي البحثية وبعد المعالجة الإحصائية استنتجنا عدـ تحقؽ الفرضية البحثية الفارقية 
 الجامعةتوجد فروؽ دالة احصائيا في مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة تؤكد أنو 

: '' لا التي نصت عمى أنو . وعميو نقبؿ الفرضية الإحصائيةالمستوى التعميميتعزى لمتغير 
لمتغير  تبعا الجامعةتوجد فروؽ دالة احصائيا في مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة 

 المستوى التعميـ ونقبؿ الصفرية التي تنفي الفرؽ.
( التي توصمت الى أنو لا توجد 2007وىو ما يتفؽ مع ما توصمت اليو دراسة الرويشد )

اعية بيف أفراد العينة حسب التخصص أو فروؽ جوىرية في التوجو نحو المسؤولية الاجتم
 الفصوؿ الدراسية.

ميسوف محمد عبد القادر  وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت اليو ايضا دراسة مشرؼ، 
التفكير الأخلاقي وعلاقتو بالمسئولية الاجتماعية وبعض المتغيرات لدى ''  بعنواف: (2009)

عدـ وجود فروؽ ذات دلالة في مستوى  ائجيانتأظيرت  '' والتيطمبة الجامعة الإسلامية بغزة
 .المسئولية الاجتماعية لدى طمبة الجامعة الإسلامية تعزى إلى متغير المستوى الدراسي

 (. حيث أظيرت2011) المحياني، أزىار صلاح عبد الحميدمع دراسة في حين تختلف 
نتائج الدراسة تأثر التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية بالمستوى الدراسي، فقد تبيف 

 .وجود فروؽ دالة بيف أفراد العينة لصالح المستوى التعميمي الأعمى
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وتتفؽ الطالبة في تفسير عدـ وجود فروؽ في مستوى المسؤولية الاجتماعية تبعا لمتغير 
مف أف انعداـ  (257، ص2009، مشرؼاليو الباحثة )المستوى التعميمي مع ما ذىبت 

الفروؽ في مستوى المسئولية الاجتماعية بيف طمبة المستوى الأوؿ وطمبة المستوى الرابع بيف 
طمبة الجامعة الإسلامية، يرجع إلى ضعؼ دور الجامعات ومناىجيا التعميمية مف حيث 

في إحداث تطور لممسئولية  المساقات وطرؽ التدريس والأنشطة الاجتماعية والبحثية
الاجتماعية بيف الطمبة. وىذا يجعؿ مف الحياة الجامعية لمطمبة تجربة غير مؤثرة بشكؿ فعاؿ 

 في صياغة وعي وسموؾ الطالب الجامعي.
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 التوصيات والمقترحات: -3
 التوصيات:-3-1

 في ضوء نتائج البحث يوحي بما يمي: 
 .في نفوس الأبناء منذ الصغر غرس القيـ الدينية -
مراعاة التربية الأخلاقية فيي عممية تربية وليست تعميـ، فلا يكفي مجرد الحفظ والتمقيف -

نما يجب تحويؿ المفاىيـ والقيـ الأخلاقية إلى ممارسات  لمجانب المعرفي الأخلاقي، وا 
 وربطيا بالواقع البيئي في حياة الطالب. 

وتدريبيـ عمى إجراء المناقشات الأخلاقية اليادفة إلى تحضير الاىتماـ بإعداد الاساتذة -
 النمو الأخلاقي لدى الطمبة.

إعداد برامج إرشادية وتدريبية لتنمية المسؤولية الاجتماعية لدى الأطفاؿ والشباب باستخداـ -
 التقنيات الحديثة.

شباب باستخداـ التفكير الخمقي لدى الأطفاؿ وال إعداد برامج إرشادية وتدريبية لتنمية-
 التقنيات الحديثة.

 برامج تخصيص عمى العمؿ خلاؿ مف الأخلاقية بالجوانب الإعلاـ وسائؿ اىتماـ ضرورة -
 .بيا الالتزاـ عمى والتشجيع الأخلاؽ بأىمية رفع الوعي إلى تيدؼ وندوات

 القدوة أىمية ومراعاة لأبنائيـ الأخلاقي النمو عممية في دورىـ حوؿ الأمور أولياء توعية -
 .الحسنة
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 الدراسات المقترحة:-3-2
 اجراء دراسات عف التفكير الأخلاقي والذكاء والتحصيؿ الدراسي.-1
اجراء دراسات عف التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية في مراحؿ دراسية أخرى، -2

 وعمى مستوى الجامعي.    
   دراسة المراحؿ الأخلاقية -3
 الجنسيف بيف والأبناء الآباء بيف الأخلاقي التفكير مقارنة دراسة -4

 .الديني والالتزاـ التفكير بيف العلاقة دراسة -5
 النفسي. والاستقرار الأخلاقي التفكير بيف العلاقة دراسة- 6
 عينات أو أخرى ثانويات مف أخرى عينات مع لكف الحالية لمدراسة مشابية بدراسة القياـ -7

  مختمفة
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  :خاتمة
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى العلاقة بيف التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية  

لدى طمبة جامعة محمد بوضياؼ بالمسيمة، وقد أسفرت الدراسة عمى عدد مف النتائج يمكف 
 إجماليا فيما يمي: 

    وجود علاقة ارتباطية بيف التفكير الأخلاقي والمسؤولية الاجتماعية 
  مستوى التفكير الأخلاقي لدى طمبة جامعة محمد بوضياؼ منخفض 
  مستوى المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة جامعة محمد بوضياؼ متوسط 
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التفكير الأخلاقي لدى طمبة جامعة محمد

 بوضياؼ تعزى لمتغير الجنس
  الأخلاقي لدى طمبة جامعة محمد لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التفكير

 بوضياؼ تعزى المستوى الدراسي  
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة جامعة

 محمد بوضياؼ تعزى لمتغير الجنس
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في المسؤولية الاجتماعية لدى طمبة جامعة

 ستوى التعميمي  محمد بوضياؼ تعزى لمتغير الم
 والمسؤوليةالتفكير الأخلاقي  لمعلاقة الإيجابية بيفواعتمادا عمى ىذه النتائج المؤكدة      

بمجموعة مف التوصيات الداعية إلى تنمية الوعي بأىمية  الطالبةالاجتماعية، فقد أوصت 
لى أىمية يالأخلاؽ وضرورة الالتزاـ بيا ف  المدارس والمؤسسات التعميمية الأخرى. وا 

  المسؤولية الاجتماعية وتأثرىا بالتفكير الخمقي.
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 الاستطلاعية(. )الدراسة  spss( مخرجات 1الممحق رقم )
 الصدق والثبات التفكير الأخلاقي-
 الصدق.-1

 

Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10

التفكٌر بالذات 

الأخلاقٌة

Corrélation 

de Pearson

1 ,395
*

,597
** 0,163 ,903

**
,534

** 0,319 0,062 -0,027 ,831
**

,762
**

Sig. 

(bilatérale)

0,031 0,000 0,391 0,000 0,002 0,085 0,746 0,889 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,395

* 1 0,272 ,722
** 0,279 ,365

*
,873

** 0,344 0,170 ,401
*

,735
**

Sig. 

(bilatérale)

0,031 0,146 0,000 0,136 0,047 0,000 0,063 0,369 0,028 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,597

** 0,272 1 0,272 ,455
*

,894
** 0,200 0,211 0,104 ,539

**
,671

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,146 0,146 0,012 0,000 0,288 0,264 0,584 0,002 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,163 ,722
** 0,272 1 0,046 ,365

*
,873

** 0,221 0,064 0,019 ,536
**

Sig. 

(bilatérale)

0,391 0,000 0,146 0,807 0,047 0,000 0,240 0,738 0,920 0,002

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,903

** 0,279 ,455
* 0,046 1 ,382

* 0,205 0,164 0,151 ,751
**

,712
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,136 0,012 0,807 0,037 0,277 0,385 0,426 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,534

**
,365

*
,894

**
,365

*
,382

* 1 0,299 0,162 0,070 ,503
**

,665
**

Sig. 

(bilatérale)

0,002 0,047 0,000 0,047 0,037 0,109 0,394 0,714 0,005 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,319 ,873
** 0,200 ,873

** 0,205 0,299 1 0,193 0,021 0,319 ,646
**

Sig. 

(bilatérale)

0,085 0,000 0,288 0,000 0,277 0,109 0,307 0,913 0,086 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,062 0,344 0,211 0,221 0,164 0,162 0,193 1 ,790
** 0,152 ,534

**

Sig. 

(bilatérale)

0,746 0,063 0,264 0,240 0,385 0,394 0,307 0,000 0,422 0,002

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

-0,027 0,170 0,104 0,064 0,151 0,070 0,021 ,790
** 1 0,044 ,404

*

Sig. 

(bilatérale)

0,889 0,369 0,584 0,738 0,426 0,714 0,913 0,000 0,818 0,027

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,831

**
,401

*
,539

** 0,019 ,751
**

,503
** 0,319 0,152 0,044 1 ,740

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,028 0,002 0,920 0,000 0,005 0,086 0,422 0,818 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,762

**
,735

**
,671

**
,536

**
,712

**
,665

**
,646

**
,534

**
,404

*
,740

** 1

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,002 0,000 0,000 0,000 0,002 0,027 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélations

Q1

Q2

Q3

Q4

Q5

Q6

Q7

Q8

Q9

Q10

التفكٌر بالذات 

الأخلاقٌة

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).



 

 

 

Q11 Q12 Q13 Q14 Q15 Q16 Q17 Q18 Q19 Q20 التفكٌر بالآخرٌن

Corrélation 

de Pearson

1 ,555
**

,701
**

,835
**

,844
**

,372
*

,568
**

,537
**

,440
*

,554
**

,903
**

Sig. 

(bilatérale)

0,001 0,000 0,000 0,000 0,043 0,001 0,002 0,015 0,002 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,555

** 1 ,422
*

,393
*

,536
**

,843
** 0,283 0,238 0,228 0,265 ,669

**

Sig. 

(bilatérale)

0,001 0,020 0,032 0,002 0,000 0,130 0,205 0,225 0,158 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,701

**
,422

* 1 ,917
**

,606
**

,517
**

,694
**

,438
* 0,087 0,123 ,745

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,020 0,000 0,000 0,003 0,000 0,015 0,647 0,516 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,835

**
,393

*
,917

** 1 ,709
**

,496
**

,696
**

,509
** 0,257 0,283 ,837

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,032 0,000 0,000 0,005 0,000 0,004 0,171 0,130 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,844

**
,536

**
,606

**
,709

** 1 ,389
*

,455
*

,458
* 0,308 ,441

*
,815

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,002 0,000 0,000 0,034 0,012 0,011 0,097 0,015 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,372

*
,843

**
,517

**
,496

**
,389

* 1 ,397
* 0,176 0,072 0,040 ,586

**

Sig. 

(bilatérale)

0,043 0,000 0,003 0,005 0,034 0,030 0,352 0,704 0,832 0,001

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,568

** 0,283 ,694
**

,696
**

,455
*

,397
* 1 ,632

** 0,319 ,451
*

,738
**

Sig. 

(bilatérale)

0,001 0,130 0,000 0,000 0,012 0,030 0,000 0,086 0,012 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,537

** 0,238 ,438
*

,509
**

,458
* 0,176 ,632

** 1 0,322 ,449
*

,646
**

Sig. 

(bilatérale)

0,002 0,205 0,015 0,004 0,011 0,352 0,000 0,083 0,013 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,440

* 0,228 0,087 0,257 0,308 0,072 0,319 0,322 1 ,815
**

,570
**

Sig. 

(bilatérale)

0,015 0,225 0,647 0,171 0,097 0,704 0,086 0,083 0,000 0,001

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,554

** 0,265 0,123 0,283 ,441
* 0,040 ,451

*
,449

*
,815

** 1 ,642
**

Sig. 

(bilatérale)

0,002 0,158 0,516 0,130 0,015 0,832 0,012 0,013 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,903

**
,669

**
,745

**
,837

**
,815

**
,586

**
,738

**
,646

**
,570

**
,642

** 1

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,001 0,000 0,000 0,001 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

Corrélations

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

Q11

Q12

Q13

Q14

Q15

Q16

Q17

Q18

Q19

Q20

التفكٌر بالآخرٌن



 

 

 

Q21 Q22 Q23 Q24 Q25 Q26 Q27 Q28 Q29 Q30

التفكٌر بعادات 

د المجتمع وتقالٌ

Corrélation 

de Pearson

1 ,642
** 0,356 0,239 ,877

**
,581

** 0,349 0,273 -0,121 -0,059 ,653
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,053 0,204 0,000 0,001 0,059 0,144 0,525 0,757 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,642

** 1 ,414
*

,396
*

,688
**

,904
**

,427
*

,389
* -0,151 -0,144 ,706

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,023 0,030 0,000 0,000 0,019 0,034 0,427 0,449 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,356 ,414
* 1 0,211 ,435

* 0,286 ,919
** 0,234 0,084 0,114 ,656

**

Sig. 

(bilatérale)

0,053 0,023 0,264 0,016 0,125 0,000 0,213 0,659 0,550 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,239 ,396
* 0,211 1 ,371

* 0,358 0,140 ,948
** 0,151 0,155 ,622

**

Sig. 

(bilatérale)

0,204 0,030 0,264 0,044 0,052 0,459 0,000 0,425 0,414 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,877

**
,688

**
,435

*
,371

* 1 ,622
**

,427
*

,398
* -0,096 -0,044 ,739

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,016 0,044 0,000 0,018 0,029 0,615 0,818 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,581

**
,904

** 0,286 0,358 ,622
** 1 ,386

* 0,352 -0,059 -0,059 ,682
**

Sig. 

(bilatérale)

0,001 0,000 0,125 0,052 0,000 0,035 0,057 0,757 0,757 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,349 ,427
*

,919
** 0,140 ,427

*
,386

* 1 0,159 0,047 0,071 ,633
**

Sig. 

(bilatérale)

0,059 0,019 0,000 0,459 0,018 0,035 0,401 0,807 0,708 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,273 ,389
* 0,234 ,948

**
,398

* 0,352 0,159 1 0,169 0,166 ,643
**

Sig. 

(bilatérale)

0,144 0,034 0,213 0,000 0,029 0,057 0,401 0,371 0,380 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

-0,121 -0,151 0,084 0,151 -0,096 -0,059 0,047 0,169 1 ,948
**

,387
*

Sig. 

(bilatérale)

0,525 0,427 0,659 0,425 0,615 0,757 0,807 0,371 0,000 0,035

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

-0,059 -0,144 0,114 0,155 -0,044 -0,059 0,071 0,166 ,948
** 1 ,416

*

Sig. 

(bilatérale)

0,757 0,449 0,550 0,414 0,818 0,757 0,708 0,380 0,000 0,022

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,653

**
,706

**
,656

**
,622

**
,739

**
,682

**
,633

**
,643

**
,387

*
,416

* 1

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,035 0,022

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Q30

التفكٌر بعادات 

د المجتمع وتقالٌ

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

Q29

Corrélations

Q21

Q22

Q23

Q24

Q25

Q26

Q27

Q28



 

 

 

Q31 Q32 Q33 Q34 Q35 Q36 Q37 Q38 Q39 Q40

التفكٌر 

الأكادٌمً

Corrélation 

de Pearson

1 ,469
** 0,321 -0,145 0,338 0,346 -0,016 ,560

**
,369

* 0,335 ,597
**

Sig. 

(bilatérale)

0,009 0,084 0,445 0,067 0,061 0,933 0,001 0,045 0,071 0,001

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,469

** 1 0,237 0,057 0,207 -0,035 0,133 0,214 0,031 0,040 ,394
*

Sig. 

(bilatérale)

0,009 0,208 0,765 0,272 0,853 0,484 0,257 0,872 0,833 0,031

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,321 0,237 1 ,391
*

,456
*

,363
*

,477
**

,488
** 0,272 0,275 ,670

**

Sig. 

(bilatérale)

0,084 0,208 0,033 0,011 0,049 0,008 0,006 0,146 0,142 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

-0,145 0,057 ,391
* 1 0,222 0,242 ,905

** 0,063 0,166 0,129 ,463
*

Sig. 

(bilatérale)

0,445 0,765 0,033 0,237 0,198 0,000 0,742 0,382 0,496 0,010

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,338 0,207 ,456
* 0,222 1 0,290 0,259 ,698

** 0,162 0,117 ,641
**

Sig. 

(bilatérale)

0,067 0,272 0,011 0,237 0,119 0,166 0,000 0,391 0,537 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,346 -0,035 ,363
* 0,242 0,290 1 ,398

*
,389

*
,900

**
,720

**
,736

**

Sig. 

(bilatérale)

0,061 0,853 0,049 0,198 0,119 0,029 0,034 0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

-0,016 0,133 ,477
**

,905
** 0,259 ,398

* 1 0,213 0,309 0,218 ,603
**

Sig. 

(bilatérale)

0,933 0,484 0,008 0,000 0,166 0,029 0,259 0,096 0,248 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,560

** 0,214 ,488
** 0,063 ,698

**
,389

* 0,213 1 0,361 0,325 ,727
**

Sig. 

(bilatérale)

0,001 0,257 0,006 0,742 0,000 0,034 0,259 0,050 0,080 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,369

* 0,031 0,272 0,166 0,162 ,900
** 0,309 0,361 1 ,839

**
,704

**

Sig. 

(bilatérale)

0,045 0,872 0,146 0,382 0,391 0,000 0,096 0,050 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,335 0,040 0,275 0,129 0,117 ,720
** 0,218 0,325 ,839

** 1 ,636
**

Sig. 

(bilatérale)

0,071 0,833 0,142 0,496 0,537 0,000 0,248 0,080 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,597

**
,394

*
,670

**
,463

*
,641

**
,736

**
,603

**
,727

**
,704

**
,636

** 1

Sig. 

(bilatérale)

0,001 0,031 0,000 0,010 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

Q37

Q38

Q39

Q40

التفكٌر الأكادٌمً

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

Q36

Corrélations

Q31

Q32

Q33

Q34

Q35



 

 

 
 الثبات-9

 

 
 
 
 
 
 
 
 

التفكٌر 

بالذات 

الأخلاقٌة

التفكٌر 

بالآخرٌن

التفكٌر 

بعادات 

د  وتقالٌ

المجتمع

التفكٌر 

الأكادٌم

ي

التفكٌر 

الأخلاقً

Corrélation 

de Pearson

1 0,217 ,562
** 0,165 ,677

**

Sig. 

(bilatérale)

0,249 0,001 0,384 0,000

N 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,217 1 0,147 0,337 ,693
**

Sig. 

(bilatérale)

0,249 0,439 0,069 0,000

N 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,562

** 0,147 1 0,111 ,639
**

Sig. 

(bilatérale)

0,001 0,439 0,561 0,000

N 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,165 0,337 0,111 1 ,641
**

Sig. 

(bilatérale)

0,384 0,069 0,561 0,000

N 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,677

**
,693

**
,639

**
,641

** 1

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30

Corrélations

التفكٌر بالذات 

الأخلاقٌة

التفكٌر بالآخرٌن

التفكٌر بعادات 

د المجتمع وتقالٌ

التفكٌر الأكادٌمً

التفكٌر الأخلاقً

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

0,830 10

Statistiques de 
Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

0,889 10

Statistiques de 
Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

0,803 10

Statistiques de 

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

0,813 10

Statistiques de 

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

0,881 40

Statistiques de 



 

 

 

 الصدق والثبات مقياس المسؤولية الاجتماعية-
 الصدق:-1

 

ة الاجتماعبة المسؤولٌ

Corrélation de Pearson ,578
**

Sig. (bilatérale) 0,001

N 30

Corrélation de Pearson ,868
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,826
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,782
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,739
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,761
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,715
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,844
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,828
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,789
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

S5

S6

S7

S8

S9

S10

Corrélations

S1

S2

S3

S4



 

 

 
 
 

Corrélation de Pearson ,789
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,598
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,828
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,811
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,843
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,887
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,756
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,827
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,829
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,818
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

S17

S18

S19

S20

S11

S12

S13

S14

S15

S16



 

 

Corrélation de Pearson ,735
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,793
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,802
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,833
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,685
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,631
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,752
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,812
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,841
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,808
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,667
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,695
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,799
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

S29

S30

S31

S32

S33

S23

S24

S25

S26

S27

S28

S21

S22



 

 

 
 
 
 الثبات:-9

Corrélation de Pearson ,729
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,755
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,816
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,754
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,755
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,849
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,850
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,786
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,833
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,831
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,674
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson ,677
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 30

Corrélation de Pearson 1

Sig. (bilatérale)

N 30

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

S41

S42

S43

S44

S45

ة  المسؤولٌ

الاجتماعبة

S35

S36

S37

S38

S39

S40

S34



 

 

 
 )الدراسة الأساسية(.  spss( مخرجات 2الممحق رقم )

 

 
 

 
 فرضية العلاقة

 
 

 فرضيتي المستوى

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'élément

s

0,985 45

Statistiques de 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig.

التفكٌر الأخلاقً 0,078 100 0,133 0,975 100 0,050

ة  المسؤولٌ

الاجتماعبة

0,165 100 0,000 0,856 100 0,000

Tests de normalité

Kolmogorov-Smirnov
a

Shapiro-Wilk

a. Correction de signification de Lilliefors

التفكٌر الأخلاقً

ة  المسؤولٌ

الاجتماعبة

Corrélation de Pearson 1 ,344
**

Sig. (bilatérale) 0,000

N 100 100

Corrélation de Pearson ,344
** 1

Sig. (bilatérale) 0,000

N 100 100

Corrélations

التفكٌر الأخلاقً

ة  المسؤولٌ

الاجتماعبة

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).



 

 

 

 

 
 فرضيات الفروق تبعا للجنس

 

 

 
 
 
 

N Moyenne Ecart type

Moyenne 

erreur 

standard

ة  المسؤولٌ

الاجتماعبة

100 158,4900 31,20363 3,12036

Statistiques sur échantillon uniques

Inférieur Supérieur

ة  المسؤولٌ

الاجتماعبة

7,528 99 0,000 23,49000 17,2985 29,6815

Sig. 

(bilatéral)

Test sur échantillon unique

Différence 

moyenne

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 %

Valeur de test = 135

t ddl

N Moyenne Ecart type

Moyenne 

erreur 

standard

التفكٌر الأخلاقً 100 94,4300 8,32333 0,83233

Statistiques sur échantillon uniques

N Moyenne Ecart type

Moyenne 

erreur 

standard

ذكر 50 94,3800 7,36758 1,04193

انثى 50 94,4800 9,25653 1,30907

ذكر 50 165,9200 21,82663 3,08675

انثى 50 151,0600 37,12330 5,25003

Statistiques de groupe

الجنس

التفكٌر الأخلاقً

ة  المسؤولٌ

الاجتماعبة

Inférieur Supérieur

Hypothèse 

de variances 

égales

1,684 0,197 -0,060 98 0,952 -0,10000 1,67311 -3,42023 3,22023

Hypothèse 

de variances 

inégales

-0,060 93,303 0,952 -0,10000 1,67311 -3,42232 3,22232

Hypothèse 

de variances 

égales

9,762 0,002 2,440 98 0,016 14,86000 6,09022 2,77415 26,94585

Hypothèse 

de variances 

inégales

2,440 79,261 0,017 14,86000 6,09022 2,73833 26,98167

Sig. 

(bilatéral)

Différence 

moyenne

Test des échantillons indépendants

Test de Levene sur l'égalité 

des variances Test t pour égalité des moyennes

Différence 

erreur 

standard

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 %

F Sig. t ddl

التفكٌر الأخلاقً

ة  المسؤولٌ

الاجتماعبة

Inférieur Supérieur

التفكٌر الأخلاقً 17,337 99 0,000 14,43000 12,7785 16,0815

Différence 

moyenne

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 %

Test sur échantillon unique

Valeur de test = 80

t ddl

Sig. 

(bilatéral)



 

 

 فرضيات الفروق تبعا لممستوى التعميمي

 

 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig.

Intergroupes 555,067 4 138,767 2,091 0,088

Intragroupes 6303,443 95 66,352

Total 6858,510 99

Intergroupes 2982,597 4 745,649 0,758 0,555

Intragroupes 93410,393 95 983,267

Total 96392,990 99

ANOVA

التفكٌر الأخلاقً

ة  المسؤولٌ

الاجتماعبة

Fréquence Pourcentage

Pourcentage 

valide

Pourcentage 

cumulé

سنة أولى ماستر 34 34,0 34,0 34,0

سنة ثانٌة ماستر 21 21,0 21,0 55,0

سنة أولى جامعً 20 20,0 20,0 75,0

سنة ثانٌة جامعً 13 13,0 13,0 88,0

سنة ثالثة جامعً 12 12,0 12,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

Valide

المستوى

Fréquence Pourcentage

Pourcentage 

valide

Pourcentage 

cumulé

ذكر 50 50,0 50,0 50,0

انثى 50 50,0 50,0 100,0

Total 100 100,0 100,0

الجنس

Valide



 

 

 ( )التصريح بالنزاىة العممية(3الممحق رقم )

 
 
 



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 


