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 ممخص الدراسة: 
التربوية واقع العنف المفظي والجسدي في المؤسسات ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى     

والكشؼ عف الفروؽ في مستوى العنؼ المدرسي تبعا لمتغيري )الجنس والمستوى ، الجزائرية
تـ سحب العينة بطريقة  الدراسة ختبار فرضياتلاو / السنة الرابعة( ىالدراسي )السنة الأول

بمتوسطات  تمميذ وتمميذة بالسنة الأولى والرابعة متوسط، 100، تكونت مف بسيطةعشوائية 
 واستخدـ في الدراسة استبياف، 2020-2019 الدراسيلمموسـ  ية أمسيؼ ولاية المسيمةبمد

-لقياس العنؼ المدرسي مف اعداد الطالبة يتكوف مف ثلاث محاور وىي )العنؼ نحو الذات
بعد التأكد مف خصائصيما السيكومترية عمى  العنؼ نحو الممتمكات(-العنؼ نحو الآخريف

الأساليب الإحصائية  ـااستخدوقد تـ  ،( تمميذ وتمميذة30قدرت بػ )عينة استطلاعية أولية 
معامؿ ألفا  ،( Pearson's R) معامؿ الارتباط بيرسوف ،التكرارات والنسب المئوية التالية:
  ( T-Test)( لعينة واحدة واختبارT-Testواختبار ) ،(Cronbach's Alpha) كرونباخ
 النتائج التالية:وقد توصمت الدراسة الى . لعينتيف
  منخفض الذات نحو العنؼ مستوى. 
  منخفض الآخريف نحو العنؼ مستوى 
 منخفض الممتمكات نحو العنؼ مستوى 
 منخفض المدرسي العنؼ مستوى 
 الذكور ولصالح المدرسي العنؼ درجة في إحصائيا دالة فروؽ توجد 
 درجات ممارسة  متوسطات''توجد فروؽ دالة احصائيا في  بيف اإحصائي دالة فروؽ توجد

العنؼ المدرسي تبعا لمتغير المستوى الدراسي )أولى/رابعة( لصالح المستوى الدراسي 
 الرابعة متوسط
 المؤسسات التربوية العنؼ المدرسي.: الكممات المفتاحية

  
 
 
 
 
 



Study summary: 
The study aimed to identify the reality of verbal and physical 

violence in Algerian educational institutions, and to reveal the 

differences in the level of school violence according to the two 

variables (genealogy and school level (first year / fourth year)) and to 

test the hypotheses of the study, the sample was drawn in a simple 

random way, It consisted of 100 male and female students in the first and 

fourth year, average, with the average of the municipality of Amsef, the Wilayat 

of M'sila for the 2019-2020 academic year, and a questionnaire was used in the 

study to measure school violence, prepared by the student, consisting of three 

axes, namely (violence towards oneself - violence towards others - violence 

towards property) after Confirming their psychometric properties on an initial 

pilot sample estimated at (30) male and female students. The following 

statistical methods were used: frequencies and percentages, Pearson's R 

correlation coefficient, Cronbach's Alpha coefficient, and T-Test for a sample. 

One and T-Test for two samples. The study found the following results: 

-The level of violence towards oneself is low. 

- The level of violence towards others is low 

- The level of violence towards property is low 

- The level of school violence is low 

- There are statistically significant differences in the degree of school 

violence in favor of males 

- There are statistically significant differences between There are 

statistically significant differences in the averages of the degrees of practicing 

school violence according to the variable of the school level (first / fourth) in 

favor of the fourth school level. 

Keywords: school violence. Educational institutions 
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  مقدمة:
تعتبر ظاىرة العنؼ المدرسي مف الظواىر التي أصبحت منتشرة ومتفشية في الوسط 
المدرسي خاصة في العصر الحديث، وما واكبو مف التطور اجتماعي واقتصادي وثقافي 
وتغيير لذىنيات الأفراد وتفتح المجتمعات عمى بعضيا البعض مف خلاؿ وسائؿ الإعلاـ 

في الوسط المدرسي، وأصبح ييدد كافة  الإنحرافيىذا السموؾ  الحديثة، فتناماوالاتصاؿ 
 خاصة.شرائح المجتمع عامة والتلاميذ والعامميف في مجاؿ التربية 

 المدرسي داخؿ الوسط العنؼ مشكمة مف تعاني الجزائرية التربوية المنظومة كما أف
كبح ىذه الظاىرة بؿ  والذي اتخذ أشكالا متنوعة  ومختمفة وأف العلاج العقابي لـ يتمكف مف

زاد مف اتساعيا وتنويع أشكاليا، الأمر الذي دفع بالمسؤوليف عف القطاع الحساس الى دؽ 
ناقوس الخطر ، وىذا ما يظير جميا مف خلاؿ تنظيـ المؤتمرات والممتقيات لدراسة الظاىرة 

الات عنؼ وذلؾ بغرض إيجاد حموؿ العاجمة ليذه الظاىرة الاجتماعية ، كما تشيد ولايتنا ح
كثيرة مختمؼ المؤسسات التربوية باختلاؼ أطوارىا والوقوؼ عمى مدى تفشي ىذه الظاىرة 

 وسط التلاميذ خاصة الطور المتوسط محؿ الدراسة . 
التي حاولنا مف خلاليا التعرؼ عمى واقع العنؼ في ومف ىنا جاءت فكرة الدراسة 

وقد قسمت ىذه الدراسة الى جانبيف: الجانب  ،الوسط المدرسي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة
 النظري ويتضمف: 

خصص ىذا الفصؿ لتحديد مشكمة الدراسة بعرض الإشكالية التي دُعمت  الفصل الأول: -
ثـ تـ صياغة فرضيات الدراسة،  العنؼ المدرسي،بأفكار ونتائج الدراسات السابقة في مجاؿ 

 مفاىيـ الدراسة إجرائيا،لأىميتيا ، وكذلؾ تحديد ثـ تحديد الأىداؼ المتوخاة مف ىذه الدراسة و 
نتياءا بالتعقيبوختـ ىذا الفصؿ بتحديد الدراسات السابقة  التي تناولت دراسات عاـ لم وا 

 متغيرات الدراسة.



 ب 

انواع العنؼ ثـ العنؼ المدرسي  العنؼ وتعريؼ الى  : حيث تـ التطرؽالفصل الثاني -
خصائص العنؼ و  أسباب العنؼ المدرسي،ثـ ، أشكاؿ العنؼ المدرسيثـ  المدرسي،
 بخلاصة. وصايا لمكافحة العنؼ المدرسي، وانتياءوأخيرا تناوؿ عنصر  ومظاىره، المدرسي

خصص لإجراءات الدراسة الميدانية  الأول: حيث تـ تقسيمو إلى فصميف، الجانب التطبيقي
راسة، مجتمع وعينة حيث تـ التطرؽ فيو إلى الدراسة الاستطلاعية، المنيج، حدود الد

الدراسة وخصائصيا السيكومترية، وصؼ للأساليب الإحصائية المستخدمة في  أداةالدراسة، 
فخصص لعرض وتحميؿ ومناقشة النتائج في ضوء الإطار  الفصل الثاني الدراسة. أما

النظري والدراسات السابقة وانتياءً باستنتاج عاـ والتوصيات والاقتراحات وتحديد لقائمة 
 المراجع والملاحؽ.
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 الإشكالية: -1
تعد ظاىرة العنؼ مف أكثر الظواىر المرضػية انتشػارا والتػي باتػت تيػدد كيػاف المجتمػع 
وأمنػػو واسػػتقراره فقػػد اسػػترعت اىتمػػاـ الجيػػات المختصػػة فػػي جميػػع أنحػػاء العػػالـ نتيجػػة تزايػػدىا 

الجميػػػع وذلػػػؾ باتخاذىػػػا أشػػػكالًا متعػػػددة أدت إلػػػى ظيػػػور ثقافػػػة العنػػػؼ نتيجػػػة بصػػػورة أذىمػػػت 
ممارسة المجتمع )أفراد وجماعات( لمعنؼ بكؿ أشكالو، حيث انعكس ذلؾ بشكؿ ممحوظ عمػى 

 سموؾ الأفراد داخؿ مجتمعيـ.
وعنػػدما تػػزداد أشػػكاؿ العنػػؼ وخاصػػة عنػػد الأفػػراد فػػي سػػف المراىقػػة فػػ ف ذلػػؾ يتحػػوؿ 

ثبػات الػذات بدوره في أغم ب الأحيػاف إلػى أشػد أنػواع العنػؼ سػموكا، يتحػوؿ مػف مجػرد تأكيػد وا 
إلى عنؼ مباشر، يمارس عمػى الغيػر أو عمػى الػذات فقػد تظيػر الزيػادة الواضػحة والجميػة فػي 
متوسػػػطات الممارسػػػات الشػػػاذة والمنحرفػػػة مػػػع تقػػػدـ العمػػػر وتظيػػػر أكثػػػر وضػػػوحاً فػػػي مرحمػػػة 

 (.116ص، 2000المراىقة )الناصر، 
ويمثػػػؿ العنػػػؼ المدرسػػػي الشػػػكؿ الأخطػػػر مػػػف أشػػػكاؿ العنػػػؼ كونػػػو يجمػػػع بػػػيف وجيػػػيف 
لمعنؼ الوجو المجتمعي، الوجو المؤسسػاتي، فيػو عنػؼ يمارسػو أفػراد المجتمػع بشػكؿ جمػاعي 
داخؿ إطار مؤسساتي وىي المدرسة بجميع المستويات التعميميػة فيمػارس المدرسػوف والطػلاب 

رىػػػـ فػػػي المنظومػػػة التربويػػػة والتعميميػػػة لإشػػػاعة ثقافػػػة عنػػػؼ العنػػػؼ بمختمػػػؼ مسػػػتوياتيـ وأدوا
داخػػؿ إطػػارىـ المؤسسػػاتي وبمػػا يمػػنح عمميػػة إشػػاعة ثقافػػة العنػػؼ المدرسػػي قبػػولًا ومشػػروعية 
اجتماعيػػػػة داخػػػػؿ المجتمػػػػع لأنيػػػػا تػػػػؤطر رسػػػػمياً وشػػػػعبياً مػػػػف خػػػػلاؿ أخػػػػذىا لمطػػػػابع الرسػػػػمي 

 (.02ص ،2006ار ذاتو)غزواف، المؤسساتي وقبوليا وشرعيتيا الاجتماعية داخؿ الإط
يتأكػػػػػد ىنػػػػػػا اغفػػػػػػاؿ وعػػػػػػدـ اىتمػػػػػػاـ مػػػػػف قبػػػػػػؿ المؤسسػػػػػػات التربويػػػػػػة لمجوانػػػػػػب النفسػػػػػػية 
والاجتماعيػػػة والمحػػػيط التربػػػوي وبالاحتياطػػػات النفسػػػية والاجتماعيػػػة للأفػػػراد وأف ىػػػذا التناسػػػي 

ممػات يػؤدي  والإغفاؿ يجعؿ التمميذ يقع تحت سيطرة العممية التعميمية وأنو أسػير ىػذه العمميػة
إلػػػى تػػػوتر العلاقػػػات فػػػي المدرسػػػة بػػػيف أعضػػػائيا وىػػػذا التنػػػافر والتػػػوتر يخمػػػؼ جػػػو مػػػف عػػػدـ 
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، الانضػػػباط ممػػػا يػػػؤدي أو قػػػد يػػػؤدي إلػػػى بػػػروز الظػػػواىر السػػػمبية المنحرفػػػة والشػػػاذة )عربيػػػات
 (10-6-4ص ص ، 1999

كافػػػة فقػػد أصػػبح العنػػؼ المدرسػػي يسػػبب قمقػػاً متزايػػدا بالنسػػبة لمطػػلاب والمعممػػيف فػػي 
أنحاء العػالـ وتعتبػر المدرسػة جػزء تعويضػي لممجتمػع السػيء الػذي نشػأ فيػو التلاميػذ، فالتمميػذ 
الذي يعيش في أسرة يتواجػد فييػا العنػؼ والضػغوط النفسػية يكػوف عػدوانياً فػي البيئػة المدرسػية 
وممػػا يسػػاعده عمػػى ذلػػؾ وجػػود تلاميػػذ يتسػػموف بػػالعنؼ ممػػا يػػؤدي إلػػى انتشػػار الظػػاىرة بػػيف 

لاميػػذ وىػػو مػػا يسػػعى بسػػيكولوجية الجماعػػة، فػػالعنؼ المدرسػػي نتػػاج لثقافػػة مجتمعيػػة عنيفػػة الت
والمدرسػػػة بمػػػا فييػػػا مػػػف نظػػػـ إداريػػػة وعػػػدـ وضػػػوح لمقػػػوانيف والقواعػػػد المدرسػػػية وكػػػذلؾ وجػػػود 
إحباطات متوالية مف المعمميف لمتلاميذ يكوف محصمتو ردود فعؿ سمبية مػف قبػؿ التلاميػذ نحػو 

 و نحو معممييـ .بعضيـ البعض أ
ويظيػػػر العنػػػؼ المدرسػػػي بطػػػرؽ مختمفػػػة بػػػيف التلاميػػػذ داخػػػؿ الصػػػفوؼ وخارجيػػػا ممػػػا 
ف تعطيػػؿ الػػدرس وىػػدر الوقػػت  يجعػػؿ عمػػى إعاقػػة المدرسػػة عػػف القيػػاـ بالػػدور المتوقػػع منيػػا وا 
المخصػػص لمتػػدريس فػػي التعامػػؿ مػػع المشػػكلات الناجمػػة عػػف العنػػؼ وحػػؿ الإشػػكالات التػػي 

أتي عمػػى حسػػاب اليػدؼ الأساسػػي لممدرسػػة كمػا أف انتشػػاره بػػيف التلاميػػذ تتػيح عػػف ممارسػػتو يػ
فػػي المدرسػػػة يػػػؤدي إلػػػى جعػػػؿ البيئػػػة المدرسػػية ببيئػػػة غيػػػر ملائمػػػة لتحقيػػػؽ الأىػػػداؼ التربويػػػة 

 (.15، ص2005)الخولي، 
ومشػكمة العنػؼ لػدى التلاميػػذ ليػا أوجػو متعػػددة نظػرا لوجػود متغيػػرات تػؤثر فػي حػػدوثيا 

بػالفرد نفسػو ومنيػا مػا يتعمػؽ بالأسػرة حيػث أف التمميػذ إذا حضػر إلػى المدرسػة فمنيا ما يتعمؽ 
وبالتػػػالي ينتقػػػؿ العنػػػؼ ليػػػا متػػػنفس إلا فػػػي المدرسػػػة وبالتػػػالي ينتقػػػؿ العنػػػؼ مػػػف الأسػػػرة إلػػػى 
المدرسة مف أنماط متعددة لمعنؼ ممثؿ: السخرية والضرب والازدراء واستخداـ الألفاظ الوقحة 

والمشػػػاغبة وأيضػػػاً تػػػأثير جماعػػػة الأقػػػراف فػػػي اكتسػػػاب العنػػػؼ وأيضػػػاً فػػػي المدرسػػػة والتيديػػػد 
المتغيػرات الموقفيػة والمجتمعيػة التػي تميػد لظيػػور العنػؼ المدرسػي والمرحمػة المتوسػطة تعتبػػر 
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بدايػػػة مرحمػػػة المراىقػػػة وخػػػلاؿ ىػػػذه المرحمػػػة يكثػػػر اسػػػتخداـ نمػػػط العنػػػؼ المفظػػػي لمتعبيػػػر عػػػف 
لػدى المراىػؽ وقػد يرجػع ذلػؾ إلػى تطػور مظػاىر النمػو  المواقؼ المحبطػة والتػي تثيػر الغضػب

وتطػػػور أسػػػاليب التعبيػػػر عػػػف الانفعػػػالات لديػػػو حيػػػث تشػػػيد مرحمػػػة المراىقػػػة تغيػػػرات جسػػػمية 
جنسػػية وانفعاليػػة وىػػذه التغيػػرات تػػنعكس عمػػى سػػموؾ المراىػػؽ فػػي صػػورة تمػػرد وعصػػياف عمػػى 

ؿ الإحسػاس بالرضػا ويػزداد القمػؽ السمطة الوالدية والمدرسة والمجتمع حيث أف ىذه المرحمة يق
والاكتئاب وتزداد معدلات العدوانيػة والعنػؼ والمشػاغبة وقػد يكػوف ذلػؾ راجعػاً إلػى البحػث عػف 

 ىوية الذات وعمى ىذا ف ف العنؼ يكوف أكثر الأنماط السموكية شيوعاً في ىذه المرحمة.
بػػادؿ بػػيف طرفييػػا فػػ ف وبمػػا أف العمميػػة التربويػػة مبنيػػة أساسػػاً عمػػى التفاعػػؿ الػػدائـ والمت

سموؾ أي طرؼ يؤثر في الآخر ويتأثراف معاً بالسموؾ السائد في البيئة الصفية ويػنعكس ذلػؾ 
سمباً عمى الأىداؼ البيداغوجية بشكؿ عػاـ وعمػى العمميػة التعميميػة بشػكؿ خػاص فمتػى كانػت 

المدرسػػي،  البيئػػة الخارجيػػة لممدرسػػة تتميػػز بػػالعنؼ انتقػػؿ العنػػؼ منيػػا بالضػػرورة إلػػى الوسػػط
فكثيػػػػرا مػػػػا يشػػػػكو المدرسػػػػوف مػػػػف صػػػػعوبة الػػػػتحكـ فػػػػي العمميػػػػة التعميميػػػػة وتحقيػػػػؽ الأىػػػػداؼ 

 البيداغوجية في بيئة صفية يسودىا العنؼ.
إف أىػػػـ الانعكاسػػػات التػػػي يفرزىػػػا العنػػػؼ فػػػي الوسػػػط المدرسػػػي عمػػػى التلاميػػػذ أنفسػػػيـ 

الخػوؼ، الانصػراؼ عػف  تظير في صور متعددة منيػا: عػدـ التركيػز تشػوش الإدراؾ، التػردد،
الدرس والانشغاؿ بأمور شخصية وتعتبػر ىػذه المظػاىر السػموكية امتػدادا لمضػغوطات النفسػية 
والاجتماعيػػة التػػي يبحػػث المراىػػؽ دائمػػاً عػػف التوافػػؽ مػػع النمػػاذج السػػموكية التػػي تتماشػػى مػػع 

مػا يسػاعد الحياة الاجتماعية وفي كثير مف الأحياف يصيب المراىؽ الفشػؿ فػي تحقيػؽ ىدفػو م
 عمى فتح أبواب العنؼ وخاصة عندما تتلاشى حدة الضغط أو تشد بشكؿ مبالغ فيو.

الػذي تساؤؿ الوانطلاقاً مف ىذه الخمفية الفكرية لمعنؼ في الوسط المدرسي يجدر طرح 
 العنف في الوسط المدرسي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة؟   مستوىما مفاده: " 

 رعية التالية:وتندرج تحتو التساؤلات الف
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 العنؼ نحو الذات لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة؟ مستوىما -1
 العنؼ نحو الآخريف لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة؟ مستوىما  -2
 العنؼ نحو الممتمكات لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة؟ مستوىما  -3
تبعػا  لػدى أفػراد عينػة الدراسػة توجد فروؽ دالة احصائيا فػي ممارسػة العنػؼ المدرسػيىؿ  -4

 لمتغير الجنس؟
تبعػا  لػدى أفػراد عينػة الدراسػة توجػد فػروؽ دالػة احصػائيا فػي ممارسػة العنػؼ المدرسػيىل -5

 لمتغير المستوى الدراسي )أولى/رابعة(؟
 أىمية الدراسة:-2

تكمػػػف أىميػػػة ىػػػذه الدراسػػػة فػػػي الكشػػػؼ عػػػف ظػػػاىرة مػػػف الظػػػواىر التػػػي تعػػػاني منيػػػا 
النظاميػػة التعميميػػة وىػػي ظػػاىرة العنػػؼ المدرسػػي، ودراسػػة ىػػذه الظػػاىرة مػػف وجيػػة المؤسسػػة 

نظر المعمميف ليا وكذلؾ في طبيعة المشكمة التي تتناوليػا ومعرفػة أشػكاؿ وطبيعػة العنػؼ فػي 
 المؤسسات التربوية المنتشرة بشكؿ واسع ومتخذة أشكاؿ وأنماط مختمفة.

 سمبية عمى أداء المؤسسة.واعتبارا لما يشكمو العنؼ مف انعكاسات 
 أىداف الدراسة: -3

 ىدفت الدراسة إلى:
 .المرحمة المتوسطةفي  المدرسيالعنؼ  واقعالوقوؼ عمى -
الكشػػػؼ عػػػف مسػػػتوى العنػػػؼ نحػػػو الػػػذات والآخػػػريف ونحػػػو الممتمكػػػات لػػػدى تلاميػػػذ المرجمػػػة -

 المتوسطة.
 .الكشؼ عف الفروؽ في مستوى العنؼ تبعا لمجنس والمستوى الدراسي-
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 الدراسات السابقة:-4
 المدرسيي  دراسية الوسط في العنف( بعنوان: ''واقع 2018القادر ) عبد دراسة ناصر -1

 مستغانم''. ولاية وثانويات متوسطات بين مقارنة
 اسػتقراء خػلاؿ مػف المدرسػي الوسػط فػي العنػؼ ظػاىرة وصػؼ إلػى الدراسػة ىػذه ىػدفت
والخاصػة بالحػالات المحالػة  ،مسػتغانـ لولايػة مديريػة التربيػة طػرؼ مػف المقدمػة الاحصػائيات

حالة خلاؿ السنوات الدراسية الأربع الماضػية، حيػث  206عمى مجالس التأديب، حيث بمغت 
اسػػػفرت ىػػػده الدراسػػػة عمػػػى أف حػػػالات العنػػػؼ المسػػػجمة فػػػي تزايػػػد مسػػػتمر مػػػف سػػػنة لأخػػػرى 

الحضػري، كمػا خصوصا في الطػور الثػانوي بػالأخص فػي الثانويػات التػي تقػع ضػمف المحػيط 
أف معظػػػػـ حػػػػالات العنػػػػؼ المسػػػػجمة كانػػػػت فػػػػي الفصػػػػؿ الأوؿ والثػػػػاني، وأف معظػػػػـ الحػػػػالات 

 المسجمة كانت عمى شكؿ عنؼ لفظي.
 مين وأشيكالو الجيامعي العنيف ( بعنيوان: ''أسيباب2014دراسية محميود عطيا حسيين )-2

 ''.الجامعيين الطمبة من عينة نظر وجية
 مف عينة نظر وجية مف وأشكالو الجامعي العنؼ أسباب عمى التعرؼ الدراسة ىذه ىدفت
 الجنس، باختلاؼ والأشكاؿ الأسباب ىذه اختلاؼ مدى عف والكشؼ البترا، جامعة طمبة

 تـ الجامعييف، الطمبة مف (331) مف الدراسة عينة تكونت لقد .لمطمبة الدراسية والمستويات
 شعبتيف بواقع عشوائية بطريقة الجامعة، طمبة عمى إجبارية مساقات يدرسوف ممف اختيارىـ

 عمى العنؼ أشكاؿ واستبانة العنؼ، أسباب استبانة البحث، اداتي تطبيؽ وتـ مساؽ، كؿ مف
 طمبة بيف فروقًا ىناؾ وأف متوسطة، بدرجة جاء العنؼ أف النتائج وأظيرت .العينة ىذه

 الذكور بيف اختلافًا ىناؾ وأف الأسباب، تحديد في والرابع الثالث مف وكؿ الأوؿ المستوى
 بيف وانتشارا شيوعًا أكثر النفسي العنؼ أف النتائج أظيرت كما .الأسباب تحديد في والإناث
 .الممتمكات عنؼ ثـ الجسدي العنؼ يميو "متوسط " انتشار بدرجة الطمبة
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( بعنوان العنف في الوسط المدرسي وعلاقتيو بتقيدير اليذات 2011دراسة بورنان حياة )-3
 الطور الثانوي. عند تلاميذ

ىدفت الدراسة الى الكشؼ عف العلاقة بيف العنؼ في الوسط المدرسي وعلاقتو بتقدير 
كذلؾ الكشؼ عف الفروؽ في العنؼ في الوسط المدرسي الذات عند تلاميذ الطور الثانوي. 

 جميع العينة عشوائية، وتضـ بطريقة البحث عينة إختيار تـوتقدير الذات تبعا لمجنس، 
 ثانوي والثالثة والثانية الأولى السنوات يدرسوف الذيف (وذكور إناث) الثانوي الطور التلاميذ

، التحميمي الوصفي المنيج، واستخدمت الباحثة عمى 1203وقدرت بػ  .ثانويات الثلاث في
 عبود) طرؼ مف "المراىقيف لدى العنؼ" مقياس عمى العنؼ متغير لقياس الاعتماد تـكما 

 ( ، وقد توصمت نتائج الدراسة الى مايمي:2003 الغني عبد وعبود الديف صلاح
 ذات فروؽ توجد لا-.المراىؽ عند والعنؼ الذات تقدير بيف عكسية إرتباطية علاقة ىناؾ- 

 فروؽ توجدلا -الجنس.  ومتغير لثانوي الطور تلاميذ لدى الذات تقدير بيف إحصائية دلالة
 . الجنس ومتغير المدرسي الوسط في العنؼ بيف إحصائية دلالة ذات
( بعنوان: مظاىر العنف لدى طمبة الصف العاشر في المدارس 2009دراسة حمدان )-4

 الحكومية في مدينة عمان.
 في العاشر الصؼ طمبةالمدرسي لدى  العنؼ مظاىر عمى التعرؼ إلى الدراسة وىدفت
الحكومية  المدارس في العنؼ إلى تؤدي التي الأسباب عف والكشؼ الحكومية المدارس
 ىذه أىداؼ ولتحقيؽ المدرسي، مستوى العنؼ عمى وتأثيرىا المتغيرات بعض أثر ومعرفة
 عشوائية عينة عمى وطبقت الدراسة بالعينة الاجتماعي المسح منيج استخداـ تـ الدراسة
 خاصة إستبانة تـ تصميـ وقد طالبة، 275 و طالب 418 منيـ وطالبة، طالب 693 بمغت

 العنؼ لجميع مظاىر الحسابي الوسط أف :الدراسة ىذه نتائج أىـ ومف الدراسة بموضوع
 :التالي النحو عمى الأدنى إلى الأعمى مف مستوياتيا حسب مرتبة المدرسي

 2.60 حسابي بوسط الزملاء نحو الطالب مف الموجو العنؼ-
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 يمييا العنؼ،  2.43 حسابي بوسط الطالب نحو التدريسية الييئة مف الموجو العنؼ-
 مف الموجو ، ثـ العنؼ 2.26 حسابي بوسط المدرسة ممتمكات نحو الطالب مف الموجو
 العنؼ أسباب أىـ أف الدراسة وكشفت 2.24 حسابي بوسط التدريسية الييئة نحو الطالب
 الخلافات المدرسة، قبؿ مف التفرقة في المعاممة يمييا السوء، برفاؽ الاختلاط :يمي بما تتمثؿ

 كما .الطالب عف الأسرية غياب الرقابة المدرسي، والإرشاد التوجيو غياب المتكررة، الأسرية
 الإناث، مف أكبر بدرجة العنؼ المختمفة أشكاؿ يستخدموف الذكور الطمبة أف الدراسة أظيرت
 أكبر بدرجة المختمفة أشكاؿ العنؼ يستخدموف الرسوب ليـ سبؽ الذيف الطمبة أف إلى إضافة
 أسرة أفراد عدد كمما زاد أنو إلى الدراسة وأشارت الرسوب ليـ يسبؽ لـ الذيف مبةالط مف

 .(10، ص2010 ناصر،)المختمفة  بأشكالو المدرسي لمعنؼ استخدامو زاد كمما الطالب
 السموك نحو الإتجاه في المتغيرات بعض أثر'' ( بعنوان:2004) الزعبي دراسة-5

 ''.  الياشمية الجامعة طمبة لدى العدواني
 العدواني، السموؾ نحو الإتجاه في المتغيرات بعض أثر معرفة إلى الدراسة ىدفت

 الذات نحو العدواني السموؾ نحو الميؿ أف تبيف وقد .لدييـ السائد العدواني السموؾ وأشكاؿ
 الاتجاه في كاف العدواني السموؾ مستوى أف تبيف كما .الاخريف نحو ثـ الأولى، المرتبة احتؿ

 الأسرة أفراد وعدد الجنس بمتغيرات تأثر قد العدواني السموؾ نحو الميؿ وأف .المنخفض
 ( 175، ص2014)حسيف ، الدراسي ومستواه التراكمي الطالب ومعدؿ الآباء تعميـ ومستوى

 '' مشكمة العنف في التعميم الثانوي بعنوان '' (2003) دراسة كوثر إبراىيم -6
وىدفت إلى التعرؼ عمى مشكمة العنؼ في التعميـ الثانوي والكشؼ عمى مدى مشكمة 
العنؼ في التعميـ الثانوي والكشؼ عمى مدى اختلاؼ الاستجابة عمى ىذه المشكمة باختلاؼ 

إناث( واختلاؼ الفرقة الدراسية )الفرقة الأولى والثانية( -فني( والجنس)ذكور-نوع التعميـ )عاـ
طالب وطالبة مف المدارس الثانوية العامة والفنية في العاـ  800لدراسة مف وتكونت عينة ا

وتوصمت الدراسة إلى عدد مف النتائج أىميا أف الذكور أكثر عنفاً  2002-2001الدراسي 
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في التعميـ العاـ والفني سواء في العنؼ البدني أو المفظي وأف الإناث في التعميـ الفني أكثر 
 التعميـ العاـ وخاصة في العنؼ الجسدي والمفظي.عنفاً مف الإناث في 

 ''العنؼ في المؤسسات التربوية  :''بعنواف( 2003) دراسة عبد الكريم قريشي -7
ىذه الدراسة معرفة مدى انتشار العنؼ داخؿ مدارسنا وأىـ العوامؿ المؤدية لو ىدفت 

صفرية مؤداىا أنو لا وكذا أساليب الوقاية مف ىذه الظاىرة حيث انطمؽ الباحثاف مف فرضية 
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في انتشار ظاىرة العنؼ باختلاؼ المتغيرات الإكمالية 
والثانوية)الجنس قبؿ إجراء الامتحانات وبعدىا /قبؿ ظيور النتائج وبعدىا مستوى تحصيؿ 

نية ( وتمثمت التلاميذ /وبنيتيـ الجسمية ومستواىـ الاقتصادي والدراسي /نوع المادة الفترة الزم
( مستشارا تربوياً ومساعدا تربوياً يمارسوف مياميـ في إكماليات 142عينة الدراسة في )

عداديات وثانويات ورقمة وكأداة دراسة استعمؿ الباحثاف استمارة عمى شكؿ مجموعة أسئمة  وا 
ا والتي ركزت في محتواىا عمى ظاىرة العنؼ ومظاىره والمتسببوف فييا وزمف انتشارىا وكذ

 أساليب الوقاية منيا والعلاج وقد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية:
*ظيرت فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مظاىر العنؼ المنتشرة في مؤسساتنا التربوية ولـ 

 تختمؼ ىذه الفروؽ بيف المستوى الإعدادي والثانوي.
سيف وبيف التلاميذ *ظيرت فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المستيدفيف بالعنؼ وبيف الجن

باختلاؼ بيئتيـ الجنسية وباختلاؼ المادة التعميمية التي يدرسونيا باختلاؼ مستوى 
 تحصيميـ.

*ظيرت فروؽ ذات دلالة إحصائية في العنؼ بيف التلاميذ باختلاؼ فترات اليوـ والأسبوع 
 والسنة وباختلاؼ شيور السنة.

تلاميذ قبؿ إجراء الامتحانات وبعدىا *ظيرت فروؽ ذات دلالة إحصائية في العنؼ بيف ال
 وقبؿ ظيور النتائج وبعدىا.
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: تطرقت ىذه الدراسة بدورىا إلى مدى انتشار العنؼ وأىـ أسبابو في المؤسسات تعميق
التربوية الجزائرية حيث خمصت الدراسة إلى التأكيد عمى ضرورة الاىتماـ بالتمميذ في 

ية والنفسية والتربوية والخمقية والاجتماعية المؤسسات التربوية مف جميع الجوانب الجسم
لنجعؿ منيـ مواطنيف صالحيف وقد قدـ الباحثيف في خاتمة ىذه الدراسة مجموعة مف 

 ،2003)عبد الكريـ قريشي،  الاقتراحات العممية لمتخفيؼ والحد مف انتشار ىذه الظاىرة
 (.26ص
 المتغييرات وبعيض الطلابيي العنيف بيين العلاقية بحيث" :بعنيوان( 2001) رفعيت دراسية-8

 ."الثانوية المدارس طلاب من عينة لدى الاجتماعية
 لػدى العنػؼ درجػة فػي الاقتصػادي الوضع تدني تأثير مدى معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت

 والكلامػي، الجسػدي العنػؼ في والإناث الذكور مف كؿ بيف الفروؽ لمعرفة بالإضافة .الطمبة
 وتوصػمت(، والاقتصػادي الاجتمػاعي المسػتوى الجػنس،) فػي الدراسػة متغيػرات وتمثمػت وقػد

 :منيا والتوصيات النتائج مف مجموعة إلى الدراسة
 أكثػر المنخفضػة الاقتصػادية المسػتويات مػف الطػلاب وأف الإنػاث، مف عنفًا أكثر الذكور أف-

 .العميا عف المتوسطة مف عنفًا
 .الجسدي العنؼ في الإناث عف الذكور التلاميذ يتفوؽ-
 السػب فػي تتمثػؿ واضػحة بصػورة "الكلامػي العنػؼ" عمػى المرحمػة ىػذه فػي الػذكور قػدرة-

دارة المعمـ عمى مرتفع بصوت والاعتراض  وكذلؾ البدنية القدرات ذلؾ في مستغلا المدرسة وا 
 فػي الباحػث توصػؿ وقػد .والشػممية والعصػابية والخفيفػة البيضػاء والأسػمحة الحػادة الأدوات
 :أىميا مف كاف التوصيات مف العديد إلى دراستو

 بالطريقػة الأمػور أوليػاء لتوعيػة الإعػلاـ أجيػزة مػع بالاشػتراؾ إرشػادية بػرامج تقػديـ ضػرورة-
 الدراسػة أثنػاء الرياضػية الأنشػطة فػي الطػلاب مشػاركة ضػرورة، الأبنػاء لتربيػة الصػحيحة
   (.80ص ،2008 )العدوي، جيدًا الجسدية قواىـ لتوظيؼ الصيفية والعطلات
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 تناولت الصحة النفسية: السابقة التيالتعميق عمى الدراسات -
 من حيث الاىداف:

واحػػدًا  العنػػؼ المدرسػي لػيسيلاحػظ أف اليػدؼ فػػي ىػذه الدراسػات التػػي تناولػت متغيػر 
 الوسػػط فػػي العنػػؼ ظػػاىرةفػي كػؿ منيػا حيػث نجػد أفك ىنػػاؾ دراسػات تيػدؼ الػى الكشػؼ 

دراسية تيػدؼ  ، كمػا(2018القادر ) عبد اصرنفي  الاحصائيات استقراء خلاؿ مف المدرسي
 وىػدفت وأشػكالو الجػامعي العنػؼ أسػباب الػى التعػرؼ عمػى( 2014محميود عطيا حسيين )
الكشػػؼ عػػف العلاقػػة بػػيف العنػػؼ فػػي الوسػػط المدرسػػي وعلاقتػػو  2011دراسيية بورنييان حييياة )

الوسػػط  كػػذلؾ الكشػػؼ عػػف الفػػروؽ فػػي العنػػؼ فػػيبتقػػدير الػػذات عنػػد تلاميػػذ الطػػور الثػػانوي، 
 عمػى التعرؼ إلىىدفت  ( التي2009حمدان ) ودراسة .المدرسي وتقدير الذات تبعا لمجنس

 عػف والكشػؼ الحكوميػة المػدارس فػي العاشػر الصػؼ طمبػةالمدرسػي لػدى  العنػؼ مظػاىر
 وتأثيرىػا المتغيػرات بعػض أثر الحكومية ومعرفة المدارس في العنؼ إلى تؤدي التي الأسباب

 بعػض أثػر معرفػة إلػى( 2004) الزعبيي دراسية  كميا ىيدفت المدرسػي مسػتوى العنػؼ عمػى
دراسية . و لدييـ السائد العدواني السموؾ وأشكاؿ العدواني، السموؾ نحو الإتجاه في المتغيرات

وىػػػدفت إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى مشػػػكمة العنػػػؼ فػػػي التعمػػػيـ الثػػػانوي التيييي  (2003كيييوثر إبيييراىيم)
الثػانوي والكشػؼ عمػى مػدى اخػتلاؼ الاسػتجابة  والكشؼ عمى مدى مشكمة العنػؼ فػي التعمػيـ

إنػػاث( واخػػتلاؼ الفرقػػة -فنػػي( والجنس)ذكػػور-عمػػى ىػػذه المشػػكمة بػػاختلاؼ نػػوع التعمػػيـ )عػػاـ
معرفػة مػدى ( اليى 2003)دراسة عبد الكريم قريشييوىدفت  الدراسية )الفرقة الأولى والثانية(

، ا أسػاليب الوقايػة مػف ىػذه الظػاىرةانتشار العنؼ داخؿ مدارسنا وأىـ العوامؿ المؤديػة لػو وكػذ
 الاقتصػادي الوضػع تػدني تػأثير مػدى معرفػة إلػى ىدفت( التي 2001) رفعت دراسةودراسة 

 فػي والإنػاث الػذكور مػف كػؿ بػيف الفػروؽ لمعرفػة بالإضػافة .الطمبػة لػدى العنػؼ درجػة فػي
الكشػؼ عػف مسػتوى العنػؼ  ، فػي حػيف تيػدؼ دراسػتنا الحاليػة الػىوالكلامػي الجسػدي العنػؼ
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نحػػو الػػذات والآخػػريف ونحػػو الممتمكػػات لػػدى تلاميػػذ المرجمػػة المتوسػػطة، والكشػػؼ عػػف الفػػروؽ 
  .في مستوى العنؼ تبعا لمجنس والمستوى الدراسي

 العينة: من حيث -
 ىالمستو  اختمفت الدراسات السابقة في العيكنات المستخدمة سواءً في الحجـ أو

( إلى 142حيث حجـ العينات المستخدمة فقد امتدكت مف ) الدراسي أو التخصص، فمف
( فرد، فمف حيث الجنس فمقد لوحظ أف الدراسات تناولت عينة مف الجنسيف )ذكور 1203)
وتناولت مختمؼ المستويات الدراسية )متوسط، الثانوي، الجامعي( في حيف اعتمدت إناث(  –

تربوييف ومساعديف تربوييف. أما دراستنا  مستشاريف ينة مفعمى ع( 2003دراسة قريشي )
 الحالية فقد تشابيت مع بعض الدراسات في الاعتماد عمى عينة مف المرحمة المتوسطة.   

 من حيث المنيج:-
 .يالارتباطي. والفارقاغمب الدراسات استخدمت المنيج الوصفي التحميمي 

 الادوات:من حيث -
بالنسبة لأدوات البحث نجد إنكما قد تنوعت مف دراسة لأخرى لتلاءـ الغرض واليدؼ 

 مقياس العنؼ المدرسيمف الدراسة، ومف أىـ الأدوات المستخدمة في ىذه الدراسات 
العنؼ في الوسط المدرسي مف عمى مقاييس جاىزة لقياس  استخداـ الباحثيفبالإضافة إلى 

أجؿ التوصؿ إلى ىدؼ  ر العنؼ مف جية أخرى، وذلؾ مفجية وبناء استبيانات تضـ متغي
 البحث.

 من حيث نتائج البحث:-
أف حالات العنؼ المسجمة في تزايد مستمر مف اشارت نتائج الدراسات السابقة الى 

التفرقة في  يمييا السوء، برفاؽ الاختلاط :يمي بما تتمثؿ العنؼ أسباب أىـ سنة لأخرى، وأف
 المدرسي، والإرشاد التوجيو غياب المتكررة، الأسرية الخلافات المدرسة، قبؿ مف المعاممة

 الإناث مف عنفًا أكثر الذكورالطالب، كما أظيرت الدراسات أف  عف الأسرية غياب الرقابة
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بورنان حياة دراسة  وىناؾ إختلاؼ واضح بيف الجنسيف في استخداـ العنؼ، بينما أكدت
 أنو لا توجد فروؽ بيف الجنسيف في استخداـ العنؼ في الوسط المدرسي.   ىعم (2011)

 مع بالاشتراؾ إرشادية برامج تقديـ ضرورةواستنتجت في الأخير الدراسات أنو مف ال
 مشاركة ضرورة، الأبناء لتربية الصحيحة بالطريقة الأمور أولياء لتوعية الإعلاـ أجيزة

 الجسدية قواىـ لتوظيؼ الصيفية والعطلات الدراسة أثناء الرياضية الأنشطة في الطلاب
لى التأكيدجيدًا عمى ضرورة الاىتماـ بالتمميذ في المؤسسات التربوية مف جميع الجوانب  ، وا 

 صالحيف. الجسمية والنفسية والتربوية والخمقية والاجتماعية لنجعؿ منيـ مواطنيف 
  :إلى الحالية الدراسة السابقة الدراسات نتائج وجيت 

بدراسة مشكمة العنؼ المدرسي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة وما ليده المرحمة  الاىتماـ -
 مف خصائص ومظاىر. 

اختيار الوسائؿ الإحصائية المناسبة مف خلاؿ التعرؼ عمى الوسائؿ الإحصائية أيضا  -
 التي تعاممت مع البيانات والمعمومات التي أحرزتيا ىذه الدراسات.

 .البحثية العينة تحديد طريقة واختيار وصياغة الفروض البحثية المتغيرات تحديد -
 ةتفسير نتائج البحث مف خلاؿ مقارنة نتيجة البحث الحالي بنتائج الدراسات السابق -

 فرضيات الدراسة:-5
 .مستوى العنؼ في الوسط المدرسي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة عاؿالفرضية العامة: -

 الفرعية:الفرضيات 
 .مرتفعمستوى العنؼ نحو الذات لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة -1
 مرتفعمستوى العنؼ نحو الآخريف لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة -2
 .مرتفعمستوى العنؼ نحو الممتمكات لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة  -3
 الجنستوجد فروؽ دالة احصائيا في ممارسة العنؼ المدرسي تبعا لمتغير -4
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توجد فروؽ دالة احصائيا في ممارسة العنؼ المدرسي تبعا لمتغير المستوى الدراسي -5
 )أولى/رابعة(.

 المفاىيم الأساسية لمدراسة:-6
 مفيوم العنف:-6-1

يعػػػػػرؼ العنػػػػػؼ بأنػػػػػو:" اسػػػػػتخداـ القػػػػػوة الماديػػػػػة لإلحػػػػػاؽ الأذى والضػػػػػرر بأشػػػػػخاص أو 
 (.17، ص1999ممتمكات ")الصالح، 
( العنػػؼ بأنػػو" السػػموؾ الػػذي يسػػتخدـ الإيػػذاء باليػػد او 1990أحمػػد خميػػؿ يعػػرؼ )خميػػؿ 

 (.51، ص1990بالمساف او بالفعؿ أو بالكممة في الحقؿ التصادمي( )خميؿ، 
 مفيوم العنف المدرسي: -6-2

العنػػؼ المدرسػػي ىػػو" كػػؿ تصػػرؼ يػػؤدي إلػػى إلحػػاؽ الأذى بػػالآخريف وقػػد يكػػوف الأذى 
سػػماع الكممػػات البذيئػػة جسػػمياً أو نفسػػياً، فالسػػخرية ا لاسػػتيزاء مػػف الفػػرد وفػػرض الآراء بػػالقوة وا 

 (.2005جمعييا أشكاؿ مختمفة لنفس الظاىرة" )بف عسكر، 
 التعريف الإجرائي لمعنف المدرسي:-6-3

جميػػػع التصػػػرفات القوليػػػة والفعميػػػة التػػػي تػػػؤدي إلػػػى إيػػػذاء الآخػػػريف ونبػػػذىـ وتيديػػػدىـ 
 المدرسة بيدؼ الإيذاء والانتقاـ.والاعتداء عمييـ وعمى ممتمكاتيـ في 

ويقاس في الدراسة الحالية بالدرجة التي يتحصؿ عمييا أفراد العينة عمى الاستبياف 
 المطبؽ والمعد مف طرؼ الطالبة.
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 خلاصة الفصل
 وتساؤلاتيا الإشكالية طرح في والمتمثمة ،لمدراسة العاـ الإطار الفصؿ ىذا تضمف لقد
الدراسة  مفاىيـ تحديد بعدىا ليتـ وأىميتيا، الدراسة أىداؼ تحديد ثـ الفرضيات الى وصولا
 الدراسات مف مناقشة تـ وقد ،بمتغيرات الدراسة المتعمقة السابقة الدراسات عرض ثـ إجرائيا
 استفادة أوجو إلى وصولا إلييا توصمت التي والنتائج والأدوات والمنيج والعينة الأىداؼ حيث

 السابقة راساتالد مف الحالية الدراسة
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 تمييد:
يعد العنؼ في الوسط المدرسي مف الظواىر الأكثر انتشارا بيف المجتمعات والدوؿ 
وعمى الرغـ مف أف موضوع العنؼ المدرسي أصبح مف مواضيع الساعة إلا أنو يشكؿ ظاىرة 
قديمة لـ تحض بالاىتماـ إلا خلاؿ السنوات الأخيرة حيث التؼ الاىتماـ )الدارسيف 

لخطيرة التي استفحمت داخؿ المدارس والثانويات والتي والحكومات( حوؿ ىذه الظاىرة ا
عاـ  Qve becبكب  2001شكمت موضع الممتقى الدولي الثاني بعد ممتقى باريس في 

نجمترا وىذا يعبر عف  Janeiro eio deوقبؿ الثالث والرابع بريودي جانيرو  2003 وا 
في حد ذاتو يمثؿ إشكالية تحسيس المجتمع لظاىرة أخذت بعدا يبعث عف القمؽ وىذا الممتقى 

وحتى داخؿ المجتمع  عالمية عمى الرغـ مف عدـ تساوي انتشاره أماـ الدوؿ والمجتمعات.
الواحد عمى الرغـ مف دور المدرسة والتربية الذي بدأ في نظر الكثير اتجاه السموؾ الإنساني 
دورا يسعى إلى ترقيتو والسمو بو إلى مثؿ تتقاسميا بعض المجتمعات في حيف يراىف 
البعض الآخر عمى فمسفات تتحكـ في الميولات وتسعى بواسؿ الضبط الاجتماعي التي 

ؿ الفرد عمى نحو يرضى عنو المجتمع، وأماـ ىذا التبايف في فمسفات التربية التي تشك
عاشت وعمرت عبر العصور ووجيت النظـ التربوية التي سارت عمييا المجتمعات الإنسانية 
إلا أف شمولية ظاىرة العنؼ المدرسي لكؿ تقريباً دوؿ العالـ وقدمو يجعمنا ننكب حوؿ ىذه 

عده العالمي واتساع رقعتو يدفعنا بالضرورة إلى رصد عواممو ومف ثـ  الظاىرة الخطيرة، فب
معرفة تأثيراتو عمى جوانب تتعمؽ بالفرد والمجتمع ومؤسسة التعميـ والأسرة ويوميات المعمـ 
غير خالية مف مظاىر العنؼ داخؿ القسـ أو مف سموكات تغير مف نظاـ الفصؿ المعتاد، 

تعمؽ بتسيير القسـ ف ف جوابو دائماً يتضمف عبارات وعندما نطرح عمى الأستاذ سؤاؿ ي
حوادث، صراعات يكوف أبطاليا في كثير مف الأحياف الأستاذ والتمميذ وفي بعض الأحياف 
التمميذ والتمميذ وىكذا كاف الاىتماـ بيذه الظاىرة الخطيرة في مطمع القرف العشريف نتيجة 

الطبيعة البشرية وكذا تطور العموـ  تطور نظريات عمـ النفس المختمفة والدراسات حوؿ



 العنف الوذرسي         الفصل الثاني                          
 

28 

الإنسانية بشكؿ عاـ، ونمو الوعي بأىمية مراحؿ الطفولة المستقبمية بالإضافة إلى ظيور 
 مؤسسات وحركات عالمية تدافع عف حقوؽ الإنساف والطفؿ وتصونيا.

 العنف تعريف-1
مة الرفؽ بو، وىو في المغة العربية عرفو ؤبف منظور لغة عمى أنو " الخرؽ بالأمر وق لغة:-أ

" وفي المغة اللاتينية  ضد الرفؽ، وأعنؼ الشيء: أخذه بالشدة، والتعنيؼ ىو التقريع والموـ
( السمات الوحشية بالإضافة إلى القوة، كما تعني الاغتصاب violentiaتعني كممة )

 .(34، ص2014والعقاب والتدخؿ في حريات الآخريف. )ناصر ميزاب، 
( vis( في المغة الفرنسية فيي مشتقة مف المفظة اللاتينية )violenceأما كممة عنؼ )

التي تدؿ عمى الاستخداـ غير الشرعي لمقوة، فالعنؼ استخداـ لمقوة دوف سند شرعي ورفض 
لمقانوف والعدالة والخضوع لأي سمطة فيو خاصية الشخص الذي لا يقير أو لا يمكف 

 .(10، ص2014ترويضو. )أوزي أحمد، 
( ومعناىا violencia( ىو)violenceالإنجميزية ف ف الأصؿ اللاتيني لكممة ) أما في المغة-

 الاستخداـ غير المشروع لمقوة المادية.
في المغة العربية  تأسيا عمى ما سبؽ يمكف القوؿ أف الدلالة المغوية لكممة "عنؼ"

اـ القوة أوسع مف دلالتيا في المغة الإنجميزية، ففي الأولى يشمؿ العنؼ إلى جانب استخد
المادية أمور أخرى لا تتضمف استخداما فعميا لمقوة أما في الثانية يقتصر عي الاستخداـ 

 (. 42ص ،1990الفعمي لمقوة المادية. )حسيف توفيؽ إبراىيـ، 
 :اصطلاحاً -ب

يكاد يكوف مف الصعب تقديـ تعريؼ موجد لمعنؼ وذلؾ لاختلاؼ اىتمامات 
ماء السياسة يعرفونو بطريقة مختمفة عف عمماء وتخصصات الباحثيف في ىذا الصدد فعم

الاجتماع، وىؤلاء بدورىـ يختمفوف في تعريفيـ لو عف عمماء النفس ويرجع ذلؾ الاختلاؼ 
 إلى تعدد الأبعاد والمتغيرات التي تشمميا ظاىرة العنؼ ومف ىنا نجد:
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لكي لا يعيؽ  العنؼ ىو ذلؾ السموؾ الذي يزيؿ الخصـ أو يجعمو يغير تصرفاتو أو مواقفو-
 المعتدي، العنؼ خرؽ بالأمر.. وقمة الرفؽ بو.

أو ىو سموؾ يستيدؼ إلحاؽ الأذى بالأخر أو الآخريف أو ممتمكاتيـ )سناء محمد 
 (.26ص، 2008سميماف، 

( عمى أساس أنو " القوة التي تياجـ مباشرة شخص الآخريف J.Frevndد)ييعرفو فرو -
 السيطرة عمييـ بواسطة الموت والتدمير والإخضاع واليزيمةوخيراتيـ)أفراد وجماعات( بقصد 

 (.21ص ،2017-2016)كماؿ بوطورة، 
( يعرفو بأنو " كؿ فعؿ يمثؿ تدخلًا خطيرا في حرية الآخر وحرمانو مف R.Aronأما أروف)

التفكير والرأي والتقرير وتحويمو إلى وسيمة أو أداة لتحقيؽ أىدافو دوف أف يعاممو كعضو حر 
 (.22ص   ،2017-2016)كماؿ بوطورة،  كفئ"
( العنؼ تعريفاً عاماً بأنو: " القوة المفرطة التي le Robertيعرؼ قاموس لوروبير )-

 (.12ص ،2014تستخدـ لإخضاع الغير فيي فعؿ وحشي" )أحمد أوزري، 
لحقيقي ىو الاستخداـ المعتمد لمقوة الفيزيائية أو القدرة سواء بالتيديد أو الاستعماؿ المادي ا-

ضد الذات أو ضد شخص أخر أو ضد مجموعة أو مجتمع بحيث يؤدي إلى حدوث أو 
 احتماؿ حدوث إصابة أو موت أو ضرر نفسي أو اضطرابات النمو أو الحرماف.

 تعريف العنف المدرسي:-2
عرفوُ أحمد حسف الصغير بأنو: السموؾ العدواني الذي يصدر مف بعض الطلاب 

ي مستوى البصيرة والتفكير والموجو ضد المجتمع المدرسي بما والذي ينطوي عمى انخفاض ف
دارييف وطلاب وأجيزة وأثاث وقواعد وتقاليد مدرسية والذي ينجـ  يشتمؿ عميو مف معمميف وا 

 (.61ص، 2008عنو ضرر وأذى معنوي أو مادي )محمود سعيد الخولي، 
عرؼ أحمد خولي العنؼ المدرسي بأنو" مجموعة السموؾ غير المقبوؿ اجتماعياً بحيث -

يؤثر عمى النظاـ العاـ لممدرسة ويؤدي إلى نتائج سميمة بخصوص العلاقات داخؿ المؤسسة 
والتحصيؿ" ونحدد في العنؼ المادي كالضرب والمشاجرة والسطو عمى ممتمكات المدرسة او 
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لمدارس والكتابة عمى الجدراف والاعتداء الجنسي والقتؿ والانتحار الغير والتخريب داخؿ ا
ثارة الفوضى  وحمؿ السلاح والعنؼ المعنوي كالسب والشتـ والسخرية والاستيزاء والعصياف وا 

 (.86، ص2014بأقساـ الدراسة" )بف قفة سعاد، 
سة وينتج عنو العنؼ المدرسي ىو أي سموؾ يتسـ بالعدوانية الظاىرة أو المقنعة في المدر -

 أذى بدنياً أو نفسياً عمى التمميذ.
 وتجدر الإشارة إلى أف العنؼ المدرسي ىو عممة ذات وجييف: 

 الوجو الأوؿ: العنؼ مف المعمـ عمى التمميذ.-
)إباء محمد  الوجو الثاني: العنؼ مف التمميذ ضد البيئة المحيطة بو داخؿ المؤسسة-

 (.02ص، 2014الدريعي، 
( أنو :" استخداـ لمقوة أو التيديد بيا كممارسة سموكية 10ص ،2009بي، يعرفو )الخطا-

يمجأ إلييا التمميذ حيف يواجو بموقؼ يشعر فيو بعجزه، ويأخذ صورة الفعؿ المباشر أو غير 
 .المباشر، المادي والمفظي والرمزي بيدؼ إلحاؽ الضرر بالآخريف أو بالمثيرات"

( بأنو:" لغة تخاطب بديمة وىو إلحاؽ 04، ص2004وعرفو كؿ مف )الزقابي ومختار، -
أذى بالنفس أو الغير أو الممتمكات، ويتميز بكوف ممارسيو ومف يقع عمييـ يشتركوف في 
  كونيـ أطرافاً فاعمة في العممية التعميمية عمى أف يمارس داخؿ أو خارج المؤسسة التعميمية".

المؤسسات التربوية بيف العناصر العنؼ في الوسط المدرسي ىو الذي يحدث غالباً داخؿ -
المكونة ليا مف مدرسيف وموظفيف وتلاميذ، فيو نمط مف السموؾ يتسـ بالعدوانية يصدر مف 
تمميذ أو مجموعة مف التلاميذ ضد تمميذ أو مدرس ويتسبب في إحداث أضرار مادية أو 

العراؾ بيف جسيمة أو نفسية ليـ ويتضمف ىذا العنؼ اليجوـ والاعتداء الجسمي والمفظي و 
التلاميذ والتيديد، المطاردة، المشاغبة والاعتداء عمى ممتمكات المدرسة أيضاً " )ناصر عبد 

 (.174ص ،2018القادر، 
ومما تقدـ يمكف القوؿ إف العنؼ المدرسي سموؾ عدواني يصدر عف الطالب ويكوف 

ي والعنؼ موجياً نحو طمبة آخريف أو نحو المدرس ويشمؿ العنؼ الجسدي والعنؼ المفظ
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النفسي وقد يكوف موجياً نحو الممتمكات كالكتابة عمى الجدراف وسرقة الأجيزة وتحطيـ 
 ممتمكات المدرسة.

 أشكال العنف المدرسي:-3
يأخذ العنؼ المدرسي في رأي جاؾ دوباكيو أشكالًا مختمفة حسب الدراسات التي قاـ 

 بيا في فرنسا ىذه بعضيا:
 عف الصؼ. المتكررالتغيب -
 ابتزاز الماؿ بالتيديد.-
 الكلاـ السفيو والتحريض عمى الشغب.-
 الأفعاؿ المؤدية: مف الكتابة المؤدية عمى الجدراف إلى الحرائؽ المعتمدة.-
: المعمـ تجاه التمميذ والتمميذ تجاه المعمـ والأىؿ تجاه المعمميف، العنف ضد الأشخاص-1

ي أنو يأخذ أشكالًا متعددة يعود أساساً ىذا أما بعض الدراسات الميدانية حوؿ العنؼ المدرس
الاختلاؼ إلى طبيعة الموضوع والشخص الذي يمارسو والشخص الذي يقع عميو العنؼ 

 ويمكف جمعيا فيما يمي:
: ولا يمكف الاختلاؼ حوؿ ىذا الشكؿ مف أشكاؿ العنؼ حيث يتفؽ العنف الجسدي-2

-الجميع عمى أنو استخداـ القوة الجسدية بشكؿ متعدد تجاه الآخريف مثؿ: رفسات الأرجؿ
 ركلات.–المطمات  -الخنؽ

: قديـ يحدث مف خلاؿ القياـ بأفعاؿ أو التخمي عف القياـ بيا وىذا وفؽ العنف النفسي-3
ومعرفة لمضرر النفسي وتقع ىذه الأفعاؿ بفعؿ القوة والسيطرة التي يممكيا مقاييس مجتمعية 

شخص أو مجموعة أشخاص يتضرر الطفؿ منيا وتمحؽ بو أضرار وبيذا تتأثر الوظائؼ 
السموكية الوجدانية، الذىنية والجسدية ومف أمثمة ذلؾ: رفض وعدـ قبوؿ الطفؿ، إىانة، 

اطفي، صراخ سموكيات تلاميذ، لا مبالاة كما تعتبر تخويؼ، تيديد، عزلة، استغلاؿ، برود ع
 (.2003فرض الآراء بالقوة عمى الآخريف وىو نوع مف أنواع العنؼ النفسي )كامؿ عمراف، 

ىو عندما تمبي رغبات الطفؿ الأساسية لوقت مستمر ويمكف التمييز بيف  الإىمال:-4
 الإىماؿ المقصود والغير مقصود.
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ؿ الأفعاؿ الجنسية التي تيدؼ إلى تمبية رغبة جنسية عند : ىي كالاستغلال الجنسي-5
الطفؿ عف طريؽ استخداـ القوة اتجاه الآخر واليدؼ ىو إشباع الرغبات الجنسية لدى 

 المعتدي )نفس المرجع(.
عنؼ المساف لا يقؿ خطورة عف العنؼ الجسدي والنفسي ويعرفو الباحث العنف المفظي: -6

مات المخالفة لمقيـ الأخلاقية تجاه الآخريف" ومف الأمثمة عف بأنو" استخداـ الألفاظ والكم
 السخرية(.–الإىانة -الشتـ-التحقير-العنؼ المفظي )الانتقاد اللاذع المتكرر

 : خصائص العنف المدرسي-4
مف خلاؿ التعاريؼ السابقة نستطيع أف نمخص العنؼ المدرسي بيف التلاميذ في 

 النقاط التالية:
 )توفر النية والقصد لإيذاء الضحية(. أنو اعتداء متعمد-
 يأخذ أشكالًا وصورا متعددة منيا ما ىو بدني أو لفظي، أو نفسي أو ضد الممتمكات...الخ-
 يحصؿ بصورة متكررة وخلاؿ فقرات ممتدة مف الوقت.-
يدخؿ داخؿ إطار علاقة شخصية وعادة ما يميزىا عدـ التكافئ في القوة سواء كاف حقيقياً -

 وىمية )كأف يوىـ الجاني الضحية بأنو أقوى منو(.أو بصورة 
 يرتبط أحياناً باستفزاز مسبؽ.-
 يمكف اعتباره شكلًا مف أشكاؿ الإساءة.-
 أنواع العنف المدرسي:-5

تتعدد أنواع العنؼ المدرسي نظرا لنتيجة تصادـ الأفراد المتفاعميف داخؿ المدرسة 
 وىي كالآتي:

 جنوح الأحداث:-5-1
يمتد إلى داخؿ المدرسة عمى أيدي مجموعة مف البالغيف ليس تلاميذ  ىو العنؼ الذي

ولا أىالي حيث يأتوف في ساعات الدواـ مف بعد الظير مف أجؿ الإزعاج والتخريب وأحياناً 
 يسيطروف عمى سير الدروس.
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 عنف من قبل الأولياء أو الأىالي:-5-2
عف أبناءىـ فيقوموف يحدث بشكؿ فردي أو جماعي يتـ بمجيء الأولياء دفاعاً 

 بالاعتداء عمى نظاـ المدرسة والإدارة والمعمميف مستخدميف أشكاؿ العنؼ المختمفة.
 العنف من داخل المدرسة:-5-3

يتمثؿ في العنؼ بيف التلاميذ أنفسيـ، العنؼ بيف التلاميذ والمعمميف والتخريب 
 المتعمد لمممتمكات.

 التمميذ وعلاقتو برجل الإدارة:-5-4
يكوف رجؿ الإدارة ىو الآخر موضوعاً لفعؿ العنؼ مف قبؿ التمميذ إلا أف مثؿ ىذه قد 

الحالات قميمة جدا ماداـ الإداري مف وجية نظر المعمميف ىو رجؿ السمطة الموكوؿ لو 
تأديب التمميذ وتوقيفو عند حده حيف يعجز الأستاذ عف فعؿ ذلؾ في مممكتو الصغيرة 

 )القسـ(.
ىو العنؼ ضد الممتمكات الشخصية فيو انتقاـ كلاسيكي كسمسمة  العنف الرمزي:-5-5

سوداء مف المعاملات السيئة أي ىو عنؼ يعتمد عمى الإشارات والرموز بالنسبة لمضحية 
 .لأنو يخمؽ أثار عميقة

: يعد العنؼ المفظي أشد أنواع العنؼ خطرا عمى الصحة النفسية مع العنف المفظي-4-6
واضحة لمعياف إذ يقؼ عند حدود الكلاـ والإىانات والإحراج أماـ  أنو لا يترؾ أثارا مادية

 الآخريف ونعت الطالب بألفاظ بذيئة.
 العنف الجسدي: -4-7

ىو عنؼ واضح وعادة ما تكوف أثاره بادية لمعياف ويعد مف أكثر أنواع العنؼ انتشارا 
ضحة عمى جسد أو يتـ باستخداـ الأيدي أو الأرجؿ أو أي أداة مف شأنيا ترؾ أثار وا

 (.34، ص2009كراردشة منيرة، ) المعتدي عميو
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 الاستقواء:-4-8
ىو عنؼ مصدره جية خارج المدرسة وينفذ داخميا عمى أيدي مجموعة مف الأفراد  

ليسوا طلاباً ولا أىالي فيـ يمثموا شمة أو عصابة ىدفيا التخريب أو الإزعاج أو خلافو في 
 اليوـ الدراسي.ساعات الدواـ أو بعد انتياء 

 مظاىر العنف المدرسي:-6
يشير الأستاذ عز الديف خالد إلى أف السموؾ العنيؼ لدى أطفاؿ المدارس يظير عمى 

 شكؿ سموؾ يتضمف مظاىر مختمفة منيا:
 القوؿ البذيء مف سب وشتـ ومنابزة بالألقاب واستخداـ كممات أو جمؿ لمتيديد.-1
 طريؽ الضحؾ والكلاـ والمعب وعدـ الانتباه.إحداث فوضى في الصؼ أو القسـ عف -2
 الاحتكاؾ بالمعمـ وعدـ احترامو.-3
 التدافع الحاد والقوي بيف التلاميذ أثناء الخروج مف القسـ.-4
تخريب أثاث المدرسة كالمقاعد والطاولات والكتابة عمى الجدراف، الإىماؿ المتعمد -5

 (.04، ص2015)يتطاويف الحاج،  المدرسةلنصائح المعمـ وتعميماتو والأنظمة وقوانيف 
 
 
 
 

 
 
 
 

 ( يوضح مظاىر العنف1) شكل رقم
 
 

 مظاهر العنف

من حيث مشروعية 
 العنف

من حيث فردية أو 
 جماعية العنف

 العنف غير المشروع

 من حيث طريقة العنف

 العنف الجماعي

 العنف الفردي العنف المباشر

 العنف غير المباشر

 العنف المشروع
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 أثار العنف المدرسي:-7
تؤكد بعض الدراسات حوؿ العنؼ المدرسي انو إذا كانت البيئة خارجة عف المدرسة 
عنيفة ف ف المدرسة تكوف بدورىا عنيفة لأف المجتمع الذي تشكؿ فيو سمطة أبوية ركيزة 

 يطبعيا العنؼ.نظاميا الاجتماعي يتصؼ أفرادىا بسموكيات 
 :(193، ص 2005)مصطفى حدية،  تتمخص نتائج العنؼ في عدة مجالات

عدـ –مشاكؿ انضباط  -مخاوؼ غير مبررة–عصبية زائدة –عدـ المبالاة  المجال السموكي:
 الكذب-تشتت الانتباه–القدرة عمى التركيز 
عدـ -غيابات متكررة-المدرسةالتأخر عف -: ىبوط في التحصيؿ التعميميالمجال التعميمي

 التسرب المدرسي بشكؿ دائـ أو منقطع.-المشاركة في الأنشطة المدرسية
عدـ المشاركة في نشاطات -قطع العلاقات الاجتماعية-: الانعزاليةالمجال الاجتماعي

 العدوانية اتجاه الآخريف.-اجتماعية
الشعور بالخوؼ -توتر دائـ-اليجومية–الاكتئاب -: انخفاض الثقة بالنفسالمجال الانفعالي

 .وعدـ الأماف

 :أسباب العنف المدرسي-8
 الأسباب الأسرية:-8-1
 عنؼ الوالديف-
 ضعؼ ميارات الاتصاؿ لدى الوالديف.-
 (.149، ص2005عدـ نضج الوالديف )حسيف عمي فايد، -
 الأسباب النفسية:-8-2
 يحوؿ دوف تحقيؽ أىداؼ الفرد. الإحباط فعادة ما يوجو العنؼ نحو مصدر الإحباط الذي-
 الحرماف ويكوف بسبب عدـ إشباع الحاجات والدوافع المادية.-
الصدمات النفسية والكوارث والأزمات خصوصاً إذا لـ يتـ الدعـ النفسي الاجتماعي -

 لمتخفيؼ مف الآثار المترتبة عمى ما بعد الأزمة أو الصدمة.
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 النمذجة.-
 التي يمكف عف طريقيا تصريؼ الطاقة الزائدة. وقت الفراغ وعدـ وجود الأنشطة-
حب الظيور في مرحمة المراىقة خصوصاً إذا كانت التنشئة الاجتماعية تقدر السموؾ -

 ( www.nonviolence,frالعنيؼ وتعتبره معيارا لمرجولة والييمنة )
 أسباب ترجع إلى الرفقاء:-
 رفقاء السوء.-
 الشعور بالفشؿ في مسايرة الرفاؽ.-
 اليروب المتكرر مف المدرسة.-
 (88ص ،2008الشعور بالرفض مف قبؿ الرفاؽ )سناء سميماف، -
 أسباب ترجع إلى المدرسة:-8-3
 غياب القدوة الحسنة.-
 عدـ الاىتماـ بمشكلات الأطفاؿ.-
 غياب التوجيو والإرشاد مف قبؿ المدرسيف.-
 المدرسيف.ضعؼ الثقة في -
 (265، ص2006ممارسة الموـ المستمر مف المدرسيف )بطرس بطرس حافظ، -
 أسباب ترجع إلى طبيعة المجتمع:-8-4
 انتشار سموكيات اللامبالاة.-
 وجود وقت فراغ كبير وعدـ استثماره إيجابياً.-
 ضعؼ الضبط الاجتماعي.-
 (.266ص، 2006 ضعؼ التشريعات والقوانيف المجتمعة )بطرس حافظ بطرس،-
 أسباب ترجع إلى وسائل الإعلام:-8-5

وذلؾ مف خلاؿ مشاىدة الأفلاـ وألعاب الفيديو، حيث أف مشاىدة التمفاز تسبب في 
خمؽ العنؼ والجنوح في الحياة، يقوؿ أحد الأطباء العقمييف: " إذا كاف المثاؿ السائد القائؿ " 

http://www.non/
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بأف السحف ىو الكمية التي تخرج المجرميف " ف نني أعتقد أف التمفاز بالنسبة لمشباب ىو 
 (، 79، ص1997المدرسة الإعدادية لتخريج الأحداث )جميؿ وديع شكور، 

أسباب العنؼ المدرسي –( وىو أحد عمماء النفس السموكييف 1981لازاورس )ويحدد 
 وىي:مف خلاؿ نظرية التي تنطوي عمى عدة أبعاد 

: وىذا يعني أف ىناؾ عناصر معينة في البيئة المدرسية والاجتماعية تشجع السموك-1
باستمرار في العنؼ فالسموكيات العنيفة غالباً ما تكوف مرتبطة بمشاىدة الأفلاـ وألعاب 

 الفيديو.
العديد مف المدارس ذات الحجـ الكبير في الفصوؿ يصعب عمى المدرسيف فييا  الوجدان:-2

شاعر وانفعالات الأطفاؿ وأف المدرسيف في ىذه المدارس غالباً ما يكونوف غير قادريف فيـ م
 عمى منح الطلاب الدفئ والإحساس.

: الطالب الذي يشعر أف المدرسة ىي مكاف تنقص فيو المثيرات التي تشجع الإحساس-3
يرة عمى التعمـ والاستكشاؼ وكذلؾ الطالب الذي يجد نفسو في مدرسة ميممة وغير مث

وتنخفض بيا القدرة عمى التعمـ يقاوـ ىذه البيئة المدرسية بطرؽ مؤذية وربما يحاوؿ ىؤلاء 
الطلاب اليروب مف البيئة المدرسية ويتعاطوف المخدرات ومف ثـ يزداد الميؿ والاستعداد 

 لمعنؼ.
وىو يشير إلى أف الطلاب يدركوف العالـ مف حوليـ عف طريؽ الصور العقمية،  التخيل:-4
الصور العقمية التي يكونيا الأطفاؿ عف العنؼ عبر وسائؿ الإعلاـ أو مف خلاؿ مشاىدة ف

العنؼ بيف الوالديف في الأسرة تسيـ في تشكيؿ التخيؿ لدى الطفؿ ويقوـ الأطفاؿ بترجمة 
ىذه التخيلات المزعجة إلى أفعاؿ عنيفة وعمى ىذا لابد مف التعرؼ عمى الصور العقمية 

 اؿ التي تعذبيـ وتدفعيـ إلى العنؼ.العنيفة لدى الأطف
إف السموؾ العنيؼ غالباً ما يكوف نتيجة لمتفكير اللاعقلاني كما يشير )ألبرت المعرفة: -5

( أف الفرد عندما يكوف في حالة قمؽ وغضب يكوف ىذا الانفعاؿ ىو نتيجة 1971أليس 
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رسة يكوف نتيجة لأفكار الأنماط التفكير اللاعقلاني الموجودة لديو، فالعنؼ الجسمي في المد
 .واعتقادات غير عقلانية ورغبة مف الطالب العنيؼ

 مكافحة العنف المدرسي: -9
تشكيؿ مجمس للإشراؼ التربوي يقوـ بالإشراؼ المباشر عمى تنفيذ خطة تربوية 

 ج تطبيقي ينفذ مف خلاؿ المدارس.اموبرن
المدرسية بحيث يكوف مجاؿ تنافس ضرورة إضافة البعد التربوي في تقييـ أداء الإدارات -

وتمايز بيف الإدارات وتكويف البرامج التربوية العممية التطبيقية التي تمارسيا الإدارة المدرسية 
 وتيدؼ مف خلاليا إلى غرس الأخلاؽ والديف في نفوس الطلاب.

ضرورة قياـ الإدارات المدرسية والإشراؼ التربوي برصد سموكيات الطلاب غير السوية -
اخؿ المجتمع المدرسي وزيادة الاىتماـ بيذا الجانب مع إعطائو الأولوية مف حيث المتابعة د

)إسماعيؿ  والتقويـ ووضع البرامج التي ترتقي بأخلاؽ الطلاب لأنو لا ينفع العمـ بدوف أخلاؽ
 (.291ص ،2006عبد الكافي، 

 وجوف العنؼ.حث التلاميذ عمى ترؾ رفقاء السوء والعصابات واختيار رفقاء لا ير -
تربية وتغذية السموؾ المقبوؿ اجتماعياً بمعنى مساعدة الفرد عمى تنمية السموؾ الطيب -

)موسوعة عمـ النفس لمتربية  البديؿ لمعنؼ وتنمية الميارات التي تحؿ محؿ السموؾ العنيؼ
 (.40ص ،2004والتعميـ، 

)معمر داود،  باشريفتعميـ الأبناء الأخلاؽ الفاضمة عف طريؽ التوجيو والإرشاد الم-
 (.48ص ،2008
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 خلاصة:
خلاصة ما يمكف قولو بأف العنؼ المدرسي يتمحور حوؿ التمميذ في علاقتو بتمميذ 
آخر وكذا علاقتو بالمعمـ، ورجؿ الإدارة كما تتسبب فيو عدة عوامؿ أو أسباب منيا ما ىو 

توجيات وآراء العمماء في متعمؽ بالتمميذ ومنيا ما ىو متعمؽ بالأسرة ىذا بالإضافة غمى 
تفسير ىذه الظاىرة ولموقاية أو الحد منيا لابد مف تضافر الجيود بيف كؿ مف الأسرة 

 والمدرسة.
 
 

 
 
 

  



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 
  

 
 

 تمييد:
 الدراسة الاستطلاعية.-1
 .الدراسةمنيج  -2
 الدراسة حدود-3
  .الدراسةمجتمع  -4
   .الدراسةعينة -5

السيكومترية.وخصائصيا  البحث أداة - 6 
.الأساليب الإحصائية - 7 

 خلاصة.
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 تمييد:
للإجراءات المنيجية التي أتبعت لتحقيؽ أىداؼ الدراسة يتضمف ىذا الفصؿ وصفا 

بداية بالدراسة الاستطلاعية وتحديد المنيج المناسب لمدراسة   والتحقؽ مف فرضياتيا
وحدودىا المكانية والزمانية والبشرية وتحديد مجتمع وعينة الدراسة الاستطلاعية والأساسية، 

 تاـ الفصؿ تحديدا للأساليب الإحصائية.وأداة الدراسة وخصائصيا السيكومترية، وفي خ
 الدراسة الاستطلاعية:-1

فيي خطوة  كمو،تعتبر الدراسة الاستطلاعية بمثابة الأساس الجوىري لبناء البحث 
مف  لمتأكداذ مف خلاليا يمكف لمباحث تجربة ادوات بحثو  العممي،أساسية وميمة في البحث 

دقة وموضوعية  فما يضموىذا  (،47، ص1995مختار،)محي الديف ووضوحيا سلامتيا ودقتيا 
 النتائج المحصؿ عمييا في النياية.

فيي تيدؼ لقياس الصدؽ والثبات الذي  الميداني،فالدراسة الاستطلاعية تسبؽ العمؿ 
كما تساعد الباحث عمى معرفة مختمؼ  الميدانية،تتمتع بو الأداة المستخدمة في الدراسة 

  أىدافيا:ومف أىـ  ،التطبيؽالظروؼ المحيطة بعممية 
 وخصائصو.ػػػ معرفة حجـ المجتمع الأصمي ومميزاتو          
 وخصائصيا.ػػػ وضوح البنود وملاءمتيا لمستوى العينة          

 المستخدـ.لممقياس  ةالسيكومتريػػػ التأكد مف الخصائص         
قمنا  الحالية،ا في البيئة المحمية لمدراسة موثباتي أداتي الدراسةوبيدؼ قياس صدؽ     
 مف مجتمع الدراسة مع ضماف ،تمميذ وتمميذة 30عمى عينة عشوائية مكونة مف قيما بتطبي

مف نتائج و  ،2020وتـ التطبيؽ في شير جانفي  ،عدـ دخوليـ في العينة الأساسية فيما بعد
 الدراسة الاستطلاعية صدؽ وثبات أداتي الدراسة

 دراسة:منيج ال -2
المنيج الوصفي 'وىو الذي ييدؼ إلى وصؼ الظاىرة كما ىي في ت الطالبة استخدم

الواقع أو وصؼ الأوضاع القائمة فعلا أي وصؼ ما ىو كائف، بموجبو توصؼ الظروؼ 
 (61  ص.2010)عطية  ''القائمة وتحمؿ وتفسر وتجرى المقارنات وتكتشؼ العلاقات

 حدود الدراسة:-3
 الحالية عمى الحدود أو المجالات التالية:اقتصرت الدراسة 
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تلاميذ المرحمة المتوسطة تـ إجراء ىذه الدراسة عمى عينة مف  المجال البشري:-5-1
 .السنة الأولى متوسط وتلاميذ الرابعة متوسطوبالتحديد تلاميذ 

 .بمدية مسيف ولاية المسيمةبمتوسطات تـ إجراء ىذه الدراسة المجال المكاني: -5-2
 2019/2020تـ إجراء ىذه الدراسة في الموسـ الدراسي المجال الزماني: -5-3

 .خلاؿ شير جانفي فيفري
 المجتمع الدراسة:-4

الأولى متوسط تلاميذ بعد وضع الحدود المكانية والزمانية لممجتمع الأصمي الذي شمؿ 
 -أحمد-يوالرابعة متوسط بمتوسطات بمدية امسيف ولاية المسيمة )متوسطة ربعي البخيت

وقدر جـ تلاميذ السنة الأولى والرابعة بػ المتوسطتيف المذكورتيف  متوسطة جبال المحارقة
 ( تمميذ وتمميذة 246)
  عينة الدراسة:-5

و نسبة معينة مف افراد المجتمع الأصمي أجزء معيف  يْ فالعينة : ''يقصد بالعينة أنيا
   (.191ص  ،2002تي، ا)رشيد زرو  والمجتمع كم ثـ تعمـ نتائج الدراسة عمى

لمتأكد مف الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة،  عينة الدراسة الاستطلاعية:-5-1
( تمميذ 30( عمى عينة استطلاعية عشوائية قواميا )استبيان الدراسةقامت الطالبة بتطبيؽ )

يوـ وتمميذة مف مجتمع الدراسة الأصمي، وقد استغرقت مدة الدراسة الاستطلاعية يوميف، 
لمتوزيع ويوـ لاسترجاع الاستمارات، بيدؼ التحقؽ مف صلاحية أداة الدراسة لمتطبيؽ عمى 
أفراد العينة الأساسية مف خلاؿ حساب الصدؽ والثبات بالطرؽ الإحصائية الملائمة. وفيما 

 يمي خصائص عينة الدراسة الاستطلاعية:
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 الجنس:-5-1-1
 حسب متغير الجنس الاستطلاعية عينة الدراسة( يوضح توزيع أفراد 1الجدول رقم )

 %النسبة المئوية التكرارات الجنس
 % 31 12 ذكر
 % 51 18 أنثى

 100% 30 المجموع
 

مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجميـ إجمالا 
 (18)، أما الاناث فقد بمغ عددىف % 40بنسبة ( 12( فردا، نلاحظ أف حجـ الذكور )30)

 كما ىو موضح في الشكل التالي: % 60ػ أنثى بنسبة قدرت ب
 

 
 

 حسب متغير الجنسالدراسة الاستطلاعية ( يوضح توزيع أفراد عينة 02الجدول رقم )
 المستوى الدراسي:-5-1-2

 المستوى الدراسيحسب متغير  الاستطلاعية ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة2الجدول رقم )

 %النسبة المئوية التكرارات  المستوى الدراسي

 % 53,3 16 أولى متوسط
 % 46,7 14 الرابعة متوسط

 100% 30 المجموع
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مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجميـ إجمالا 
حجـ ، أما % 5333بنسبة ( 16) متوسطالتلاميذ السنة الأولى ( فردا، نلاحظ أف حجـ 30)

كما ىو موضح  %4637ػ أنثى بنسبة قدرت ب (14) ـفقد بمغ عددى التلاميذ الرابعة متوسط
 في الشكؿ التالي:

 
 المستوى الدراسيحسب متغير  الاستطلاعية ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة3الجدول رقم )

 عينة الدراسة الأساسية:-5-2
الطريقة العشوائية في تحديد عينة الدراسة الأساسية التي تـ اختيارىا  تـ الاعتماد عمى

( حيث تحدد حجـ العينة بػ 246بطريقة بسيطة مف مجتمع الدراسة الأصمي والمقدر بػ )
وفيما يمي خصائص العينة  .مف مجتمع الدراسة %40( تمميذ وتمميذة بنسبة 100)

 الأساسية:
 الجنس:-4-2-1

 حسب متغير الجنس الأساسية يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة( 3الجدول رقم )
 %النسبة المئوية التكرارات الجنس
  % 42 42 ذكر
   % 58 58 أنثى

 100%  100 المجموع
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مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجميـ إجمالا 
، أما الاناث فقد بمغ عددىف % 23بنسبة ( 26( فردا، نلاحظ أف حجـ الذكور )113)
 كما ىو موضح في الشكؿ التالي: % 77ػ أنثى بنسبة قدرت ب (87)

 
 حسب متغير الجنسالأساسية ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة 4الجدول رقم )

 المستوى الدراسي: -4-2-2
 المستوى الدراسيحسب متغير الدراسة الأساسية ( يوضح توزيع أفراد عينة 4الجدول رقم )

 %النسبة المئوية التكرارات  المستوى الدراسي

  % 36 36 أولى متوسط
  % 64 64 الرابعة متوسط

 100% 100 المجموع
 

مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه وبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة والبالغ حجميـ إجمالا 
حجـ ، أما %36بنسبة ( 36) متوسطالتلاميذ السنة الأولى ( فردا، نلاحظ أف حجـ 100)

كما ىو موضح في  %64ػ أنثى بنسبة قدرت ب (64) ـفقد بمغ عددى التلاميذ الرابعة متوسط
 الشكؿ التالي:
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 المستوى الدراسي.حسب متغير الأساسية ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة 5الجدول رقم )

 
 أداة الدراسة وخصائصيا السيكومترية:-6
 استبيان العنف المدرسي:وصف -6-1

تـ بناء الاستبياف بالاستعادة بعدد مف المقاييس الجاىزة وايضا بعد الاطلاع عمى 
التراث النظري المتعمؽ بالعنؼ المدرسي، حيث تكوف الاستبياف في صوتو النيائية بعد 
 عرضو عمى مجموعة مف المحكميف مف أساتذة قسـ عمـ النفس وعموـ التربية بجامعة المسمة

 -( عبارة تتوزع عمى ثلاث محاور تمثؿ العنؼ المدرسي وىي: العنؼ نحو الذات30مف )
عبارات وتكوف  10العنؼ نحو الممتمكات. ويتكوف كؿ محور مف -العنؼ نحو الآخريف

-3نادرا( وتعطى الدرجات التالية:)-أحيانا-بدائؿ وىي )غالبا 3الاجابة عمى الاستبياف مف 
 ف:( وفيما وصؼ للاستبيا2-1

 ( يوضح أبعاد الاستبياف )العنؼ المدرسي( ومفتاح التصحيح5جدوؿ رقـ )
 عدد العبارات العبارات والدرجة الكمية الاستبيانأبعاد 

 10 10-1من العبارة  العنف نحو الذات
 10 20-11من العبارة  العنف نحو الآخرين
 10 30-21من العبارة  العنف نحو الممتمكات

 عبارة  30 المدرسيالعنف استبيان 
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 :والثبات( استبيان العنف المدرسيالصدق الخصائص السيكومترية )-6-2
 الصدق:-1
 عف طريؽ حساب الاتساؽ الداخمي بطريقتيف: العنف المدرسي استبيانتـ حساب صدؽ  
 حساب معامل ارتباط عبارات كل بعد مع الدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي اليو: -1-1
معامل الارتباط بيرسون بين عبارات محور )العنف نحو الذات( مع  حساب: تم -1-1-1

 الدرجة الكمية لممحور: 
 مع الدرجة الكمية لممحور.العنف نحو الذات ( مصفوفة ارتباطات عبارات محور 6الجدول رقم )

 الدرجة الكمية  الدرجة الكمية  الدرجة الكمية 

1 
 **0,674 معامل الارتباط

13 
 **0,512 الارتباطمعامل 

22 
 **0,662 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,004 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة
 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

4 
 **0,798 معامل الارتباط

16 
 **0,810 معامل الارتباط

25 
 **0,865 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة
 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

7 
 **0,586 معامل الارتباط

19 
 **0,472 معامل الارتباط

28 
 **0,856 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,008 مستوى الدلالة 0,001 مستوى الدلالة
 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

10 
   *0,397 معامل الارتباط

 0.05 *الارتباط دال عند
 0.01 الارتباط دال عند**

 0,030 مستوى الدلالة
 30 حجم العينة

 
تشير البيانات الموضحة في الجدوؿ أعلاه إلى أف قيـ معاملات الارتباط لفقرات محور 

= 0301والدرجة الكمية لممحور جاءت دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )العنف نحو الذات 
α( حيث تراوحت جميعيا بيف )(19في العبارة رقـ ) (0347و ) (25في العبارة ) (0386، 

معامؿ  ة( حيث بمغت قيم0305عند مستوى الدلالة ) ة( جاءتا دال10رقـ ) ةما عدى العبار 
وىذا ما يؤكد مدى التجانس وقوة الاتساؽ  (.0339)ارتباطيا مع الدرجة الكمية لممحور 

 العنف نحو الذات.الداخمي لممحور الأوؿ كمؤشر لصدؽ التكويف في قياس 
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معامل الارتباط بيرسون بين عبارات محور )العنف نحو الآخرين( مع  حساب: تم -2
 الدرجة الكمية لممحور: 
 مع الدرجة الكمية لممحور.العنف نحو الآخرين ( مصفوفة ارتباطات عبارات محور 7الجدول رقم ).

 الدرجة الكمية  الدرجة الكمية  الدرجة الكمية 

2 
 **0,743 معامل الارتباط

14 
 *0,370 معامل الارتباط

23 
 **0,635 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,044 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة
 30 حجم العينة 30 العينةحجم  30 حجم العينة

5 
 **0,704 معامل الارتباط

17 
 **0,619 معامل الارتباط

26 
 **0,841 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة
 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

8 
 **0,696 معامل الارتباط

20 
 **0,744 معامل الارتباط

29 
 **0,841 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة
 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

11 
   *0,401 معامل الارتباط

 0.05 *الارتباط دال عند
 0.01 الارتباط دال عند**

 0,028 مستوى الدلالة
 30 حجم العينة

 
العنف نحو تشير البيانات الموضحة في الجدوؿ أعلاه إلى أف قيـ معاملات الارتباط لفقرات محور 

( حيث α= 0301والدرجة الكمية لممحور جاءت دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )الآخرين 
( في العبارة رقـ 0361( و )29و 26( في كؿ مف العبارتيف )0384تراوحت جميعيا بيف )

( حيث 0305( جاءتا دالتيف عند مستوى الدلالة )14/ 11( ما عدى العبارتيف رقـ )17)
(. وىذا 0340/0337بمغت قيمتي معامؿ ارتباطيما مع الدرجة الكمية لممحور عمى التوالي )

ما يؤكد مدى التجانس وقوة الاتساؽ الداخمي لممحور الثاني كمؤشر لصدؽ التكويف في 
 العنف نحو الآخرين.قياس 
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معامل الارتباط بيرسون بين عبارات محور )العنف نحو الممتمكات( مع  حسابتم -3
 الدرجة الكمية لممحور: 
 مع الدرجة الكمية لممحور.العنف نحو الممتمكات ( مصفوفة ارتباطات عبارات محور 8الجدول رقم )

 الدرجة الكمية  الدرجة الكمية  الدرجة الكمية 

3 
 **0,837 معامل الارتباط

15 
 **0,642 معامل الارتباط

24 
 **0,565 معامل الارتباط

 0,001 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة
 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

6 
 **0,739 معامل الارتباط

18 
 **0,831 معامل الارتباط

27 
 **0,805 معامل الارتباط

 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 الدلالةمستوى 
 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

 **0,785 معامل الارتباط 9
21 

 **0,642 معامل الارتباط
30 

 **0,766 معامل الارتباط
 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة 0,000 مستوى الدلالة
 30 حجم العينة 30 حجم العينة 30 حجم العينة

  **0,795 معامل الارتباط 12
 0.05 *الارتباط دال عند

 0.01 الارتباط دال عند**
 0,000 مستوى الدلالة
 30 حجم العينة

  
تشير البيانات الموضحة في الجدوؿ أعلاه إلى أف قيـ معاملات الارتباط لفقرات محور 

والدرجة الكمية لممحور جاءت دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة العنف نحو الممتمكات 
(0301 =α( حيث تراوحت جميعيا بيف )3( في العبارة رقـ )0383 )( 0356و)  في العبارة

( 0305( جاءتا دالتيف عند مستوى الدلالة )28/30، ما عدى العبارتيف رقـ )(24رقـ )
/ 0347كمية لممحور عمى التوالي: )حيث بمغت قيمتي معامؿ ارتباطيما مع الدرجة ال

(. وىذا ما يؤكد مدى التجانس وقوة الاتساؽ الداخمي لممحور الثالث كمؤشر لصدؽ 0344
 العنف نحو الممتمكات.التكويف في قياس 
 الطريقة الثانية:

والجدوؿ التالي يوضح العلاقة الارتباطية بيف : لممقياسارتباط كل بعد بالدرجة الكمية -2 
 :وأبعاده الفرعية لممقياسالدرجة الكمية 
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 .وأبعاده الفرعية للاستبيانالعلاقة الارتباطية بين الدرجة الكمية  ح( يوض9الجدول رقم )
 مستوى الدلالة معامل الارتباط والدرجة الكمية المقياسأبعاد 

 0001 0**944, العنف نحو الذات

 0001 0**868, العنف نحو الآخرين

 0001 0**898, العنف نحو الممتمكات

تشير البيانات الموضحة في الجدوؿ أعلاه إلى أف جميع قيـ معاملات الارتباط لأبعاد 
(، حيث بمغت α= 0001كميا دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )العنف المدرسي  استبيان

وىذا ما يؤكد مدى التجانس وقوة الاتساؽ ( 0089/ 0086/ 0094)قيميا عمى التوالي 
 . العنف المدرسيكمؤشر لصدؽ التكويف في قياس  للاستبيانالداخمي 

 :الاستبيانثبات  –2
        :العنف المدرسي استبيانتـ التأكد مف ثبات 

تـ حساب معامؿ الثبات ألفا كرونباخ ليذا معامل ألفا كرونباخ لمتناسق الداخمي: -1
فتحصمنا عمى النتيجة التالية: الاستبيان   

 . لاستبيان العنف المدرسي وابعاده الفرعية(: يوضح معامل ألفا كرونباخ 10الجدول رقم )
 عدد العبارات معامل ألفا كرونباخ والدرجة الكمية الاستبيانأبعاد 

 10 0,865 العنؼ نحو الذات
نحو الآخريف العنؼ  0,847 10 

 10 0,905 العنؼ نحو الممتمكات
)العنف المدرسي( لممقياسالدرجة الكمية   0,945 30 

  
العنف  استبيافيتضح مف الجدوؿ أعلاه أف جميع معاملات ألفا كرونباخ لأبعاد  

( اما بالنسبة 0086/0084/0090جاءت مرتفعة حيث بمغت عمى التوالي )المدرسي 
( وىو معامؿ مرتبع وىذا بمثابة مؤشر داؿ 0394ككؿ فبمغ ) للاستبيانلمعامل الفا كرونباخ 

يمتع بمعامؿ ثبات قوي مما العنف المدرسي عمى ثبات المقياس، وىذا يعني أف مقياس 
  .يجعمو صالحا لمتطبيؽ في الدراسة الأساسية
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 الأساليب الإحصائية:-7
 .25الاصدار  spssتـ الاستعانة في ىذه الدراسة بنظاـ الحزـ الإحصائية -
 معامؿ الارتباط بيرسوف لحساب الاتساؽ الداخمي. -
 .الثباتألفا كرونباخ لحساب معامل  -
 .()خصائص أفراد العينة التكرار والنسب المئوية-
 نتين.و لعينة واحدة.لعيt- testاختبار -
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 خلاصة:
الفصؿ إلى إجراءات الدراسة الميدانية مف خلاؿ تبني المنيج المناسب  تطرقنا في ىذا
عينة الدراسة الأساسية، كما تـ إجراء دراسة  رالدراسة لاختيا عوكذلؾ حصر لمجتم

استطلاعية بيدؼ التأكد مف صلاحية أداة الدراسة لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة الأساسية 
في الصدؽ والثبات، حيث تبيف بعد تطبيؽ  وحساب خصائصيا السيكومترية والتي تتمثؿ

الأداة عمى العينة الاستطلاعية صلاحية الأداة لمتطبيؽ في الدراسة الأساسية، كما تمت 
 الإشارة إلى الأساليب الإحصائية المستخدمة لمعالجة الفرضيات. 

 
 
 

 
 
 



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

  

 
 تمييد:
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 تمييد:
نتائج الدراسة المتحصؿ عمييا، مف في ىذا الفصؿ سوؼ تقوـ الطالبة بعرض ومناقشة 

برنامج  ـأجؿ تأكيد أو نفي فرضيات الدراسة بعد أف تـ تحميؿ نتائج أداتي الدراسة باستخدا
 Statistical Package for the Social Science الرزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية

(SPSS V.25) ضيات الدراسة ثـ لمتحميؿ الاحصائي لفر وفيما يمي عرض  تلتحميؿ البيانا
 يمييا مناقشة لمفرضيات في ضوء الدراسات السابقة والتراث النظري:

 عرض وتحميل نتائج الدراسة:-1
 الفرضية العامة:-

مستوى العف المدرسي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة نصت الفرضية العامة عمى أف: '' -
 مرتفع''.

 وتندرج تحتيا الفرضيات الجزئية التالية:

مرتفع لدى تلاميذ المرحمة  العنف نحو الذاتمستوى : الفرضية الجزئية الأولى-1-1
( لعينة واحدة لممقارنة بيف المتوسط tتـ استخداـ اختبار )لاختبار ىذه الفرضية المتوسطة. 

كما موضح في الجدوؿ  العنف المدرسي لإستبيافالحسابي للأفراد مع المتوسط النظري 
 التالي:    
لمحور ( نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين المتوسط الحسابي والمتوسط النظري 11جدول رقم )

 العنف نحو الذات

المتوسط  المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

الفرق بين 
مستوى  (tقيمة ) المتوسطين

 الدلالة
درجة 
 المعيار القرار الحرية

العنف 
نحو 
 الذات
 

14,8000 3,79260 20 -5,20000 
 

-13,711 
 0,000 

 
99 
 

دال 
عند 
0001 

[10-16.66 ]
 مجال منخفض
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  العنف نحو الذاتلمحور بعد استخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري 
 العنف نحو الذاتالبحث في  عينةومقارنتو بالمتوسط النظري تبيف أف متوسط درجات أفراد 

( درجة، وعند إجراء المقارنة 3,79260قدره )( درجة وبانحراؼ معياري 14,8000بمغ )
( درجة، حيث أف 20بيف المتوسط الحسابي المتحقؽ )المحسوب( والمتوسط النظري البالغ )

درجة، ]وباستخداـ الاختبار التائي لعينة واحدة ( 5,20000-الفرؽ بيف المتوسطيف بمغ )
كلا الوسطيف المحسوب  وسيمة إحصائية في المعالجة، تبيف أف الفرؽ داؿ إحصائيا بيف

وىي دالة  (13,711-)( التي بمغت t، وما يؤكد ذلؾ ىو قيمة ) النظريوالنظري لصالح 
وأيضا تبعا لمعيار الحكـ ف ف المتوسط الحسابي  ([.α=0.01إحصائيا عند مستوى الدلالة )

ونسبة التأكد مف ىذه . [ المنخفض16.66-10]لأفراد عينة الدراسة ينتمي الى المجاؿ 
 %.1% مع احتماؿ الوقع في الخطأ بنسبة 99النتيجة ىو 

وعميو نستنج عدم تحقق الفرضية منخفض  العنف نحو الذاتأن مستوى وىذا يعني 
 .مرتفع العنف نحو الذاتالبحثية التي نصت عمى أنو 

ولاختبار ىذه  مرتفع. العنف نحو الآخرينمستوى  الفرضية الجزئية الثانية: -1-2
( لعينة واحدة لممقارنة بيف المتوسط الحسابي للأفراد مع tاستخداـ اختبار )تـ الفرضية 

 كما موضح في الجدوؿ التالي:     العنف نحو الآخرين لمحورالمتوسط النظري 

( نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين المتوسط الحسابي والمتوسط 12جدول رقم )
 العنف نحو الآخرينلمحور النظري 

المتوسط  المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

الفرق بين 
مستوى  (tقيمة ) المتوسطين

 الدلالة
درجة 
 المعيار القرار الحرية

العنف 
نحو 
 الآخرين
 

12,5600 2,83314 20 -7,440 -26,261 0,000 
 
99 
 

دال 
عند 
0001 

[10-16.66 ]
 مجال منخفض
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 العنف نحو الآخرينلمحور بعد استخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري 
العنف نحو محور البحث في  عينةومقارنتو بالمتوسط النظري تبيف أف متوسط درجات أفراد 

( درجة، وعند إجراء 2,83314( درجة وبانحراؼ معياري قدره )12,5600بمغ ) الآخرين
( درجة، 20لمتحقؽ )المحسوب( والمتوسط النظري البالغ )المقارنة بيف المتوسط الحسابي ا

درجة، ]وباستخداـ الاختبار التائي لعينة ( 7,440-حيث أف الفرؽ بيف المتوسطيف بمغ )
واحدة وسيمة إحصائية في المعالجة، تبيف أف الفرؽ داؿ إحصائيا بيف كلا الوسطيف 

 (26,261-)( التي بمغت t) ، وما يؤكد ذلؾ ىو قيمة النظريالمحسوب والنظري لصالح 
وأيضا تبعا لمعيار الحكـ ف ف المتوسط  ([.α=0.01وىي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )

ونسبة التأكد  ،[ المنخفض16.66-10]الحسابي لأفراد عينة الدراسة ينتمي الى المجاؿ 
 %.1% مع احتماؿ الوقع في الخطأ بنسبة 99مف ىذه النتيجة ىو 

وعميو نستنج عدم تحقق منخفض  العنف نحو الآخرينمستوى وىذا يعني أن 
 .مرتفعيتميز بمستوى  العنف نحو الآخرينالفرضية البحثية التي نصت عمى أن 

ولاختبار ىذه  مرتفع. العنف نحو الممتمكاتمستوى  الفرضية الجزئية الثالثة: -1-3
( لعينة واحدة لممقارنة بيف المتوسط الحسابي للأفراد مع tتـ استخداـ اختبار )الفرضية 

 كما موضح في الجدوؿ التالي:     العنف نحو الممتمكاتلمحور المتوسط النظري 

( نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين المتوسط الحسابي والمتوسط 13جدول رقم )
 العنف نحو الممتمكاتلمحور النظري 

المتوسط  المتغير
 سابيالح

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 النظري

الفرق بين 
مستوى  (tقيمة ) المتوسطين

 الدلالة
درجة 
 المعيار القرار الحرية

العنف 
نحو 

 الممتمكات
 

12,9600 3,60673 20 -7,04 -
19,519 0,000 

 
99 
 

دال 
عند 
0001 

 [10-
16.66 ]
مجال 
 منخفض

 

 العنف نحو الممتمكات لمحوربعد استخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري 
العنف نحو محور البحث في  عينةومقارنتو بالمتوسط النظري تبيف أف متوسط درجات أفراد 
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( درجة، وعند إجراء 3,60673( درجة وبانحراؼ معياري قدره )12,9600بمغ ) الممتمكات
( درجة، 20بي المتحقؽ )المحسوب( والمتوسط النظري البالغ )المقارنة بيف المتوسط الحسا

درجة، ]وباستخداـ الاختبار التائي لعينة ( 7,04-حيث أف الفرؽ بيف المتوسطيف بمغ )
واحدة وسيمة إحصائية في المعالجة، تبيف أف الفرؽ داؿ إحصائيا بيف كلا الوسطيف 

 (19,519-)( التي بمغت tيمة )، وما يؤكد ذلؾ ىو ق النظريالمحسوب والنظري لصالح 
وأيضا تبعا لمعيار الحكـ ف ف المتوسط  ([.α=0.01وىي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )

ونسبة التأكد  ،[ المنخفض16.66-10]الحسابي لأفراد عينة الدراسة ينتمي الى المجاؿ 
 %.1% مع احتماؿ الوقع في الخطأ بنسبة 99مف ىذه النتيجة ىو 
وعميو نستنج عدم تحقق منخفض  العنف نحو الممتمكات مستوى أنوىذا يعني 

 يتميز بمستوى مرتفع. العنف نحو الممتمكات الفرضية البحثية التي نصت عمى أن مستوى

 الفرضية العامة:-

( لعينة tتـ استخداـ اختبار )ولاختبار ىذه الفرضية  مستوى العف المدرسي مرتفع-
لاستبيان العنف المدرسي واحدة لممقارنة بيف المتوسط الحسابي للأفراد مع المتوسط النظري 

 كما موضح في الجدوؿ التالي:    

( نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين المتوسط الحسابي والمتوسط 14جدول رقم )
 النظري لاستبيان العنف المدرسي

المتوسط  المتغير
 الحسابي

لانحراف ا
 المعياري

المتوسط 
 النظري

الفرق بين 
مستوى  (tقيمة ) المتوسطين

 الدلالة
درجة 
 المعيار القرار الحرية

العنف 
 المدرسي
 

40,3200 9,23310 60 
-

19,68000 
 

-21,315 0,000 
 
99 
 

دال عند 
0001 

 [30-50 ]
مجال 
 منخفض

 

 لاستبيان العنف المدرسيبعد استخراج المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري 
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استبيان ومقارنتو بالمتوسط النظري تبيف أف متوسط درجات أفراد عينة البحث في 
( درجة، 9,23310( درجة وبانحراؼ معياري قدره ) 40,3200بمغ )  العنف المدرسي

وعند إجراء المقارنة بيف المتوسط الحسابي المتحقؽ )المحسوب( والمتوسط النظري البالغ 
درجة، ]وباستخداـ ( 19,68000-جة، حيث أف الفرؽ بيف المتوسطيف بمغ )( در 60)

الاختبار التائي لعينة واحدة وسيمة إحصائية في المعالجة، تبيف أف الفرؽ داؿ إحصائيا بيف 
-)( التي بمغت tكلا الوسطيف المحسوب والنظري لصالح النظري، وما يؤكد ذلؾ ىو قيمة )

([. وأيضا تبعا لمعيار الحكـ α=0.01وىي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) (21,315
ونسبة  ،[ المنخفض50-30]ف ف المتوسط الحسابي لأفراد عينة الدراسة ينتمي الى المجاؿ 

وىذا يعني أن  %.1% مع احتماؿ الوقع في الخطأ بنسبة 99التأكد مف ىذه النتيجة ىو 
ميو نستنج عدم تحقق الفرضية البحثية التي نصت وعالعنف المدرسي منخفض مستوى 

 عمى أن مستوى العنف نحو العنف المدرسي كان يتميز بمستوى مرتفع.
توجد فروؽ دالة احصائيا في ممارسة العنؼ المدرسي تبعا  الفرضية الفرقية الأولى:-1-5

 لمتغير الجنس.

الاحصائية )ت( بالنسبة ولمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية تـ المجوء إلى إختبار الدلالة 
 :لمعينتيف المستقمتيف، وبعد المعالجة الإحصائية تـ التوصؿ إلى النتيجة التالية

'' لمفروق بين متوسطات درجات  T-TEST ( يوضح نتائج اختبار ''15جدول رقم )
 العنف المدرسي استبيانالذكور والاناث في 

أبعاد الاستبيان 
 الجنس والدرجة الكلية

حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
(T) 

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

العنف نحو 
 الذات
 

 4,02554 16,1190 42 ذكر
 دال     0,003 98 3,084

 انثى 
58 13,8448 3,33404 

العنف نحو 
 الآخرين
 

 3,18497 12,9524 42 ذكر
 غير   دال 0,240 98 1,181

 انثى 
58 12,2759 2,53946 
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العنف نحو 
 الممتلكات

 4,24380 14,4524 42 ذكر
 دال     0,000 98 3,746

 2,60955 11,8793 58 انثى 
العنف 
 المدرسي

 10,45837 43,5238 42 ذكر
 دال     0,003 98 3,076

 7,50672 38,0000 58 انثى 

لمجنسين )ذكور/ نلاحظ مف الجدوؿ أعلاه أف ىناؾ تقارب بيف المتوسطات الحسابية  
حيث جاءت الفروؽ طفيفة بينيما وغير دالة  العنف المدرسي استبيافأبعاد اناث( في 
( حيث نلاحظ أف متوسط الذكور في ىذا البعد بمغ العنف نحو الآخرينفي بعد )احصائيا 

عدـ وجود الفرؽ بيف  ما يؤكدو ( 12,2759)في حيف بمغ متوسط الاناث ( 12,9524)
جاءت غير  حيث( 1,181) البعد ابالنسبة ليذ والتي بمغت T-TEST ةىو قيمالجنسيف 

  ([.α=0.05دالة احصائيا عند مستوى الدلالة ])
العنف نحو الذات/ العنف نحو ) العنف المدرسي استبيانأما بالنسبة لباقي أبعاد 

فنلاحظ أف متوسطات الذكور بالنسبة ليذه الأبعاد أكبر مف متوسطات الاناث الممتمكات( 
في حيف بمغت ( 14,452/ 16,1190) حيث بمغت متوسطات الذكور عمى التوالي:

يؤكد عدـ وجود الفرؽ بيف الجنسيف ما و ( 11,8793/ 13,8448)متوسطات الاناث 
/ 3,084)والتي بمغت عمى التوالي بالنسبة ليذه الأبعاد  T-TESTىو قيـ لصالح الذكور 

  ([.α=0.01جاءت دالة احصائيا عند مستوى الدلالة ]) حيث( 3,746
نلاحظ أف متوسط الذكور البالغ  العنف المدرسي() لاستبيافاما بالنسبة لمدرجة الكمية 

الفرؽ ىو قيمة  وما يؤكد( 38,0000مف متوسط الاناث والمقدر بػ ) أكبر( 43,5238)
T-TEST ( 3,076والتي بمغت)  دالة احصائيا عند مستوى الدلالة  جاءتحيث

(0.01=α  .) درجات متوسطات بين إحصائيا دالة فروق توجدمف ىنا يمكف القوؿ بأنو 
البحثية أنو تـ قبوؿ الفرضية  أي ولصالح الذكور. في درجة العنف المدرسي أفراد العينة

 الصفرية.ورفض الفرضية 
 الفرضية الفرقية الثانية:-1-6

نصت الفرضية الفارقية الثانية عمى أنو: ''توجد فروق دالة احصائيا في ممارسة العنف 
ولمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية تـ  .المدرسي تبعا لمتغير المستوى الدراسي )أولى/رابعة(''
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المستقمتيف، وبعد المعالجة الإحصائية تـ المجوء إلى إختبار الدلالة الاحصائية )ت( بالنسبة لمعينتيف 
 :التوصؿ إلى النتيجة التالية
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'' لمفروق بين متوسطات درجات افراد  T-TEST ( يوضح نتائج اختبار ''16جدول رقم )
 العينة في استبيان المدرسي تبعا لمتغير المستوى الدراسي

أبعاد استبيان العنف 
المدرسي والدرجة 

 الكلية

المستوى 
 الدراسي

حجم 
العين
 ة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
(T) 

درجة 
 الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

العنف نحو 
 الذات

- 2,52275 12,5833 36 أولى متوسط
 3,83149 16,0469 64 الرابعة متوسط دال 0,000 98 4,858

العنف نحو 
 الآخرين

- 2,01955 11,2500 36 أولى متوسط
 2,96904 13,2969 64 الرابعة متوسط دال 0,000 98 3,681

العنف نحو 
 الممتلكات

- 2,01581 11,2222 36 أولى متوسط
 3,93549 13,9375 64 الرابعة متوسط دال 0,000 98 3,859

- 5,62111 35,0556 36 أولى متوسط العنف المدرسي
 9,57422 43,2813 64 الرابعة متوسط دال 0,000 98 4,712

لممستوييين نلاحظ مف الجدوؿ أعلاه أف ىناؾ تقارب بيف المتوسطات الحسابية  
حيث جاءت  لعنف المدرسيا استبيافأبعاد )أولى متوسط / الرابعة متوسط( في  التعميميين

العنف نحو الذات/ ) العنف المدرسيفي أبعاد استبياف الفروؽ طفيفة بينيما دالة احصائيا 
 متوسط السنة الأولىفنلاحظ أف متوسطات الممتمكات( العنف نحو  /الآخرينالعنف نحو 

 بمغت عمى التوالي: السنة الرابعة متوسطبالنسبة ليذه الأبعاد أقؿ مف متوسطات 
السنة في حيف بمغت متوسطات متوسطات )( 11,2222/ 11,2500/ 12,5833)

وجود الفرؽ بيف   ما يؤكدو ( 13,9375/ 13,2969/ 16,0469)(  الرابعة متوسط
والتي بمغت عمى التوالي  T-TESTىو قيـ المستوييف التعميمييف لصالح الرابعة متوسط  

جاءت دالة احصائيا عند  حيث(  3,859-/ 3,681-/ 4,858-)بالنسبة ليذه الأبعاد 
   ([.α=0.01مستوى الدلالة ])

ولى نلاحظ أف متوسط  (العنف المدرسي) لاستبيافاما بالنسبة لمدرجة الكمية  السنة الأك
( 43,2813والمقدر بػ ) السنة الرابعة متوسطمف متوسط  اقؿ( 35,0556) متوسط البالغ
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دالة احصائيا عند  جاءتحيث  (4,712-والتي بمغت ) T-TESTالفرؽ ىو قيمة  وما يؤكد
 (.   α=0.01مستوى الدلالة )

''توجد فروق دالة احصائيا  بين إحصائيا دالة فروق توجدمف ىنا يمكف القوؿ بأنو 
ممارسة العنف المدرسي تبعا لمتغير المستوى الدراسي )أولى/رابعة( درجات  متوسطاتفي 

البحثية ورفض أنو تـ قبوؿ الفرضية  لصالح المستوى الدراسي الرابعة متوسط ''أي
 الفرضية. الصفرية

 مناقشة عامة لفرضيات الدراسة.: -2
 مناقشة الفرضية العامة الأولى: -2-1

العؼ المدرسي لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة مرتفع  أف مستوىنصت الفرضية عمى 
مستوى العؼ المدرسي لدى تلاميذ المرحمة  حيث تبيف مف خلاؿ المعالجة الاحصائية أف

رضية وعميو نستنتج عدـ تحقؽ الف المتوسطة منخفض نحو )الذات، الاخريف، الممتمكات(
 .العامة

اظيرت نتائج الدراسة  ( حيث2004) الزعبيوتتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع دراسة  
 .  المنخفض الاتجاه في كاف العدواني السموؾ مستوى أف عمى
 جاء العنؼ أفوالتي توصمت الى ( 2014محمود عطا حسين )وتتفؽ أيضا مع دراسة  

 الطمبة بيف وانتشارا شيوعًا أكثر النفسي العنؼ أف النتائج أظيرت كما متوسطة، بدرجة
  .الممتمكات عنؼ ثـ الجسدي العنؼ يميو "متوسط " انتشار بدرجة

والتي توصمت الى أف جميع مظاىر العنؼ  (2009دراسة حمدان )كما تتفؽ مع 
 مف الموجو العنؼ مظاىر مرتبة حسب المستوى الأعمى الى المنخفض فقد جاءت المدرسي
 نحو الطالب مف الموجو في المستوى الأعمى، يمييا العنؼ الطالب نحو التدريسية الييئة

 أف الدراسة وكشفت .التدريسية الييئة نحو الطالب مف الموجو ثـ العنؼ ،المدرسة ممتمكات
 قبؿ مف المعاممة التفرقة في يمييا السوء، برفاؽ الاختلاط :يمي بما تتمثؿ العنؼ أسباب أىـ
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 غياب الرقابة المدرسي، والإرشاد التوجيو غياب المتكررة، الأسرية الخلافات المدرسة،
 زاد كمما الطالب أسرة أفراد عدد كمما زاد أنو إلى الدراسة الطالب، وأشارت عف الأسرية

 المختمفة. بأشكالو المدرسي لمعنؼ استخدامو
حيث أف ( 2018القادر ) عبد ناصرفي حيف تختمؼ مع ما توصمت اليو دراسة 

حالات العنؼ المسجمة في تزايد مستمر مف سنة لأخرى خصوصا في الطور الثانوي 
بالأخص في الثانويات التي تقع ضمف المحيط الحضري، كما أف معظـ حالات العنؼ 
المسجمة كانت في الفصؿ الأوؿ والثاني، وأف معظـ الحالات المسجمة كانت عمى شكؿ 

 عنؼ لفظي. 
حيث أشار الى  (1999رأي عربيات)المتوصؿ الييا مف خلاؿ وجية ويمكف تفسير النتيجة 

اغفاؿ وعدـ اىتماـ مف قبؿ المؤسسات التربوية لمجوانب النفسية والاجتماعية أف ىناؾ 
النفسية والاجتماعية للأفراد وأف ىذا التناسي والإغفاؿ يجعؿ  وبالاحتياجاتوالمحيط التربوي 

عميمية وأنو أسير ىذه العممية ممات يؤدي إلى توتر التمميذ يقع تحت سيطرة العممية الت
العلاقات في المدرسة بيف أعضائيا وىذا التنافر والتوتر يخمؼ جو مف عدـ الانضباط مما 

 .يؤدي أو قد يؤدي إلى بروز الظواىر السمبية المنحرفة والشاذة
ذ العنؼ المدرسي يظير بطرؽ مختمفة بيف التلاميأف  (2005الخولي )كما يشير 

ف  داخؿ الصفوؼ وخارجيا مما يجعؿ عمى إعاقة المدرسة عف القياـ بالدور المتوقع منيا وا 
تعطيؿ الدرس وىدر الوقت المخصص لمتدريس في التعامؿ مع المشكلات الناجمة عف 
العنؼ وحؿ الإشكالات التي تتيح عف ممارستو يأتي عمى حساب اليدؼ الأساسي لممدرسة 

ميذ في المدرسة يؤدي إلى جعؿ البيئة المدرسية ببيئة غير ملائمة كما أف انتشاره بيف التلا
 (.15، ص2005الخولي، التربوية )لتحقيؽ الأىداؼ 
أف مف أىـ الأسباب التي تؤدي الى العنؼ ىي  (1997جميل شكور )ويضيؼ 

مشاىدة الأفلاـ وألعاب الفيديو، حيث أف مشاىدة التمفاز تسبب في خمؽ العنؼ والجنوح في 
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اة، يقوؿ أحد الأطباء العقمييف: " إذا كاف المثاؿ السائد القائؿ " بأف السحف ىو الكمية الحي
التي تخرج المجرميف " ف نني أعتقد أف التمفاز بالنسبة لمشباب ىو المدرسة الإعدادية لتخريج 

 ( 79، ص1997الأحداث )جميؿ شكور، 
ة ىي مكاف تنقص أف الطالب الذي يشعر أف المدرس (1981لازاروس )كما أشار 

فيو المثيرات التي تشجع عمى التعمـ والاستكشاؼ وكذلؾ الطالب الذي يجد نفسو في مدرسة 
ميممة وغير مثيرة وتنخفض بيا القدرة عمى التعمـ يقاوـ ىذه البيئة المدرسية بطرؽ مؤذية 

زداد وربما يحاوؿ ىؤلاء الطلاب اليروب مف البيئة المدرسية ويتعاطوف المخدرات ومف ثـ ي
 الميؿ والاستعداد لمعنؼ.

الى أف كثير مف العائلات الجزائرية صار انشغاليا ( 2018عبد الناصر )وقد ذكر 
الوحيد ىو تدبير لقمة العيش الشيء الذي أدى الى انشغاليا عف متابعة ومرافقة الأبناء ،أو 
القسوة والافراط في العقاب الأمر الذي يتيح لنا طفلا يميؿ الى السموؾ العنيؼ ،خصوصا 

معاصرة في ظؿ الاستعماؿ المفرط للأطفاؿ في فترة المراىقة ، كما أف الحياة الراىنة ال
لموسائؿ التكنولوجية دوف رقيب وانجذابيـ للألعاب الالكترونية التي تكثر فييا المشاىد العنيفة 
والتي تتنوع فييا أساليب العنؼ المختمفة ، ساىمت بشكؿ كبير في انتشار الظاىرة ، 

بة في التعامؿ مع التلاميذ أنتجت ويضيؼ أيضا أف توظيؼ أساتذة جدد قميمي الخبرة  والتجر 
 ( 184، ص 2018لنا حالات عنؼ مختمفة مست جميع الأطراؼ) عبد الناصر ،

 مناقشة الفرضية الفرقية الأولى: -2-2
في ممارسة العنؼ المدرسي  دالة إحصائياتوجد فروؽ ذات ''نصت الفرضية عمى أنو 
تبيف مف خلاؿ المعالجة الاحصائية  حيثالجنس''تبعا لمتغير  بيف تلاميذ المرحمة المتوسطة

بيف تلاميذ المرحمة ارسة العنؼ المدرسي مم توجد فروؽ ذات دلالة احصائية فيأنو'' 
 .المتوسطة حيث أف متوسطات الذكور أكبر مف متوسطات الاناث
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 ىناؾ فأ (2014دراسة محمود عطا حسين )وتتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع نتيجة 
 (2009دراسة حمدان ) . وتتفؽ أيضا معالأسباب تحديد في والإناث الذكور بيف اختلافًا
الإناث،  مف أكبر بدرجة العنؼ المختمفة أشكاؿ يستخدموف الذكور الطمبة أف الدراسة أظيرت

 السموؾ نحو أف الميؿ مف نتائجيا تبيف وقد( 2004) الزعبي دراسةوتتفؽ كذلؾ مع 
 .الجنس بمتغيرات تأثر قد العدواني
الذكور أكثر عنفاً في  أنحيث أظيرت  (2003دراسة كوثر إبراىيم)كذلؾ تتفؽ مع  

التعميـ العاـ والفني سواء في العنؼ البدني أو المفظي وأف الإناث في التعميـ الفني أكثر عنفاً 
 مف الإناث في التعميـ العاـ وخاصة في العنؼ الجسدي والمفظي.

فروؽ ذات  توصمت الى انو توجد( حيث 2003)دراسة عبد الكريم قريشيوتتفؽ مع 
 دلالة إحصائية بيف المستيدفيف بالعنؼ وبيف الجنسيف وبيف التلاميذ باختلاؼ بيئتيـ الجنسية

 وأف الإنػاث، مػف عنفػًا أكثػر الػذكور أففػي ( 2001) رفعيت دراسيةكمػا تتفػؽ أيضػا مػع 
ا، ويتفػوؽ العميػ عػف المتوسػطة مػف عنفػًا أكثػر المنخفضػة الاقتصػادية المسػتويات مػف الطػلاب
 .الجسدي العنؼ في الإناث عف الذكور التلاميذ
حيث توصمت الى  (2011بورنان حياة ) في حيف تختمؼ ىذه النتيجة مع دراسة 
 .الجنس ومتغير المدرسي الوسط في العنؼ بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ توجدأنو لا 

 المراىؽ عند المدرسي العنؼ سموكات بدرجات الخاصة الفروؽ ىذه تفسير يمكنناو 
 والمعاممة الاجتماعية التنشئة أساليب إلى بالرجوع ،المتوسط  مرحمة التعميـ في المتمدرس
عطاء والإناث الذكور أدوار بيف التمييز فييا يتـ التي الوالدية،  في لمذكور أكبر حرية وا 
 بشتى التعبير حرية يممكوف فالذكور للإناث، متاحًا نجده لا ما أحاسيسيـ، عف التعبير
 أـ الأسرة داخؿ سواءً  العنيؼ، السموؾ مف أشكالا أحيانًا تأخذ والتي الممكنة، الطرائؽ
 تكبح يجعميا ما مطمقة بحرية مشاعرىا عف التعبير تستطيع لا فيي الأنثى عكس خارجيا،
 سواءً  وخصومات عراكات في يدخموف الذكور ،كما نجد أف.غضبيا في كـ كّ  وتتح عنفيا
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 يقوموف''  أف الذكور  "Banduraباندورا وىذا ما يؤكده  و خارجيا أـ المدرسة داخؿ
 أكثر الاجتماعي الإطار كوف وذلؾ الإناث مف عنفًاأكثر  الآخريف، ومياجمة بالتيديد
العنيؼ منو عند الإناث، فعندما يصدر السموؾ العنيؼ مف  سموكيـ في الذكور مف تسامحًا

الإناث فقد يواجو بالرفض أحيانا أو العقاب أحيانا أخرى)معتز السيد عبد 
   و (Z. Gottesfeld) و (Sammuel David)دراسة  تشيرحيث  ( 262،ص2005الله،

(Henri Laborit)  وعصبي بيولوجي تطور إلى أدى التقنية حققتو الذي التطور أف إلى 
 سبيؿ عمى والإناث، الذكور مف لكؿ مميزة وخصائص فروؽ وجود إلى يوصمنا وفيزيولوجي

 جنس، كؿ أفراد مواقؼ عمى يؤثر ما وىذا المستخدمة والأجيزة الدماغ شكؿ في المثاؿ
 الإناث عكس والخصومة بالمنافسة ويتميزوف والعدائية العنؼ استخداـ إلى يميؿ وبالتالي
 (  101  ص 2011بورنان حياة  )التعاوف  إلى يتجيف المواتي

 مناقشة الفرضية الفرقية الثانية:   -2-3
أنو: ''توجد فروؽ دالة احصائيا في ممارسة العنؼ المدرسي نصت الفرضية عمى 

حيث تبيف مف خلاؿ المعالجة الاحصائية أنو'' تبعا لمتغير المستوى الدراسي )أولى/رابعة('' 
درجات ممارسة العنؼ المدرسي تبعا لمتغير  متوسطاتتوجد فروؽ دالة احصائيا في 

 المستوى الدراسي )أولى/رابعة( لصالح المستوى الدراسي الرابعة متوسط ''.
( 2003)عبد الكريم قريشي دراسةتتفؽ ىذه النتيجة المتوصؿ الييا مع ما توصمت اليو 

مظاىر العنؼ المنتشرة في مؤسساتنا التربوية فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  ظيرتأ حيث
  ولـ تختمؼ ىذه الفروؽ بيف المستوى الإعدادي والثانوي.

عمى أف حالات العنؼ المسجمة في تزايد ( 2018القادر ) عبد ناصروتتفؽ مع دراسة  
مستمر مف سنة لأخرى خصوصا في الطور الثانوي بالأخص في الثانويات التي تقع ضمف 

 المحيط الحضري، كما أف معظـ حالات العنؼ المسجمة كانت في الفصؿ الأوؿ والثاني، 
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 دلالة ذات فروؽ توجد لا حيث وجدت أنو( 2011وتختمف مع دراسة بورنان حياة ) 
 . لثانوي الطور تلاميذ لدى الذات تقدير بيف إحصائية

 المتمدرس، المراىؽ بيا يمر التي العمرية المرحمة طبيعةويمكف تفسير ىده الفروؽ ب
 فكو  وكذا عميو، تطرأ التي التغيرات وكؿ، خاصة تمميذ المرحمة النيائية مف التعميـ المتوسط 

 إلى متوقفًا المؤسسة خاصة في السنة الرابعة، داخؿ التمميذ يعيشو الذي المدرسي ضغطال
 الاستقرار إلى يؤدي الآمف المدرسي فالمناخ السائد، المدرسي المناخ نوع عمىكبير  حد  

 والنمو التعمـ عممية فيعيؽ السمبي أو الآمف غير المناخ ، أمالممراىؽ والانفعالي النفسي
 ظاىرة انتشار عمى ويشجع السموكية الاضطرابات ظيور عمى يساعد ما لمتمميذ، النفسي
  .المدرسي العنؼ

 لرغبات المدرسي النشاط برامج توافؽ عدـ أف (2007) "جبريل آل"و "لشاميا" ويرى
 التربوية الإدارات بعض استعماؿ المدرسة داخؿ التوجيو أساليب وتبايف وميولو، التمميذ

 تنامي إلىأدت  عوامؿ تعدت ىذه كؿك كذلؾ عدـ إلمامو بالمادة التعميمية  الزائدة،الشديدة 
 (.192، ص2011'')عبدي سميرة ، المدرسة في العنؼ ظاىرة

 الاقتراحات: -3
 مف المزيد إجراء الطالبة تقترح الحالية، الدراسة في الذي بذؿ لمجيد واستكمالا

  :المثاؿ سبيؿ عمى نذكر المجاؿ، ىذا في والبحوث الدراسات
 المتوسطة المرحمة تلاميذ لدى العنيؼ السموؾ حدة مف لمتخفيؼ إرشادي برنامج اقتراح -
 .الدراسي بتحصيميـ وعلاقتيا المراىقيف يعيشيا التي الدراسية المشاكؿ حوؿ دراسة -
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 خاتمة-
العنؼ في الوسط المدرسي خاصة في أظيرت نتائج الدراسة الحالية انتشار ظاىرة 
أف معظـ التلاميذ الذيف يشاغبوف  العممية مرحمة التعميـ المتوسط ، وأثبتت مختمؼ الابحاث

ويستعمموف العنؼ ىـ ضعفاء تعمميا ويقوموف بالتعويض عف ذلؾ بتصرفات شاذة أو عنيفة 
اتنا أف تعمؿ أكثر لإثبات وجودىـ وتعزيز مكانتيـ وجذب انتباه الآخريف ، لذا عمى مؤسس

فأكثر عمى رفع المستوى التعميمي لجميع التلاميذ ومعالجة مشاكؿ الضعفاء بواسطة بناء 
برامج تعميمية ملائمة وتخصيص حصص تقوية ودعـ ليـ، كذا إعادة النظر في البرامج إذ 
 أف كثافة الدروس ونقص التكويف لدى بعض الأساتذة وتساىؿ الإدارة يؤدي أحيانا الى ىذه
الظاىرة، التي أصبحت عائقا حقيقيا أماـ تطور المدرسة الجزائرية ،لذا ف ف المساىمة جميع 
الأطراؼ الفاعمة في العممية التربوية أصبح أمرا ميما في غاية الأىمية لمقضاء عمى ىذه 

  الظاىرة والعمؿ عمى بناء مجتمع مبني عمى الاحتراـ والأخوة والرحمة. 
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 التصريح بالنزاىة العممية( 1الممحق )
 

 
 
 
 
 
 



 

 

 ( استبيان العنف المدرسي2الممحق )
 

 
 -المسيـــلة - جامعة محمد بــوضياف

 العلوم الإنسانية والاجتماعيةكلية 
 قسم: علم النفس

 
 

 
في إطار التحضير لنيل شهادة الماستر في علوم التربية تخصص الارشاد والتوجيه تقوم الطالبة بإجراء دراسة 

واقع العنف اللفظي والجسدي في المؤسسات التربوية الجزائرية دراسة ميدانية ميدانية بعنوان9 '' 
ورك وسلوكك نحو بعض وفيما يلي مجموعة من العبارات التي تشير الى شع بمتوسطات بلدية مسيف''

ولا ( امام الإجابة التي تعبر عن وجهة نظرك بالتحديد ×الموضوعات أو المواقف والمطلوب أن تضع علامة )
 توجد إجابات صحيحة وإجابات خاطئة. نأمل ان تكون صريحا في هذا التعبير.

 البيانات الأولية:
 الجنس:     ذكر                              أنثى

 المستوى:         أولى متوسط                           رابعة متوسط
 اعداد الطالبة:

 زهاني وهيبة-
 

 2012/2020السنة الجامعية 
 

 

 

 



 

 

 بذائل الاجابة

 نادرا الرقن العــــــــــــــــــــــــــــــبارات

أحيا

 نا

غال

 با

 1 َفسٙ عٍ سٛئخ أخجبسا أسًع عُذيب نزح أجذ   

 2 أخجبسْى َٔمم صيلائٙ عهٗ انزجسس فٙ نزح أجذ   

 3 ثشذح كشاسٚسٙ رمطٛع إنٗ أيٛم   

 

 يب سغى الأفلاو فٙ انعُف يشبْذح يذبكبح إنٗ أيٛم  

 4 ضشس يٍ رسججّ

 5 انشادخ أٔ انفسذخ أثُبء ٔخبصخ صيلائٙ سشلخ أدبٔل   

 6 انمسى صجبج ثزذطٛى أصذلبئٙ يع ألٕل   

 

 ثطشٚمخ رنك كبٌ نٕ دزٗ أْذافٙ إنٗ أصم أٌ أدبٔل  

 7 يمجٕنخ غٛش

 

 أثُبء انًذسسٙ عهٗ انزشٕٚش عهٗ صيلائٙ أدشض  

 8 انذسس ششح

 

أيٛم انٗ لطع انزٛبس انكٓشثبئٙ عٍ انًذسسخ خبصخ   

 9 عُذ رشغٛم الاراعخ

 

 يٍ ضذك أٔ سخشٚخ يٕضع فٙ أكٌٕ عُذيب ثهزحأدس   

  11 اٜخشٍٚ

  11 صيلائٓى أيبو يُٓى ٔانسخشٚخ انًذسسٍٛ ثزمهٛذ ألٕو   

 12 ثبنغٛش انخبصخ انًًزهكبد رخشٚت أرعًذ   

 13 خطأ كبٌ نٕ دزٗ نشأ٘ ثشذح أرعصت   

  14 أفشاد أسشرٙ يضبٚمخ فٙ سعبدح أجذ   

 15 فزذٓب عهٙ ٚصعت عُذيب دجشرٙ ثبة كسش أرعًذ   

 16 لأصذلبئٙ أسشاس٘ إفشبء فٙ سادخ أجذ   

  17 انًذسسخ ثفُبء عهّٛ أعثش شٙء أ٘ إخفبء أدبٔل   

 

 يٛبِ دٔساد ٔخبصخ انعبيخ انًًزهكبد رخشٚت أدبٔل  

 18 انًذسسخ

 19 ٚسٛم انذو أسٖ عُذيب عبيشح ثسعبدح أشعش   

 21 إرا رشبجشد يع شخص فإَُٙ أثصك فٙ ٔجّٓ   

 21 ثزخجئزّ أٔ انُبفزح يٍ انمسى انطجبشٛش ثشيٙ أسزًزع   

 

 خبصخ انًذسسخ عٍ انكٓشثبئٙ انزٛبس لطع إنٗ أيٛم  

  22 الإراعخ رشغٛم عُذ

 32 أيشْى ٔفضخ انغٛش أسشاس عهٗ انٕلٕف أدبٔل   

 24 أسدْب ٔلا انًذسسخ كزت أخز عُذيب ثبنسعبدح أشعش   

 

 يٍ لأرًكٍ الايزذبَبد فٙ انغش إنٗ انهجٕء أدبٔل  

 25 انُجبح

 26 جٛشاَٙ نًضبٚمخ انًزٚبع صٕد أسفع عُذيب ثهزح أدس   



 

 

 27 انعبيخ ٔانطشق انًذسسخ فُبء فٙ انمبرٔساد إنمبء أرعًذ   

 

 إنٗ رْبثٙ يذعٛب انجٛذ يٍ انٓشٔة فٙ سغجخ أجذ  

   28 خصٕصٙ دسس أٔ انًذسسخ

 

 يعٓى انخشَٕخ إنٗ أيٛم صيلائٙ يع انكشح أنعت عُذيب  

 29 إٚزائٓى فٙ يُٙ سغجخ

 

أجذ يزعخ فٙ ٔضع يٕاد لاصمخ عهٗ أثٕاة انجٛشاٌ   

 31 نًضبٚمزٓى ٔإعبلزٓى عُذ فزخ أثٕاة يُبصنٓى    

   
 

  



 

 

 .SPSS( مخرجات 3الممحق )

 
 

Q2 Q5 Q8 Q11 Q14 Q17 Q20 Q23 Q26 Q29 العنف نحو الآخرين

Corrélation 

de Pearson

1 ,417
*

,939
** 0,095 0,000 0,311 0,297 0,207 ,637

**
,719

**
,743

**

Sig. 

(bilatérale)

0,022 0,000 0,619 1,000 0,094 0,112 0,273 0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,417

* 1 ,397
* -0,047 ,443

* 0,274 ,448
*

,751
**

,561
**

,561
**

,704
**

Sig. 

(bilatérale)

0,022 0,030 0,806 0,014 0,142 0,013 0,000 0,001 0,001 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,939

**
,397

* 1 0,070 -0,044 0,274 0,238 0,171 ,588
**

,669
**

,696
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,030 0,712 0,816 0,142 0,205 0,367 0,001 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,095 -0,047 0,070 1 0,120 ,529
**

,482
** 0,279 0,176 0,176 ,401

*

Sig. 

(bilatérale)

0,619 0,806 0,712 0,526 0,003 0,007 0,136 0,352 0,352 0,028

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,000 ,443
* -0,044 0,120 1 0,088 0,287 0,350 0,111 0,111 ,370

*

Sig. 

(bilatérale)

1,000 0,014 0,816 0,526 0,644 0,123 0,058 0,560 0,560 0,044

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,311 0,274 0,274 ,529
** 0,088 1 ,520

** 0,271 ,472
**

,472
**

,619
**

Sig. 

(bilatérale)

0,094 0,142 0,142 0,003 0,644 0,003 0,147 0,008 0,008 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,297 ,448
* 0,238 ,482

** 0,287 ,520
** 1 ,665

**
,596

**
,508

**
,744

**

Sig. 

(bilatérale)

0,112 0,013 0,205 0,007 0,123 0,003 0,000 0,001 0,004 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,207 ,751
** 0,171 0,279 0,350 0,271 ,665

** 1 ,470
** 0,342 ,635

**

Sig. 

(bilatérale)

0,273 0,000 0,367 0,136 0,058 0,147 0,000 0,009 0,064 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,637

**
,561

**
,588

** 0,176 0,111 ,472
**

,596
**

,470
** 1 ,899

**
,841

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,001 0,001 0,352 0,560 0,008 0,001 0,009 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,719

**
,561

**
,669

** 0,176 0,111 ,472
**

,508
** 0,342 ,899

** 1 ,841
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,001 0,000 0,352 0,560 0,008 0,004 0,064 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,743

**
,704

**
,696

**
,401

*
,370

*
,619

**
,744

**
,635

**
,841

**
,841

** 1

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,028 0,044 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Q17

Corrélations

Q2

Q5

Q8

Q11

Q14

Q20

Q23

Q26

Q29

العنف نحو 

الآخرين

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).



 

 

  

 

 

Q3 Q6 Q9 Q12 Q15 Q18 Q21 Q24 Q27 Q30

العنف نحو 

الممتلكات

Corrélation 

de Pearson

1 ,858
**

,630
**

,563
**

,459
*

,505
** 0,280 ,495

**
,697

**
,505

**
,837

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,001 0,011 0,004 0,134 0,005 0,000 0,004 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,858

** 1 ,521
**

,457
*

,370
*

,419
* 0,218 ,396

*
,583

**
,419

*
,739

**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,003 0,011 0,044 0,021 0,246 0,030 0,001 0,021 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,630

**
,521

** 1 ,909
** 0,313 ,528

**
,745

** 0,182 ,455
*

,528
**

,785
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,003 0,000 0,092 0,003 0,000 0,336 0,012 0,003 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,563

**
,457

*
,909

** 1 ,431
*

,638
**

,678
** 0,211 ,401

*
,638

**
,795

**

Sig. 

(bilatérale)

0,001 0,011 0,000 0,017 0,000 0,000 0,262 0,028 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,459

*
,370

* 0,313 ,431
* 1 ,617

**
,429

* 0,313 ,569
**

,397
*

,642
**

Sig. 

(bilatérale)

0,011 0,044 0,092 0,017 0,000 0,018 0,092 0,001 0,030 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,505

**
,419

*
,528

**
,638

**
,617

** 1 ,606
**

,440
*

,704
**

,886
**

,831
**

Sig. 

(bilatérale)

0,004 0,021 0,003 0,000 0,000 0,000 0,015 0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson

0,280 0,218 ,745
**

,678
**

,429
*

,606
** 1 0,186 ,409

*
,461

*
,642

**

Sig. 

(bilatérale)

0,134 0,246 0,000 0,000 0,018 0,000 0,325 0,025 0,010 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,495

**
,396

* 0,182 0,211 0,313 ,440
* 0,186 1 ,523

** 0,352 ,565
**

Sig. 

(bilatérale)

0,005 0,030 0,336 0,262 0,092 0,015 0,325 0,003 0,056 0,001

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,697

**
,583

**
,455

*
,401

*
,569

**
,704

**
,409

*
,523

** 1 ,616
**

,805
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,001 0,012 0,028 0,001 0,000 0,025 0,003 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,505

**
,419

*
,528

**
,638

**
,397

*
,886

**
,461

* 0,352 ,616
** 1 ,766

**

Sig. 

(bilatérale)

0,004 0,021 0,003 0,000 0,030 0,000 0,010 0,056 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,837

**
,739

**
,785

**
,795

**
,642

**
,831

**
,642

**
,565

**
,805

**
,766

** 1

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,001 0,000 0,000

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Q9

Corrélations

Q3

Q6

Q12

Q15

Q18

Q21

Q24

Q27

Q30

العنف نحو 

الممتلكات

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).



 

 

 
 9الثبات-2

   

 
 الجنس

 
Fréquenc

e 
Pourcentag

e 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 

Vali
de 

 40,0 40,0 40,0 12 ذكر

 100,0 60,0 60,0 18 أنثى

Tot
al 

30 100,0 100,0 
 

 

 

 المستوى

 
Fréquenc

e 
Pourcentag

e 
Pourcentage 

valide 
Pourcentage 

cumulé 

Vali
de 

 53,3 53,3 53,3 16 أولى متوسط

 100,0 46,7 46,7 14 الرابعة متوسط

Total 30 100,0 100,0  

 

 

العنف نحو 

الذات

العنف نحو 

الآخرين

العنف نحو 

الممتلكات العنف

Corrélation 

de Pearson

1 ,778
**

,776
**

,944
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,778

** 1 ,622
**

,868
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,776

**
,622

** 1 ,898
**

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30

Corrélation 

de Pearson
,944

**
,868

**
,898

** 1

Sig. 

(bilatérale)

0,000 0,000 0,000

N 30 30 30 30

Corrélations

العنف نحو الذات

العنف نحو 

الآخرين

العنف نحو 

الممتلكات

العنف

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

0,945 30

Statistiques de 
Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

0,865 10

Statistiques de 
Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

0,847 10

Statistiques de 

Alpha de 

Cronbach

Nombre 

d'éléments

0,905 10

Statistiques de 



 

 

 الأساسية:

 

 
 

 

 

N Moyenne Ecart type

Moyenne 

erreur 

standard

Q1 100 1,2200 0,57875 0,05787

Q4 100 1,5400 0,74427 0,07443

Q7 100 1,7900 0,79512 0,07951

Q10 100 1,3300 0,58698 0,05870

Q13 100 1,5700 0,70000 0,07000

Q16 100 1,7900 0,79512 0,07951

Q19 100 1,2500 0,53889 0,05389

Q22 100 1,1500 0,51981 0,05198

Q25 100 1,6900 0,78746 0,07875

Q28 100 1,4700 0,74475 0,07447

Statistiques sur échantillon uniques

Inférieur Supérieur

Q1 -13,477 99 0,000 -0,78000 -0,8948 -0,6652

Q4 -6,181 99 0,000 -0,46000 -0,6077 -0,3123

Q7 -2,641 99 0,010 -0,21000 -0,3678 -0,0522

Q10 -11,414 99 0,000 -0,67000 -0,7865 -0,5535

Q13 -6,143 99 0,000 -0,43000 -0,5689 -0,2911

Q16 -2,641 99 0,010 -0,21000 -0,3678 -0,0522

Q19 -13,917 99 0,000 -0,75000 -0,8569 -0,6431

Q22 -16,352 99 0,000 -0,85000 -0,9531 -0,7469

Q25 -3,937 99 0,000 -0,31000 -0,4663 -0,1537

Q28 -7,117 99 0,000 -0,53000 -0,6778 -0,3822

Test sur échantillon unique

Valeur de test = 2

t ddl
Sig. 

(bilatéral)

Différence 

moyenne

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 %



 

 

 
 

 

 

N Moyenne Ecart type

Moyenne 

erreur 

standard

العنف نحو الذات 100 14,8000 3,79260 0,37926

Statistiques sur échantillon uniques

Inférieur Supérieur

العنف نحو الذات -13,711 99 0,000 -5,20000 -5,9525 -4,4475

Test sur échantillon unique

Valeur de test = 20

t ddl

Sig. 

(bilatéral)

Différence 

moyenne

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 %

N Moyenne Ecart type

Moyenne 

erreur 

standard

Q2 100 1,1300 0,44165 0,04416

Q5 100 1,1000 0,38925 0,03892

Q8 100 1,3200 0,56640 0,05664

Q11 100 1,1200 0,35619 0,03562

Q14 100 1,5000 0,81029 0,08103

Q17 100 1,1800 0,45793 0,04579

Q20 100 1,3000 0,59459 0,05946

Q23 100 1,1800 0,51991 0,05199

Q26 100 1,3100 0,64659 0,06466

Q29 100 1,4200 0,71322 0,07132

Statistiques sur échantillon uniques

Inférieur Supérieur

Q2 -19,699 99 0,000 -0,87000 -0,9576 -0,7824

Q5 -23,121 99 0,000 -0,90000 -0,9772 -0,8228

Q8 -12,006 99 0,000 -0,68000 -0,7924 -0,5676

Q11 -24,706 99 0,000 -0,88000 -0,9507 -0,8093

Q14 -6,171 99 0,000 -0,50000 -0,6608 -0,3392

Q17 -17,907 99 0,000 -0,82000 -0,9109 -0,7291

Q20 -11,773 99 0,000 -0,70000 -0,8180 -0,5820

Q23 -15,772 99 0,000 -0,82000 -0,9232 -0,7168

Q26 -10,671 99 0,000 -0,69000 -0,8183 -0,5617

Q29 -8,132 99 0,000 -0,58000 -0,7215 -0,4385

Test sur échantillon unique

Valeur de test = 2

t ddl
Sig. 

(bilatéral)

Différence 

moyenne

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 %



 

 

 

 
 

- 

 
 

N Moyenne Ecart type

Moyenne 

erreur 

standard

العنف نحو الآخرين 100 12,5600 2,83314 0,28331

Statistiques sur échantillon uniques

Inférieur Supérieur

العنف نحو الآخرين -26,261 99 0,000 -7,44000 -8,0022 -6,8778

Test sur échantillon unique

Valeur de test = 20

t ddl

Sig. 

(bilatéral)

Différence 

moyenne

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 %

N Moyenne Ecart type

Moyenne 

erreur 

standard

Q3 100 1,3900 0,69479 0,06948

Q6 100 1,1000 0,36237 0,03624

Q9 100 1,1800 0,53899 0,05390

Q12 100 1,3100 0,67712 0,06771

Q15 100 1,4600 0,74427 0,07443

Q18 100 1,2800 0,62085 0,06208

Q21 100 1,3500 0,67232 0,06723

Q24 100 1,2100 0,57375 0,05738

Q27 100 1,3900 0,66507 0,06651

Q30 100 1,2900 0,60794 0,06079

Statistiques sur échantillon uniques



 

 

 
 

 

 
 الفرضية العامة:

 

Inférieur Supérieur

Q3 -8,780 99 0,000 -0,61000 -0,7479 -0,4721

Q6 -24,836 99 0,000 -0,90000 -0,9719 -0,8281

Q9 -15,214 99 0,000 -0,82000 -0,9269 -0,7131

Q12 -10,190 99 0,000 -0,69000 -0,8244 -0,5556

Q15 -7,255 99 0,000 -0,54000 -0,6877 -0,3923

Q18 -11,597 99 0,000 -0,72000 -0,8432 -0,5968

Q21 -9,668 99 0,000 -0,65000 -0,7834 -0,5166

Q24 -13,769 99 0,000 -0,79000 -0,9038 -0,6762

Q27 -9,172 99 0,000 -0,61000 -0,7420 -0,4780

Q30 -11,679 99 0,000 -0,71000 -0,8306 -0,5894

Test sur échantillon unique

Valeur de test = 2

t ddl

Sig. 

(bilatéral)

Différence 

moyenne

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 %

N Moyenne Ecart type

Moyenne 

erreur 

standard

العنف نحو 

الممتلكات

100 12,9600 3,60673 0,36067

Statistiques sur échantillon uniques

Inférieur Supérieur

العنف نحو 

الممتلكات

-19,519 99 0,000 -7,04000 -7,7557 -6,3243

Test sur échantillon unique

Valeur de test = 20

t ddl

Sig. 

(bilatéral)

Différence 

moyenne

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 %

N Moyenne Ecart type

Moyenne 

erreur 

standard

العنف 100 40,3200 9,23310 0,92331

Statistiques sur échantillon uniques



 

 

 
 فرضيات الفروق:-

 
 

 
 

Inférieur Supérieur

العنف -21,315 99 0,000 -19,68000 -21,5120 -17,8480

Test sur échantillon unique

Valeur de test = 60

t ddl

Sig. 

(bilatéral)

Différence 

moyenne

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 %

N Moyenne Ecart type

Moyenne 

erreur 

standard

ذكر 42 16,1190 4,02554 0,62115

أنثى 58 13,8448 3,33404 0,43778

ذكر 42 12,9524 3,18497 0,49145

أنثى 58 12,2759 2,53946 0,33345

ذكر 42 14,4524 4,24380 0,65483

أنثى 58 11,8793 2,60955 0,34265

ذكر 42 43,5238 10,45837 1,61376

أنثى 58 38,0000 7,50672 0,98568

Statistiques de groupe

الجنس

العنف نحو الذات

العنف نحو الآخرين

العنف نحو 

الممتلكات

العنف المدرسي

Inférieur Supérieur

Hypothèse 

de variances 

égales

4,225 0,042 3,084 98 0,003 2,27422 0,73737 0,81093 3,73751

Hypothèse 

de variances 

inégales

2,993 78,004 0,004 2,27422 0,75992 0,76133 3,78711

Hypothèse 

de variances 

égales

0,372 0,543 1,181 98 0,240 0,67652 0,57288 -0,46035 1,81338

Hypothèse 

de variances 

inégales

1,139 75,872 0,258 0,67652 0,59390 -0,50636 1,85940

Hypothèse 

de variances 

égales

8,724 0,004 3,746 98 0,000 2,57307 0,68695 1,20984 3,93630

Hypothèse 

de variances 

inégales

3,482 63,122 0,001 2,57307 0,73906 1,09622 4,04992

Hypothèse 

de variances 

égales

5,404 0,022 3,076 98 0,003 5,52381 1,79554 1,96063 9,08699

Hypothèse 

de variances 

inégales

2,921 70,264 0,005 5,52381 1,89098 1,75262 9,29499

Différence 

erreur 

standard

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 %

العنف نحو الذات

العنف نحو الآخرين

العنف نحو 

الممتلكات

العنف المدرسي

Test des échantillons indépendants

Test de Levene sur l'égalité 

des variances Test t pour égalité des moyennes

F Sig. t ddl

Sig. 

(bilatéral)

Différence 

moyenne



 

 

 

 
 

 

 

 
 

 
 
 

N Moyenne Ecart type

Moyenne 

erreur 

standard

أولى متوسط 36 12,5833 2,52275 0,42046

الرابعة متوسط 64 16,0469 3,83149 0,47894

أولى متوسط 36 11,2500 2,01955 0,33659

الرابعة متوسط 64 13,2969 2,96904 0,37113

أولى متوسط 36 11,2222 2,01581 0,33597

الرابعة متوسط 64 13,9375 3,93549 0,49194

أولى متوسط 36 35,0556 5,62111 0,93685

الرابعة متوسط 64 43,2813 9,57422 1,19678

Statistiques de groupe

المستوى

العنف نحو الذات

العنف نحو الآخرين

العنف نحو 

الممتلكات

العنف المدرسي

Inférieur Supérieur

Hypothèse 

de variances 

égales

14,504 0,000 -4,858 98 0,000 -3,46354 0,71292 -4,87831 -2,04877

Hypothèse 

de variances 

inégales

-5,435 95,463 0,000 -3,46354 0,63731 -4,72869 -2,19840

Hypothèse 

de variances 

égales

4,697 0,033 -3,681 98 0,000 -2,04688 0,55604 -3,15032 -0,94343

Hypothèse 

de variances 

inégales

-4,085 94,356 0,000 -2,04688 0,50103 -3,04163 -1,05212

Hypothèse 

de variances 

égales

14,521 0,000 -3,859 98 0,000 -2,71528 0,70366 -4,11166 -1,31889

Hypothèse 

de variances 

inégales

-4,558 97,353 0,000 -2,71528 0,59571 -3,89755 -1,53300

Hypothèse 

de variances 

égales

11,619 0,001 -4,712 98 0,000 -8,22569 1,74569 -11,68995 -4,76144

Hypothèse 

de variances 

inégales

-5,412 97,778 0,000 -8,22569 1,51986 -11,24189 -5,20950

Différence 

erreur 

standard

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 %

العنف نحو الذات

العنف نحو الآخرين

العنف نحو 

الممتلكات

العنف المدرسي

Test des échantillons indépendants

Test de Levene sur l'égalité 

des variances Test t pour égalité des moyennes

F Sig. t ddl

Sig. 

(bilatéral)

Différence 

moyenne



 

 

 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 


