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ر و ت دير   شك

ل   زي م ال ن ك مح ل في  ّ ن، و لقائِ ل  الد م  لينا  نعمة  لعق أنع ر ا ذي  دي ق ل الله الع ي ا ر ا شك م: "ن ك ّ تم لأزيد  ر ك ش ن  ". " لئ
لأية  م ا   "07:سورة ابراهي

م  ّ ل ّ  الله  ليه  س لى ل  الله   سو ل   قا تى ت وا : "و ع ا له   ه فاد تجدو   ا ت افئونه   ن    ه ف  رو ا  كافئو م مع ص ع  لي  ن  م
تموه م كا أ د[." أنك   .]رواه أبو داو

ن    ت ا شكر وا عرفا ع ارا ى  سم جه بأ تو ن   ح  أ هذ  الب عدا   ه  إ ي وأنا  ن ل ي عون ف ب لجمي ترا لا  ب ا وواج
سا لأ ر ل م والت دي ه س ى ر  ل ي، وع س را لة مشوا ي الد  جي  طي رفة والتو لمع عنهم العل  وا ت  لق  ن ت ل الذي ض تذة ا فا

ل  فاض ذن  ال ب"أستا جيا لقا م  ش داته " ب نا  إر علي لم يبخ   ح  و ص رٍ ر ث ب ح ى هذ  ال  را  عل ش لإِ ل   ي قب الذ
هذ نجاز  ل   إ ا ّ لأثر ا فع له    ن  ي كا برته   ا يدا ؛ ال  يمة و  ظات   لق ح ر وم  ش  زي  ال بج م  ّ ع، ك ا أ قد ض ه  المت ا لج ا ا

ي تطب ق لجان  ا  ة   ا ص  خا ج د  لى الو ج ه ه المذ ر  إ ر  خ في إ س عد   لم ن وا و   د الع  ّ ّ م  مد ل لى ك   .إ

  حبیبة
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ي جلت تسمیته وسمت أوصافه، الحمد الله على ما أنعم، ذبسم االله الرحمان الرحیم، والحمد الله ال   
 ةأولى والصلاة والسلام على نبیه المصطفى، وعلى آله وصحبه مصابیح الرشاد ودعاوالشكر على ما 

  :الهدى، وبعد

ّ المسلمتحتل اللغة مكانة هامة في حیاة     ها هي ؛ فهي لغة القرآن الكریم الخالدة بخلوده، كما أن
ثلى للتعبیر عن الحاجیات والرغبات والأحاسیس فهي السبیل للتواصل؛ إ ُ ّ ذ الأداة الم ها تسجل للإنسانیة أن

له الإنسان من مظاهر حضاریة عبر العصور تراثها العقلي في كل مناحي العلم والمعرفة، فكل ما یحصِّ 
من علوم ومعارف مرتبطٌ بتمكنه اللغوي، لذا أضحى تعلیم اللغة العربیة وقواعدها موضوعاً ذا أهمیة بالغة 

نفجاراً معرفیا وتكن ولوجیا یفرض علیه مواكبة كل التطورات لا سیما تلك التي خاصة وأنَّ المجتمع یشهد اِ
  .تعنى بمجال تعلیمیة اللغات

اِرتأى المشرفون لذا بالرغم من ذلك فإن المنظومة التربویة الجزائریة لم تغفل عن هذه التطورات؛    
ّ میادین هذا الم نهاج كانت وثیقة على قطاع التربیة ضرورة بناء مناهج جدیدة تسایر الوضع الراّهن؛ إذ أن

الصلة وشدیدة الارتباط بالواقع، بحیث أن المقاطع لها دلالة بالنسبة للمتعلم لأنها مستوحاة من صمیم 
عید العام، أمَّا  بخصوص الظواهر  ّ واقعه المعیش؛ إذ توحي بالقیم الوطنیة والأسریة وغیرها هذا على الص

ل الأول، إلا أن هناك مفاهیم ظهرت في الجیل اللغویة فقد كانت بعض دروسها موجودة في منهاج الجی
الثاني فقط، كما أنَّ هناك مجموعة من الدروس كانت تُدرَّس في الجیل الأول من جانب إملائي، إلاّ أنها 

نون كالآتيستجدفي الجیل الثاني تُقدَّم كظواهر لغویة، وفي ضوء هذه الم د موضوع مذكرة وعُ   :ة تولّ

السنة "(تدریس الظواهر اللغویة في مرحلة التعلیم المتوسط بین النظري والتطبیقي الجیل الثاني"  
  ).الأولى متوسط

ه جدید إوالهدف من هذه الدراسة هو التطرق    لى شيء جدید والغوص فیه لمعرفة أسراره، بحكم أنّ
ا عن أسباب ودوافع اختیاري لهذا یدانمولم یسبق دراسته، وكذا محاولة الاستفادة منه مستقبلاً في ال ّ ، أم

الموضوع فهو الوضعیة الراهنة في تدریس الظواهر اللغویة؛ حیث أن الدراسات السابقة أظهرت تدنی ا كبیراً 
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في تعلیمیة هذه المادة التي تعتبر مصدر خوف وهلع ونفور للعدید من المتعلمین في كل مراحل التعلیم، 
لمحة عن المنهجیة الجدیدة المعتمدة في تدریس هذا النشاط في مرحلة  وانطلاقا من ذلك حاولت إعطاء

ّ العمل والعطاء بالنسبة  التعلیم المتوسط التي من خلالها تتضح الصورة والتي نأمل أن تسهم في توفیر جو
م بدرجة أولى بحكم أنه هو  ل المسؤولیة الكبیرة على عاتقه عند خالقه، ثم ضمیره ثم عند من للمعلّ ّ من تحم

نة الأولى من التعلیم المتوسط  ّ هو أعلى منه سلطة وحكماً في وزارة التربیة الوطنیة، وقد ركّزت على الس
عتبارها الوحیدة التي بدأ بها تغییر المنهاج، كما أنها تعتبر بوابة وأرضیة للسنوات اللاحقة   .باِ

لت في تدریس قواعد اللغة وانطلاقاً من ذلك حاولت في هذا البحث معالجة الإشكالیة التي تمث   
نة الأولى من التعلیم المتوسط، وینشأ عن تلك الإشكالیة  ّ العربیة في منهاج الجیل الثاني للطور الثالث للس

ب طرحها وهي   :مجموعة من الأسئلة یتوجّ

  ما مدى اِستجابة منهاج الجیل الثاني لمحتوى الظواهر اللغویة؟ -)01

ستیعاب لدى المتعلمین؟تكمن صعوبة تدریس الظواه مفی -)02   ر اللغویة لدى الأساتذة وعسر الاِ

  ما الجدید الذي أضافه  منهاج الجیل الثاني بالنسبة المحتوى القواعد اللغة العربیة ؟ -)03

  

  :وفق الخطة الآتیة بحثي  على ذلك ارتأیت أن تُعرض مادةوبناء    

  :على فصلینته قسمتناولت فیه الإطار النظري للبحث، وقد : القسم النظري

ن من : الفصل الأول * ّ خصصته للحدیث عن ماهیة النحو في ظل تعلیمیة اللغة العربیة، وقد تكو
ستّة مباحث؛ تطرقت في المبحث الأول إلى تعریف النحو، وتناولت في المبحث الثاني النحو والمهارات 

ا المبحث الذي یلیه فقد حمل عنوان ّ تدریس النحو، والمبحث الرابع فقد الأُسس المنهجیة في  :اللغویة، أم
تحدثت فیه عن منهجیات تدریس النحو، في حین جاء المبحث الخامس للحدیث عن النسق الآخر ألا 
ا المبحث الأخیر في هذا الفصل وهو المبحث السادس فقد تناولت فیه بعض طرائق  ّ وهو الصرف، أم

  .تدریس الظواهر اللغویة القدیمة والحدیثة
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شتمل على  :وجاء بعنوان: نيالفصل الثا *  تدریس نشاط القواعد في مرحلة التعلیم المتوسط، واِ
ا المبحث الثاني فقد عالج  ّ قت في المبحث الأول إلى مرحلة التعلیم المتوسط، أم ّ سبعة مباحث، إذ تطر

 ّ ا المبحث الرابع فقد خص ّ صته الظاهرة اللغویة، كما تناولت في المبحث الثالث التطبیقات اللغویة، أم
نة الأولى من التعلیم المتوسط، ّ في حین جاء المبحث للحدیث عن طریقة تدریس الظواهر اللغویة للس

وحمل  )الجیل الثاني(الخامس لحدیث عن محتوى الظواهر اللغویة من للسنة أولى من التعلیم المتوسط 
تِم بمبحث سابع  المبحث السادس عنوان تشخیص صعوبة النحو ومحاولة تیسیره، إلاّ أن هذا الفصل خُ

ّ لأهداف تدریس قواعد اللغة العربیة ص ّ   .خص

وهو الفصل الثالث الذي اعتمدت فیه على الدراسة المیدانیة؛ حیث بدأت بتمهید، : القسم التطبیقي
ثت عن أدوات البحث المستعملة وتناولت شرح  وكذا تعریف المؤسسة التي قمتَ بزیارتها كنموذج ، ثم تحدّ

قت إلعمل المطریقة ا ّ ستبیان، ثم الاستنتاج العام لهذا یداني، ثم بعدها تطر لى عرض وتحلیل نتائج الاِ
  .ثم وضعت لائحة الملاحق،الجانب التطبیقي الذي تمَّ التوصل إلیه

بحثي بخاتمة بعرض أهم النتائج التي أسفرت علیها هذه الدِّراسة وألحقت ذلك وأخیراً أنهیت      
ا بحسب وجهة نظري، تسهم ولو قلیلاً في تحسین مستوى تلامیذ هذه المرحلة ببعض الاقتراحات التي أراه

  .؛ في هذا النشاط الذي كان موضوع بحثي

على المنهج الوصفي التحلیلي القائم على وصف الظاهرة وتحدید اعتمدت وفي خضم هذه الدَّراسة   
صائي كوسیلة لدعم النتائج، مستندة جوانبها لتكون بعد ذلك قابلة للتحلیل والمناقشة، وكذا المنهج الإح

: وكذا كتاب" لصالح بلعید" "دروس في اللسانیات التطبیقیة"على لائحة من المصادر والمراجع أهمها كتاب
  .ئليااتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، لعلي الدلیمي وسعاد عبد الكریم الو 

اطلاعي على مجموعة من الرسائل  كما استعنت أیضاً ببعض الدراسات السابقة وذلك من خلال
ة: "منها رسالة دكتوراه Com  ".لنجمة بوعظمة" "تعلیمیة قواعد النحو في ضوء مقتضیات المقاربة النصیّ
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ا الصعوبات التي اعترضت طریقنا أثناء إنجازي لهذا البحث فالحمد الله قلیلة وتمثلت في قلة      ّ أم
نه موضوعٌ جدید لم تسبق دراسته، إلى جانب صعوبة المصادر والمراجع التي تناولت الموضوع؛ بحكم أ

  .الحصول علیها

عملي، فإن كنت قد إنجاز ولا یسعني في هذا المقام إلاّ أن أسأل المولى عز وجل أن یوفقني في    
منه وحده، إن جانبت الصواب فحسبي أنني حاولت، واالله من وراء القصد وهو یهدي ي انجازه فأصبت ف

  .أن تكون هناك دراسات لاحقة في هذا الجانب، أن أكون مصدر إفادة للأجیال القادمةالسبیل، كما أرجو 
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  )قضایا تعلیم النحو(
ل.1 و ضايا تنا ر ية ق ح ة التا ن النا  م
ل .2 و ضاياتنا و ية  ق ض و ح ة الم ن النا  م
ل .3 و ضاياتنا ق ية  ق وا ح ة ال ن النا  م

ضايا. 4 ل ق ري ية تناو ج حي  الت ن النا   م
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  :مدخل

االله إلى أن یرث ..بالأهمیة البالغة -وتتسم–من القضایا التي اتسمت ) تعلیم النحو العربي(قضیة   
الأرض ومن علیها وما إلى ذلك، لأن النحو صلب العربیة وهیكلها ، ومحو ر مبناها ، وعماد معناها 

برغم طول الزمن علیها وامتداده  - )تعلیم النحو(لم تفقد قضیة لذلك . ،وقاعدة وظائفها ، وأساس تصرفها
شیئا من أهمیتها ،ولم تخلق حدتها، ولم تذهب قیمتها، ولم تخمد فاعلیتها ، ولم تزل قط الحاجة إلى -بها

العنایة بها، وبحث جوانبها ومجالاتها، وحسبنا أن نرجع إلى قوائم المصنفات النحویة ونلم بطرف من 
كان أحد العوامل الرئیسة ) تعلیم النحو(ونقف على أسباب تألیفها ، وعوامل تصنیفها، لندرك أن تاریخها ، 

  .في تعددها وتنوعها، إن لم یكن العامل الأشد تأثیرا فیها 

من جوانب مختلفة وزوایا متعددة ن بوسع الدارس ) تعلیم النحو(ومن الممكن تناول قضیة   
انبها معالم لیست في غیره منها، وأن یلمح في كل زاویة من المتفحص أن یجد في كل جانب من جو 

  :ونحسب أن طلیعتها المستویات الأربعة الآتیة .زوایاها خصائص تنفرد وتمیزها

  تناول القضیة من الناحیة التاریخیة: المستوى الأول

قوف على بما یعنیه هذا التناول من رصد الظاهرة تاریخیا تم تحلیلها ، وما یتطلبه ذلك من الو   
في كل مرحلة من مراحلها، والتعرف ) تعلیم النحو ( طبیعة العملة التعلیمیة وأسالیبها وتحید حجم قضیة 

على العوامل المؤثرة بها ، وتحدید نتائجها وبیان مدى ما كان لذلك كله من أثر مباشر في وضع 
  .المصنفات التعلیمیة فیها

وغایة الدراسة ) مناهج التعلیم(منها في باب ) لتعلیمتاریخ ا(وهذه القضایا جمیعا أدخل في باب   
، باستعمال كافة الوسائل المتاحة للوصول إلى هذا )إلى ما كان على نحو ما كان(التاریخیة التعرف 

التعرف، من نصوص وأخبار، وآثار، إلى غیر ذلك من أدوات یمكن أن یمكن أن یوظفها الباحث لكشف 
 ٕ   )1(.ضاءة مختلف جوانبهاجوانب الظاهرة التي یدرسها وا

                                                           
  .10:،ص )م2007-ه1428(، 1علي أبو المكارم ، تعلیم النحو العربي عرض وتحلیل،مؤسسة المختار القاھرة،ط 1
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وبالرغم مما قد یلمسه الدارس لتاریخ التعلیم من صعوبات لقلة المصادر التي عرضت لهذا   
الموضوع قدیما وحدیثا ، فإن من الممكن مع ذلك قهر هذه الصعوبات بالتحلي بالصبر والدأب في 

) المدارس( استقصاء ما ورد في كثیر من المصادر من شذرات مبثوثة ومتفرقة، تناولت
فإنها جمیعا دأبت على أن تذكر ما قد یتصل .بالتاریخ ) الأزمنة(و) المدن(و)العلماء(و)المساجد(و

  .بالعملیة التعلیمیة وبخاصة في جانبها التاریخي

  تناول القضیة من الناحیة الموضوعیة: المستوى الثاني  

التي ) المناهج(ومراحله، وتبیان التعلیم النحوي ) مستویات(بما یفرضه هذا التناول من استكشاف 
الموضوعة لكل منها،أولها في مجموعها، ) المصنفات(اتبعت في هذه المستویات والمراحل ، وتحلیل 

  .وجلاء خصائصها وتوضیح عناصرها ومقوماتها،واستخلاص الجوانب الإیجابیة والسلبیة فیها

لا تشیر إلى أن الدراسات التاریخیة إننا حینما نجعل البحث الموضوعي في مقابل الدرس التاریخي   
تفقد بطبیعتها مقومات الموضوعیة ، وتصدر من حیث هي عن رؤیة ذاتیة، فذلك ما لا نهدف إلیه 

،فضلا عن أنه فیما نتصور غیر صحیح، فإن الدراسات التاریخیة شأنها شأن كافة الدراسات الاجتماعیة 
متى التزمت شروط وأسالیب -جوة منها وعلى ذلك فإنهامرتبطة بالمنهج الذي یتبع فیها، والغایات المر –

دراسات موضوعیة، تبرأ من الذاتیة أو تكاد،أما إذا لم تلتزم بهذه الشرائط -البحث العلمي خطواته
والخطوات فإنها تصدر عن تعسف في الرؤیة بوسعك أن تسمیه ما شئت، قل هو رؤیة ذاتیة، أو آراء 

لكن البحث التاریخي لیس وحده حینئذ الذي یوصف بذلك ، فإنه شخصیة ،أو خواطر غیر موضوعیة ، و 
  .كغیره من البحوث الاجتماعیة التي لا تتحرى الأخذ بالضوابط الموضوعیة

نما الغایة التي نرجو أن نوضحها هنا أن   ٕ لیس القصد إذا إدانة الجانب التاریخي من الدراسة ، وا
متعددة من بینها الإطار ) أطر(یمكن أن یتم في  -وهي هنا تعلیم النحو–درس الظاهرة الاجتماعیة 

Comالتاریخي الذي یعرض لمسارها الزمني والتحولات التي تصیبها، تلك التحولات التي تمتد عن تطاول الزمن 
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علیها أو تغیر المكان بها،كما أن من بینها أیضا الإطار الموضوعي، الذي یهدف إلى تحدید المنهج 
   )2(.رة موضوع الدراسةالذي یتبع في معالجة الظاه

أو إلى ) تعلیم العامة(وهل كان هذا المنهج یهدف إلى ) تعلیم النحو(وهي كما ذكرنا منذ برهة 
) النصوص اللغویة(، وهل كان یعنى بـ )الكلیات(أو من ) الجزئیات(، وهل كان یبدأ من )تعلیم الصفوة(

فیتوجه إلى ) الحفظ(میة القدرة على ، هل كان یحرص على تن)القواعد النحویة(أو ینصرف إلى ذكر 
  .فیتوجه إلى ما فوق الذاكرة من قدرات عقلیة) التحلیل(الذاكرة أو یعنى بـ 

  ) تعارض(أو )تداخل(ونحسب أنه في ضوء هذا التوضیح قد أزلنا شبهة وجود  

  .مستوى العرض التاریخي ومستوى التناول الموضوعي: بین هذین المستویین من مستویات الدراسة 

  

  

  :تناول القضیة من الناحیة الواقعیة: المستوى الثالث

  بما یستلزمه هذا التناول من معایشة فعلیة للتجارب العملیة في تعلیم النحو  

في حیاتنا المعاصرة ن والتعرف على الأسالیب المتبعة في كل مرحلة من المراحل التعلیمیة ،  
  ثم تقییم هذه الأسالیب  والنظریات التي تحكمها، والنتائج التي تحققها،

  .في ضوء المحصلة النهائیة للعملیة التعلیمیة

  تناول القضیة من الناحیة التجریبیة :المستوى الرابع

  ویكون ذلك بالتوصل إلى وضع طرق تعلیمیة جدیدة تهدف إلى استكمال ما  

                                                           
  .11: علي أبو المكارم ، تعلیم النحو العربي،ص  2

Com
pa

ny
 C

on
fid

en
tia

l



12 

 

ها من ثغرات ، في الطرق والأسالیب المتبعة حالیا من نقص، وتقویم ما فیها من خلل ، وسد ما ب 
حتى تكون قادرة على أن تستقطب كافة العوامل المواتیة لنجاح العملیة التعلیمیة،وعلى أن تتخلص من 
كافة العوامل المعوقة أو المنافیة له ، ثم وضع هذه الطرق موضع الاختبار العلمي بالقیاس إلى ما هو 

على نحو یفتح  -بالتحلیل الموضوعي–النتائج متبع بالفعل في العمل التعلیمي الحالي، والالتزام في قیاس 
الباب للنظر باستمرار في طرق التعلیم المتبعة بغیة تقویمها، حتى تكون قادرة دائما على تحقیق الأهداف 

    ) 3(.المرجوة منها

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
  .12:علي أبو المكارم،تعلیم النحو الغربي،ص 3
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  )ماھیة تعلیم النحو في ظل تعلیمیة اللغة العربیة(
ل.1 و لأ ح  ا و  :المب ح ف الن ري   تع
ني.2 ث الثا ح ة : المب وي ت ا لغ را ها و لم و  ح   الن
ث.3 ث  لثال ح و :المب س  لنح جي    تدري س  لمنه س   الأ
ع.4 ث  لراب ح حو: المب ر س الن جي ت تد ه  من
س.5 ث الخام ف: المبح ر   الص
س.6 ث  لساد ة: المبح والح يث د ة  وي  الق ه  اللغ وا ظ ري  ال ق تد را  ض ط ع   ب
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 تعریف النحو :المبحث الأول

  :لغة 1-1 
في باب الحاء والنون مع ) ه321ت،(" *لأبي بكر محمد بن الحسن بن درید"جاء في جمهرة اللغة 

  :یلیهما من الحروف ما
" ٌ حو َ ا، إذا قصدته: والنحو:ن ً حو َ ُ الشيء أنحوه ن ت ْ و حُ َ وكل شيء أممته یممته جمیعا فقد . القصد ن

حو في الكلام ، كأنه قصدُ الصوابنحوته،ومنه اشتقاق  َ   4."الن
في باب ) ه390,ت" (وجاء أیضا في معجم مقاییس اللغة لأبي الحسین أحمد بن فارس بن زكریاء  

ُ ، ولذلك سمي : نحو:" النون والحاء وما یثلثهما وه حْ َ ُ ن ت ْ و حَ َ النون والحاء والواو كلمة تدل على قصد، ون
حو الكلام ، لأنه یقصد أصول الكلا َ حون َ : م فیتكلم على حسب ما كان العرب یتكلم به، ویقال إن بني ن

اة فقد قیل] أهل[قوم من العرب،وأما  اء غیر الأقارب:المنحَ دَ َ ع ُ   .القَوم الب
َ له: انتحر فلان لفلان: ومن الباب ض َ ر ُ وعَ ه دَ    5.قَصَ

نحو في ثنایا فقد عرف ال) ه817.ت"(مجد محمد بن یعقوب الفیروز آبادي"أما العلامة اللغوي   
ریق، والجهة،ج: النحو:" معجمه القاموس المحیط في باب الواو والیاء في فصل النون بأن أَنحاءٌ :الطَ

ا أو اسما، ومنه  رفَ ،والقصد، یكون ظَ ٌ حو َ حو العربیة، وجمعه:ون َ ُ كعتل، ونحیة، كدلو ودلیة ،نحاه : ن نحو
أنتحاه ورجل تاج من نحاة ه ،كَ دَ ، قَصَ ُ نحاه َ حا  :ینحوه و ی َ مال على أحد شقیه ، أو انحنى في : نحوي، ون

اعتماد الإبل في سیرها على : أقبل والانتحاء:اعتمد، كانتحى في الكل وانحى علیه ضربا:وتنحى له.قوسه 
نحوه :أیسرها، كالإنحاء ونحاه َ ُ :صرفه وبصره إلیه ینحاه وی   .رده

 ُ ُ .عدله: وأنحاه حواء َ ِ : والن حوٍ وب, الرعدة والتماطي:كالغلواء َ  ." 6من الأزد: نو ن

  .ومما سبق نستنتج أن النحو یعني القصد

                                                           
- ه 223(الح سنة ينتهي نسبه إلى يعرب بن قحطان وهو من الأزد الذين كان مسكنهم في مأرب من أرض اليمن ثم ارتحلوا بعضهم  سكنوا في عمان، ولد في سكة ص *

 .،تتلمذ على يد العديد من الشيوخ منهم أبوا حاتم الساجستاني ،من مؤلفاته كتاب الاشتقاق وغيره)م838
  . 575:م، تح رمزي بعلبكي،ص 1987، 1سن بن دريد،جمهرة اللغة ، دار العلم للملايين ، بيروت،طأبي بكر محمد بن الح1
  .980:، ص)م2008ه،1429(أبي الحسين أحمد بن فارس بن زكرياء، معجم مقاييس اللغة، در إحياء التراث العربي، بيروت،  5
،تر الشیخ أبو الوفا نصر الھوریني )م2004-ه1425(،1مجد الدین محمد بن یعقوب الفیروز آبادي، القاموس المحیط، دار الكتب العلمیة، ط   

.1343:المصري الشافعي،ص 6  
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  :اصطلاحا 2_1
 :عند بعض علماء العرب القدامى  . أ

بأن :"علم النحو) ه626.ت(∗"یوسف بن أبي بكر السكاكي یعقوب اأبو "ویعرف  :عند السكاكي
من استقراء كلام العرب مقاییس مستنبطة بفیما بین الكلم لتأدیة أصل المعنى مطلقا  بتنحو كیفیة التركی

  ."وقوانین مبنیة علیها لیحترز بها عن الخطأ في التركیب من حیث تلك الكیفیة
  ،كاورعایة ما یكون من الهیئات إذ ذ تقدیم بعض الكلم على بعض"ویقصد بكیفیة التركیب   

  ".وبالكلم نوعیها المفردة وما هي في حكمها
" دلائل الإعجاز"مفهوم النحو، ذلك الأثر الذي نراه في من هذا التعریف الأثر البلاغي في  ویبدو  

  .لعبد القاهر الجرجاني
  :عند الشریف الجرجاني

أكثر من حد واحد " التعریفات"في كتابه )ه816ت،(∗"ویسرد الشریف علي بن محمد الجرجاني   
وقیل .اء وغیرهماهو علم بقوانین یعرف بها أحوال التراكیب العربیة من الإعراب والبن:"للنحو ، فیقول 

علم بأصول یعرف بها صحة الكلام :"وقیل" النحو علم یعرف به أحوال الكلمة من حیث الإعلال:"
  ".وفساده

  :عند الفاكهي
حد النحو اصطلاحا علم "إن)ه962ت،(∗"بالفاكهي"المعروف"كيعبد االله بن أحمد الم"ویقول 

  ".ر الكلمة إعرابا وبناءبأصول یعرف بها أحوال أواخ
  

  7اتنا العلم عند كثیر من متأخري نحاآل إلیه مفهوم هذا وهذا هو م
 :في منظور اللسانیات الحدیثة  . ب

 :عند جورج مونان  .1

                                                           
.من أھل خوارزم ،اشتھر بعلوم اللغة والفقھ ، ألف كتاب مفتاح العلوم وضمنھ العلوم المعروفة في زمنھ   ∗  

.ضل لھ عدة تصانیف منھا حاشیة الكشاف وحاشیة المطولعالم فا ∗  
شرح قطر الندى وحدود النحو: عالم بالعربیة وفقیھ ،ولد وتوفي بمكة وأقام بمصر مدة ،من كتبھ   ∗  

.94-93:فؤاد حنا ترزي، في أصول اللغة و النحو، دار الكتب، بیروت، د ط، د ت،ص ص  7  
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هي " Grammaire"أما جورج مونان فیرى أنه من المألوف عموما أن نقبل بأن كلمة نحو "  
الضوابط المتقادمة نیات إلى جانب مجموعة من باللسانیات الخاصة ،ووصفا لهذه ال نیاتمجموعة من الب

ولكن لیس ...... ثین إلى فصل الحقول الدراسیة، من أجل تمییزها هي مسألة منهج لیس إلا، ولجوء الباح
مذهلا،أن نشعر بتقاطعات بین المورفولوجیا وعلم التراكیب والمورفولوجیا وعلم المعاجم ، ثم بین علم 

  ." لالة وعلم الد) syntaxe(التراكیب
 :عند أفرام نعوم تشومسكي .2

فإن تعریف النحو یدمج كل ما یخص الدراسة الشكلیة للجمل وتدور هذه "ومسكيشلت"وبالنسبة 
ا رابعا هو سولوجیا والفالفونولوجیا والمور : الدراسة عنده في ثلاثة أقسام َ م ْ كما ) الدلالة(انتكس وقد تشمل قِس

ى عن فكرة المدرسة التوزیعیة بشأن إقصاء المعني من الدراسة ظهر في بعض أعماله الحدیثة بعد ما تخل
  .اللغویة

 ":ینيتأندري مار "عند  .3

خبار أو هو كل ما یتطلع إلى الإ: ن النحو یني وأتباع مدرسته الوظیفیة أتوبخصوص أندري مار 
لأول، فإن الدلیل على وظیفة ملفوظ وبما أن اللكسیك والنحو كلیهما یحتل وحدات من التمفصل المزدوج ا

التعارض بین المونیمات اللكسیكیة والنحویة أن الأولى تنتمي إلى جرد غیر محدود، بینما الثانیة تنتمي 
  8.إلى جرد محدود

  
  النحو والمهارات اللغویة: المبحث الثاني

عد أول مهارة یكتسبها الفرد یستماع تباطا وثیقا بمهارات اللغة ، فالاترتبط القواعد النحویة ار      
عن طریق المفردات، وتعلم أشكال الجمل وأنماطها، والتراكیب المستخدمة، وتحقیق مهارات الاستماع لدى 

ي مهارات الكلام بعد وتأت. ا لما یقال ویحلله تحلیلا سلیماهمكان ملما بالقواعد النحویة ،ف المتعلم ،إذا
یحدث الاتصال السلیم إلا باللغة  ة للفرد،ولا یمكن أنعد الكلام مهارة التعبیر الرئیسی ذالاستماع، إ

والقراءة هي المهارة . لأن الخطأ یؤثر في نقل المعنى المقصود , حة الخالیة من الأخطاء الإعرابیةالصحی

                                                           
  .150:م، ص2007، 2ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر ،ط العربية،عبد الجليل مرتاض،في رحاب اللغة   8
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الثالثة من مهارات اللغة،ومن أهم شروطها السلیمة إخراج الحروف من مخارجها الصحیحة وضبط 
  .المقصود الكلمات ضبطا سلیما لیتسنى للقارئ فهم المعنى

وللنحو أیضا علاقة متینة وجلیة بمهارة الكتابة ، لأن الاهتمام بتعلیم الإملاء بدأ منذ اللحظة   
المعرفة بقواعد  هالأولى التي ولد فیها علم النحو والصرف، وأن رسم الحروف في كثیر من الأحوال تحدد

  9.النحو والصرف
بحسب –بي بمهارات اللغة علاقة وطیدة جدا علاقة النحو العر أن ل ومن خلال ما سبق یتضح لنا  

لأن هذه المهارات تعد ممارسات عملیة لقواعد اللغة ، فالمستمع والمتكلم والقارئ والكاتب  -وجهة نظري
لا یستطیع أن یستغني عنها حتى تتم عملیة الفهم والإفهام والتواصل ویجب أن یكون ذلك بشكل سلیم 

  .وصحیح
  المنهجیة في تدریس النحوالأسس : ثالثالمبحث ال

لعملیة المتعلقة إن مفهوم التكییف التعلیمي للمعارف النظریة یخص تلك ا :التكییف التعلیمي 1.3
ن أن تتحول فیها المفاهیم المراد إكسابها للمتعلم في مستوى تعلیمي معین من كمبالمراحل التي ی

تخضع لمعاییر لغویة ونفسیة واجتماعیة  معارف مرجعیة إلى معارف تعلیمیة مع العلم أن هذه العملیة
 10.وبیداغوجیة

إن هذه العملیة لها أهمیتها في میدان تعلیمیة اللغات بصفة عامة ، وتعلیمیة النحو بصفة خاصة، 
ذلك أن النحو التعلیمي یختلف عن النحو العلمي وعلیه لا بد من التمییز في التعلیم بین النحو وعلم 

ي شكل قوانین علمیة مجردة استنبطوها من خلال استقرائهم وتتبعهم لخواص النحو الذي صاغه النحاة ف
اللغة وظواهرها وكذلك تعلل لها  ىا، وتعكس تلك القواعد مواصفات بناللغة ومجاري متكلمیه

ساب المتعلم القدرة العملیة لا النظریة على استعمال كإلذي نقصده من تعلیم اللسان هو فا"وتفسرها،

                                                           
  .243،244:دط،دت،ص ص ،أحمد إبراهيم صومان،أساليب تدريس اللغة العربية، دار زهران، عمان  9

  .69:م،ص1995،  12التربية الوطنية،العددإبراهيم حمروش ،التعليمية موضوعها مفاهيمها الآفاق التي تفتحها،ا لة الجزائرية للتربية ، الجزائر،الوزارة  10
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المتعلم القدرة على إجراء ساب كإفالذي یقصده المربي هو .....وعلى هذا فالنحو شيء آخر....... اللسان
   11.النحویة والبلاغیة في واقع الخطاب لیس إلاّ  قواعدال

ومن هنا أرى بأنه لا یمكن التفریق بین النحو والبلاغة في التعلیم ، لأن النحو والبلاغة       
أنه إذا طبق الطالب القواعد النحویة وحدها دون القواعد البلاغیة  متلازمان في عملیة التخاطب، بمعنى

  .كان التعلیم ناقصا، فهو بهذا تجاهل القدرة على التبلیغ التي تدخل ضمن إطار ما یسمى بالبلاغة
ناء بب أجل التعلیم،وهو أمر لا یتأتى إلاوعلیه أیضا لا بد من تكییف محتوى البلاغة أیضا من    

ضحة المعالم تقوم على أسس علمیة وأخرى بیداغوجیة انطلاقا من تحدید الأهداف إلى إستراتیجیة وا
انتقاء المحتوى انتقاء ویخضع لهذه الأسس، وبعیدة عن الأهواء والآراء الشخصیة، كما یكون المتعلم فیها 

حوال أمحور العملیة التعلیمیة، فیقدم النحو والصرف لا على أساس قواعد نظریة جافة ومعزولة عن 
بتوفیر نوع من النشاط وعفویة  12مثل عملیة تكتسب بكیفیة خاصة،كالخطاب تحفظ عن ظهر قلب،بل 

التعبیر أثناء حصص القواعد باعتماد نصوص وحوارات مفعمة بالحیویة،مستوحاة من واقع المتعلمین، 
عمالهم الفعلي للغة لتكوین فتقدم لهم البنى اللغویة التي یكثر جریانها على الألسنة والتي یحتاجونها في است

   13"ولا یقتصر إذن على السلامة اللغویة بل یتجاوزها إلى النجاعة التبلیغیة ملكة لسانیة سلیمة،
نتاج النصوصإوهنا یستطیع المتعلم  ٕ   .كتساب الملكة التواصلیة، أي القدرة على فهم وا

 معاییر اختیار المحتوى النحوي. 2.3

النحوي المراد تدریسه في مرحلة معینة ، والمتعلق بجدول زمني محدد، إن مسألة اختیار المحتوى 
متعلق بالأهداف المرجوة من تدریسه، وهذا الاختیار والانتقاء عنصر جوهري في العملیة التعلیمیة 

التعلمیة، فما هو المحتوى النحوي الذي ینبغي انتقاؤه عند تصمیم مناهج تعلیم اللغة العربیة في أي مرحلة 
مراحل التعلیم،ویرى المختصون في دراسة المناهج وتصمیمها أن عملیة اختیار محتوى المادة اللغویة من 

  :المراد تدریسها ینبغي أن تتم على مستویین أساسیین هما

                                                           
نموذجا السنة الثالثة من التعليم المتوسط،دراسة وصفية تحليلية رسالة ماجستير أنجمة بوعظمة،تعليمية قواعد النحو في ضوء مقتضيات المقاربة النصية ،كتاب اللغة العربية  11

  .63:م،ص2011/2012لآداب والعلوم الإنسانية،في علوم اللسان التبليغ اللغوي،المدرسة العليا للاساتذة في ا
  .23:عبد الرحمن الحاج صالح،أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية،،مجلة اللسانيات،ص 12

.198: ،ص1م، ج 2007عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة ، موفم للنشر،الجزائر،دط،  13  
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 :اختیار النمط اللغوي  . أ

یرى المختصون بالنسبة لمیدان التعلیم أن النمط المفضل الذي یصلح لانتقاء المادة النحویة للغة 
تعلیم ذلك یجب أن یكون النمط المناسب لل )اللهجة (تداد تاریخي وبعد ثقافيلعربیة هو ذلك الذي له اما

 14.وفصیحة التراث ج بین الفصیحة المعاصر،المز  اللغة العربیة ونحوها، هو

والذي یكون أقرب إلى الأحوال الخطابیة المرجوة في الحیاة الیومیة للمتعلم،لأن الكلام المنطوق هو 
اللغة ، ولغة التحریر أو الكتابة هي فرع ، لذا لا ینبغي إهمال اللغة المنطوقة والاعتماد على ي أصل ف

یصبح ذا مرونة وخفة وكذا الاقتصاد الذي یشمل  تهلأن الخطاب الیومي من خلال ممارسالمكتوبة ،
العربیة،  لم قواعد اللغةعملیة الاستیعاب والفهم لقواعد اللغة ، مما یعطي للمتعلم حافزا ودافعا في تع

  15.ساب الملكة التواصلیة كإباعتبارها وسیلة في 
ومن هنا نجد أن الاتجاه الغالب أن المقرر الذي یوضع لأغراض عامة یختار محتواه من النمط 

ي وسائل الإعلام المقروءة والمسموعة ،في حین یختار المحتوى فالفصیح العام الذي یستعمل عادة 
  .اصة من اللهجات المستعملةالمقرر لأغراض خ

 :اختیار الأبنیة الصرفیة والنحویة  . ب

إن النحو وسیلة جوهریة في تعلیم اللغة العربیة وتعلمها ، وهذا الأخیر لا ینحصر في     
معرفة أنساقها الشكلیة ، بل كذلك في معرفة قواعد استعمالها في عملیة التواصل مع مراعاة سیاقاتها 

هو لا یمكن أن یكون نافعا إلا إذا كان مستندا إلى معاییر موضوعیة ، ومن أهم فالاختیار مسألة حتمیة و 
هذه المعاییر تلك التي ذات الصلة بالبعد الاجتماعي الثقافي والمتمثلة في معیار الشیوع إذ كلما كانت 

 ولا ینبغي الاقتصار على الكلمات وحدها لأن 16الكلمة أكثر استعمالا كانت أنفع وأصلح للتعلیم،
النصوص هي الأخرى ینبغي أن یتم اختیارها وفق الشیوع والانتشار، وكثرة الاستعمال ، كي تكون أولى 

إلى جانب معیار آخر وهو معیار التوزیع الذي یعني بمدى توظیف البنى النحویة  17بالاعتماد من غیرها،
                                                           

  .65:م،ص1996معية،الاسكندرية، دط،االج وتعليم اللغات،دار المعرفة التطبيقيعبده الراجحي ، علم اللغة  14
  ).بتصرف(،176:عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانيات العربية، ص 15
  .)بتصرف(،68:عبده الراجحي،علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية،ص 16
: ،صم 2006      جامعة الجزائر، ،الوظيفي للنحو ومدى الاستفادة منه في مجال التعلم العام،الطور الثالث من التعليم الأساسي، رسالة دكتوراهفسيو، التعلم و عيسى ب 17

104.  
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 18لة في معیار القابلیة للتعلم في واقع الاستعمال ، ومعاییر ذات الصلة بالبعد النفسي البیداغوجي والمتمث
.  

مرتبطة بالمتعلم  -السالف ذكره–تجدر بنا الإشارة إلى أن هذه المعاییر المتمثلة في معیار القابلیة 
  .وتتعلق بمدى قدرته واستجابته للبنى النحویة،إذا أنه لا بد من مراعاة قدرات وحاجات المتعلمین

 :معاییر تنظیم المحتوى النحوي. 3.3

أن یرتبط بعملیة اختیار المحتوى النحوي ، عملیة تنظیم الوحدات التي یتكون منها، ذلك     
بالتدرج ، وهي عملیة التخطیط للمادة اللغویة والتسلسلي المنطقي لأجزائها أمران ضروریان وهي ما یعرف 

علم النفس  ترتیب محتویات التعلیم تقوم بربط الخبرات السابقة بالخبرات اللاحقة،خاصة أن دراسات
المعرفي تؤكد أن للمتعلمین معارف سابقة عن المواضیع التي یدرسونها، وأنها تلعب دورا كبیرا في عملیة 
نما هي ضوابط  ٕ التعلم لذلك ینبغي النظر إلى أن اللغة لیست عبارة عن لائحة من الكلمات والتراكیب، وا

ثم لا بد من مراعاة هذا التدرج مما یساعد ومن  19وقوانین ومتون تأتلف جمیعا لتكون النسق العام للغة،
المتعلم على استظهار ما یتعلمه بشكل أسهل وأسرع ، وبقدر كبیر من الفعالیة ولا شك فیه أن التدرج 

الدوري أكثر ملائمة لتعلم اللغة من التدرج الطولي ، لأنه یتیح فرصة طبیعیة لمراجعة المادة في سیاقات 
  20.م اللغة أسرع حین یجد المتعلم نفسه قادرا على استعمال ما یتعلمه،وهو یجعل تعلی.......مختلفة

ومن هنا نرى أنه من الأفضل أن تستجیب المادة النحویة إلى احتیاجات المتعلمین ، وهذا ما نجده 
 .في التدرج الدوري الذي یراعي مستوى المتعلم ویستجیب لمختلف حاجیاته

  منهجیات تدریس النحو: المبحث الرابع
لقد میز المختصون في تعلیمیة اللغات في العصر الحدیث بین مناهج تعلیمیة متعددة حاول   

  :تساب اللغوي وهيكوضع الطرق الناجعة في عملیة الإ أصحابها

                                                           
،سبتمبر 02للثقافة والعلوم ، تونس،العددرشيدي طعيمة ،الأسس النفسية والتربوية والاجتماعية لبناء مناهج اللغة العربية في التعليم ما قبل الجامعي،ا لة العربية  18

  .32:،ص5م،مج1985
  .78:م،ص2000، 3مصطفى بن عبد االله بوشوك ، تعليم وتعلم اللغة العربية وثقافتها،مطبعة النجاح الجديدة ، المغرب ، ط 19
  .75:عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية،ص 20

Com
pa

ny
 C

on
fid

en
tia

l



21 

 

عن  ب اللغة بالتحكم في نسقها الشكليمنهجیة تقوم على اكتساهذه ال :المنهجیة التقلیدیة  .1
مجمل ة النظریة ،فجردت المتعلم من كل نشاط فكري بإهمال طریق التحفیظ والتلقین للمعارف اللغوی

الاستعدادات والطاقات الكامنة فیه التي تمكنه من إنشاء وفهم ما لا حصر له من التراكیب والنصوص، 
فجعلته غیر قادر على التصرف في المعلومات والتعبیر عن ملكته فنجد طالب العلم متهم، بعد ذهاب 

وعنیاتهم بالحفظ أكثر لازمة المجالس العلمیة سكوتا لا ینطقون  ولا یفاوضون الكثیر من أعمارهم في م
بعد تحصیل من یرى منهم أنه من الحاجة فلا یحصلون على طائل من ملكة التصرف في العلم والتعلیم 

ن فاوض أو ناظر أو علم وما أتاهم القصور إلا من قبل التعلیم  ٕ قد حصل تجد ملكته قاصرة في عمله وا
 21.طاع سندهوانق

، تجعل المتعلم بمثابة الوعاء الذي تفرغ فیه المعلومات ، )التلقین(إن الاعتماد على هذه المنهجیة 
في العملیة التعلیمیة والمالك الوحید  س ، وأن المعلم هو المحور الرئیسوأن دوره ثانوي في إلقاء الدر 

طوق ، مما لا یعطي للمتعلم الفرصة للمعرفة،كما أنها تجعل الطلبة یركزون على المكتوب دون المن
  .اللازمة لممارسة اللغة والتمرن وعلیها،وعدم استعمال القواعد اللغویة حتى في الحیاة الیومیة

لقد ظهرت هذه المنهجیة نتیجة عدة عوامل من بینها إهمال الطرائق  :ویةالمنهجیة البن .2
التقلیدیة لجانب الاستعمال الفعلي للغة ، وانتقال دراسة اللغة من مجال الدراسات التاریخیة المقارنة إلى 

ب وصفها في فترة زمنیة محددة بمختلف أنظمتها الصوتیة والصرفیة والنحویة المكونة لبنیة اللغة إلى جان
نتائج علم النفس السلوكي الذي یرى أن اللغة لیست سوى سلوك ومجموعة من العادات تكتسب بالمران 

 .والممارسة

  :ومن خصائص هذه الطریقة
 التركیز على المنطوق أكثر من المكتوب،لأنه یمثل الاستعمال الفعلي للغة •

                                                           
  .343:م،ص1993، 1دار الكتب العلمية،بيروت،طعبد الرحمن بن خلدون ، المقدمة،  21
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مني عن طریق الابتعاد عن الأسلوب الصریح في تعلیم القواعد،وانتهاج الأسلوب الض •
التدریب الآلي على البنى والأنماط اللغویة والتكثیف من الممارسة على شكل تطبیقات عرفت بالتمارین 

 22.البنیویة

لمتعلم من خلال إن تأسس هذه المنهجیة على اعتبار اللغة سلوكا وعادة مكتسبة آلیا جعلها تهمل ا
  .هالنفسیة ومیولاته وقدراته وحاجیات تهالابتعاد عن طبیع

اعتنت الدراسات الحدیثة بالتبلیغ وأهمیته في المجتمع ): التواصلیة(المنهجیة التبلیغیة .3
علماء انكب باعتبار اللغة وسیلة للتواصل والتفاهم بین البشر لنقل الخبرات والتجارب ، ومن هنا فقد 
لعملیات الداخلیة النفس على النظریات المعرفیة والاهتمام بها، إذ سعت هذه النظریات إلى الكشف عن ا

نشائه ٕ  .التي یقوم بها المتعلم لإنتاج الكلام وا

إن المستجدات التي جاءت بها النزعة التبیلیغیة أدت بالمتخصصین في میدان التعلیم إلى إعادة 
النظر في كیفیة عرض المادة اللغویة المحتوى التعلیمي المرتبط أشد الارتباط بالهدف المنشود تحقیقه وهو 

لكة التبلیغیة ، فكان من الضروري تجاوز المحتویات التي تقوم على أساس الجمل والتعرض تحصیل الم
من التعبیر  لبناها التركیبیة لیتم التركیز على وحدات ترتبط بالحدیث والتبادل الكلامي،والتي تمكن المتعلم

  23.في ظروف تبلیغیة محددة قفعن المفاهیم والموا
من أهم مبادئ هذه المنهجیة مبدأ الإدماج ، وهو مزج عنصر جدید مع مجوعة من العناصر   

بتنظیم المواد المدرسیة وربطها الأخرى ، على أن یندرج في هذا الكل بشكل ملائم ، والإدماج یتصل 
وهو كذلك الجمع بین ،تفصل بینها في التعلیم التقلیدي عضها ببعض بغرض إلغاء الحواجز التيب
التعلم الواحد ، كأن /وضوعات دراسیة مختلفة من میدان واحد أو عدة میادین في إطار تخطیط التعلیم م

  24.ندمج عدة فروع من المادة الواحدة 
أن هذه المنهجیة ركزت على الجوانب الذاتیة والمعرفیة المتعلقة بشخص  أرى بحسب تصوري

المتعلم من حیث تطلعاته ودوافعه، باعتبار أنه طرفا فاعلا في العملیة التعلیمیة التعلمیة ، كما أن هذه 

                                                           
  .173:،ص1988مها ، سلسة عالم المعرفة ، مطابع الرسالة، الكويت،دط،ي، اللغات الأجنبية وتعل علي نايف خرما وحجاج 22
  .21:،صم 1994،جامعة الجزائر ،جميلة حمودي،طريقة تعليم قواعد اللغة العربية في المدرسة الأساسية، رسالة ماجستير،معهد اللغة العربية وآدا ا 23
  .323 :،ص2008رشيدة آيت عبد السلام ، تعليمية البلاغة على ضوء علوم اللسان الحديثة ، رسالة دكتوراه، جامعة الجزائر 24
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على  المنهجیة تعتمد على الإدماج بین وحدات المادة الواحدة وتفاعل وتكامل الوحدات الأخرى فیما بینها،
  .عكس المنهجیة التقلیدیة التي تقر بمبدأ الفصل بین وحدات المادة الواحدة

25  
  الصرف:المبحث الخامس

  :تعریفه  1- 5
 :لغة  .أ 

نابه، وصرف الشيء بصرف :صرف الباب أو القلم ونحوهما، صریفا صوت ، ویقال     
سبیله، وصرف  ىخل:ر من العمل،والغلام من المكتبصرف الأجی:رده عن وجهه، ویقال :صرفا
قدمه صرفا لم یمزجه بغیره : لم یمزجه،وأصرف الشراب:زینه،وصرف الشراب:أنفقه،وصرف الكلام:المال

   26.كما یعني التغییر،ومنه تغییر الریاح وهو صرفها من جهة أخرى.
م" َ قِ الس لْ نَّ في خَ كِ التي تَجري في ااإِ لْ هار والفُ َ َ الن لِ و ْ ی تِلافِ اللّ ض واخْ ْ الأَر َ ِ وات و فَع  لبحر ْ ا ین َ م بِ

 ِ ُ من السماء م ْ كُلِ دابّ النَّاس وما أَنزلَ االله ن ا مِ َ یه ثَ فِ َ وتها وب َ دَ م ْ ع َ َ ب أَحیا به الأرض اء فَ َ ْ م ة وتَصریف ن
لون قِ ْ ع َ مٍ ی ْ قَو اتٍ لِ َ ضِ لآی ْ ماء والأَر َ رِ بین الس خَ َ س ُ   27".الریاح والسَّحاب الم

  :اصطلاحا  .ب 
ت العربیة وأحوالها التي لیست بإعراب ولا بناء،فهو هو علم بأصول تعرف بها صیغ الكلما    

بدال، وبه نعرف ما یجب أن  ٕ دغام وا ٕ علال وا ٕ علم یبحث عن الكلم من حیث ما یعرض له من تصریف وا
  28.تكون علیه بنیة الكلمة قبل انتظامها في الجملة

  :موضوعاته 2- 5
اختصاص له بالحروف یختص علم الصرف بالأفعال المتصرفة والأسماء المتمكنة ولا     

تَق ولا توزن من الفعل   .لأنها لا تُشْ

                                                           
25  

.71:صم،2003هومة بوزريعة،الجزائر،دط، صالح بلعيد،الصرف والنحو دراسة وصفية تطبيقية في مفردات برنامج السنة الأولى الجامعية ،دار 26  
.سورة البقرة 163الآية  27  

. 13،14 :ص البصائر،الجزائر،دط،دت،ص رأحمد جاد ،داتح ، جامع ادروس العربية،يمصطفى الغلايني  28  
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السبب في عدم اختصاص علم الصرف " المنصف"في كتابه" ابن جني"وقد وضح     
نما هي : بالحروف بقوله ٕ الحروف لا یصح فیها التصریف ولا الاشتقاق لأنها مجهولة الأصول ،وا

الفاء، (وزن بأحرف المیزان الصرفي التي هي لا ت: فالحروف لا تمثل أي:ونحوها) صه( كالأصوات ،مثل
  .لأنها لا یعرف لها اشتقاق) العین،واللام

وكنت تقول لهم " ونحو ذلك لكانت مسألته محال) هل وقد وحتى(ما مثال :فلو قال لك قائل    
،فأما  تنقلها إلى التسمیة بها فحینئذ یجوز وزنها  بالفعل أن إن هذا ونحوه لا یمثل لأنه لیس بمشتق إلا:"

ف ّ   ".وهي على هذه من الحرفیة فلا تصر
 ذاإ ان على حرف واحد أو على حرفین إلاكما أن علم الصرف لا یتناول من الأسماء والأفعال ما ك

بنى على ثلاثة أحرف فصاعدا  إلا أنه یعرض لبعضها  محذوفا منه، كان تمكنة تَ ُ فالأفعال و الأسماء الم
، قِ نفسك من ، قُلْ دً َ قص، مثل ی   .29الدنس نُ

  :المیزان الصرفي 3- 5
لكل أهل صناعة معیار یقابلون به ما یعرض علیهم مما یدخل في صناعتهم ،ولما     

التي تتألف منها، لیعرفوا أصالتها أو  اوفهإلى الكلمة إنما هو من جهة حر  كان نظر علماء التصریف
وضبطها على أیة صورة كانت،اضطرهم ذلك إلى اتخاذ معیار  زیادتها، و من جهة هیئة هذه الحروف

من حركة :والتزموا فیه أن یتشكل بنفس الشكل الذي علیه الموزون" المیزان"من الحروف سموه
لا تقل حروفها الأصول عن ثلاثة أحرف إلا لعلة، ولا تزید عن –أوسكون،أو تقدیم والأفعال المتصرفة 

ثلاثة أحرف،لأن الكلمات الثلاثیة أكثر من غیرها ،ولأنهم لو جعلوه خمسة أحرف،فألفوا المیزان من 
فا أو حرفین إذا حاولوا زنة كلمة رباعیة أو ثلاثیة، نه حر مؤلفا من الخمسة لكانوا بصدد أن ینقصوا م

وقد آثروا أن یجعلوا المیزان ثلاثة أحرف ثم یزیدوا على ذلك إذا وزنوا رباعیا أو خماسیا،ورأوا أن ذلك 
ر من أن یجعلوا على خمسة أحرف ثم ینقصوا منه إذا وزنوا رباعیا أو ثلاثیا ،وجعلوا هذه الحروف خی

لیأخذوا من مخرج حرفا،ولأن الفعل أعم الأحداث،إذ یصدق على كل حدث أنه فعل " ف ع ل"الثلاثة 
لحرف المقابل ،وقد سموا لذلك الحرف المقابل للفاء فاء الكلمة والحرف المقابل للعین عین الكلمة وا

                                                           
.44:م،ص2005الجزائر،د ط،عزالدین شریفي، النحو و الصرف لطلبة السنة الأولى جامعي دروس و تطبیقات و نماذج معدلة، دار شریفي،  29  
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مثلا هي فاء الكلمة،والتاء عین الكلمة ، والباء لام الكلمة،وهكذا " كتب"للام لام الكلمة ، فكاف 
َ على وزن :ویلزمون شكل المیزان بنفس حركات الموزون وسكناته ،فیقولون م لَ ،وفَهِ َ تَبَ على وزن فَع كَ

،وقُفلٌ  لٌ لٌ على وزن فَعِ بِ ٕ ،وا لَ ُ ،وكرم على وزن فَع لَ لٌ  ، وهلم فَعِ ْ بٌ على وزن فَع َ ر ،وضَ لٌ ُ على وزن  فُع
  30.جرا

لما كان أكثر كلمات اللغة العربیة ثلاثیا،اعتبر علماء الصرف أن أصول الكلمات ثلاثة  .1
َ الموزون،فیقولون في وزن قَ  والعین واللام ،مصورة بصورةأحرف،وقابلوها عند الوزن بالفاء  ْ م  ر

َ فَ :مثلا ِ لْ ع ْ ،بالتحریك،وفي ح ِ :لٌ م ،بكسر الفاء وسكون العین وفيف َ كَ  علٌ م ُ ،بفتح الفاء وضم العین:ر لَ ُ  .فَع
فإن كانت زیادتها ناشئة من أصل وضع الكلمة على :فإذا زادت الكلمة على ثلاثة أحرف  .2

َ :فنقول) ف ع ل(أربعة أحرف أو خمسة ،زیدت في المیزان لاما أولا من على أحرف  َ حْ في وزن د مثلا  جَ ر
ْ فَ  َ حْ ،وفي وزن جَ لَ لَ ع ْ رِ م ْ  ش ن كانت ناشئة من تكریر حرف من أصول الكلمة كررت ما یقابله في فع ٕ ،وا لِلْ لَ

فعلل ،ویقال له مضعف العین أو :فعل وفي وزن جلبب:المیزان ،فنقول في وزن قدم مثلا، بتشدید العین 
ن كانت الزیادة ناشئة من زی ٕ ف الزیادة التي هي حرو ) یهانسألتمو (ادة حرف أو أكثر من حروف اللام ،وا

تفعل : فاعل،وفي وزن تقدم:نقول في وزن قائم مثلافلأصول ،وعبرت عن الزائد بلفظة ، قابلت الأصول با
وفیما إذا كان الزائد مبدلا من تاء ..... مفتعل،وهكذا : استفعل ، وفي وزن مجتهد :،وفي وزن استخرج 

فتعل لا افطعل ، وقد أجازه ا :الافتعال، ینطق بها نظرا إلى الأصل ،فیقال مثلا في وزن اضطرب
 .يالرض:

ف ما یقابله في المیزان فنقوا مثلا في وزن قُلْ فُلْ و في  .3 ذِ و إن حصل حذف في الموزون حُ
ٌ : وزن قاضٍ  ة دّ ، و في وزن عِ ةٌ :فاعٍ لّ  .31عِ
ن حصل قلب في الموزون ،حصل أیضا في المیزان فیقال مثلا .4 ٕ ،بتقدیم :وا فَلَ في وزن جاه،غَ

  .العین عن الفاء

                                                           
.    31:،ص)م1995 -ه1416(في المقدمات،وتصريف الأفعال ، المكتبة العصرية،بيروت ،دط، محي الدين عبد الحميد،دروس التصريف القسم الأولمحمد  30  

، طرائق تدریس الدراسات الإجتماعیة ،دار المسیرة ،د ط ، د ت ،ص ْ .186:فخري رشید خِضر 31  

Com
pa

ny
 C

on
fid

en
tia

l



26 

 

إلا أن التصریف ':ومن هنا نستنتج العلاقة بین النحو والصرف التي یوضحها ابن جني بقوله 
وسیطة بین النحو واللغة یتجاذبانه والاشتقاق أقعد في اللغة من التصریف ،كما أن التصریف أقرب إلى 

  .'النحو من الاشتقاق
لمعرفة أحواله المثقلة والذي یرید أن والتصریف إنما هو لمعرفة أنفس الكلم الثابتة والنحو إنما هو 

یعرف النحو ینبغي له أن یبدأ بمعرفة التصریف لأن معرفة ذات الشيء الثابتة المعنى أن یكون أصلا 
  32.لمعرفة حاله المنتقلة 

  .فالصرف یبحث في بنیة الكلمة ، بینما یهتم علم النحو ببنیة التركیب الجملي
  :فائدة علم الصرف 5-4 

لصاحبه أنه یمنعه من الخطأ في الكلمات العربیة،لأنه " الصرف"إن أهم فائدة یقدمها علم     
ُ ال وزن به الكلمات ، فیعرف به صحیح الحروف من معتلها ، وأصلها من زائدها وتعرف میزان الذي ت

  33.الكلمات بین منسوبها وتصغیرها ، ومشتقاتها من مصادرها
   لظواهر اللغویة القدیمة والحدیثةبعض طرائق تدریس ا: المبحث السادس

 :الطرق القدیمة  . أ

 : الطریقة الاستقرائیة .1

، وهي ) introduction(اشتق اسم هذه الطریقة من مفهوم الاستقراء: مفهومها1-1     
أو هي نظریة تربویة ترى أن العقل عبارة  34العملیات العقلیة التي ینتقل بها العقل أثناء عملیة التفكیر،

ر هالمدركات العقلیة والمعرفیة تتراكم فوق بعضها ویرتبط بعضها بالآخر فتتفاعل وتنصعن مجموعة من 
فیما بینها ،ویتمخض عنها أفكار جدیدة ، فتجعل التلمیذ یبحث عنها للوصول إلى الحقیقة وهي مستعملة 

ول إلى بشكل لافت للانتباه في المرحلة الأساسیة حیث ینطلق التلمیذ من التفكیر في الجزئیات للوص

                                                           
.65،  64:م ، ص ص1988السعود، النحو العربي دراسة نصية، دار الثقافة، القاهرة ، د ط ، صابر بكر أبو   32  

.09:،ص)م2013- ه1434(،1عبد الحميد ديوان،قواعد الصرف المستنبطة ،دار العزة والكرامة للكتاب،وهران،الجزائر،ط 33  
  .186:دت ،صفخري رشيد خضر، طرائق تدريس الدراسات الاجتماعية،دار الميسرة ،دط،  34
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العمومیات وهكذا یتعلم التفكیر المنطقي السلیم بالاعتماد عن نفسه في حل المشكل كما تغرس فیه حب 
  35.البحث والاكتشاف وتستعمل هذه الطریقة بشكل كبیر استعمالا كثیرا في العلوم الریاضیة

  هي:خطواتها 2- 1
م على استدعاء خبراتهم وتهدف إلى إثارة اهتمام المتعلمین وتشویقهم ، ومساعدته:المقدمة .1

 .، ومعارفهم المتصلة بموضوع التدریس

وفیه تعرض المعلومات والخبرات المستهدفة بصورة واضحة وفعالة وعلى المعلم : العرض .2
أن یستعین  بالوسائل الحسیة المثیرة ، ففي دروس اللغة مثلا یستعین المعلم بنص ملائم تستخرج منه 

 36.الأمثلة الصالحة للدرس

وفي هذه الخطوة یتاح المجال أمام التلامیذ كي یقارنوا بین : الربط-الموازنة والمقارنة .3
الأمثلة المعروضة في الشكل المضمون ،فأسلوب الاستفهام في اللغة یفترق عن أسلوب الإخبار أو 
غي أن الجواب في شكله أو مضمونه، كما یختلف مفهوم انتقال الحرارة بالحمل أو توصیل هذه الخطوة ینب

في المشاركة  37یشارك جمیع التلامیذ في الصف ولا یشترط أن تكون كل الآراء التي یعرضها التلامیذ
الواحدة ، ولكن مع تنوع أشكالها إلا أنها جمیعا تتجه نحو لغة واحدة وفهم واحد بطبیعة الحال نحو المادة 

 .لمشترك لهأو القانون المشترك الوارد في الأمثلة والمراد التوصل إلى فهم ا

وتأتي هذه الخطوة نتیجة منطقیة للخطوات السابقة أو تتویجا : استنتاج القاعدة أو التعمیم .4
لها حیث یستخلص التلامیذ القانون المشترك الذي عرض علیهم ، وناقشوا مضامینه،وفهموا مابین جزئیته 

 .هم لها قادرین على اشتقاقه بلغتهم، وبطریقة فهمو من ائتلاف أو اختلاف فقد صار 

وتمثل هذه الخطوة المحك العلمي والعملي للمتعلم، ففي هذه الخطوة :التطبیق على القاعدة .5
یتأسس استخدام ما توصل إلیه المتعلم، ومدى توظیفه في حیاته سواء اكان قانونیا أو قواعد لغویة ،أو 

امها في طریقة التفكیر واضحا في مدى استخدیتبدى مفاهیم اجتماعیة أو غیر ذلك ، فإن فهم هذه الـأمور 
ما یستعمل المتعلم القانون الذي تعلمه أو استخلصه بنفسه أو ساهم في  عتبرأو التفاعل مع الأخرین، وی

                                                           
  .62:،دت،ص3زريعة ،طو بلسانيات التطبيقية ، دار هومة ، صالح بلعيد ،دروس في ال 35
  .33:صإعدادا هيئة التأطير بالمعهد، تعليمية اللغة العربية للتعليم المتوسط، سند تكويني لفائدة أساتذة التعليم المتوسط ، 36
  .196:،ص)م2005-ه1425(، 2ط:، ا التربوية،دار الفكر،عمان وليد احمد جابر،طرق التدربس العامة تخطيطها وتطبيقا 37
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یا ومستمرا لذا فإن مجال التطبیق یجب أن یفسح أمام المتعلم فصیاغته بقدر ما یكون تعلمه فعالا ووظی
س الذي قدم فیه القانون مع أهمیة ذلك لكن تضل وهذا لا یعني اقتصار التطبیق على الحصة أو الدر 

مجالات التطبیق مفتوحة أمام التعلم بحیث یوظف ما تعلمه في أي موقف مشابه أو في كل ظرف یمكن 
 .أن یخطر فیه سلوك المتعلم

  :مزایاها 1-3
 .تساعد على إثارة دافعیة التعلم لدى الطلاب .1

 .لفهم والحفظ من المواد الجاهزةالمواد المكتسبة عن طریق الاستقراء أسهل في ا .2

 ةتعود المتعلم على التفكیر المنطقي السلیم ، وكذلك اكتسابه النظرة التجدیدیة المناسب .3
 .للتفكیر العلمي

 38.ینطلق فیها المتعلم من المقدمات لیصل إلى النتائج .4

  :عیوبها 1-4
 .رابییرا ما تكون طویلة تستهلك وقتا كإن طریقة الاستقراء كث .1

طریقة منطقیة تعتمد على التفكیر والاستدلال ویفضل أن  الصغار لأنهالا تصلح للطلاب  .2
 .یتلقوها جاهزة من المعلم

وصول الطلبة جمیعهم إلى التعمیم المطلوب، أي  لا یمكن أن نضمن في هذه الطریقة .3
 .39استنتاج القاعدة

ّ هذه الطریقة         ركیزها على المتعلم الذي یقوم إیجابیة من ناحیة تبحسب وجهة نظري أرى أن
عد عامة،وهذا ما یجعله وال مما یعني التوصل غلى قوانین وقبالبحث من خلا الانتقال من الجزء إلى الك

  .یستخدم عقله بدلا من أن یبقى جامدا، إذ یساعده على فهم الدرس
  :الاستنتاجیة/الاستدلالیة/الطریقة القیاسیة .2
  :مفهومها 1- 2

                                                           
  .197:وليد أحمد جابر، طرق التدريس العامة تخطيطها وتطبيقا ا التربوية،ص38
.294:ص1990، 2ط. تركي رابح ،أصول التربیة و التعلیم، دیوان المطبوعات الجامعیة،الجزائر  39  
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إلى الخاص م الاستنباطیة في میدان التدریس ،هي طریقة ینطلق بموجبها الأستاذ من العاالطریقة  
، أي من القاعدة مباشرة ،ثم یعطي الأمثلة بالحالات الخاصة ،أي ینطلق المدرس من الكل إلى الجزء أي 

ات والقواعد من القاعدة العامة إلى الحالات الجزئیة ،إذن ینطلق عكس الطریقة الاستقرائیة من النظری
  40.والقوانین ویعمد إلى تطبیقها في أرض الواقع

  :محاسنها2- 2
إن الطریقة تسایر الأصول الطبیعیة لتعلیم القواعد لما فیها من تركیز على فهم القاعدة  .1

 .واختصار لوقت الطالب وجهده

 .یستعملها العدید من المعلمین لكونها سهلة لا تستحق الجهد .2

 .وقتاطریقة سریعة لا تستغرق  .3

  
 

  :عیوبها 3- 2
 .تعتمد على الحفظ ، ولكن سرعان ما ینسى المتعلمین ما حفظوه لأنهم لم یبذلوا فیه جهدا .1

  .موقف المتعلم سلبي، لأنه یعتمد على الحفظ فقط ، بمعنى هو وعاء تفرغ فیه المعلومات .2

 .عدم التعرف على قدرة الطالب،لعدم مشاركته وحفظه مع إرجاع ما حفظ .3

  :النصطریقة .3
  :تعریــفها 1- 3

تسمى هذه الطریقة بأسلوب السیاق المتصل،وتعتمد هذه الطریقة على تدریس القواعد من خلال 
نصوص اللغة ومأثور القول بتوفیر أكبر قدر ممكن من الطبیعة في السیاق الذي تعرض فیه التراكیب 

فكاره وأحداثه وسیاقه وشكله وتعني هذه الطریقة بالنص المتكامل في أ.المراد فحصها وفهم قواعدها
والبلاغة یة الصوت والمبنى والمعنى الكلي،بحیث یدرس لغویا من جوانبه المختلفة ،بمعنى من ناح

  .والنحو

                                                           
  ).ملتقى تكويني(،2011المناهج وطرق التدريس، مكتبة تنسيق التعريب في الوطن العربي ، الرباط ،محمد الدريج وآخرون ، معجم المصطلحات  40
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  :إیجــابیاتها 2- 3
تقلل من الإحساس بصعوبة النحو وتظهر قیمته في فهم التراكیب وتجعله وسیلة لأهداف  .1

 .قي المرتبأكبر غي الفهم والموازنة والتفكیر المنط

 .تعتمد على القراءة وتجعلها مدخلا للنحو .2

  .41تدرب على القراءة السلیمة وفهم المعنى وتوسیع دائرة الفهم بالنسبة للطلبة .3

  :سلبیاتها 3- 3
همال القواعد النحویة .1 ٕ  تدفع الطلبة إلى التركیز على القراءة وا

من أجله،لأن صعوبة الحصول على النصوص المتكاملة التي تخدم الغرض الذي وضع  .2
 .واضع النص لم یهدف إلى مراعاة غایة لغویة معینة ،أو معالجة موضوع نحوي

قد لا یستوفي المعلم جمیع خطوات النص،لأن ذلك یأخذ وقتا كثیرا مما یؤدي إلى عدم  .3
وصول المعلم إلى القاعدة المطلوبة،لأن الوقت اللازم للنحو یتوزع على نشاطات أخرى فیقل نصیب 

 42.لدرسالنحو من ا

أرى أن هذه الطریقة إیجابیة في أن كل الأنشطة مرتبطة بالنص، ما یعني تآلف وتناسق الوحدات 
  .فیما بینها ،لكنها سلبیة من ناحیة أن الاهتمام كله یكون منصبا على النص أكثر من الأنشطة الأخرى

 :الطرق الحدیثة  . ب

 :طریقة التعلم التعاوني .1

 :مفهومها 1-1

التي تتطلب تقسیم طلاب الفصل الواحد إلى مجموعات یعمل فیها هي من الطرق التدریسیة  
و یكون هذا التقسیم بشكل متجانس مراعیا  الطلاب معا حیث یقوم المعلم بتقسیم الطلبة إلى مجموعات

،مما یساعد على تنظیم توزیع بإنجاز مهمة محددة  في التقسیم الفروق الفردیة،ثم یكلف المعلم المجموعة

                                                           
213،214ص ص )م2005-ه1426(،1علي الدلیمي و سعاد عبد الكریم الوائلي، إتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، عالم الكتب الحدیث، الأردن،ط  41  
  .214:صاهات حديثة في تدريس اللغة العربية،علي الديلمي وسعاد عبد الكريم،اتج 42
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أعظاء المجموعة الواحدة، بعد ذلك یطلب المعلم من كل مجموعة تقدیم تقریر عما تمَّ إنجازه الأدوار بین 
 43.ثم یقرأ و یناقش

  :مزایا طریقة التعلم التعاوني2- 1
 .یعتبر الطلاب مركز العملیة التعلیمیة .1

 .یتدرب الطلاب من خلالها على مهارات النقاش والحوار والبناء .2

 .تنمي روح العمل الجماعي .3

 44.آرائهم و ریب الطلاب على التعبیر الجید عن أفكارهم تد .4

  :مآخذها3- 1
لا تصلح هذه الطریقة في المجموعات أو الأقسام التي تضم أعدادا كبیرة من الطلبة ، ما  .1

 ).خاصة في القواعد(یؤدي إلى عسر الفهم 

 انحراف بعض الطلاب عن الموضوع المراد مناقشته إلى مواضیع خارجیة .2

 .الطلاب عدم جدیة بعض .3

  45.ضعف خبرات بعض الطلاب لا یمكنهم من مشاركة زملائهم بشكل فعال .4

جد إیجابیة من خلال تسمیة روح الحماس والعمل الجماعي والمناقشة ، ولكن  الطریقة أرى أن هذه
  .بعدد المعقول للتلامیذ داخل المجموعة الواحدة مع إیجاد تلمیذ نجیب على الأقل في المجموعة الواحدة 

  :ریقة تحلیل الجملةط.2
  :مفهومها 1- 2
تعتمد هذه الطریقة أسلوبا جدیدا في تدریس القواعد یقوم على تحلیل الجملة ، وهي تعتمد فهم  

المعنى أساسا،إذ یقوم الطلبة إرشاد وتوجیه الأستاذ إلى تحلیل النص سواء أكان نصا قرآنیا أم شعریا أم 
یؤدي إلى فهم المعنى وذلك یتم تحدیدا من خلال موقع اللفظة أو حدیثا أم قولا مأثورا أم غیره ، تحلیلا 

  .الجملة من الإعراب ،لأنه یعد بمثابة مركز للنحو
                                                           

  .98:عبد اللطيف بن حسين فرج،طرق التدريس في القرن الواحد والعشرين،دار المسيرة،جامعة أم القرى ،دط،دت،ص 43
  .100:المرجع نفسه،ص 44
  .99،ص)م2008ه،1429(،1عزت جرادات، التدريس الفعال، دار الصفاء للنشر والتوزيع،عمان ،ط 45
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  :محاسنها 2- 2
حا،إذ یكون هذا بالممارسة من خلالها یستطیع الطالب أن یركب جملا صحی .1

 .نراوالمی

 .تجعله یكتب بطریقة صحیحة خالیة من الأخطاء .2

 .الدقة والتركیز في فهم النصوص وتذوقهایعود التحلیل الطالب  .3

  :عیوبها 2-3
 القراءة غیر الصحیحة یؤدي إلى الفهم غیر الصحیح للنصوص .1

عدم قراءة الكلمة بشكل سلیم بمعنى عدم شكلها جیدا وبطریقة صحیحة لا نحصل  .2
ن المشركین ورسوله"إلى ما یسمى بالإعراب فمثلا قراءة  رسوله بالجر في كلمة " إن االله بريءٌ مِ

 .تغیر المعنى كلیا

إذا كانت الجملة غیر واضحة في معناها السیاقي والتركیبي تكون غیر قابلة  .3
  46.للفهم

  :الطریقة التكاملیة- 3
  :مفهومها 1- 3

إن التكامل في تدریس منهج اللغة العربیة یعني تحطیم الحواجز بین فروعها ،ما یعني الربط بین 
اللغة أمر ضروري، بمعنى أن اللغة تخدم بعضها البعض ، ویعني أن هذا فروع اللغة ، فالربط بین فروع 

المنهج یمكن أن یتحقق فیه الارتباط والتكامل مادام الغرض النهائي هو أن نصل إلى أهداف تعلیم اللغة 
  .في المراحل المختلفة

  :محاسنها 2- 3
 .یخدمهالربط بین فروع اللغة ككل ،لأن كل واحد منها متصل بالآخر،كما أنه  .1

 .المعالجة التكاملیة تبعث الحیویة والنشاط لدى الطلبة .2

                                                           
  ).بتصرف(،232-230علي الديلمي وسعاد عبد الكريم الوئلي،اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية،صص،طه  46
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ترسیخ الدروس السابقة من خلال إعادتها في الدروس اللاحقة ، لأن العلاقة بین فروع  .3
 .اللغة المختلفة وطیدة

  :مآخذها 3- 3
 لمعلم على جانب واحد دون سواه من تركیزه على الوحدةاقد یركز  .1

 47.یة الأخرىإهمال المعلم الجوانب اللغو  .2

أرى أنه من الممكن جدا أن یركز الطلبة على نشاطات أخرى دون التركیز على نشاط القواعد ما 
  .یؤدي إلى عدم الفهم والاستیعاب،وهذا طبعا من خلال الوحدة أو ترابط الأنشطة فیما بینها

  :طریقة المشروع - 4
  :تعریفها 1- 4  
ِ و (ن في تعریف طریقة المشروع قبل اختلف المربو   ، وقد كان لفظ المشروع یستعمل )لباتریكلیم ك

من قبل علماء الزراعة العملیة والهندسة في الحقول الزراعیة التجریبیة في أمریكا ومن هناك انتقل اللفظ 
في محیط  يجر روع هو الفعالیة القصدیة التي تالمش:"بالتعریف الآتي) كلباتریك(فعرفه ......إلى المدارس،

هدف  أنه عمل قصدي، أي التي تحوي على بأن المشروع  في الدرجة الأولى  إجتماعي ،فهو یرى
  48.معین،على أن یكون هذا العمل المقصود متصلا بالحیاة 

  :أنواعها حسب عدد المشتركین 2- 4
  :تنقسم المشروعات بحسب عدد المشاركین فیها على الأقل إلى قسمین هما

التي یطلب فیها إلى جمیع الطلبة في غرفة وهي تلك المشروعات : المشروعات الجماعیة .1
جمیع الطلبة بتمثیل مسرحیة ،أو  احدة بالقیام بعمل واحد كأن یقومالصف ، أو المجموعة الدراسیة الو 

 .روایة معینة كمشاركة منهم في احتفالات المدرسة ،أو كأحد الواجبات الدراسیة المطلوبة منهم

 :ت بدورها إلى نوعین هماوتنقسم هذه المشروعا:المشروعات الفردیة .2

حیث یطلب إلى جمیع الطلبة تنفیذ المشروع نفسه كلا على حدة كأن یطلب إلى كل : النوع الأول
  .منهم أن یرسم خارطة الوطن العربي أو أن یلخص كتابا معینا یحدده المعلم 

                                                           
  ).بتصرف(،263-262طه علي الديلمي وسعاد عبد الكريم الوائلي،اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية،ص ص 47
  .77،78 :ص ص)م2002- ه1423(،1المسيرة ، عمان ،طتوفيق أحمد مرعي محمد محمود الحيلة،طرائق التدريس العامة ،دار  48
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راسیة باختیار دیقوم كل طالب في المجموعة ال مامن المشروعات الفردیة فهو عند: أما النوع الثاني
من مجموعة مشروعات مختلفة ، یتم تحیدها من قبل المعلم أو الطلبة أو الاثنین  ینوتنفیذ مشروع مع

  .معا
  :تسیر هذه الطریقة وفق خطوات هي: خطواتها 3- 4
وهذه الخطوة هامة جدا ، بل أساسیة في طریقة المشروع، إذ تؤثر تأثیرا : إختیار المشروع .1

طریقة أو فشلها، وهي تبدأ عادة بقراءة بعض الأخبار أو المعلومات المعینة والتي كبیرا في نجاح هذه ال
تثیر مناقشة التلامیذ ویشترك معهم المعلم ،أو تدور هذه المناقشة حول مشكلة واجهت أحد التلامیذ أو 

تصل مشكلة یصادفها التلامیذ في المدرسة أو العائلة أو حول بعض مظاهر الحیاة الاجتماعیة التي ت
 .49بحیاة المتعلمین أو غیرها

ویراعي المعلم أن یكون المشروع الذي اختاره التلامیذ متماشیا مع میولهم وفي حدود إمكاناتهم 
مكانات المدرسة والبیئة المحلیة ٕ بحیث یراعي الفروق الفردیة التي بینهم وأن ......واستعداداتهم ووقتهم وا

هات جدیدة مرغوب فیها ،كما یتطلب أن یكون المعلم على یمكنهم من كسب مهارات وقدرات ومیول اتجا
میولهم ویرشدهم  ثیرتبعها معهم لییدرایة تامة بمیول التلامیذ وقدراتهم واستعداداتهم والطرق والوسائل التي 

  .على نحو سلیم مناسب
بعد وضع الهدف وتحدیده واختیار المشروع یقوم التلامیذ بمناقشة المشروع : وضع الخطة .2

اختاروه واتفقوا علیه ، وأنماط النشاط الفردي والجماعي التي یتطلبها هذا المشروع،والقراءات  الذي
ومصادر المعرفة الأخرى التي تفید فیه،والاستراتیجیات التي یمكن إتباعها في معالجته وقیمة كل 

مكاناتها والوسائل التي تستخدم فیها ، والصعوبات والمشكلات التي قد  ٕ تواجههم ،وكذلك إستراتیجیة وا
الأخطاء التي قد یقعون فیها،حتى یتبعوا كل إستراتیجیة من هذه الاستراتیجیات والمهارات التي 

 .سیلاحظون نموها، وفي كل هذا تتاح فرص للتلامیذ لیقدموا اقتراحاتهم ویناقشونها سویا

النشاط التي اتفقوا  وتحت إشراف المعلم أیضا بدون التلامیذ هذه الخطة ویبینون فیما یكتبون أنماط
علیها، وخطوات كل نوع منها واتجاهاته ومصادر المعرفة اللازمة له والوسائل التي یتطلبها ودور كل من 

                                                           
111م، ص1994، 1محمد مقداد و آخرون، قراءات في طرائق التدریس، جمعیة الإصلاح الإجتماعي و التربوي،باتنة، ط 49  
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الفرد والجماعة فیها ، ویختار كل تلمیذ ما سیقوم به من نشاط وفقا لإمكاناته ومیوله وفي إطار الخطة 
  .التي تم وضعها وتدوینها

تنفیذ الخطة التي تم وضعها وتسجیلها في یقوم كل تلمیذ بدوره :تنفیذ الخطة أو المشروع .3
أي یتحمل كل تلمیذ مسؤولیة دوره كعضو في جماعة یتعاون مع أصدقائه على إتمام المشروع في ضوء 

المعلم الظروف الملائمة ،ویوجه التلامیذ إلى ما یعینهم على تنفیذ الخطة دون  ئویهیالهدف المتفق علیه،
 50الهدف ، ویكون المعلم موجها ومرشدا ویلجأ التلامیذ إلیه لمساعدتهم على تذلیل صعوبة الابتعاد عن 

أو حل مشكلة أو لتغییر ما كان غامضا بالنسبة لهم ، ویوجههم لیتعلموا من أخطائهم بمعرفة أسبابها 
شخصیة وتكون في هذه المرحلة مجالات الممارسة ال.ونتائجها، وكیف یتجنبون هذه الأخطاء مستقبلا

ذا ظهرت مشكلة أو صعوبة جدیدة  ٕ وتحقیق النواحي المختلفة من المهارات والمیول والقدرات الخاصة،وا
في أثناء تنفیذ الخطة لم یتوقعها التلامیذ، فإنهم یجتمعون تحت إشراف المعلم لیناقشها من أجل العمل 

ماشى العمل أكثر مع میولهم على مواجهتها،وقد یتطلب الأمر تعدیل توزیع النشاط على التلامیذ لیت
 .واستعداداتهم وقدراتهم

إذا أتم التلامیذ تنفیذ الخطة التي رسموها وحققوا الهدف الذي كانوا  :الحكم على المشروع .4
یستهدفونه من المشروع، فكثیرا ما یعتبرون أنفسهم قد انتهوا منه،فینتقلون إلى مشروع آخر جدید بعد 

 .الانتهاء من المشروع الأول

ا یساعد التلامیذ في الحكم على المشروع أن یعینهم المعلم على تحدید القیم والأهداف التي ومم
یستطیعون أن یصدروا حكمهم في ضوئها، وفي هذا التقویم أیضا، یقف التلامیذ على مدى إفادة المشروع 

  .لهم یتأكدون من هذه الإفادة وبهذا الشكل یكون التقویم عملیة مستمرة
المشروع یستعرض كل تلمیذ ما فام به بالنسبة للعرض، ویعرض جمیع التلامیذ ما  ولكن في نهایة

وبهذا یرى التلامیذ ثمرة ..... وصلوا إلیه في معرض المدرسة،وقد یقوم التلامیذ بتمثیلیة إذا لزم الأمر ذلك
  51.نشاطهم ویحكموا علیها

                                                           
  .112ص،محمد مقداد وآخرون،قراءات في طرائق التدريس  50
  .114،115محمد مقداد وآخرون،قراءات في طرائق التدريس،ص ص 51

Com
pa

ny
 C

on
fid

en
tia

l



36 

 

  :ممیزات طریقة المشروع 3- 4
بالنفس، وتراعي الفروق بین المتعلمین حیث أنهم یختارون حریة التفكیر وتنمي الثقة تتیح  .1

 .ما یناسبهم من المشروعات بحسب میولهم وقدراتهم

تنمي بعض العادات الجیدة عن المتعلمین ، مثل تحمل المسؤولیة ، التعاون، التحمس  .2
 وغیرها

عملیة حیویة ومیول وحاجات المتعلمین مما یسهل علیهم من الموقف التعلیمي فیها یستمد  .3
 الفهم

  :عیوبها 4- 4
 .وغیرها ةمثل المراجع ، الموارد المالی:تحتاج المشروعات إلى إمكانات ضخمة  .1

المبالغة في إعطاء الحریة للمتعلمین ، وتركیز العملیة التعلیمیة حول میول المتعلمین ، مما  .2
 .یؤدي إلى ترك القیم الاجتماعیة والاتجاهات الثقافیة

لأنه قد تكرر المدرسة في بعض المشروعات دون  52نظیم والتسلل،الت إلىافتقار الطریقة  .3
 .ما یعني كذلك الاهتمام بالقدیم فقط) بمعنى المشروعات الجدیدة(سواها 

أرى شخصیا أن هذه الطریقة إیجابیة إلى حد بعید، لأنها تنمي في المتعلمین، التعاون والعمل 
الجماعي وكذا الاستفادة من أخطاء بعضهم البعض وتصویبها، إلا أنها سلبیة في عدم توفیر الإمكانات 

  .الغایة المرجوةو التي تتطلبها المشاریع، فهنا لا تؤدي إلى الهدف 
  
  

  

  

  

                                                           
  .174،ص2005خليل ابراهيم شبر وآخرون، أساسيات التدريس، دا المناهج، عمان د ط، 52
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  )تدریس نشاط القواعد لمرحلة التعلیم المتوسط ( 

  مرحلة المتوسط : المبحث الأول . 1

  الظاھرة الغویة : المبحث الثاني . 2

  التطبیقات اللغویة: المبحث الثالث . 3

طریقة تدریس الظواھر اللغویة في مرحلة التعلیم :  المبحث الرابع . 4

  تالمتوسط في إطار المقاربة بالكفاءا

برنامج الظواھر اللغویة للسنة الأولى من التعلیم : المبحث الخامس .5

  المتوسط

  أھداف تدریس نشاط قواعد اللغة العربیة : المبحث السادس . 6
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  مرحلة المتوسط: المبحث الأول

  :تعریفها 1- 1

مستویات وتتكون من أربعة –هي المرحلة التي تأتي بعد المرحلة الابتدائیة في السلم التعلیمي  
   53.حالیا، ویعنى في هذه المرحلة اكتشاف قابلیات الطلبة ومیولاتهم وتوجیهها

  :أهمیتها2- 1

ثرائها ، وتغذیة البعد   ٕ لهذه المرحلة أهمیة كبرى،لأنها تهدف إلى دعم المكتسبات اللغویة للمتعلمین وا
ماعیة باعتمادها وسیلة للتواصل الثقافي والوجداني، وتوسیع معارفهم ، مما یلبي حاجاتهم المدرسیة والاجت

الیومي الشفوي و الكتابي، و التحكم في الأدوات المنهجیة و الفكریة و غرس القیم الأخلاقیة و الروحیة 
  54.للأمة الجزائریة، و تذوق جمالیات آدابها و فنونها و الاعتزاز بأمجادها 

  الظاهرة اللغویة: المبحث الثاني

  :تعریفها 1- 2

أن تناول قواعد اللغة العربیة دون تخصیص على ما " الظواهر اللغویة"صطلح نقصد من وراء م 
ن كان النحو نظاما عاما یمثل جوهر اللغة ، وقلبها " نحو"اصطلح علیه باسم  ٕ ، فالقواعد أعم وأشمل ، وا

م النابض ، ففیه نظم فرعیة، بدءا بنظام الصوت،فنظام الصرف، فالتركیب ثم نظام الدلالة ، أي أنه نظا
كلي یتناول اللغة منذ أن تكون مجرد صوت إلى أن تكون دلالة ، ومعنى وتواصلا كاملا تاما بین 

  55.المتواصلین

                                                           
146:م، ص2007، 1وفائزة محمد فخري العزاوي،دراسات في مناھج اللغة العربیة وطرائق تدریسھا،مؤسسة الوراق ،عمان،طد الرحمن عبد علي الھاشمي عب 53  

.08:صم 2016المتوسط،ملخص مناھج الطور الأول من التعلیم المتوسط ، وزارة التربیة الوطنیة،البرامج الدراسیة للطور الأول من مرحلة التعلیم  54  
.261ص 1996،1997حسني عبد الباري عصر، تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة،الدار الجامعیة،الإسكندریة دط، 55  
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التي هي عبارة عامة تتسع لقواعد النحو والصرف " قواعد اللغة العربیة"ویطلق علیها أیضا مصطلح 
لكتب المدرسیة على تناوله له فتشمل والبلاغة والأصوات والكتابة ، ولكن قواعد اللغة العربیة فیما درجت ا

  .قواعد النحو والصرف

أهمیة كبیرة إذ أنها تعمل على تقویم ألسنة الطلبة وتجنبهم  لها: أهمیة قواعد اللغة العربیة2- 2
الخطأ في الكلام والكتابة وتعودهم على استعمال المفردات سلیمة وصحیحة ،فضلا عن صقلها الذوق 

  الأدبي لدى الطلبة وتعویدهم صحة الحكم ودقة الملاحظة ونقد التراكیب ،

التفكیر المتواصل وتمكینهم من فهم التراكیب وتعمل أیضا على شحذ عقول الطلبة وتدریبهم على 
  . المعقدة والغامضة

كما أننا لا یمكن أن نقرأ قراءة سلیمة خالیة من الأخطاء ، ولا نكتب كتابة صحیحة إلا بمعرفة 
  56.القواعد الأساسیة للغة، فالخطأ في الإعراب یؤثر في نقل المراد إلى المتلقي

  

  

  

  

  

  

  

  التطبیقات اللغویة : المبحث الثالث

                                                           
.193:دریس اللغة العربیة ،صطھ علي الدلیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي،اتجاھات حدیثة في ت 56  
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  :مفهومها 1- 3

المقصود بالتطبیقات اللغویة على ما تناوله الطالب من معلومات في اللغة والقواعد  
النحویة،والتطبیقات اللغویة هي أهم ما یجب أن تتجه إلیها عنایة المعلم،إذ أن القواعد لا قیمة لها إلا 

  57.بالإكثار من التطبیق علیها

كما دعیت تدریبات الأنماط اللغویة في بعض المناهج " بالأنماط اللغویة "التطبیقات اللغویة سمیت 
التي ركزت على التدرب على استعمال الأنماط والأسالیب اللغویة أكثر " التدریبات اللغویة" الحدیثة باسم

  .الأسالیبمن تركیزها على قواعد اللغة أو النحو التي تحكم صحة التراكیب أو الأنماط أو 

إذ تقوم على استعمال طریقة التدرب على الاستعمال " الاستعمال اللغوي"وأطلق علیها اسم آخر هو 
اللغوي الصحیح ، بما یناسب صغار الطلبة من الأدوات اللفظیة لتحقیق الهدف المنشود،وهو سلامة 

  58.العبارة وصحة الأداء

  :التطبیقات اللغویة نوعان: أنواعها 2- 3

إحدى الوسائل التي تصبح فیها مراعاة القواعد النحویة مهارة لا تحتاج معها إلى كثیر شفوي وهو 
من التأمل والتفكیر،فالتطبیق الشفوي یقصد منه تدریب الطلبة على صحة الضبط مع السرعة، وهذا النوع 

أو كلما من التطبیق هو الذي یجب أن یعتمد علیه أولا لجعل القواعد مباشرة،ویكرر بین آونة وأخرى 
دعت الحاجة إلى تكراره،وطریقة هذه التطبیق أن یعد المعلم لكل قاعدة یشرحها عددا كبیرا من الأمثلة قد 

  .یطبعها ویوزعها على الطلبة عقب شرح القاعدة لتبدأ عملیة التدریب

م أما التدریب التحریري فهو یجب أن لا یناقش أو یشرح إلا بعد أن یجیب عنه الطلبة وینتهي المعل
  .من إصلاحه ، وعندها یرشد الطلبة إلى أخطائهم ،ثم یقومون بتصویبها 

                                                           
153،154:،ص ص2005، 1طھ علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم عباس الوائلي،اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا،دار الشروق، عمان،ط 57  

.366الدلیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي،اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة،ص طھ علي 58  

Com
pa

ny
 C

on
fid

en
tia

l



41 

 

إن الهدف من التطبیق التحریري الاعتماد على النفس والقدرة على التفكیر والقیاس والاستنباط وفیه 
أیضا یتعلم الطلاب دقة الملاحظة وتنظیم الأفكار ، ویستطیع المعلم فیه أیضا الوقوف على مستوى كل 

  59.بدقة،وعلى مدى استفادته من دروس القواعدطالب 

  :أهداف التطبیقات اللغویة.3- 3

  :تهدف التطبیقات اللغویة إلى ما یأتي

 مراجعة خبراته اللغویة التي اكتسبها في صفوفه السابقة  .1
  قراءة مواد غیر مشكولة قراءة صحیحة معبرة .2
 الشائعة منهاالكتابة بأسلوب صحیح خال من الأخطاء ، وبخاصة الأخطاء  .3
 فهم النص المقروء واستیعاب معانیه وأفكاره ومناقشتها .4
 التمییز بین المذكر والمؤنث في المفردات .5
 تصحیح الأخطاء الشائعة فیما یقرؤوه في مطالعتهم أو فیما یسمعوه .6
التنبیه إلى ما بین الكلمات من فروق في الدلالة فیما یتعلق بالجناس أو التضاد أو  .7

 60.ذلك من مظاهر البلاغةالطباق أو غیر 
أن تناقش أمثلة التطبیق من حیث الفهم قبل مناقشتها من حیث القاعدة سواء في  .8

 .التطبیق الشفوي أو الكتابي
یبدأ بالتطبیقات الكتابیة السهلة ثم یكون التدرج نحو الأصعب فالأصعب مع تمرین  .9

 61.التلامیذ على الاعتماد على أنفسهم شیئا فشیئا 
علمه في درس من دروس القواعد في دروس أو نصوص أخرى لاحقة استثمار ما ت .10

 .، مما یساعد على استرجاع وتثبیت المعلومات وكذا عدم نسیانها

                                                           
366ذیلمي وسعاد عبد الكریم عباس الوائلي،اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا ،صطھ علي حسین ال  59  

.154طھ علي حسین الذیلمي وسعاد عبد الكریم عباس الوائلي،اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا ،ص 60  
.231:، ص2005، 1وائل عمان،طسعدون محمد الساموك،وھدى علي جواد الشمري ، مناھج اللغة العربیة وطرق تدریسھا،دار  61  
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ربط قواعد اللغة بفروع اللغة الأخرى  لأن المنهاج الحدیث یعتمد على مبدأ الترابط  .11
 .والتآلف فیما بینها

حیث أنه قد تكون هناك نقطة فیه لبس بالنسبة في اعتقادي أن للتطبیقات اللغویة دور كبیر ، ب
للمتعلمین أثناء الدرس ، ولكنه سرعان ما یزول هذا الغموض في الخطوة الموالیة ألا وهي خطوة 

  .التدریبات أو التطبیقات اللغویة،مما یسهل عملیة الفهم والاستیعاب لدى الطلبة

  

  

  

  

  

  

مرحلة التعلیم المتوسط في إطار المقاربة طریقة تدریس الظواهر اللغویة في : المبحث الرابع
  بالكفاءات 

  :تعریف المقاربة النصیة لغة 1- 4

قارب : إن مصطلح المقاربة في اللغة یعني الدنو والاقتراب مع السداد وملامسة الحق ، ویقال  
قارب الشيء إذا صدق وترك الغلو،والقرب یعني أیضا أدخل السیف في : فلان فلانا إذ دنا منه،كما یقال

أن هذه تعني بصورة یمكننا القول ب) المقاربة النصیة(القراب ،هذا عن المقاربة ،وبإعادة تركیب اللفظة
إیحائیة الدنو من النص و الصدق في التعاطي والتعامل معه بعیدا عن الحكم المصدق علیه، كما أن 

مصطلح المقاربة النصیة في عرف استعمال النص اللغوي، نجده یقابل مصطلح آخر هو الدراسة اللغویة 
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ا لا تتخذ من الأحكام المسبقة منهجا للنص أو لسانیات النص، وبما أنها دراسة لغویة ، فهذا یعني أنه
   62.له

  :تعریفها اصطلاحا 2- 4

المقاربة النصیة هي مقاربة تعلیمیة تبنتها العدید من المنظومات التربویة لتدریس اللغة العربیة وهي  
تدعوا إلى الانتقال من الجملة إلى مستوى بنیة النص حیث تتجاوز ذلك إلى رصد كل الشروط المساعدة 

، بمعنى أنها تقتضي دراسة النص باعتباره محورا 63اج نصوص محكمة البناء و متوافقة المعنىعلى إنت
حاضنا لمجموع مكونات اللغة  من حیث هي مكونات منسجمة و متسقة فیما بینها من نحو و صرف و 

عروض و بلاغة لتحلیل بنیة النص وكشف تركیبه وفهمه، كما أنها بمثابة اختیار بیداغوجي یقتضي 
لربط بین التلقي والإنتاج ویجسد النظر إلى اللغة باعتبارها نظاما ینبغي إدراكه في شمولیته ، حیث یتخذ ا

النص محورا أساسیا تدور حوله جمیع فروع اللغة ویمثل البنیة الكبرى التي تظهر فیها كل المستویات 
النص المنطوق أو المكتوب محور  اللغویة والصوتیة والدلالیة والنحویة والصرفیة والأسلوبیة وبهذا یصبح

  :العملیة التعلمیة ومن خلالها،تنمي كفاءات میادین اللغة الأربعة ویتم تناول النص على مستویین هما

المعجم اللغوي،الدلالات (ویتعلق  بإصدار أحكام على وظیفة المركبات النصیة : المستوى الدلالي
  .مترابطة تحقق قصدا تبلیغیا وتحمل رسالة هادفةإذ یعتبر النص مجموعة جمل مركبة ...) الفكریة،

ویقصد به الجانب التركیبي لوحدات الجملة التي تشكل تجانسا نسقیا  یحدد : المستوى النحوي
  64.الأدوار الوظیفیة للكلمات

  65.لقد تبنى المنهاج هذه المقاربة واعتبرها من أهم عناصر التجدید في العملیة التعلیمیة

من خلال ما سبق نستنتج أن النص هو الوحدة الأساسیة بل هو همزة الوصل التي تربط كل     
  .أنشطة الوحدة أو المقطع الواحد، بمعنى یجب الرجوع إلى النص دائما

                                                           
.م2008جویلیة  29، 2074الطاھر مرابعي،المقاربة النصیة قراءة في مقرر اللغة العربیة،سنة ثانیة ابتدائي،مجلة الحوار المتمدن، العدد 62  

28:،ص)م2007،2008(،الطاھر لوصیف، تعلیمیة النصوص و الأدب في مرحلة التعلیم الثانوي الجزائري، رسالة دكتوراه، جامعة الجزائر 63  
.03:نیة ،صالمجموعة المتخصصة لمادة اللغة العربیة ، الوثیقة المرافقة لمنھج مادة اللغة العربیة ، مرحلة التعلیم المتوسط، وزارة التربیة الوط 64  

.04:،ص2004للمطبوعات المدرسیة،منھاج اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم المتوسط،وزارة التربیة الوطنیة ، الدیوان الوطني  65  
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من المتعارف علیه أن الكتاب المدرسي الخاص بالسنة الأولى من التعلیم المتوسط الذي     
طبعا في ظل المقاربة بالكفاءات هدفا، والمقاربة " المقاربة نصیة نهجا"یتبنى  یتماشى ومنهاج الجیل الثاني

بالكفاءات هي التي تجعل من المعارف المدرسة لدى التلمیذ أدوات للتفكیر والتصرف وتجعله یتعلم 
نتاج نصوص ٕ .... التفكیر والملاحظة والتصور والتواصل والتحلیل باستغلال معارفه في حل مشاكل وا

قترح تعلما اندماجیا غیر مجزء، وبالتالي فهي تسمح له بممارسة الأنشطة في وضعیات متنوعة في فهي ت
فالمقاربة بالكفاءات تركز على المادة المعرفیة إلى منطق التعلم الذي یركز على  66.جمیع مناحي حیاته

  67.المتعلم الذي یعد سببا وجیها في اختیار المقاربة بالكفاءات

  :ة بالكفاءات هي طریقة في إعداد الدروس والبرامج التعلیمیة إنها تنص على ومن هنا فالمقارب

  .التحلیل الدقیق للوضعیات التي یتواجد فیها المتعلمون أو التي سوف یتواجدون فیها*

  68.تحدید الكفاءات المطلوبة لأداء المهام وتحمل المسؤولیات الناتجة عنها*

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                           

.14م مراح وك رأس العین،مقاربة الكفاءات ، دط،دت،ص 66  
.26:،ص2004،سبتمبر،1مفاھیم بیداغوجیة جدیدة في التعلیم،دار الأمل، تیزي وزو،ط(طیب نایت سلیمان وآخرون،المقاربة بالكفاءات  67  

08:،ص2010، نوفمبر دلیل منھجي في التقویم التربوي، وزارة التربیة الوطنیة  68  
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  هر اللغویة للسنة الأولى من التعلیم المتوسطبرنامج الظوا: حث الخامسبالم

  ":الجیل الثاني"وصف كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم المتوسط  1- 5

) صفحة 175كتاب  اللغة العربیة للسنة أولى متوسط طویل الحجم ، متوسط السمك مكون من 
غلافه الخارجي یطغى علیه اللون الأخضر ویتخلله بعض اللون الأبیض والأحمر اللذان كتبا بهما عنونا 

ها المفتوحة كما رسمت علیه صور لعدة كتب من" متوسط 1السنة "وكذا " كتابي في اللغة العربیة": الكتاب
ومنها المغلقة ونجد فیه أیضا صورة للوحة رقمیة ، مما یدل على مواكبة العصر بحكم ما یسمى 

الكتاب (یمكن أرادوا إیصال معلومة مفادها أن التعلم یمكن أن یكون بالوسائل التقلیدیة " التكنولوجیا"بـ
فهو یربط ما بین ) الحاسوب مثلا(ا بمعنى التكنولوجی–وكذا بواسطة الانفتاح على العالم الآخر ) مثلا

التقلیدي والحدیث لأن هذا الجیل مولع بالتكنولوجیا فالمهم أخذ ما هو إیجابي فقط، بمعنى نستغله أحسن 
  .استغلال 

إضافة ) "ماستر في مهن الكتاب والنشر" (محمد زهیر قروني"لقد كان هذا التصمیم الفني بأنامل 
والتألیف " محفوظ كحوال"ب ، أما الإشراف والتنسیق قد كان من طرف إلى صبرینة جعید بالنسبة للتركی

وكذا أستاذ التعلیم المتوسط " محفوظ كحوال"فقد كان من طرف مفتش التربیة الوطنیة لمادة اللغة العربیة 
  ".محمد بومشاط"لمادة اللغة العربیة 

اة خاصة بالتعلم یستعین بها الكتاب المدرسي أو كتاب المتعلم الأولى من التعلیم المتوسط هو أد
المتعلم في بناء تعلماته واكتساب مهاراته، ویشتمل هذا الكتاب على ثمانیة مقاطع تربویة متنوعة وموزعة 

على عدة مجالات، وهي مقاطع ذات دلالة بالنسبة للمتعلم ومن صمیم واقعه المعیش إذ توحي بالقیم 
   69:أربعة میادینالوطنیة والأسریة وغیرها،ویشتمل كل مقطع على 

                                                           
.35:،ص2016دلیل الأستاذ ، مادة اللغة العربیة وآدابھا،السنة الأولى من التعلیم المتوسط،وزارة التربیة الوطنیة، 69  
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نتاجه .1 ٕ ویهدف إلى توظیف اللغة السلیمة على المستوى : میدان فهم المنطوق وا
 .الشفوي
 قراءة مشروحة  هدفه إثراء الرصید اللغوي للمتعلم وغیره) 1:(میدان فهم المكتوب .2
ویحصل من خلاله صقل الذوق الفني : النص الأدبي) 2(میدان فهم المكتوب  .3
 الأدبي
من أجل التدرب على الكتابة السلیمة من خلال التقنیات : كتوبمیدان إنتاج الم .4

الذي یتناول ضمن ) قراءة مشروحة) (1(التعبیریة المیدان الذي یهمنا هو میدان فهم المكتوب
 - التي هي موضوع بحثنا) الظاهرة اللغویة(طیاته 

  :وعناصرها كالآتي : قراءة مشروحة ) 1:(میدان فهم المكتوب

  وتتكون من عدة خطوات یجب السیر وفقها: الختامیةالكفاءات 

  :والتي تتضمن هي الأخرى عدة نقاط من بینها: مركبات الكفاءة

  .استخراج الظواهر اللغویة مع استنتاج ضوابطها*

  :ونجد في إحدى خطواته: طریقة تنفیذ التعلمات 

وذلك  ویة الواردة في النص یقوم المعلم بطرح مجموعة من الأسئلة التي تتعلق ببعض الأسالیب اللغ
  :وتتكون من شقین ) البناء اللغوي قواعد اللغة(تناول الظاهرة اللغویة تحت عنوان كبیر هو  :بـ

 أتعلم قواعد لغتي •
 " التطبیقات اللغویة"أوظف تعلماتي والتي یقصد بها  •
جه المتعلمین لاستخراج الشواهد من النص  - ّ و ُ ریة المقروء والمدروس من الناحیة الفكی

  والأسلوبیة عن طریق أسئلة دقیقة، مستخدما یذلك المقاربة النصیة
  .یوجههم لاستنتاج تعریف الظاهرة وبیان أحكامها -
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یوجه المتعلمین للتدریب الفوري من خلال تطبیقات واردة في الكتاب المدرسي أو  -
  .یعدها قصد الدعم والتثبیت

  70.یوجههم إلى حل تمرینات أخرى في البیت -

  :71الساعي المقرر بالنسبة للظاهرة اللغویة الحجم 2- 5

  ساعة واحدة " البناء اللغوي"أو ما یسمى ) قواعد اللغة(لقد خصص لنشاط الظاهرة اللغویة 

  

  التوقیت  النشاط   الرقم 
  ساعة  1  )البناء اللغوي(الظاهرة اللغویة   03

                                                            

  

  

                      

الجیل "السنة الأولى من التعلیم المتوسط ) قواعد اللغة العربیة(محتوى الظواهر اللغویة  3- 5
  :72الثاني

  "الظواهر اللغویة) "قراءة مشروحة(فهم المكتوب 
  إن وأخواتها   )1(النعت 

  نائب الفاعل  أزمنة الفعل
  المفعول به  الضمیر وأنواعه
  القمریة) ال(الشمسیة و) ال(  )1(علامات الوقف 

                                                           
.32،31،30:م،ص ص2016دلیل الأستاذ، مادة الللغة العربیة و آدابھا السنة الأولى من التعلیم المتوسط، وزارة التربیة الوطنیة، 70  

.الساعي المقرر للسنة الأولى من التعلیم المتوسط مادة اللغة العربیة، وزارة التربیة الوطنیةالحجم  71  
.09،08،07،06:،موفم للنشر، ص ص )الجیل الثاني(الكتاب المدرسي للسنة الأولى من التعلیم المتوسط  72  
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  المفعول المطلق  النعت السببي
  المفعول لأجله  أسماء الإشارة

  التاء المفتوحة  الإسم الموصول
  التاء المربوطة  الفاعل

  المفعول معه  جمعا المذكر والمؤنث السالمین
  الحال  جمع التكسیر
  أنواع الحال  همزة الوصل

  حذف الألف  )2(علامات الوقف 
  )ابن(حذف همزة   المبتدأ و الخبر

  ألف التفریق  كان وأخواتها
  )1(الألف اللبنیة   همزة القطع

  )2(الألف اللبنیة   الهمزة في آخر الكلمة 
ومن خلال اطلاعنا " للجیل الثاني"من خلال ما تم عرضه بخصوص محتوى الظواهر اللغویة      

في البرنامج السنوي كانت " الجیل الأول"على كتاب الجیل الأول نجد أن كتاب اللغة العربیة 
اللغوي أما في الجیل الثاني تسمى البناء ) النحو والصرف(وكانت تشتمل شقین " بالظواهر اللغویة"تسمى

وقواعد اللغة، كما أن دروسه تركز على الجانب النحوي على عكس الجیل الأول الذي تناول النحو 
الفعل والمیزان الصرفي، المجرد والمزید فیه من الأفعال تصریف الفعل المعتل وغیرها، : والصرف مثل

ي الجیل الثاني فهي كما أن هناك دروس كانت تدرس في الجیل الأول من جانب الإملاء أما الیوم وف
  .تدرس من جانب النحو

  )المبتدأ والخبر(مذكرة سیر الدرس لنشاط الظاهرة  اللغویة  .4 . 5

  الأسبوع الأول  -

  .الأخلاق والمجتمع : المقطع التعلیمي الرابع

  .سا 1قواعد اللغة ): 01(فهم المكتوب : المیدان
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  :المحتوى المعرفي 

 .المبتدأ والخبر  ∗

  .أولى متوسط :  ىالمستو 

  .الكتاب المدرسي المقرر، السبورة: الوسائل

  :أهداف التعلم

  .الشفویة والكتابیة هیتعرف إلى المبتدأ والخبر ، ویوظفهما في مختلف تعابیر  ∗

  

  

  

  
  وضعیة الانطلاق

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  بناء التعلم
  
  
  
  
  
  
  

: لغتيأعرف قواعد 
  المبتدأ والخبر

  
مراجعة الدرس  -
 السابق؟

ماھي أنواع  -
 الجمل؟

مم یتكون الجملة  -
  الإسمیة؟
  :الشواھد

  
  المؤمنون إخوة -/1
2/- ٌ ، المرآة ٌ فاضلٌ الرجل

  فاضلةٌ 
المسلمان الطیبان لا -/3

  یتنابزان بالألقاب
ٌ لاَ  -/4 ٌ الطیِّبات المسلمات

َ بالألقابِ  ن ْ َز تَنََاب   .ی
  :والمناقشةالتحلیل 

  
یقرأ الأستاذ الشواھد قراءة 
نموذجیة، ثم یكلف بعض المتعلمین 

  بقراتھا مع مراعاة حسن الآراء

استظھار المعارف 
  السابقة
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  .الأمثلة قراءة جیدةیقرأ 
  
  
  
  
  
  
  

یتعرف إلى المبتدأ 
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المبح
: ث السادس
تشخیص 
صعوبة 
النحو 

ومحاولة 
  تیسیره

6 -1 
أسباب 
صعوبة 
  النحو 

 :صعوبة النحو نفسه  .أ 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  الوضعیة الختامیة

ماذا تعرب كلمة  -
 ؟"المؤمنون"

 ما ھو المبتدأ؟ -
  

  :الاستنتاج
  

المبتدأ اسم معرفة مرفوع 
  تبتدئ بھ الجملة الإسمیة

إخوة "لاحظ كلمة  ∗
 ما دورھا في الجملة؟" 

كیف یسُمي ھذا  - ∗
 .الذي یخُبر عن المبتدأ؟

ما ھو الخبر ؟  ∗
كمھ الإعرابي؟  وماھو حُ

 
  :الإستنتاج

 
الخبر اسم نكرة مرفوع یتُم 

معني الجملة ویشترك مع المبتدأ في 
  .تكوین جملة اسمیة

ھل .لاحظ الأمثلة  ∗
ھناك مطابقة بین المبتدأ 

 والخبر؟
  
 

  :الإستنتاج
یتطابق المبتدأ  والخبر في 

  .والحكم الإعرابيالنوع والعدد 
  

  :أوظف معلوماتي
ھات جملاً تشمل على مبتدأ 
  .وخبر، وبین وجھ التطابق بینھما

ُ مخیفٌ )-1  ←الیل
  مذكر/مفرد

ٌ جمیلةٌ  - )2 / مفرد ←الزھرة
  مؤنث

التلمیذان  - )3
 ِ   مذكر/مثني ←مجتھدان
  

: أنجز تمارین في البیت ص
)73.( 

 

  

  .والخبر
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  یستثمر المكتسبات
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ترسیخ المعلومات
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العربیة قواعدها، فهناك تدن واضح وقصور ملحوظ في لا مفر من التسلیم أن مشكلات تعلیم اللغة 
مستویات لطلبة شكلت عقبة ما زالت قائمة على الرغم من كثرة الدراسات التي تناولت هذا الضعف 

  .والتصور

إن الناطقین باللغة العربیة الیوم یضیقون بها ویهربون من قواعدها وتراكیبها، بل إن بعض 
ة عربیة سلیمة السكنات والحركات ، والأسوء من ذلك أننا نراهم یخطئون المتعلمین العرب لا یعرفون جمل

في أولیات اللغة ویجهلون مبادئ النحو، ولا یكاد یتحدث أحدهم أو یقرأ حتى یبدوا وكأنه لم یسمع 
  .بنحو،أو صرف ولم یعرف شیئا من قوانین هذین العلمین

د القواعد مما جعل السمة الغالبة علیها الجفاف والواضح أن كثیرا من العلماء قد غالوا في تعقی      
دراكهم لأسسها جمیعا ٕ   .والصعوبة ، وذلك لأنها تتطلب قدرات عقلیة تعتمد على فهم الطلبة وا

وأن النحو الذي یریده المعاصرون لا بد أن یكون سهل التناول واضح القواعد رائع الشواهد والأمثلة 
ر،ویكاد یكون ضعف الطلبة في قواعد اللغة العربیة شاملا فهو بدیع العرض والشرح،معبرا عن روح العص

لا یقتصر على مرحلة دراسیة من دون أخرى ، أو صف دراسي من دون آخر فالمتعلمون یشكون من 
جفاف المادة ، ویلحظ علیهم كثرة الأغلاط التي یقعون فیها، وعدم قدرتهم على الضبط السلیم لأواخر 

  73.الكلمات نطقا وكتابة

 :امة المادةضخ  .ب 

تعود ضخامة مادة النحو العربي إلى عدة عوامل منها تعدد آراء النحاة تجاه المسألة الواحدة وكذا 
خلط غث مواد النحو بسمینه ، والمستعمل بالمهجور الموهوم،بحیث توجد مواد في كتب التدریس غیر 

  74.النحو وثقلهمستعملة، بالإضافة إلى اعتماد اللهجات أثناء الدرس،مما زاد من مادة 

 :عسر طریقة تدریسه  .ج 

                                                           
49-48: م،ص ص2014-ه1435، 2ان،طفاضل ناھي عبد عون،طرائق تدریس اللغة العربي وأسالیب تدریسھا،دار صفاء، عم 73  

).بتصرف( 122،123: ،ص ص1،ج2009-1430، 1أنطوان صیاح وآخرون،تعلمیة اللغة العربیة،دار النھضة العربیة ، بیروت،ط 74  
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قامت طریقة تدریس النحو منذ البدایة على التلقین واستظهار الأحكام من دون معرفة الغایة منها، 
" غاب المعلمین"والنظر إلى مرامیها كأن یتلقن الطالب درس الفاعل ثم یعبر في حیاته الیومیة على نحو 

ماتعلمه والاستفادة منه،و توظیفه في مكانه ـ،إذْ كانوا حینها  من دون تفعیل..... وحل المجتهدین المسألة
ویحشون عقل الطالب ، وبهذا كان التركیز على الشكل من خلال ضبط ) الحفظ(یعتمدون على الذاكرة 

الكلام ضبطا صحیحا ، مع جهل فائدته حتى غدا النحو هدفا بحد ذاته ،إضافة إلى ذلك نجد أن 
ة والغامضة أدت إلى صعوبة الفهم بالنسبة للطلبة كالمستتر و المقدر والقرینة استعمال المصطلحات الكثیر 

والثقل وغیرها،إذ نجد أن هناك العدید من المتعلمین لا یحسنون التفریق بین الحركة المقدرة للثقل أو 
  75.للتعذر

ت على إن التیسیر لن یكون للنحو ذاته طبعا لأن بنیة النحو استقر : محاولة تیسیر النحو 2- 6
نحو أسسه نحاة العرب، ولكن إذا كان تیسر فهو تیسیر تعلیم النحو ، أي منهج تعلیم اللغة العربیة في 

  .التعلیم العام كله،وفي كل مرحلة من مراحله

یشكوا المتعلمون من جفاف النحو المقدم إلیهم في كل مرحلة من مراحل التعلیم ویلاحظ علیهم      
ي یرتكبونها ، وكذلك عدم قدرتهم على الضبط  السلیم لأواخر الكلمات نطقا كثرة الأخطاء النحویة الت

وكتابة فیشیع لدى المجتهد منهم تسكین الأواخر لیسلم ، ویشیع لدى البقیة الباقیة منهم العشوائیة في 
م النطق والتشكیل الأمر الذي ینبئ عن ضحالة فهم القواعد النحویة ، مما یشیر إلى صعوبة النحو المقد

للطلاب وهذا ما أوجب المحاولات الكثیرة الرامیة إلى القضاء على شكاوى الطلاب ، أو الإقلال منها في 
  76.أحسن الأحوال

  :ولهذا كانت هناك مجموعة من الإصلاحات

  :وتنقسم محاولات الإصلاح إلى قسمین هما

                                                           
).بتصرف( 124،125: صیاح وآخرون،تعلمیة اللغة العربیة،ص ص:أنظر 75  

.312،313: ،ص ص2000العربیة في المرحلتین الاعدادیة والثانویة،مركز الاسكندریة للكتاب،الاسكندریة، دط، حسني عبد البارئ عصر،الاتجاھات الحدیثة لتدریس اللغة  76  
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 وذلك  من خلال اختیار ما یناسب المتعلمین من الكتب: إصلاح الكتاب النحوي .1
الدراسیة ، بحیث یراعى فیها أن تكون بسیطة سهلة التناول وشاملة ما یهم معرفته من قواعد فنون 

 .اللغة ، مدرجة تدریجیا یناسب المتعلمین واستعدادهم وسنهم
كانت هناك العدید من المحاولات ، وحول هذا الموضوع :إصلاح المحتوى النحوي .2

 :خرجت الندوة وبعدة توصیات مهمة هي
 بین علم النحو ومفهوم الدلالاتالربط  −
استخلاص الشواهد والأمثلة من القرآن الكریم والحدیث النبوي الشریف والنصوص  −
 الأدبیة 
 على ما یستعمله الطلاب  في حیاتهم–ما أمكن–الاقتصار في القواعد النحویة  −
اختیار الإبقاء على الإعراب التقدیري والمحلي دون تعلیل، وتراعى قدرة الطالب عند  −
 القواعد

 الحرص على المصطلحات النحویة كالفاعل والمفعول والمبتدأ و الخبر −
 العنایة بالنطق العربي ودراسة مجملة للأصوات −
 77.اعتبار جمیع علامات الإعراب أصلیة دون تمییز بین أصلي وفرعي −

خیر یعتبر حسب وجهة نظري أرى أنه بالرغم من معرفة أسباب صعوبة النحو إلا أن هذا الأ       
بمثابة الهاجس بالنسبة لجل الطلبة إن لم نقل كلهم، سواء أكان في مرحلة المتوسط أو الثانوي أو حتى 

الجامعي،وهذا العامل النفسي هو الذي أدى إلى نفور الطلبة وصعوبة عملیة الفهم والاستیعاب بالنسبة لهم 
.  

  

  

 

                                                           
.43،49ص  م، ص2002-ه1423، 1ظبیة سعید السلیطي، تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاھات الحدیثة، الدار المصریة اللبنانیة،القاھرة، ط 77  
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  ةأهداف تدریس قواعد اللغة العربی: المبحث السابع

  :إن لقواعد اللغة أهداف عدیدة نذكر منها  

 .أن یتمكن التلامیذ من أن یتكلموا و یكتبوا بلغة سلیمة من غیر عناء أو تكلف -
 .أن یكسب التلامیذ مادة لغویة بتعریفهم أصول الإشتقاق و التصریف -
أن یتمكن التلامیذ من أن یمیِّزوا الخطأ و یعرفوا أسبابه للعمل على تجنبه في  -

 .همكلام
 .لكي یتدربوا على استنباط القواعد من الأمثلة و الشواهد الجزئیة -
 .أن یعرف التلامیذ أسالیب و أنماط الكلام العربي -
أن یعرف المتعلمین واقع الكلمات في الجمل، و هذا یساعدهم على فهم المعنى  -

 .بسرعة و دقة
صمته من الخطأ -  .78یهدف تدریس النحو إلى تقویم اللسان و عِ
الملكة لدى الفرد، لكي یتمكن من فهم أسلوب القرآن الكریم و الحدیث النبوي تربیة  -

 .79الشریف و غیر ذلك من النصوص و الأسالیب، و التعبیر عما یرید في أسلوب عربي فصیح
 .ینمي الثروة اللغویة للطلبة -
ة في حیاته الیومیة - َ لَّم َ تَع ٌ   .یساعد على توظیف القواعد النحویة و الصرفیة الم

  
                                                           

.64:،ص)م2009ه،1430(، 1الحدیثة لتدریس اللغة العربیة، دار البدایة، عمان، طسمیح أبوا مغلي، الأسالیب  78  
للیبیة الشعبیة الاشتراكیة عبد الستار عبد اللطیف أحمد سعید، مباحث في اللغة العربیة نحو،صرف، بلاغة، قواعد الاملاء، منشورات الجامعة المفتوحة، الجماھیریة ا

.06: ، ص1، ج1996،  3العظمى،ط 79  
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  )الدراسة المیدانیة ( 

  تمھید . 1

  أدوات البحث المستعملة . 2

  شرح طریقة العمل المیداني. 3

  .تعریف المؤسسة. 4

   .عرض وتحلیل النتائج .5
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  .الاستنتاج العام للجانب التطبیقي .6

  

  

  
  

  

  :تمهید 
نتطرَّق في هذا الفصل إلى تحلیل الإجابات الواردة في الاستبیان من خلال إلقاء النظرة على خصائص      

  .في هذه المرحلة–وتحدیدا دراستنا ) المتوسط(أستاذاً وأستاذة من الطور الثالث 30العینة، والتي تتشكَّل من 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

Com
pa

ny
 C

on
fid

en
tia

l



57 

 

  
  
  
  
  
  
  

  :الأداة
المعلومات حول الموضوع، والكشف عن حقیقته من خلال آراء الآخرین هي وسیلة لجمع : تعریف الاستمارة

وبطاقة الاستبیان تختلف من مجال إلى مجال، ویطلق على الاستبیان أنه مصدر مباشر حول الموضوع، 
  )80(.وهو في صورته كأسئلة وأجوبة ورأي واقتراح

ستمارة هي عبارة عن مجموعة من الأسئلة؛ یجیب وبطریقة أخرى وذلك بوضع علامة المحوثون  عنها؛ فالاِ
  .أمام الجواب الذي یراه مناسباً ) ×(متَّفق علیها مثلاً 

للوصول إلى الإجابات ذات ) الاستبیان(وضعنا مخططاً لهذه الاستمارة81 :شرح طریقة العمل المیداني
شكالیة البحث؛ وترتبط هنا ببرنامج دروس الظواهر اللغویة أو نقول قواعد ٕ اللغة في منهاج  الصلة بموضوع وا

  .للسنة الأولى من التعلیم المتوسط" الجیل الثاني"اللغة العربیة، 
عتبار أنهم المتطلعون على هذا حیث قمنا      ستبیان على فئة أستاذة في المیدان؛ باِ بتوزیع اِستمارة الاِ

أستاذاً في مادة اللغة  30اِستمارة على  30المنهاج؛ وذلك من خلال تعاملهم الیومي مع متعلِّمیهم، إذ وزعنا 
. العربیة بالنسبة للطور الثالث؛ وقد كان أغلب الأساتذة من مدرِّسي طلبة السنة الأولى من التعلیم المتوسط

  :وتتكون هذه الاستمارة من محاور هامة هي كالآتي
  .علاقة نشاط الظواهر اللغویة بالمنهاج -أ

  ).هرة اللغویةفي ما یخص نشاط الظا(محتوى الكتاب المدرسي  -ب
                                                           

. 28:م ، ص2002دكتوراه دولي، دار المدني،  - ، رسابة ماجستیر، منھجیة البحثمحمد شطوطي - 80 
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یضاح  -ج   السندات و وسائِل الإِ
  .الأنشطة التقویمیة -د
  . الضعف في نشاط الظواهر اللغویة -ه

؛ وقد كانت أغلبها على شكل السؤال  14وقد كانت هذه المحاور على شكل أسئلة وصل عددها إلى  سؤالاً
نِّفت على شكل جداول ونسب مئویة، وكذا السؤال ال ُ جابته مفتوحة؛ مما یعطي المباشر الصریح وص ذي إِ

  .اقتراحاتاً وحلولاً 
  :بطاقة المؤسسة

ستبیان كنموذج*    :تقدیم المؤسسة التي كانت  مكان توزیع الاِ
  .متوسطة عبد الحمید مهري: المؤسسة -
  .بن زوه: البلدیة -
  .المسیلة: الولایة -
  .أستاذاً  30: مجموع العینة-
  .م08/04/2017 إلى 12/03/2017من : الحدود الزمنیة -

  :بعد جمع استمارات الاستبیان وقراءتها وتفحصها، وتحلیلها كانت النتائج كالآتي
  عرض وتحلیل النتائج

  .أستاذاً  30ویكون ذلك وفق جداول بیانیة توضح نتائج إجابات الأساتذة بالنّسب المئویة والعینة في 
  ة نشاط الظواهر اللغویة بالمنهاجعلاق: المحور الأول

  .مدى مطابقة محتوى الظواهر اللغویة مع المنهاج):01(الجدول رقم
 هل یتطابق محتوى الظواهر اللغویة مع المنهاج التكرار %النسبة المئویة

 نعم 30 100%
 لا / /

 المجموع 30 100%
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بحیث  من خلال الجدول یتَّضح لنا أن كل الأساتذة یرون أن محتوى الظواهر اللغویة یتطابق مع المنهاج؛
  .%100أي  %30قدّرت النسبة ب 

  .یبین ما إذا كان برنامج قواعد اللغة یتماشى والتعلیم بالكفاءات): 2(الجدول رقم 
  
  

 "بالكفاءات"هل برنامج قواعد اللغة وفق التعلیم الجدید  التكرار %النسبة المئویة
 نعم 26 86.66%
 لا 04 13.33%

 المجموع 30 100%
  

ّ أعلى نسبة هي یتَّضح لنا من  الذین یقرون بأن نشاط  المبحوثین وتمثل%86.66خلال هذا الجدول بأن
ل نسبة    .الذین یرون عكس ذلك المبحوثین%13.33القواعد یسیر وفق التعلیم بالكفاءات، بینما تمثّ

  )في ما یخص نشاط الظاهرة اللغویة(محتوى الكتاب المدرسي: المحور الثاني
مدى صعوبة أو سهولة دروس قواعد اللغة العربیة المعتمدة في كتاب السنة یوضح ): 03(الجدول رقم 

  ".للجیل الثاني"الأولى من التعلیم المتوسط بالنسبة 
 دروس قواعد اللغة العربیة المعتمدة          التكرار %النسبة المئویة

 سهلة 06 20%
 صعبة 01 3.33%

 بعضها 23 76.66%
 المجموع 30 100%

 
بین السهل  تتراوحتمثل عدد الأساتذة الذین یرون بأن دروس قواعد اللغة %76.66یبین الجدول أنَّ نسبة   

ا نسبة  فتمثل عدد الأساتذة الذین قالوا بأن كل  %20والصعب؛ بمعنى بعضها سهل والآخر صعب، أمَّ
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الذین یقرون  المبحوثین%3.33دروس هذا النشاط هي دروس سهلة في متناول المتعلمین، بینما مثلت نسبة 
  .الصعوبة هذه الدروس

  
حول محتوى الظواهر اللغویة في الكتاب والمتعلقة تحدیداً بسن  المبحوثین یعتوز ): 04(الجدول رقم

  .المتعلمین
  

 محتوى الظواهر اللغویة في الكتاب تتناسب مع مستوى المتعلمین التكرار %النسبة المئویة
 نعم 08 26.66%
 لا 02 06.66%
 أحیاناً  20 66.66%

 المجموع 30 100%
  

تَّضح لنا في هذا الجدول أن نسبة         َ ّ مجموعة دروس %66.66ی تمثِّل الأساتذة الذین یعتبرون أن
فتترجم عدد المبحوثین %26.66الظواهر اللغویة منها ما یتوافق وسن الطلبة ومنها ما لا یتوافق، أمَّا نسبة 

 %06.66النشاط تتناسب مع سنهم؛ في حین تبقى النسبة الأخرى وهي الذین یرون بأن كل دروس 
  .للأساتذة الذین یقرون بعدم مناسبة الدروس مع سن المتعلمین

  .حسب عرض موضوعات قواعد اللغة في الكتاب المدرسي المبحوثین توزیع): 05(الجدول رقم

 التكرار %النسبة المئویة
بشكل منطقي  موضوعات قواعد اللغة في الكتاب معروضة

 ومتسلسل، تم التدرج فیها من السهل إلى الصعب
 نعم 25 83.33%
 لا 05 16.66%

 المجموع 30 100%
  Com

pa
ny

 C
on

fid
en

tia
l



61 

 

ح الجدول أن أكثر من نصف العینة یمیلون إلى الإجابة الأولى والتي هي  بحیث قدِّرت النسبة بـ " نعم"یوضِّ
ّ الموضوعات 83.33% ّج من ، بینما باقي العینة فیرى أفرادها بأن لیست معروضة یشكل منطقي؛ إذ لم تدر

  .%16.66السهل إلى الصعب وقدّرت بـ 
  .یبین الطریقة المعتمدة في شرح درس القواعد): 06(الجدول رقم

 الطریقة المعتمدة في شرح درس القواعد التكرار %النسبة المئویة
 المقاربة بالكفاءات 11 35.48%
 المقاربة النصیة 05 16.12%
 الاستقرائیة 07 22.58%
 الحواریة 01 03.22%
 التّمثیل المسرحي 03 09.67%
 بلحنألفیة بن مالك  01 03.22%
 طریقة التلقین 03 9.67%
 المجموع 31 100%

  
ّ للأستاذ     ا یعني أن ّ ّ هناك العدید من الطرق في شرح درس القواعد، مم یتبیَّن لنا من خلال هذا الجدول بأن

ة طرق؛  الحریة التّامة في اِستعمال الطریقة التي یراها مناسبة ویمكن له أن یعتمد في شرح الدرس الواحد عدّ
ّ الطریقة المستعملة بكثرة هي لأن المهم في ذلك هو توصیل المعلومة للمتعلم بیسر وسهول المقاربة "ة، إلاّ أن

  .بحسب رأي الأساتذة %35.48بحیث قدّرت النسبة بـ " بالكفاءات
 .النشاط الذي یتفاعل فیه الطلبة بشكل كبیر): 07(الجدول رقم

  یتفاعل الطلبة كثیراً في النشاط التكرار %النسبة المئویة
 إنتاج المنطوق 15 40.54%
 دراسة النص الأدبي 14 37.83%
 الظواهر اللغویة 07 18.91%

 المجموع 36 100%
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الذي یتفاعل فیه طلبة " إنتاج المنطوق"وتمثل %40.54من خلال الجدول نلاحظ أنَّ أعلى نسبة هي       
 دراسة النص"الأساتذة الذین یمثلون العینة بشكل كبیر، بینما النشاط الذي یلیه مباشرة من حیث التفاعل هو 

وهي " الظواهر اللغویة" وهي نسبة نشاط  %18.91، بینما النسبة الثالثة فهي %37.83وقُدِّر بـ " الأدبي
  .آخر نشاط من حیث التفاعل

  .یوضح هذا الجدول عدد المتعلمین المتفاعلین أثناء شرح درس الظواهر اللغویة): 08(الجدول رقم
 في شرح درس القواعدعدد الطلبة المتفاعلین  التكرار %النسبة المئویة

 عدد كبیر 04 13.33%
 عدد متوسط 04 13.33%
 عدد قلیل 22 73.33%

 المجموع 30 100%
  

یتَّضح لنا من خلال الجدول أنَّ أعلى نسبة تمثل العدید القلیل من ناحیة تفاعل الطلبة وقدرت بنسبة 
للعدد الكبیر والمتوسط حیث قُدِّرت بـ بینما هناك نسبة متساویة  -، ویلیها من حیث التفاعل طبعاً 73.33%
13.33%.  

یضاح: المحور الثالث   السندات ووسائِل الإِ
  المبحوثین حول عدد دروس القواعد في الكتاب المدرسي توزیع): 09(الجدول رقم

 عدد دروس القواعد الموجودة في الكتاب التكرار %النسبة المئویة
 كافیة 21 70%
 غیر كافیة 09 30%

 المجموع 30 100%
  

ح الجدول أنَّ أغلب المبحوثین یرون بأنَّ عدد الدروس الموجودة في كتاب السنة الأولى من التعلیم  یوضِّ
بینما  %70والخاصة بنشاط القواعد كافیة بالنسبة للمتعلمین وقدِّرت بنسبة " للجیل الثاني"المتوسط بالنسبة 

  .بالنسبة للأساتذة الذین یرون عكس ذلك %30قدرت نسبة 
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یرتبط الجدول ببرنامج الظواهر اللغویة ومدى توافقه لسن المتعلمین الذین كانوا في ): 10(الجدول رقم
  .المرحلة الفارطة في مرحلة التعلیم الابتدائي

یثاً من مرحلة التعلیم برنامج الظواهر اللغویة یتوافق وسن المتعلمین المتنقلون حد التكرار %النسبة المئویة
 الابتدائي

 نعم 13 43.33%
 لا 17 56.66%

 المجموع 30 100%
  
تمثل المبحوثین الذین یعتبرون أنَّ برنامج الظواهر اللغویة لا  %56.66نستنتج من هذا الجدول أنَّ نسبة  

ّ المتعلمین، بینما نسبة  هم %43.33یناسب سن   .تمثل عدد الأساتذة الذین یرون بأنها تناسب سنّ
ة: المحور الرابع   الأنشطة التقویمیّ

بالتدریبات اللغویة الواردة في الكتاب ماذا إذا كانت كافیة لتدارك الضعف في نشاط یتعلق ): 11(الجدول رقم
  .القواعد

%النسبة المئویة  عدكافیة لتدارك الضعف في نشاط القواالتدریبات اللغویة الواردة في الكتاب  التكرار
 نعم 10 03.33%
 لا 20 66.66%

 المجموع 30 100%
  

أنَّ التطبیقات اللغویة غیر كافیة لتدارك ضعف الطلبة  نستخلص من الجدول أن أغلب المبحوثین یعتبرون بِ
؛ بمعنى %03.33: وهي) نعم(، في حین قدّرت النسبة الأخرى التي ترجمت الإجابة بـ %66.66وقدُّرت بـ 

  .كافیة التدریبات أن هذه
  
  

  .بوضوح التطبیقات اللغویة ودقتهایرتبط هذا الجدول  ):12(الجدول رقم
 التطبیقات اللغویة الموجودة في ثنایا الكتاب واضحة ودقیقة التكرار %النسبة المئویة

Com
pa

ny
 C

on
fid

en
tia

l



64 

 

 نعم 07 23.33%
 لا 23 76.66%

 المجموع 30 100%
  

ّ بعدم وضوح ) لا(یمیلون إلى الإجابة الثانیة وهي الإجابة بـ %76.66یبیِّن الجدول أنَّ نسبة      التي تقر
التطبیقات اللغویة، بینما یرى بقیة أفراد العینة عكس ذلك وهو أنَّ هذه التطبیقات دقیقة وواضحة؛ بحیث 

  .%23.33قدِّرت النسبة بـ 
  .الظواهر اللغویةالضُّعف في نشاط : المحور الخامس

  .یبیِّن صعوبة تدریس قواعد اللغة بالنسبة للمعلم وعسر الاستیعاب لدى المتعلم): 13(الجدول رقم 

 التكرار %النسبة المئویة
ستیعاب لكل من المعلم والمتعلم  صعوبة تدریس قواعد اللغة وعسر الاِ

 .على التوالي
 الطرق المعتمدة 09 22.5%
 كثافة البرنامج 16 40%
 صعوبة الظواهر اللغویة 06 15%

 أسباب أخرى 09 22.5%
 المجموع 40 100%

  
م وعسر       حوزتنا یتَّضح لنا أنَّ صعوبة تدریس قواعد اللغة بالنسبة للمعلّ من خلال الجدول الذي بِ

ستیعاب لدى المتعلم تكمن بشكل جلي في كثافة البرنامج حسب رأي العدید من المبحوثین إذ قدّرت بـ : الاِ
و عدم دقة وتناسق الدروس ، بینما یرى البعض بأنَّها تكمن في الطرق المعتمدة وفي أسباب أخر 40% حْ َ ى ن

، في حین یرى بعض الأساتذة أنَّ السبب الأساسي %22.5: المعتمدة في المنهاج وذلك بنسبة متساویة وهي
  .%15: هو صعوبة الظواهر نفسها والنسبة كانت
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  الاستنتاج العام
اشتراك بخصوص منهاج الجیل الثاني  من خلال دراستنا المیدانیة، نخلص إلى أنَّ أساتذة العینة لدیهم نقاط

؛ ومن بینها تطابق محتوى الظواهر اللغویة مع المنهاج وكذا صعوبة  عموماً والظواهر اللغویة خصوصاً
بعض دروسها كالنعت السببي والحقیقي الذي كان نقطة التقاء بین جل أفراد العینة وغیرها، ولكن هذا لا 

؛ لأن لكل شخص وجهة ینفي وجود مواطن الاختلاف فیما بینهم  وتظهر بشكل واضح في الاقتراحات مثلاً
ة به ّ   .نظر خاص

 كتبني" منهاج الجیل الثاني"ولا تزال في " منهاج الجیل الأول"كذلك هنا بعض الأشیاء كانت موجودة في    
وق، فهم المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصیة وغیرها وظهور العدید من المصطلحات الجدیدة نحو فهم المنط

نتاج المنطوق، كما نجد أیضاً الانتقال من نظام الوحدات إلى نظام المقاطع؛ إذ یتكون هذا  المكتوب، إِ
  .مقاطع، هذا في ما یتعلق بالشكل 08المنهاج من 

ا یعني     ّ مین؛ مم ه إلى أنَّ هذا المنهاج هو منهاج جدید بالنسبة للمتعلمین وكذا المعلّ كما لا یفوتنا أن نتنبّ
بس ود بعضوج یَّة  اللّ مِ نَّ الأساتذة إلى تسهیل العملیة التَّعلیمیَّة التَّعلُ في أنشطة المادة، ولكن مع هذا فَإِ

لتحاقهم بمراكز التكوین یوماً من كل أسبوع  وتقلیص حجم العناء على الطالب وخیر دلیلٍ على ذلك هو اِ
؛ للتعرف أكثر على المنهاج وطریقة التعامل لحضور دورات تكوینیة منظمة من طرف وزارة  التربیة الوطنیة

ستفادة من خبرتهم   .معه؛ وذلك بإشراف مفتشین ومؤطرین للاِ
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  :الخاتمة 

كل بدایة تتلوها نهایة، ولكل عمل خاتمة؛ والخاتمة هي ملخص عمر البحث،  ففي ختام بحثنا    
سنة الأولى من فیه مسألة تدریس الظواهر اللغویة في منهاج الجیل الثاني لل تذا؛ والذي تناولالمتواضع ه

بدة بحثأحاول أن التعلیم المتوسط، أ ُ إلیها من خلال ت من خلال تسجیل النتائج التي توصل يعطي ز
ستبیان الذي وزِّع على عینة الدراسة، ونجمل هذ ل في تحلیل الاِ ه الجانب النظري وكذا التطبیقي الذي تمثّ

  :النتائج في النقاط الآتیة

ة في سبیل مسایرة التطور  * ّ یعدّ تبني المنظومة التربویة الجزائریة لمناهج الجیل الثاني خطوة هام
من جهة، ومن جهة أخرى یحاول النهوض بمستوى المتعلمین بمثابة المشكل  يالمعرفي والتكنولوج

، لكن یجب مراعاة قدرات  لُّهُ الطالب وأنه عنصر فعَّل في  العملیة التعلیمیة؛ العویص الذي لا یمكن حَ
ه المقاربة بالكفاءات ّ   .وأنه لیس بمثابة الوعاء الذي تُفرغ فیه المعلومات وحسب؛ وهذا ما تقر

ر مناهج مادة اللغة العربیة هو تطور طبیعي لأخذ قاعدته من  * ّ ّ تطو ا مهمنهاج الجیل الأول ، وأنه مأن
المعلم والمتعلم والمحتوى التعلیمي قطب من أقطاب العملیة التعلیمیة، وأن ن متطورت المناهج یبقى كل 

ة التعلمیَّة   .الغایة المنشودة دائما وأبداً هي تسهیل العملیة التعلیمیّ

غویة هي نشاط كغیره من الأنشطة الأخرى التي تتكون منها مادة اللغة العربیة * ّ الظواهر اللُ   .أن
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كفهم المنطوق وفهم المكتوب وغیرها " الجیل الثاني"والمصطلحات في منهاج  أنَّ تغیُّر بعض المفاهیم *
لا یؤثر في هذا النشاط، لأن المضمون تقریبا هو نفسه، فالفاعل مثلا یبقى مرفوعا منذ نشأة النحو إلى 

ین   .یوم الدّ

ستبیان، توصلت إلى الإجابة حول الإشكالیة المطروحة؛  ووج * دت أن صعوبة من خلال تحلیل نتائج الاِ
ستیعاب بالنسبة للمتعلمین لها أسباب عدیدة هي صعوبة  تدریس الظواهر اللغویة لدى الأساتذة وعسر الاِ

  .هذا النشاط من روننفنفسهم وهم الذین یأوكثافة البرنامج والطرق المعتمدة وقد تكون في المتعلمین 

م ظهران بشكل جتأنَّ المقاربة بالكفاءات والمقاربة النّصیة  * لي في منهاج الجیل الثاني، إلا أنَّ للمعلّ
الحریة التّامة في اعتماد الطریقة التي یراها مناسبة أثناء شرحه لدرس قواعد اللغة ما دامت تسهِّل عملیة 

  .الفهم وتوصیل المعلومات بشكل ایجابي،؛ لأن هذا هو الهدف الأسمى

قتراحات بغیة المساهمة في إیجاد بعض ما یلي تقدیم بعض الا وفي ضوء هذه النتائج نحاول في   
  :الحلول المناسبة وهي

صعدة، لكن التربویة بالجزائر إحداث تغییرات في المناهج التعلیمیة على جمیع الأ ةلقد حاولت المنظوم -
ما بینها بدءاً بالنصوص انتهاء بالظواهر اللغویة وذلك من اجل  أمل أن تكون منسجمة ومتناسقة فين

  .م كفاءة تواصلیة ؛ بحیث یضمن قطاع التربیة فعالیة تعلیمیة اللغة العربیة وقواعدهاإكساب المتعل

ارتبطت مقاطع هذا المنهاج بالواقع المعیش من خلال تبني القیم الوطنیة والأسریة، نرجو أن نُرسِّخ في  -
ستفادة منها في بناء مجتمع متماسك   .ذهن المتعلم للاِ

مكونة للمنهاج مستوحاة من الواقع كذلك من ناحیة العصرنة والتكنولوجیا؛ كانت میادین هذه المقاطع ال -
أن یكون الحجم الساعي لهذه الدروس كافٍ نرجو باعتبار أن العالم الیوم أصبح مهوساً بهذا الجانب، لكن 
یحتاج إلى وقت كافٍ من أجل  " الفیس بوك"من خلال شرح الأستاذ وتناوله لجوانب عدیدة مثلاً نص 

  .ال المعلومات للمتعلمین من طرف الأستاذ بشكل جید بخصوص هذا الموضوعإیص
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ه نعمة ونقمة في الوقت ذاته، وأنه علیهم اِستغلاله أحسن اِستغلال؛ لأن طلبة هذا المستوى  السنة (وأنّ
  .غیر واعین وغیر ناضجین یجب توعیتهم، هذا بحسب وجهة نظري) الأولى

وحاجیاته ومیولاته، لأنه بهذا نستطیع التقرب منه وكسر حاجز  أن یراعي المعلم قدرات طلابه   -
  .الخوف بالنسبة للمتعلم

ا نودّ أن تكون في الدورات التكوینیة دروساً من طرف المفتّشین خاصة بالتعامل مع الوثیقة  - ً أیض
أكثر على المرافقة ودلیل الأستاذ وغیرها؛ خاصة بالنسبة للوافدین الجدد إلى المیدان؛ وذلك للتعرف 

م   .التعامل معها من أجل المردود الایجابي بالنسبة للمتعلّ

أرى أن دروس الظواهر اللغویة تمتاز بالكثافة، والأستاذ مطالب بإنهاء البرنامج وهذا غیر معقول؛  -  
م  ستیعاب وكذا المعلّ م من خلال الاِ من لذا وجب تقلیص البرنامج لتسهیل العملیة التعلیمیة بالنسبة للمتعلّ

  .خلال ممارسة عملیة التدریس بأریحیة وبالتالي یكون جو العمل مناسباً 

 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

Com
pa

ny
 C

on
fid

en
tia

l



69 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

Com
pa

ny
 C

on
fid

en
tia

l



70 

 

  

  

  

  

  

Com
pa

ny
 C

on
fid

en
tia

l



71 

 

  
  ميـــث العلــي و البحـــلیم العالـــوزارة التع

  بالمسیلة –د بوضیاف مجامعة مح
  كلیة الآداب واللغات

  
  قسم علوم اللسان 

   
  

  : استبیان حول
  
  

  بین النظري تدریس الظواھر اللغویة في مرحلة التعلیم المتوسط
  والتطبیقي الجیل الثاني        
   سنة أولى متوسط                                        

  
  
  

  : زملائنا المعلمين
الظواهر اللغوية لطلبة مرحلة التعليم المتوسط يهدف هذا الاستبيان إلى التعرف على آراء المربين في الميدان حول تدريس    

  .والسنة الأولى متوسط على وجه الخصوص باعتبارها بوابة وأرضية لمرحلة التعليم المتوسط 
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فالرجاء التمييز عن تقديركم بصدق وموضوعية عن كل عبارات هذا الاستبيان وبذلك تكون مساهمتكم مؤكدة في 
  .اتجاه هذا العمل

  
  لكم منا خالص الشكر والتقدير وجزيل الامتنان  على التعاون معنا                               

  

  

 2016/2017 الجامعیةالسنة 

ل و ح ر الأ وي  بال نهاج: الم ه  اللغ وا ظ شا  ال ة ن لاق   ع

  هل يتطابق محتوى الظواهر اللغوية مع المنهاج؟         نعم                     لا .1

  :علل) لا(بـ في حالة الإجابة 

.....................................................................................  

 يساعد على فهم المتعلمين ؟ "بالكفاءات"هل برنامج قواعد اللغة وفق التعليم الجديد  .2
  نعم             لا     

  :علل) لا(في حالة الإجابة بـ 
.............................................................................................  

ي ر الثان و ح م ي :ال رس ب ا مد   )في ما يخص نشاط الظاهرة اللغوية(محتوى ا كتا
  هل دروس قواعد اللغة العربية المعتمدة؟ سهلة                 صعبة              بعضها  .3
  نعم         لا         أحيانا:  الكتاب تتناسب مع مستوى المتعلمين هل محتوى الظواهر اللغوية في .4
:   هل موضوعات قواعد اللغة في كتاب المتعلم معروضة بشكل منطقي ومتسلسل،تم التدرج فيها من السهل إلى الصعب ؟  .5

 نعم                     لا
 :تجدها تجدي معك نفعاما هي الطريقة أو الطرق التي تعتمدها في شرح درس القواعد و  .6

..................................................................................................  
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 ما هو النشاط الذي ترى فيه تفاعل الطلبة بشكل كبير؟  .7

  إنتاج المنطوق 

  دراسة النص الأدبي

  الظواهر اللغوية

  

  

 معك أثناء شرح درس الظواهر اللغوية هو؟ هل عدد المتعلمين الذين يتفاعلون .8

  عدد كبير

  عدد متوسط

  عدد قليل 

ث ر الثال و ح م ح: ال وسائ  الإيضا و   السندا  

 هل عدد دروس القواعد في الكتاب ؟    كافية                    غير كافية .9
هل برنامج الظواهر اللغوية في الكتاب المدرسي يتوافق وسن المتعلمين بحكم أ م كانوا في السنة الفارطة في المرحلة  .10

 الابتدائية؟                   نعم                     لا 

  .أذكر الدروس التي تراها تفوقهم سنا ويعسر فيها الفهم) لا(وفي حالة الإجابة ب

.................................................................................................  

ع ر الراب و ح م ة : ال مي شطة ال قوي لأن   ا

 ؟   نعم               لا  هل التطبيقات اللغوية الواردة في الكتاب المدرسي واضحة ودقيقة .11
 كافية لتدارك الضعف في نشاط القواعد ؟  اللغوية الواردة في الكتاب) التدريبات(هل التطبيقات  .12
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  نعم              لا    

  

س م ر الخا و مح ة  : ال ه  ا لغوي وا ط ا ظ شا ف  ن ف  ضع   ال

 في ما تكمن صعوبة تدريس قواعد اللغة بالنسبة للمعلم وعسر الاستيعاب لدى المتعلم في رأيك؟ .13

  الطرق المعتمدة

  كثافة البرنامج 

  صعوبة الظواهر

  :هناك أسباب أخرى أذكرها إذا كانت 

.............................................................................................  

 هل لك حلولا تقترحها لعلاج هذا الضعف؟ وإذا كانت لديك من فضلك أطلعنا عليها ؟ .14

..............................................................................................  
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  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

  المسیلة- جامعة محمد بوضیاف

  داب واللغات كلیة الآ

  

  قسم علوم اللسان

  

  

 

 

المقابلة للتعرف على رأي السید مفتش اللغة العربیة لمرحلة التعلیم المتوسط حول منهاج  ذهتهدف ه  
  .الجیل الثاني بصفة عامة والظواهر اللغویة على وجه خاص

ذا بعین الاعتبار وأن تتفاعلوا معي لأن رأیكم یهمني ویسهم في إنجاز هذا وا طلبي هذفأرجو منكم أن تأخ 
  .العمل

  

  شكر والتقدیر وجزیل الامتنان على التعاون معنالكم منا خالص ال

  

 مقابلة مع السید مفتش اللغة العربیة

-مرحلة التعلیم المتوسط  -  
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  2016/2017: السنة الجامعیة

بدایة نود منكم سیدي المحترم أن تقدموا لنا لمحة بسیطة عن حیاتكم المهنیة ، ثم الإجابة عن مجموعة 
  .من الأسئلة المقترحة من فضلكم

  المعلومات الشخصیة: المحور

  )ل.ج: (الاسم واللقب

  بولایة المسیلة 03: المقاطعة

  سنة 31: مدة العمل في التدریس

  سنة 13: مدة العمل في المفتشیة
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  لسید المفتشاأسئلة إلى : المحور الثاني

  ما رأیك في منهاج الجیل الثاني؟. 1

  منهاج الجیل هو تطور طبیعي لمنهاج السنة الأولى السابقة  -    

في كتاب اللغة العربیة للسنة أولى متوسط ) الأول والثاني(المنهجینهل هناك تطابق أم اختلاف بین . 2
ذ كان هناك اختلاف ، وضحه ، وهل یشمل جمیع الأنشطة؟ ٕ   ، وا

التطور یقتضي التغبیر وبالتالي هناك اختلاف في المضامین والمصطلحات وطرق التناول وكثافة  -   
  )مقاطع 8(المنهاج 

  الثاني ، أم أنه لا یحتاج إلى تعدیل ، بحسب رأیك؟هل تلمس نقصاً في منهاج الجیل . 3

  .یحتاج إلى تعدیل في عدد المقاطع وتخصیص أسابیع للإدماج -   

شملت عملیة تغییر الكتاب المدرسي للسنة الأولى متوسط للغة العربیة تغییراً ، هل هو كلي أم جزئي . 4
  .إلى الموضوعات؟ مع ذكر الأمثلة؟ وهل هذا التغییر كان من ناحیة المصطلحات فقط أم تعدتها 

  التغییر كان كلیاً من حیث النصوص وطبیعتها -    

  .هناك مسحة أدبیة في الكتاب الجدید ونصوص جیدة -    

هناك بعض الدروس كانت في الجیل الأول تدرس من جانب إملائي ، أما في الجیل الثاني فتدرس . 5
  وغیرها ، هل هذا صحیح؟) بنا(كظواهر لغویة، مثل همزة الوصل ، حذف همزة 
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  الترقیم نعم ، همزة الوصل ، القطع علامات -    

ذا كانت لدیك لو سمحت أخبرنا بها. 6 ٕ   .هل لدیك اقتراحات حول منهاج الجیل الثاني؟ وا

تبع بأسبوع الإدماج 3ضرورة أن یكون المقطع في  -    ُ   .أسابیع ی

؟هل ترى أن الحجم الساعي بالنسبة لكل نشاط . 7   كافٍ

  نعم -  

  هل لدیك اقتراحات بخصوص إصلاح المنظومة التربویة؟. 8

  .ضرورة اختیار نصوص جیدة والابتعاد عن نصوص الانترنت -   
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  03:ملحق رقم 

كتاب اللغة العربیة للسنة  واجهة
" من التعلیم المتوسط  الأولى

  "الجیل الثاني
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  04:ملحق رقم 

دلیل الأستاذ مادة اللغة العربیة 
وأدابها  السنة الأولى من التعلیم 

  المتوسط
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  05: ملحق رقم

الوثیقة المرافقة لمنهج مادة اللغة 
  العربیة مرحلة التعلیم المتوسط
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  06:ملحق رقم 

البرامج الدراسیة للطور الأول من 
  التعلیم المتوسط
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  07:ملحق رقم 

الحجم الساعي المقرر للسنة 
مادة " الأولى من التعلیم المتوسط 

  "اللغة العربیة
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 .القرآن الكریم ، بروایة حفص عن عاصم -1
 : المصادر

دار إحیاء التراث العربي ، بیروت ، معجم مقاییس اللغة ، أحمد بن فارس بن زكریا ،   -2
 ).م2008-ه1429(
م ، تح 1987،  1، دار العلم للملایین ، بیروت ، طجمهرة اللغة محمد بن الحسن بن درید ،  -3

 .رمزي بعلبكي
د بن یعقوب الفیروز آبادي ،  -4 ّ  1، دار الكتب العلمیة ، ط القاموس المحیطمجد الدین محم

 .، ترشیح أبو الوفا نصر الهوریني المصري الشافعي)م2004-ه 1425(
 :المراجع 

 .دار زهران ، عمان ، دط، دتأسالیب تدریس اللغة العربیة ، أحمد إبراهیم صومان ،  -5
د بن أحمد الحملاوي ،  -6 ّ كیان ، الریاض، ، دار الشذا العرف في فن الصرفأحمد بن محم

 .دط،دت
اح وآخرون ،  -7 -ه1430(،  1دار النهضة العربیة ، بیروت، ط تعلُّمیة اللغة العربیة،أنطوان صبّ

 .1،ج) م2009
 .م1990،  2دیوان المطبوعات الجامعیة ، الجزائر،طأصول التربیة والتعلیم، تركي رابح، -8
د محمود الحیلة، -9 ّ ة ، توفیق أحمد مرعي ومحم ّ  1ان، طدار المسیرة ، عمطرائق التدریس العام

 ).م2002-ه1423(،

الدار الجامعیة ، تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الإبتدائیة ، حسني عبد الباري عصر ، -10
  ).م1997-1996(الإسكندریة ، دط ، 

الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة في المرحلتین الإعدادیة  حسني عبد الباري عصر،-11
  .م2000الإسكندریة ، دط،  ، مركز الإسكندریة ،والثانویة 
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مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها ، سعدون محمود الساموك وهدى علي جواد الشمري ،  -12
  .م2005،  1دار وائل ، عمان ، ط

،  1، دار البدایة ، عمان ، طالأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیةسمیح أبو مغلي ،  -13
  ).م2009-ه1430(

ة ، سعود ، صابر بكر أبو ال -14   .1988دار الثقافة ، القاهرة ، دط، النحو العربي دراسة نصیّ

الصرف والنحو دراسة وصفیة تطبیقیة في مفردات برنامج السنة الأولى صالح بلعید ،  -15
  .م2003دار هومة ، بوزریعة ، الجزائر ـ دط ، الجامعیة ،

  .، دت3، بوزریعة ، الجزائر ، ط دار هومةدروس في اللسانیات التطبیقیة ، صالح بلعید ،  -16

لیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي ،  -17 ، عالم اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة طه على الدّ
  ).م2005-ه1426(، 1الكتب الحدیثة ، الأردن ،ط

لیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي ،  -18 دار اللغة العربیة ومنهاجها وطرائق تدریسها ، طه على الدّ
  .م2005،  1الشروق ، عمان ، ط

) أو مفاهیم بیداغوجیة ، جدیدة في التعلیم(المقاربة بالكفاءات طیب نایت سلیمان وآخرون ،  -19
  .م2004دار الأمل ، بتیزي وزو ، سبتمبر ، ، 

الدار المصریة تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحدیثة ، ظبیة سعید السلیطي ،  -20
  ).م2002 –ه 1423(،  1لقاهرة ، طاللبنانیة ، ا

دیوان المطبوعات الجامعیة ، الجزائر ، في رحاب اللغة العربیة ، عبد الجلیل مرتاض ،  -21
   .م2،2007ط

، وهران ، الجزائر، دار العزة والكرامة للكتابقواعد الصرف المستنبطة ، عبد الحمید دیوان ،  -22
  ).م2013-ه1434(،  2ط
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موضم للنشر، الجزائر ، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، عبد الرحمان الحاج صالح ،  -23
  .م2007دط، 

  .م1993، 1دار الكتب العلمیة ، ، بیروت ، طالمقدمة ، عبد الرحمان بن خلدون ،  -24

د فخري العزاوي ،  -25 ّ العربیة دراسات في مناهج اللغة عبد الرحمان بن علي الهاشمي وفائزة محم
  .م2007،  3مؤسسة الوراّق ، عمان ، طوطرائق تدریسها ، 

دار المسیرة ، في القرن الواحد والعشرین ،  طرق التدریسعبد اللطیف بن حسین فرج ،  -26
ّ القرى ، دط ، دت   .جامعة أم

، دط  ، دار المعرفة الجامعیة ، الإسكندریة علم اللغة التطبیقي وتعلیم اللغاتعبده الراجحي ،  -27
  .م1996، 

النحو والصرف لطلبة السنة الأولى جامعي دروس وتطبیقات ونماذج عز الدیّن شریفي ،  -28
  .م2005دار شریفي ، الجزائر ، دط ، معدلة ، 

ال، عزت جرادات ،  -29 ّ -ه1429(،  1دار صفاء للنشر والتوزیع ، عمان ، طالتدریس الفع
  ).م2008

، 1، مؤسسة المختار ، القاهرة ، طو العربي عرض وتحلیل ح، تعلیم النعلي أبو المكارم  -30
  ).م2007-ه1428(

دار صفاء ، عمان ، طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها ، فاضل ناهي عبد عون،  -31
  ).م2014-ه1435(،  2ط

  .فخري رشید خضر ، طرائق تدریس الدراسات الاجتماعیة ، دار المسیرة ، دط،دت -32

  .دار الكتب ، بیروت، دط،دتفي أصول اللغة والنحو ، حناترزي،  فؤاد -33

  .مراح وك، رأس العین ، مقاربة الكفاءات، دط، دت. م -34
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د الدّریج وآخرون، معجم مصطلحات المناهج وطرق التدریس، مكتبة تنسیق التعریب في  -35 ّ محم
  ).ملتقى تكویني(م2011الوطن العربي ، الرباط، 

36-  ّ ین عبد الحمید، دروس التصریف القسم الأول في المقدمات  وتصریف الفعال ، محمد محي الد
  ).م1995-ه1426(المكتبة المصریة، بیروت، دط، 

د مقداد وآخرون ، قراءات في طرائق التدریس، جمعیة الإصلاح الإجتماعي والتربوي، باتنة  -37 ّ محم
  .م1994، 1،ط

  .تح أحمد جاد ، دار البصائر ، الجزائر ،دط ، دتمصطفى الغلایني، جامع الدروس العربیة،  -38

مصطفى بن عبد االله بوشوك، تعلیم وتعلُّم اللغة العربیة وثقافتها، مطبعة النجاح الجدیدة ،  -39
  .م2000، 3المغرب،ط

مها ، سلسلة عالم المعرفة ، مطابع  -40 نایف خرماو حجاج علي، اللغات الأجنبیة تعلیمها وتعلّ
  .م1988ت ، دط، الرسالة ، الكوی

، 2ولید احمد جابر ، طرق التدریس العامة تخطیطها وتطبیقاتها التربویة ، دار الفكر ، عمان ،ط-41
  ).م2005-ه1425(

  :الرسائل الجامعیة

جمیلة حمودي، طریقة تعلیم قواعد اللغة العربیة في الدرسة الأساسیة ، رسالة ماجستیر ، معهد  -42
  .م1994عة الجزائر، اللغة العربیة وآدابها، جام

الطاهر لوصیف، تعلیمیة النصوص والأدب في مرحلة التعلیم الثانوي الجزائري، رسالة دكتوراه،  -43
  ).م2008-2007(جامعة الجزائر، 

رشیدة آیت عبد السلام، تعلیمیة اللغة البلاغة على ضوء علوم اللسان الحدیثة، رسالة دكتوراه ،  -44
  .م2008جامعة الجزائر ، 
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عیسى بوفسیو ، التعلم الوظیفي للنحو ومدى الاستفادة منه في مجال التعلیم العام ، الطور  -45
  .م2006الثالث من التعلیم الأساسي ، رسالة دكتوراه ، جامعة الجزائر ، 

  .م  2002محمد شطوطي، منهجیة البحث، رسالة ماجستیر، دكتوراه دولي، دار المدني،  -46

ة ، كتاب اللغة العربیة نجمة بوعظمة ، تعل -47 یمیة قواعد النحو في ضوء مقتضیات المقتربة النصیّ
أ نموذجا السنة الثالثة من التعلیم المتوسط، دراسة وصفیة للأساتذة في الآداب والعلوم الإنسانیة ، 

  ).م2011-2012(

  :المجلات

لمجلة الجزائریة للتربیة االتعلیمیة موضوعها مفاهیمها الآفاق التي تفتحها ، إبراهیم حمروش ،  -48
  .م1995، 12، وزارة التربیة الوطنیة، العدد 

ة قراءة في مقرر اللغة العربیة سنة ثانیة ابتدائي ، الطاهر مرابعي،  -49 مجلة المقاربة النصیّ
  .م2008جویلیة ،  19،  74الحوار المتمدن ، العدد 

بناء مناهج اللغة العربیة في التعلیم الأسس النفسیة والتربویة والاجتماعیة لرشدي طعیمة ،  -50
  .05م مج1985، سبتمبر ،02المجلة العربیة للثقافة والعلوم ، تونس ، العدد ما قبل الجامعي ، 

ستوى مدرسي اللغة العربیة، عبد الرحمان الحاج صالح ،  -51 ُ أثر اللسانیات عفي النهوض بم
  .مجلة اللسانیات

  : المنشورات 

لطیف أحمد سعید ، مباحث في اللغة العربیة نحو، صرف ، بلاغة ،قواعد عبد الستار عبد ال -52
 .1م،ج1996، 3الإملاء ، منشورات الجامعة المفتوحة ، الجماهیریة اللیبیة الاشتراكیة العظمى ،ط
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  : الوثائق التربویة 

تكویني لفائدة أساتذة سند ،  تعلیمیة اللغة العربیة للتعلیم المتوسطإعداد هیئة التأطیر بالمعهد ،  -53
  .التعلیم المتوسط

البرامج الدراسیة للطور الأول من مرحلة التعلیم المتوسط ، ملخص مناهج الطور الأول من  -54
  .م2016التعلیم المتوسط ، وزارة التربیة الوطنیة ، 

التربیة الحجم الساعي المقرر للسنة الأولى من التعلیم المتوسط مادة اللغة العربیة ، وزارة  -55
  .الوطنیة

-2016(، موفم للنشر ) الجیل الثاني(الكتاب المدرسي للسنة الأولى من التعلیم المتوسط  -56
  ).م2017

المجموعة المتخصصة لمادة اللغة العربیة، الوثیقة المرافقة لمنهج مادة اللغة العربیة ، مرحلة  -57
  .م2016التعلیم المتوسط ،وزارة التربیة الوطنیة، أفریل، 

دلیل الأساتذة، مادة اللغة العربیة وآدابها السنة الأولى من التعلیم المتوسط ، وزارة التربیة  -58
  .م2016الوطنیة، 

  .م2010في التقویم التربوي، وزارة التربیة الوطنیة ، نوفمبر ،  دلیل منهجي -59

التربیة الوطنیة ، الدیوان الوطني مناهج اللغة العربیة السنة الثالثة من التعلیم المتوسط ، وزارة  -60
ة،    .م2004للمطبوعات المدرسیّ
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 الرقم   العنوان الصفحة
 01 .مدى مطابقة محتوى الظواهر اللغویة مع المنهاج - 62
 02 .یبین ما إذا كان برنامج قواعد اللغة یتماشى والتعلیم بالكفاءات - 63

  
63  

 

قواعد اللغة العربیة المعتمدة یوضح مدى صعوبة أو سهولة دروس  -
الجیل "في كتاب اللغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم المتوسط 

 ".الثاني

03 

توزیع المبحوثین حول محتوى الظواهر اللغویة في الكتاب والمتعلقة  - 64
 .بسن المتعلمین

04 

توزیع المبحوثین حسب عرض موضوعات قواعد اللغة في الكتاب  - 64
 .المدرسي

05 

 06 .یبین الطریقة المعتمدة في شرح درس القواعد - 65
 07 .یبین النشاط الذي یتفاعل فیه الطلبة بشكل كبیر - 65
 08 .یوضح عدد المتعلمین المتفاعلین أثناء شرح درس الظواهر اللغویة - 66
 09 .توزیع المبحوثین حول عدد دروس القواعد في الكتاب المدرسي - 66
یرتبط ببرنامج الظواهر اللغویة ومدى توافقِه لسن المتعلمین الذین  - 67

 . كانوا في المرحلة الفارطة في مرحلة التعلیم الابتدائي
10 

یتعلق بالتدریبات اللغویة الواردة في الكتاب ما إذا كانت كافیة لتدارك  - 67
 .الضعف في نشاط القواعد

11 

 12 .اللغویة ودقتهایرتبط بوضوح التطبیقات  - 68
یبین صعوبة تدریس قواعد اللغة بالنسبة للمعلم وعسر الاستیعاب  -  68

  لدى المتعلم
13  
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  الصفحة  : فهرس الموضوعات
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  13.............................................ي منظور اللسانیات الحدیثة ب  ف-2- 1 

  14.........................................النحو والمهارات اللغویة  :المبحث الثاني *
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Com
pa

ny
 C

on
fid

en
tia

l



107 
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