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Introduction générale

A notre époque moderne, le simple fait d'obtenirdigidme universitaire ne
suffit peut-étre pas pour obtenir une bonne opmpitdud'emploi. Il y a plutdt d'autres
facteurs qui peuvent entrer en jeu, comme, par pkenta maitrise d’au moins une
langue étrangére accompagnant la langue matemtetie I'outil informatique. Nous
pouvons voir que l'enseignement - apprentissagelat@gles étrangéres, dans cette
perspective, est devenu un axe de base de toudssuBour cela, 'Ecole algérienne
attache une grande importance particuliere a lignement des langues étrangéres,
notamment le frangais. Cette Ecole demeure un érélacatif qui offre la possibilité
aux apprenants d'apprendre cette langue.

En effet, comme l'apprentissage des langues ém@sgEst un processus qui
permet aux apprenants l'ouverture sur de nouvelldsires, il leur permet au méme
titre l'appropriation d’'un nouveau bagage lingujse en échangeant d’abord des
expériences et des connaissances dans la clagseam fait un élément important dans
la vie scolaire et méme sociale. De ce fait, leé&sye éducatif algérien s'efforce, sans
cesse, a mieux optimiser I'enseignement de fran€iest ainsi que nous pouvons
constater qu’'un ensemble de rénovations a été m@ne le programme pédagogique
officiel en vue d'imposer le frangais comme matessentielle, dés la troisieme année
primaire jusqu’a la fin de parcours scolaire.

En revanche, pour réussir a enseigner le franita@st nécessaire d’instaurer un
travail de qualité de la part de I'enseignant eiiensidéré comme la pierre angulaire
dans le processus éducatif en raison de son rlertamt dans la transmission du savoir
et dans la gestion de la classe. C'est pourquegrible de son devoir de créer un bon
environnement d'apprentissage et de choisir desodés les plus appropriées qui
correspondent aux besoins des apprenants, des deéthitales et dynamiques qui
attirent et motivent ces apprenants pendant lescawamme le stipule Jean-Marie De
Ketele : «I'enseignant est le médiateur par excellence, nsais action n’atteint sa
pleine efficacité que s'il peut s’appuyer méthoeigent sur un ensemble d’artefacts
pédagogiques destinés a présenter aux apprenamstssitigations de communication
simulées, proches de l'authentique, mais accessibfacilement observables (images
visuelles et dialogues enregistrés, parfois quedgqlmcuments dits« Authentiqueg¢De
Ketele, 2000 : 6).



Cela signifie que pour s’assurer que lapprenant s@ans une situation
confortable lors de son acquisition, il est nécessde recourir a des supports visuels
authentiques, des supports iconiques en rappod amemonde d'illustrations et de
couleurs, car il est bien connu que c’est ce mogderend les enfants toujours
fascinés ; c’est justement ce qui fait référentatdisation de la bande dessinée en tant
gue genre a part entiére, étant donné gu’ellecastituée de plusieurs critéres.

Cependant, nous pouvons dire que la bande desshéa moyen indispensable
dans l'enseignement de l'oral, surtout au niveadadeompréhension, parce que son
utilisation facilite la tache de l'enseignant evdase chez l'apprenant la capacité a
écouter des histoires, a interpréter des chosedng¢ragir ainsi a des faits dans des
situations différentes, cela sans oublier la prsgjo:n au niveau des compétences
communicationnelles de I'apprenant grace a soncagyaique et amusant qui motive et
captive son attention.

Notre travail se focalise alors sur la bande désstbomme support didactique
authentique, un support a exploiter dans I'écoiengire, plus précisément, avec des
éleves de troisieme année, c'est-a-dire, des éipEsentre 8 et 9 ans.

Ceci dit, notre objectif a travers cette recherebiede montrer et voir comment
la bande dessinée est utilisée dans une classeEeabtrement dit, comment pourrait-
elle étre exploitée par les enseignants dans laceéde la compréhension de l'oral, et
par quelle maniére cette exploitation se réalisiet: quel serait le degré de son effet
sur lacquisition du francais chez ces jeunes appres, et comment ce support
authentique répond-t-il aux besoins de ces enfamtis mieux leur faciliter la saisie de
l'information et 'accés au sens.

De ce fait, notre problématique portera sur unestime primordiale, est-ce-que
la bande dessinée peut constituer un support didecfavorisant la compréhension
orale chez les apprenants de ¥8°&nnée primaire ? Cette question centrale peut &tre
divisée en petites questions secondaires :

- Quelle place occupe la bande dessinée dans le hrsnol&re du primaire ?

- Quel réle ce support didactique joue-t-il dansdgaloppement des compétences
langagiéres et communicationnelles chez des éw&8™année primaire ?

- Comment est percue la relation entre 'enseignatiéleéve en travaillant avec
ce support ?

En guise de réponse a ses questions, nous émigsamgotheses suivantes :
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- La bande dessinée est un moyen de grande medargoeirait offrir aux éleves
une bonne compréhension de l'oral grace a ses téasditjues esthétiques
incorporant la dyade texte et image d’'une manieéative, et en incluant des
formes, des dessins et des couleurs, etc. cefaiat@ttention des éléves, les
rendrait motivés et leur procurait le plaisir etlésir d’apprendre.
- La bande dessinée, fortement présente dans le macolaire de troisieme
année primaire, permettrait aux éleves de mieuxeldgper leur bagage
linguistique ; sa forte richesse en images conduwes éleves a parler autour de
themes illustrés appartenant au monde enfantin.
- Etant didactiguement un moyen efficace, la bandssidée contribuerait au
développement des compétences communicationnedieléves, car elle leur
présente dedvénements réels, inspirés des situations de leuyuotidienne.
- L'utilisation de la bande dessinée mettrait etskdgnant et I'éleve dans une
relation amicale fondée sur un lien socio-affedéfrespect, parce que I'éléve est
libre dans son expression orale, et I'enseignaniégsse a tout ce qui est émis
par I'éléve, que ce soit des paroles ou des amag, i pourrait encore créer une
situation compréhensible entre I'enseignant eévél
La vérification de ces hypothéses passe par unkouélbgie expérimentale ou
lapproche analytique déterminera les constatati@ssentielles relatives a ces
hypothéses, c’est pourquoi, nous limitons I'ex@tdn de la bande dessinée seulement
pour travailler la compétence de la compréhensialeo

Notre travail de recherche est divisé en trois ithesgy le premier intitulé.’oral,
un processus d’apprentissageaite le c6té notionnel du concept en essayantede
balayer a travers les principales méthodologieslidactique des langues étrangeéres ;
ainsi, nous en parlerons du statut de I'oral damséignement - apprentissage du FLE,
de son évolution, de ses caractéristiques, ets, Raus cheminons vers la compétence
de compréhension de l'oral, sa place dans le ctatssolaire, ensuite, nous traitons
I'écoute et la typologie de cette faculté, sese&dagu cours de la séance, son utilité pour
les éléves, etc. Dans le deuxieme chapitre inatul® bande dessinée : un support
didactique de pointenous débuterons d’abord par l'aspect historigaeecdt outil,
ensuite, sa définition, ses caractéristiques, Bgsie pédagogiques, sa relation avec la

motivation et la dynamisation chez les éleves, etc.



Le troisieme chapitre intituldMise en place de la BD dans l'activité de
compréhension oralest réservé au cadre expérimental de cette énads, parlerons,
dans un premier temps, de la place de la bandéndesdans le manuel scolaire de la
3°M® année primaire, du statut qu'elle posséde dansmesuel, des pratiques
enseignantes relatives a cet outil, etc. dans uriél@e temps, nous expliciterons notre
protocole expérimental consistant a accompagnerétde®s de I'école primaire dans
des activités qui relévent de la compétence dellan moyen de la bande dessinée, il
s’agira plus particulierement des éléves de I'éqmieaire Oualha Ali M'Sila ; ce
protocole expérimental sera d’abord décrit afinpdemettre aux lecteurs une idée plus
ou moins nette des conditions de la pratique, alarékescription, nous analysons et
commentons les résultats des expérimentations mmdre compte des hypothéses

émises au départ.



Chapitre |

L'oral, un processus d’apprentissage



Chapitre I. L’oral, un processus d’apprentissage

l.1. C’est quoi l'oral ?

Dans les sections qui vont suivre, nous ne prétengas avancer des définitions
exhaustives du concept, nous voulons seulement amites différentes définitions
attribuées par les spécialistes a ce terme corarmjeou divergeaient, et comment
pouvons-nous saisir la diversité au niveau desilidins proposées.

I.1.1. Définitions et concepts

L'oral peut renvoyer a tout son produit par 'apgibphonatoire (des sons, des
mots, des phrases, des énoncés, etc.), l'idée,ddierest de véhiculer un message ou
une information.

Le dictionnaire Robert définit le concept commet sui’oral est définit comme
opposé a I'écrit, qui se transmet par la parolej gst verbal[...] » (Le Robert, 1991 :
700), tandis que le dictionnaire Hachette encydapé le définit comme transmis
ou exprimé par la bouche. La voix (par oppositio@céit) qui a rapport a la bouche.
(Hachette encyclopédique, 1995 : 1346). Le CentBoNal des Ressources Textuelles
et Lexique avance que l'oral renvoie a tout cguikest émis, qui est énoncé de vive

VOix, qui est sonore (p. oppos. a graphiguelttps://www.cnrtl.fr/definition/oral:

(consulté le 04/04/2020). De méme, le dictionndieePetit Larousse illustré percoit
loral comme un dait de vive voix, transmis par la voix (par oppmsi a I'écrit)
témoignage oral. Tradition orale qui appartientalangue parlée> (Le Petit Larousse
illustré, 1995 : 720). Autrement dit, 'oral désetout ce que nous entendons par les
oreilles, il est 'opposé de I'écrit.

Phonétiquement parlant, et sur le plan physiologiderrot nous explique que
l'oral n’est que de courant d'air oral et nasal, les vibrations du lary» (Perrot, 1953 :
34). Mais d’'une maniere générale, et dans le ctatdx I'enseignement — apprentissage
des langues, nous pouvons constater que loralgdésiout ce qui évoque la
communication verbale, parfois non verbale, qusaiiede la part de I'enseignant, ou de
la part des apprenants.

D’aprés ces courtes définitions, nous pouvons rquarque presque toutes les
explicitations de ce concept convergent vers le enéens ou la méme signification,
mais il semble quand méme bien de mentionner quallte n'est pas seulement des

sons, il peut aussi englober des gestes, des sigeesmimiques, des expressions
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faciales, des regards, des intonations, ou mémeacdstés physiques qui peuvent
porter et donner un sens ou une signification stcfurquoi, Tellier mentionne que
« Le geste est reconnu pour sa participation essimtians I'accés au sens(Tellier,
2006 : 65).

D’abord, lorsqu'on dit oral, on comprend aussi bwiagit d’'un langage
corporel. Ce dernier est basé sur les outils etnkesieres de communication autres que
les mots et la voix. Ce langage corporel est c@éndidomme un langage silencieux, et
ce qui est important pour exprimer les émotions,slentiments et 'humour comme |l
signale K. El Korsa Dans la communication orale, l'expression verbade
I'expression corporelle ne peuvent étre négligéelies influencent la transmission du
message (El Korso, 2005 : 23).

1.1.2. Définition de I'oral dans la didactique dedangues

On sait généralement que les mots prononcés sosteflicaces que les mots
écrits, dans cette perspective l'oral est consid@méme un appui performant concernant
la transformation des connaissances. C'est pourQuumj le définisse comme ke
domaine de I'enseignement de la langue qui comperiseignement de la spécificité
de la langue orale et son apprentissage au moyactidités d'écoute et de production
conduites a partir de textes sonores si possiblglsemtique» (Cuq, 2002 : 120). Alors,

il est 'un des fondements du domaine didactiquéuet de ses éléments essentiels et
conditionnel.
|.2. Caractéristiques de I'oral

a- L’économie de temps et la vitesse de la performance

b- L’avantage de faire face a face : lorsque l'oraetufauditeur sont face a face,
le processus de la communication verbale sera sigiptlair, de sorte que le
message sera facile & comprendre.

c- Il encourage a poser des questions et recoive dpenses: lors de la
communication orale, le récepteur peut poser sestipms et ses inquiétudes en
cas de manque de compréhension ou de présenceigiatépalors, il demande
des clarifications et des justifications auxquellésnetteur répondra tout de
suite.

d- Communication immédiate et spontanégrace a son immédiateté, la
communication verbale permet un échange rapidpattané entre les gens, ce

qui permet de corriger des erreurs et ajouter dpsessions supplémentaires
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pour assurer une bonne compréhension, lors delitaxion d’'un cours ou d’un

exposé par exemple.

e- Donner 'occasion d’exprimer des autres opiniofilsest permis de discuter,
d’entendre et d’échanger des opinions avec leggute qui ajoute un caractere
esthétique au dialogue au contraire que la comratiart écrite.

f- Envoyer lidée directement a tous : les particisatié la communication orale
n'ont pas besoin d'étre éduqué, ils peuvent mémedis alphabétes car l'oral
est des mots a prononcer et non pas des régle¥re @est-a-dire comprendre
la parole est un processus inné et non pas acquis.

1.3. Inconvénients de l'oral

a- Le risque de faire des erreurs: il n'est pas essi’effacer, de modifier ou
d’oublier ce qui a été dit lors de la communicatarale. Toutes expression ou
commentaire reste coincé dans l'esprit de l'audjtenéme si parfois I'orateur
ne peut pas vouloir le sens que l'auditeur a cosnmi quoi qu’il ait essayé
d’expliquer le sens apres cela, il ne pourra pageil exige I'amélioration de
ses compétences et sa fagon de parler.

b- Le message oral est vulnérable a la distorsiomrtost si le message a
transmettre doit passer par plusieurs intermédiaire

c- La difficulté a choisir des mots et des expressietna s’en souvenir

l.4. Enseigner l'oral a travers les méthodologiesnedidactique
l.4.1. La méthodologie traditionnelle

La méthode traditionnelle nommée aussi la méthadmigaire traduction et la
méthode classique. Son utilisation était a I'époler enseigner le latin et le grec. Puis,
elle est devenue un moyen d'enseigner les langustermes qui étaient autrefois
considérées comme des langues mortes.

Elle est apparue dans la seconde moitié du XI¥eesiet a été enseigné dans les
écoles secondaires, elle a dure plusieurs sietlascentribué au développement et a
'expansion de la pensée méthodologique, elle aduwibna des différences
méthodologiques assez importantes au cours dedeX®tiiXIXe siecles. Apres cela elle
a connu un développement complet qui a ouvert la &d'émergence d'une méthode
nouvelle qui est la méthode directe. Son objectifgipal était la lecture et la traduction
des textes littéraires en langue étrangére doacvedt |'oral en arriere-plan.



l.4.2. La méthode directe

Elle a été créée an Angleterre vers la fin du Xi¥esiecle et le début du
XXéme siecle, elle est venue forcer les enseigndesslangues étrangéres de ne pas
utiliser la langue maternelle ka méthodologie directe refuse la traduction, pleng
I'éléve dans un "bain de langue" et met I'accent'smpression orale> (Queffelec et al,
2002 : 121) La méthode directe d'enseignement des languesstersi établir une
relation visuelle immédiate et directe entre l'aignice, l'expression, les mots, les
phrases, les expressions, les significations,dangraire et les présentations a travers le
corps des enseignants et leurs compétences meisahssl'aide de la langue maternelle
des apprenant$son objectif est de : construire un chemin diremtsMe monde de la
langue cible, qui établit la relation entre l'expace, le langage, le mot et l'idée, le
jugement de la pensée, l'expression et la perfarendalle est destinée aux étudiants
pour apprendre a communiquer dans la langue cildette méthode est basée sur
I'hypothese que l'apprenant doit essayer la noanatigue de la méme maniéere qu'il a
vécu sa langue maternelle sans penser a la présensa langue maternellies
compétences en communication orale sont intégréas dn progrés soigneusement
évalué, organisé autour de I'échange de questiogp@nses entre les enseignants et les
éleves dans les classes petites et intensiveg;ole#s d'enseignement sont présentés
oralement, La parole et la compréhension orale snos¢ignées, la prononciation et la
grammaire sont mises en évidence. Elle a aussi bourue les étudiants devraient
parler environ 80% du temps pendant la le¢@méthode directe donne la priorité a la
compétence vocale c’est-a-dire a l'oral a la plheda compétence de lire, d'écrire et de
traduire étant donné que la langue est essentitiela parole
|.4.3. La méthodologie audio-orale (MAQO)

Cette méthode audio orale est apparue pour la prerfois dans I'enseignement
des langues étrangeres délaemée ameéricaine au cours des année<Lelte méthode
exigeait que I'enseignement des langues commenc®aer les apprenants a écouter
puis a les former a parler, vient ensuite le r@dadlecture et de I'écriture.

Elle est basée sur une visualisation de la langue lgs membres de la
communauté connaissent de sa signification afitalolié un contact entre eux, ce qui
signifie que son but principal était la communicatien langue étrangere. Parmi ses
caractéristiques, on trouve un intérét pour l'aspeal du langage, du point de vue de
cette méthode de la nature du langage et de stdmmn communication, prendre soin
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de la culture de la langue cible dans son concégialj et également veiller a en
présenter des exemples dans des situations deokieales, a travers des images, des
films et des bandes Audio, c’est pourquoi certaavités de cette méthode habituent
I'apprenant a une bonne écoute et une bonne priationg ce qui I'encourage a
Commencer a pratiquer la langue. Ensuite, La ptugies objectifs et des activités de
cette méthode sont compréhensibles Pour les emsggynce qui leur facilite la
réalisation de ses démarches et ses taches, gnsgijnant n'est pas autorisé a utiliser
la langue maternelle dans l'explication sauf loesglest absolument nécessaire ce qui
implique d’encourager les éléves a produire un dgegsans erreur, encore, elle
souligne la préférence d'utiliser des contenus sss@t des supports audio pour
comprendre et acquérir la langue étrangere.

l.4.4. La méthodologie audio-visuelle

L'apparition de cette méthode remonte au miliels @d@mnées 1950 a
l'université de Zagreb o®. Guberinaa traité les premiéres formules théoriques de la
méthode SGAV (structuro-global audio-visuel). cett@&thode audiovisuelle fait
référence a l'utilisation par I'enseignant de diifés types d'outils, de la présentation de
sa lecon a travers les sens de l'ouie et de l[&Camtrairement a d'autres méthodes qui
mettent l'accent sur différents styles d'appreatjiescomme des expériences verbales ou
symboliques.

En effet, le matériel pédagogique audiovisuelpegtieux dans le processus
d'enseignement parce que l'utilisation des suppartiovisuels aide a maintenir la
discipline en classe, car toute l'attention deve&deest concentrée sur I'apprentissage.
Alors, cette session interactive développe égaletteamisonnement critique et logique,
qui sont des éléments importants du processuseitgmsnent et d'apprentissage. Par
conséquent, l'audiovisuel offre des possibilités aammunication efficace entre
'enseignant et les éléves dans l'apprentissagexeple, dans une étude menée sur la
séparation de l'anglais comme langue étrangére)(Be4 difficultés rencontrées par un
apprenant d'anglais comme langue étrangére somiangque de motivation, un manque
d'exposition a la langue cible et un manque de @roiation par I'enseignant, et ces
difficultés peuvent étre surmontées par le sonimtadge. Cependant, il est bien de

montré que dans cette méthode I'orale dépasserabste I'écrit.
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1.4.5. La méthodologieStructuro-globale audio-visuelle (SGAV)

La méthodologie SGAV, (Structuro-global audio-videle est une méthode
d'enseignement-apprentissage créée dans les adhges P. Guberina et P. Rivenc.
Fondée sur le behaviorisme, elle repose sur $atitin d'une bande sonore et d'un film
fixe. Ses principes fondamentaux sont de donnpridaité a la communication orale en
interaction au détriment de la langue écrite, dapparait qu'aprés un certain nombre
d'heures de cours, et de privilégier une approchmtonnelle. Le premier cours
élaboré suivant cette méthode, intitulé « Voixmeages de France » est publié en 1962.
Cette méthode se veut selon ses concepteurs riggauet scientifique. 1l s'agit pour
l'apprenant d’acquérir, de s'approprier les stmastae la langue cible par la réalisation
et la répétition d'exercices dits structuraux.

Cependant, la méthode est colteuse en matérieh@t@mmhone/ laboratoire de
langue...), et en temps de formation pour les enaeignet sera progressivement
abandonnée au profit de lI'approche communicative.
|.4.6. L'oral dans I'approche communicative

Cette méthode est venue en réaction contre lesosh@itigies antécédentes et
notamment a la méthodologie audio-orale orale eioaisuelle. Elle est basée sur le
principe que la langue est un outil de communicatiomme il était envisagé dans les
premieres méthodes mais cette fois la langue estid&rée comme une source
d'interaction sociale, elle s'est répandue en Erdans les années 1970. Cette approche
concerne spécifiguement le domaine de I'enseignedenlangues secondaires car elle
dépend du développement d'approches méthodologigeiesde perspectives
scientifiques. Selon Cuq I'approche communicatigat\faire trois choses :enseigner
la langue dans sa dimension sociale, appréhendatideours dans une perspective
globale, et privilégier le sens.(€uq et Gruca, 2003 : 247-248).
1.4.6.1. La communication

« Le mot communication apparait au 14°siécle qui vanlatin "communicare"
qui veut dire "étre en relation avec". La commutima est donc la mise en commun qui
implique partage et engagement(https://www.etudier.com/dissertations/Principes-
Fondamentaux-De-La-Communication/204608.htorisulté le 20/04/2020

«La communication verbale et non verbale a I'Ecalest I'ensemble des

échanges oraux, mimo-gestuels, proxémiques etifirssqui se déroulent en classe et

hors de la classe dans l'institution scolairgFlorin, Véronique, Courtial, et Goupil,
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2002 : 13. «Passage ou échange de messages entre un sujebémattun sujet
récepteur au moyen de signes, de signayke Petit Robert, 1976).

Si l'on reprend les trois explications citées pdEzdment, il est bien de
constater que la communication est une opératiadnatdsfert des idées et d’expériences
et d’échange de connaissances entre les indivchrame il peut s’agir d'une auto-
communication entre 'homme et son esprit, elleteuntient 'accords, 'opposition et
la différence, ainsi, qu'elle est I'essence desti@hs humaines et le but de les
développer. Cette opération est une entente eptre parties déterminées en tant que
deux systémes ou personnes, l'une des partieyastatteur a un moment donnée, et
lautre partie est un récepteur a un autre momeuatrement dit, La communication
signifie le contact, le lien, la cohérence, le ecté, I'établissement d’'une relation de
transmission et d’échange.

La communication est un processus par lequel I'tauetet le récepteur
interagissent dans certains contextes sociaux @uedt utiliser un langage verbale et
non verbal, notamment, si 'objectif est éducat#ns cette situation on trouve d'autres
parties sont impliquées dans linformation et ldéeg et dans plusieurs aspects du
comportement social parce que la communicatiom@eage et imprégne les conditions
sociales qui nous entourent et pour que la commatiait soit efficace, il doit étre
possible de combiner la communication verbale et werbale afin qu'elles soient
identiques et coincident avec le langage du cenes; la parole orale
1.4.6.2. La théorie de la communication chez Jacobs

La communication occupe une grande partie de lageedes chercheurs dans la
langue, ils ont créer dans leurs tentatives uneridéappliquée sur l'opération de
communication, Alors ils allaient vers une approtiasée sur I'analyse du message
linguistique, selon les éléments sémantiques bébgties de son langage. D’abords, la
base linguistique pour analyser ce message étadt dheorie de la communication de
Jacobson. Cette théorie se repose sur un prinooriant dans lequel chaque
événement linguistique comprend six éléments estequi sont :

A/ Le message : c’est I'élément de base de la thétez Jacobson, cet élément
est destiné a inclure le contenu de ce qui a ditamsmis par 'émetteur au récepteur

B/ L'expéditeur ou I'émetteur ou le locuteur : dteégalement considéré comme
'un des éléments fondamentaux du processus de oamation, car c’est lui qui

produit le message et I'envoie, et il convient déen que le terme « expéditeur » n'est
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pas seulement appelé pour les individus, mais guasiles appareils, par exemple, la
radio est considérée comme expéditeur.

C/ Le récepteur ou destinataire ou locataire :td&epartie qui recoit le message
de I'émetteur, il est principal dans I'opération @Emmunication, et en plus de cela il
effectue une autre tache qui est de comprendre$sage, de déchiffrer ses codes et de
linterpréter.

D/ Le canal : il est connu que tout message quesoin d’'un canal qui le
traverse, et ce canal représente le lien entreetiur et le récepteur, et 'une de ses
taches est d’établir et de maintenir la connexioplace.

E/ Le code : est 'ensemble des signes complexagaigés dans les regles que
I'émetteur utilise pour composer un message, deftinataire ne peut comprendre cet
ensemble de signes que s'il posseéde le méme dietiien lexical que I'émetteur du
message (l'orateur) utilise, Ce qui signifie quectale est un élément commun entre
I'émetteur et le récepteur.

F/ Le contexte : chaque message est lié a un denseécifiqgue dans lequel il a
été organisé, cependant, ses composants ne pgagétre compris et ses symboles ne
peuvent pas étre analysés sauf en se référent &muaxte pour comprendre les
circonstances qui ont conduit I'élaboration du ragesde telle ou telle maniere.
1.4.6.3. Les fonctions de la communication

Les éléments de communication qui ont déja expligee détaillés dans la
théorie de la communication sont un prélude etremjer plan développé par Jacobson
pour arriver & un objectif principal qui est lesndtions de la communication. Ces
derniers sont le résultat de six éléments précéddatsont appelés les fonctions de
langage, ces fonctions sont comme suit :

a- La fonction expressive ou émotionnelle : lorsqueniessage est concentré sur
I'émetteur, elle se trouve souvent dans le messagpli d’expéditions émotionnelles
car elle exprime son impression et son émotionrsrmyeelque chose.

b- La fonction poétique : elle est liée au messageniiine, c’est-a-dire le message
considéré comme porteur de sens car chaque messdge doit inclure cette fonction.

c- La fonction phatique : elle est liée au canal damuinication, et son objectif est
de confirmer et de maintenir la connexion, et parfte but est darréter la
communication, alors pour atteindre cet objectiffalt que les expressions et les
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méthodes utilisées dans la vie quotidienne sontlio##ps et partagées entre les
membres de la société.

d- La fonction conative : elle est liée au destinata@t les meilleurs exemples de
cette fonction sont des écrits qui traitent de tjoestelles que la révolution et le
soulevement, car ce type est basé sur le fait @dresser a l'autre et d’essayer de
l'influencer.

e- la fonction référentielle : elle est la base ded¢azommunication car elle définit
les relations existantes entre le message et lexten c’est-a-dire le sujet auquel il se
réfere. Son but réside dans la formulation d’infations correctes sur la référence et
elle doit étre objective.

f- La fonction métalinguistique : on I'appelle aussidngage descriptif qui est une
fonction liee au code, elle est differente du rede autres fonctions car elle a une
adéquation explicative capable de décrire la langlle-méme, elle s’intéresse a
I'explication et la clarification, pour cela ellstenommée métalinguistique.
1.4.6.4. La compétence communicative

Les chercheurs ont hésité a donner une définitiéoige du terme compétence,
malgré la diversité des explications malgré la dité des explications et des
dictionnaires linguistiques, mais nous pouvons ifdar et donner certaines sens
concernant la compétence communicative :

Premierement, Selon : J.P.Cuq définit la compétenCe terme recouvre trois
formes de capacité cognitive et comportemental mpéEtence linguistique,
communicative et socioculturelle $Cuq, 2003 : 48). Deuxiéemement, selon le
dictionnaire de francais Larousse la compétenceuest Ensemble des dispositions,
capacités, aptitudes spécifiques qui permetterua sujet parlant une langue de la
maitriser, et qu'il met en ceuvre a l'occasion de aees de parole effectiflans des

situations concretes (ce qui constitue la perforogm (https://www.larousse.fr/dictio-

nnaires/francais/comp%c3%a9tence/176ensulté le 12/04/2020.Yroisiemement,

pour Arénilla «avoir une compétence est posséder un savoir oawrirsfaire d’'une
qualité reconnue, dans un domaine défirfArénilla et al, 2000 : 54).

Une compétence peut étre définie comme un ensedibleonnaissances,
d'expériences et de capacités personnelles quewtoitre fournies par une personne
afin d'étre en mesure d'accomplir un travail speuad, Il a été utilisé dans les années 70

pour faire référence a ceux qui maitrisent les aetemres en lecture et en écriture, puis
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le concept est développé pour indiquer la capatite personne a interagir avec la
société et a y répondre, en documentant les événieree les événements et en les
enregistrant le terme compétence donc, semble de nos jours idevewocable passe-
partout et une notion de base dans presque la nt@jdes domaines (Faid, 2018 :
91).

D'un point de vue didactique, il signifie la mai&ide l'enseignement des
langues et sa mise en ceuvre dans un contexte ppgago c'est-a-dire qu'il vise
['utilisation concrete ou la pratique réelle d'uaegue,cependantce terme tend a
devenir un terme-clé, omniprésent, qu’il s'agissepiatiques d’enseignants dans les
classes, de théories congues pour parfaire le m®te enseignement/ apprentissage ou
d'autre ressort (Faid, 2018 : 92). Selon Sophie Moirand la compéte de
communication est définie a partir de quatre coraptes (Moirand, 1982 : 57) :

- Composante linguistique : c'est-a-dire la connassades regles et des
structures grammaticales, phonologiques, du voeakuletc.

- Composante discursive : qui assure la cohésioa eblhérence des différents
types de discours.

- Composante référentielle : connaissance des domaltexpérience, et des
objets du monde de leur relation.

- Une composante stratégique : constituée par lactapdiutiliser des stratégies

verbales et non verbales pour compenser les @éfadls ou les " ratés " de la
communication.
- Composante socioculturelle : connaissance de Kgpfation des réegles

sociales, et de l'interaction entre les individus.

D’autre part, tous ces concepjise nous avons mentionnés plus heatstituent
le concept d'approche communicative. Cependargpiche communicative est un
style d'apprentissage congu pour fournir & l'appnéndes compétences en
communication. Plus précisément, cette approchaéstafin de faciliter a I'apprenant
d'acquérir les compétences de communication danangues étrangeéres en utilisant la
langue comme un medium pour maitriser I'expressida communication, c’est-a-dire
elle développe ses compétences communicativesradessa classe.

Donc, elle est basée principalement sur la prognes$e carriére de la langue,
en l'utilisant et pas seulement en l'étudiant. §&gnant dans cette approche est

considéré comme un outil important pour faciliterprocessus de communication entre
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les apprenants d’'une part et entre les apprenarks ectivités diverses d’autre part,
Bange affirme« 'activité d’enseignement doit étre définie comeoesistant a influer
sur et a manipuler la communication en L2 en vuenwgximiser les processus
acquisitionnels de I'apprenant (Bange, 1992, sp.)'approche communicative se base
sur les principes suivants: (Badreddine, 2014 . 12)

- Considérer la langue comme instrument de commuoicat

- L'oral occupe une place de choix dans cette approch

- Réhabilité I'écrit.

- Privilégier le sens.

- Acquérir un savoir faire.

- Faire acquérir a 'apprenant la langue dans l&téade ses registres et usages.

- Enseigner la langue dans sa dimension sociale.

- Enseigner la langue dans sa dimension sociale ;

- Les énoncés dépassent le cadre de la phrasetdaa¥esion de discours qui est
retenue.

- Large place faite a la grammaire explicite et édaceptualisation.
1.5. Statut de I'oral dans I'école primaire

L'oral dans I'école primaire doit étre progressémévelopper en tant qu'une

application et outil de communication indispensatd@s le domaine scolaire et la vie
sociale car il est pour I'apprenant une maniérgpbser ses idées et ses imaginations,
ainsi qu’il a plusieurs roles importants dans lastauction du savoir et méme dans la
personnalité de I'éleve ou les énoncés prononcéntendus restent gravés dans sa
mémoire. D’ailleurs, il est un élément obligatoire sein de la classe qui s'utilise de
maniere :

D’un co6té, l'oral est un moyen et instrument de ommication, il est une
méthode qu'une personne ou un enseignant utilise gxprimer ce qu'il veut dire a
travers le verbal, les mots, les sons...etc. Alolesstca traves l'oral que I'enseignant
transmet des savoirs et des connaissances at’'degrapprenants ce qui signifie qu’il
est un outil au service de processus de l'enseigngnapprentissage du FLE, plus
précisément, l'orale est considéré comme un moyaur @pprendre et acquiert la
langue. Betton affirme que :l'oral pour I'enseignant est un moyen de transneeties
savoirs dans tous les champs disciplinaires. Lesas écoutent, intégrent de nouvelles

connaissances en se familiarisant avec un langagé modélisant, répondent aux
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guestions. Les structures syntaxiques et le lexigubenseignant, acquis en réception,
d’abord saisis intuitivement, seront ensuite uidispar les éléves. L'oral permet
également d’apprendre (Betton, 2012 : 35).

D’un autre c6té, l'oral est un objet d'apprentissagc’est-a-dire I'oral est
considéré comme une matiere a enseignée et aettaidme toutes autres disciplines
telles que la lecture et I'écriture. Dans ce pdatpratique de la langue centrée sur lui-
méme comme l'apprentissage de développement coratiarinel chez I'éléve et ses
compétences communicatives. Cuq affirme gukaccent se déplace vers une autre
destination, le fait que I'oral est tantét un moy#enseignement et d’apprentissage,
tantbt un objectif a part entiére. Cette destinatjpeut se révéler utile pour apprécier
I'évolution de la composante orale dans I'histonte la didactigue du FLE $Cuq,
2003 : 183).
|.6. La compréhension orale en classe de FLE
1.6.1. Définition

La compréhension orale est un processus complaxaisa un ensemble de
processus psychologiques et mentaux. C’est-a-dirgcte physiologique et mental a la
fois, ce processus exige le reconnaitre des énarcésliant les voix parlées aux idées
de lindividu et en comprend donc la représentaties événements nouveaux pour les
absorber ou les comprendre et définir leur relamec les connaissances acquise
précédemment. D’aprés Jean-Pierre Cuq, le term@réhmnsion désigne I'aptitude
résultant de la mise en ceuvre de processus cagndifi permet a I'apprenant
d’accéder au sens d'un texte qu’il écoute (compnétua orale) ou lit (compréhension
écrite) »(Cuq, 2003 : 49).

La tache de la compréhension orale ce n'est pasctété simple de recevoir
des messages chiffrés seulement, au surplus,ceifeif aux apprenants I'assimilation
des stratégies d’écoute et diverses compétencepagpde l'oralité (connaissance de la
langue, perception, discrimination audiovisuelkertion, mémoire, intelligence...etc.)
en invitant d’abords plusieurs connaissances ebisacomme le souligne I. Gruca,
citée par L. Porcher et al, la compréhension delkoce « rest pas une simple activité
de réception : elle suppose la connaissance sgisteme phonologique, la valeur
fonctionnelle et sémantique des structures linguiss véhiculées, mais aussi la
connaissance des regles socioculturelles de la aomaoté dans laquelle s'effectue la

communication, sans oublier les facteurs extralistigues comme les gestes ou les
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mimiques. La compétence de la compréhension da kst donc, et de loin, la plus
difficile a acquérir, mais la plus indispensabl@trbduire une pédagogie de I'écoute
pour apprivoiser l'oreille et favoriser le tempxposition a la langue étrangére et aux
différents types de discours sont nécessairesadeddbuts de I'apprentissage méme si
l'acces au sens n'est que partigPercher et al, 2011 : 51-52).

1.6.2. Place de la compréhension orale en FLE

La place de la compréhension orale dans le sysétiueatif est évidente car il
s’agit d’'une pratique qui contient toutes les cassences de I'éléve et cette pratique lui
faire apprendre de parler dans le bon sens. En effe est un élément essentiel dans
lapprentissage de la langue maternelle étranggle. produit également un effet
primordial dans l'apprentissage d'un éleve qui éspnte la cible principale de
l'opération éducative. Mais, cette compréhensiom @s processus linguistique
compliqué a orienter. Alors, pour prendre consaede la signification de message,
I'éleve doit donc traduire et organiser des seréinad et connaitre l'identité des
indicateurs phonémiques, décrypter des passagebawer en associant des
connaissances précédentes.

Evidemment, elle est une réelle capacité qui dodé grise en charge et non pas
ignorée ou exclue en raison qu’elle est considé®ame la premiére compétence
gu’un individu acquiert car elle précede la productet 'expression orale et elle doit
étre enseignée de maniére progressive en fonctiarivéau des apprenants notamment
dans les sections primaires. Certes, comme sigdale Hymes« l'apprenant sera
progressivement capable de repérer des informatidages hiérarchiser et de prendre
des notes, en ayant entendu des voix différentegliede I'enseignant ce qui aidera
I'éleve a mieux comprendre le francai¢Dell Hymes,1991 : 184.

La compréhension orale dépond fortement de I'écpate que I'éléve essaie de
comprendre ce qu'il entend ou ce qui lui est datt€ compétence est trés importante
dans la classe du FLE en raison du role qu’elle jdans la motivation des apprenants,
par conséquent, l'interaction est plus élevée ghramtée dans la séance de l'oral que
dans les autres séances. En outre, elle offre ppreaants la confiance en soi, ce qui
les fait acquérir le frangais sans aucun obstaclea compréhension orale, est une
compétence qui vise a faire acquérir progressivantb@coute premiérement et de
compréhension des énoncés a l'orale deuxiemes. $lagit pas d’essayer de tout faire
comprendre aux apprenants, qui ont tendance a dderame définition pour chaque
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mot, il est question au contraire de former lesrapants a devenir plus sir d’eux, plus
autonomes progressivement (Bucrot-Sylla, 2005 : sp.Cette capacité comprend
différents processus mentaux :

 Connaitre et identifier des sons, des mots et nesoés

» Comprendre le contenu de document et les informatipportées

» Choisir celles qui sont nécessaires
1.6.3. Rble de I'enseignant dans la compréhension orale

La séance de la compréhension orale dans le cyiobaipe est importante pour
'enseignant comme pour les apprenants. Tout dibdrenseignant sera un
intermédiaire entre le savoir et 'apprenant etdshe ne sera plus facile en raison qu'il
est pour ces apprenants le premiere fournisselimétrmation et de la connaissance,
en plus il représente pour ces apprenants un degezhpin modele ou ils sont affectés
par lui car comme on le sait ils passent une grgpaide de leur journée avec leur
enseignani Les enseignants doivent se rendre compte queclemportement, qui
reflete leurs attitudes et leurs capacités, counstitune part importante de
'environnement de I'apprentissage/acquisition ddutangue. lls jouent un role que
leurs éléves seront amenés a imiter dans leur usalye de la langue et dans leur
éventuelle pratique ultérieure d’enseignant&Cadre Européen Commun de Référence,
2003 : 110).

Cependant, il doit garantir une bonne gestion éldase en expliquant le cours
d'une maniére claire détaillée et en établant uwirennement d’apprentissage
stimulant.Dong, il doit écouter les réponses et les interventmses apprenants, puis
il les correcte et en montrant comment les erremst avantageux, encore il doit
déterminer ces soucis d'apprentissages et d'a&titad les laissant de parler librement
et les aider a répondre en reprend, reformulapkpi@&uant et en leur rapprochant le
sens et les mots difficiles, ensuite, il essaie lee aider a imaginer, raconter,
communiquer, expliquer, interagir, formuler des dtyyg@ses et a proposer des
interprétations dans différentes situations commgsu de role, etc.

D’un autre c6té, la méthode de I'enseignant a amdjreffet dans I'acquisition
de la langue francaise, donc pour atteindre destaés fructueux a cette langue, il faut
gue l'enseignant change sa méthode de présentatigmoposant alors des techniques

pédagogiques complémentaires et des activités tdis@ntes permettent vraiment
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d’apprendre a prononcer des sons et lire des pheaséancais et cela ne peut se faire
que par des activités motivantes soutiennent earmise I'apprentissage.

Enfin, «pour faire acquérir une langue-instrument aux appaets de Francais
Langue Etrangére, I'enseignant cherche a concedes activités dites « motivantes »,
c’est-a-dire des dispositifs qui poussent I'individ agir et qui créent en lui un désir
d’apprendre »(https://www.aplv-languesmodernes.org/spip.php7ef®74 consulté le
15.03.2020

|.7. Le processus d’écoute en FLE

1.7.1. La définition de I'écoute

Ecouter c'est« étre attentif a un bruit, @ un son, a de la musjget., les
entendre volontairement gLarousse électroniquéhttps://www.larousse.fr/dictionnai-
res/francais/%C3%A9couter/2770Zonsulté le 09.03.2020 a 23h4A4) « Préter

attention a ce que quelgu'un dit pour I'entendréeetomprendre> (Ibid.) D’abord,le

termeécoutefait référence au son que nous entendons en étouta

L'écoute est une tentative d'analyser volontairémenson, par exemple
lorsque nous marchons dans la rue, nous entendsn®ix des voitures, des vendeurs
de rue, du bruit, etc. L'écoute est linteractiorecaces messages mentalement et
émotionnellement et les comprendre pour deveninents, étant donné que I'écoute ne
signifie pas seulement préter attention a l'histomais a la maniere dont elle est
racontée au ton de la voix utilisés, en plus dagan dont l'autre cété utilise le langage
corporel, En d'autres termes, écouter est une gaseonscience et une attention au
message verbal et non verbal. Notre capacité atécalépend de la mesure dans
laquelle nous percevons et comprenons le messdges, Acouter votre interlocuteur,
c'est préter attention et apprécier ses idéesqirsblemes, méme s'il n'est pas d'accord
avec vous sur ses opinions.

Ainsi, il nous apparait clairement que I'écoute estrirga a des normes de
gualité et a des facteurs et des capacités queteauae gens ne connaissent pas. Vous
pouvez étre un bon orateur, mais en méme tempsnesavez peut-étre pas écouter les
autres, comment lire les mouvements des levresmeaincomprendre les expressions
faciales et comment décoder le ton de la voix saémouter I'autre, c’est comprendre ce
qui n'est pas dit, autrement ditbien écouter, c’est presque répondr€Carlet et De

Marivaux, 1736 : sp.).
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1.7.2. Importance de I'écoute

L'importance de I'écoute est due au fait que desnoyen par lequel une
personne communique dans les premiers stades @& saec les autres, a travers
laquelle elle acquiert de nombreux vocabulaireegit des idées et des concepts.

Par conséquent, il est nécessaire que l'individurexre cette compétence car
cela lui ouvrira un champ pour mieux connaitre sptourage et lui donnera également
'occasion de construire d'excellentes relationsoehmunication avec les autres, ainsi
gue bien écouter est un comportement civilisé, 'est d'un des éléments du bon
processus de communicati@u la capacité d'écouter est un art, pas seuleomsat
compétence, en effet, il est 'un des principedidiogue.

Ecouter, «est aussi 'un des meilleurs moyens d’apprendrdeetaire en sorte

gue les gens se sentent valorisébttps://pokemag.ma/sir-richard-branson-revere-les-

traditions-des-conte-marocain.htrobnsulté le 24/04/2020). Berdal-Masuy et Briet

distinguent quatre intentions précisegceuter pour s’informer (connaitre des faits,
événements, idées, etc.), écouter pour apprendnalyser, rendre compte, etc.),
écouter pour se distraire (imaginer, avoir des éortd, du plaisir, etc.), écouter pour
agir (prendre des notes, utiliser un appareil, @ugs, faire un mouvement, réagir a
des propos tenus, etc:)(Berdal-Masuy et Briet, 2010 : 28.).

1.7.3. Pourquoi enseigner I'écoute ?

L'écoute était 'une des compétences en commumicatii sont fréquemment
utilisées dans la vie quotidienne et jouent un rdportant avant que les jeunes
apprennent a lire et a écrire. Cette compétencdeastnue étroitement liée au reste des
compétences, car nous ne devons pas perdre daigda ngue est une unité intégrée,
c’est pourquoi, elle fait partie intégrante desgnaonmes modernes d'enseignement des
langues et il convient d'y préter attention desddbut de I'apprentissage des apprenants.

L'écoute est le moyen le plus important de transmede publier et d'acquérir la
culture avant l'apparition de I'écriture,on peut dire que I'écoute est indispensable au
processus de l'apprentissage de la langue maternell d'autres langues. Elle fait
partie intégrante de la communication : nous écoattbeaucoup plus que nous ne
lisons, écrivons ou parlons: (LeLoup et Ponterio, 2007 : sp.). Ainsi, pagrtains
chercheurs, comme (Ronald et Roskelly, 1985) etirfi@meyer, 1992) écouter c’'est
réfléchir-prédire, établir des hypotheses, vérifiegviser, généraliser I'information,

mémoriser l'information, cibler I'attention, formeles images, interpréter, comparer et
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évaluer» (https://sites.google.com/erlc.ca/immersion-franeits% C3%A9ratie/la-co-
mpr%C3%A9hension-orale#h.p_6N6zzXtFoNnsulté le 17/05/2020

Quant a la relation entre I'écoute et la lectugecdefficient de corrélation est

élevé entre elles et est statistiquement signifiddécoute est la base de I'apprentissage
verbal dans les premiéres années d'étude, etteutetardé apprend en écoutant plus
gu'il n‘apprend en lisant, car la capacité de mistér I'audition est liée a la lecture. De

plus, la précision de I'écoute et la capacité ddiséinguer aident son propriétaire a

obtenir des idées de base et a s'en souvenir @idsatnsi que les éléves dans leurs
premiers stades se souviennent de ce qu'ils édqitesnqu'ils ne lisent.

D’abord, quant a la relation entre I'écoute etitére, elle est représentée par le
fait qu'un bon auditeur peut distinguer les sons dittres et peut les écrire
correctement. Tout comme une bonne écoute augrteenthesse verbale, tout cela se
reflete plus tard dans l'expression écrite. Aimgius voyons que, sans l'écoute, les
autres compétences linguistiques n'auraient pasentg.

l.7.4. L'impact de I'écoute dans la compréhensionrale

Ferroukhi pense qu'il estimportant de préciser que la compréhension orate es
une condition indispensable a une communicatiameinteraction réussie. En termes
d’apprentissage des langues, la compétence de @&rapsion orale est motivée par
une technique d’écoute et pour un but précis ‘abi d’écouter pour comprendre une
information globale, particuliere, détaillée ou ifigite » (Ferroukhi, 2009 : 277).

A la lumiére de ce qui a été mentionné dans lati@itaprécédente, la
compréhension orale repose intensément sur la it@pd@coute surtout dans les
premiers stades d’apprentissage des apprenantsguaiils suivent I'explication de leur
enseignhant et les réponses de leurs camarades arnamdic les lecons et les
éclaircissements durant la séance et ils sont dapables de parler et s’exprimer
librement et couramment ainsi, leur intelligence Ieur effort augmentent
progressivement a mesure gu’ils entendent un somat ou une phrase. En revanche
'enseignement de I'écoute permet a l'éleve d’entans le monde de la langue
étrangere en écoutant comment les mots sont présdfieccent, le ton, le débit, le
rythme, la prosodie, la musicalité, etc.). D’'abordiss résultats de I'écoute sont
fructueux dans la compréhension orale, notammeatt Butilisation des supports audio
ou méme audiovisuelles et si cette compétence lesstnte, il est effectivement que
'acquisition de la langue sera faible ou inexis¢éan
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1.7.5. Les types d’écoute

Pour E. Carett& I'écoute orientée est constitutive de la compnéian orale»
(Carette, 2001 : 130), c'est-a-dire pour une biedtrise a I'écoute, il est bien de
diversifier la maniere d’écouter afin d’atteindne objectif fixé dans la compréhension
et pour que la compréhension orale réussisse,eigmant doit passer par plusieurs
étapes d’écoute :
1.7.5.1. Une écoute de veille

Ne pas réellement comprendre, mais étre prét atércaotivement lorsqu’un
élément du discours est jugé pertinent.
1.7.5.2. Une écoute sélective

Identifier les éléments nécessaires a la réalisate'activité ou de la tache, et
ne pas entendre ce qui n'est pas pertinent.
1.7.5.3. Une écoute détaillée (ou intensive)

Comprendre au sens étymologique, prendre touddewats d’'un extrait donné,
d’une durée variable.
1.7.5.4. Une écoute globale (ou extensive)

Découvrir les éléments pertinents du discours mwudégager la signification
générale.
1.7.5.5. Une écoute réactive

Utiliser ce qui est compris pour faire quelque ehdprendre des notes,
confectionner un plat, utiliser un appareil, et€&.type d’écoute est plus complexe, car
il combine deux opérations mentales : celle deolige en continu et celle de I'action ou
de l'interaction par rapport a cette écoute.

1.7.6. Les étapes d’écoute

Pour un bon apprentissage et une bonne acquigigoma langue, la phase
d’écoute est divisée en plusieurs étapgiaghong, 2005 : 22)

La pré-écoute est la période au cours de laquelle I'enseigmagpare les
apprenants a recevoir les contenus. C'est la piexsgant laquelle, on crée des attentes
chez les apprenants ou on les améne, au moyenndeet@éninges, a anticiper le
contenu du récit gu’ils vont entendre. Dans cettasp I'enseignant va expliquer aux
apprenants la tache qu’ils auront a accomplir geritdant I'écoute, soit apres I'écoute.
est nécessaire durant cette phase de dirigerntattedes apprenants vers les éléments

essentiels qui vont l'aider a prédire, a anticipezontenu.
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Les stratégies pour planifier son écoute pendaié gihase sont les stratégies
métacognitives qui se présentent principalementnoesuit :
« Activer ses connaissances antérieures.
- Faire des prédictions.
« Préciser son intention d’écoute.
« Prévoir la structure du texte a partir d'indicels tgue le sujet, le contexte de
présentation.
« Prévoir des modalités d’écoute.
« Prévoir une fagon de prendre des notes.

L’écoute: est I'étape ou l'apprenant tente de diriger lassglobal du texte en
s’appuyant sur tous les indices linguistiques ol limguistiques. C’est le momeat |l
vérifie 'hypothése de la phase de pré-écoutestiirecommandé d'offrir aux éléves la
possibilité d’'une deuxiéme écoute. Apres la preen@oute qui peut étre centrée sur la
compréhension de la situation a I'intérieur de &guse déroulent les événements, une
deuxieme écoute est souvent importante pour rasBapprenant de niveau faible en
leur permettant de vérifier les données relevéedeepouvoir ainsi compléter leurs
réponses. Les stratégies pour cette phase ontbpbde gérer sa compréhension. Parmi
ces stratégies les plus importantes shms: stratégies métacognitive®mme le fait de
gérer sa compréhension, eloes stratégies cognitivesomme le fait d’observer ce que
les indices non verbaux (images, gestes, exprespawse) ajoutent au message, de
prendre des notes, dutiliser le contexte pour weoule sens d’'un mot nouveau,
d’utiliser les indices visuels, d'utiliser ses caimmsances des préfixes et des suffixes
pour donner du sens a un mot nouveau, kbas,stratégies socio-affectivasomme le
fait de demander de l'aide, de gérer son émotian, e

La poste-écouteest I'étape au cours de laquelle les apprenantagent autant
ce qu'ils ont compris que les stratégies qu’ils otisées. C'est la phase ou ils
partagent leurs impressions et expriment leursgreents. Les stratégies de cette écoute
sont :Les stratégies cognitivesomme le fait de dégager le sens global d’urt,réei
dégager les relations entre les personnages, tiegdisr les informations essentielles
des informations secondaires, d’identifier l'orgaion chronologique, d’identifier
lorganisation logique d'un énoncé, d’inférer l'amtion de I'émetteur, etc.l.es

stratégies métacognitivesomme I'exemple de I'autoévaluation.
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Ceci dit, nous pouvons déduire de cette liste thaségiies que les stratégies en
phase de pré-écoute sont en général les stratégi@sognitives, qu’en phase d’écoute,
lapprenant utilise les stratégies cognitives etedives sous le controle de la
métacognition, et qu’en phase de post-écoute, lhmyé les stratégies cognitives pour
le traitement d’information et les stratégies métgmtives pour autoévaluer.

1.7.7. Principes d’une classe propice a I'écoute
Nous avons tiré les cing principes d’'une classer@ppe a I'écoute es
principales recommandations du programme de frargaiCanada (Ministére de
I'Education de I'Ontario, 2004 : 58).
1.7.7.1. Apprentissage coopératif
C’est lorsque«les éléves s’enrichissent en écoutant les idéesadess,
celles de leurs camarades et de [I'enseignante ou l'daseignant, en
approfondissant leur compréhension et en perfentiahla pensée collective de la
classe» (Ibid.)
1.7.7.2. Stimuler les échanges réciproques
C'est lorsque 4e personnel enseignant peut encourager les éléves
s’approprier la salle de classe en créant un ermitement qui les encourage a étre
attentifs les uns aux autres, a partager les idéea écouter des points de vue
différents. En répétant et en résumant les répomss éléves, les enseignants
s’assurent que toutes les réponses sont entendumstte méthode encourage
l'inclusion et la réciprocité» (Ibid.).
1.7.7.3. Renforcer 'apprentissage cumulatif
Nous pouvons atteindre ce point quantk gersonnel enseignant et les
éléves ont besoin de pouvoir approfondir leurs $détecelles des autres et d’établir
des liens entre ce gu’ils pensent et leurs appseaties antérieurs. Des activités
comme le débat, le théatre des lecteurs et I'étlaextes préconisant des points de
vue différents aident les éleves a faire le lieacdes acquis, a prioriser les idées et
a synthétiser les nouveaux renseignemergtbid.).
1.7.7.4. L'entraide entre les éleves
En effet, ce point exige queles éléves doivent pouvoir formuler leurs idées
et s’entraider pour comprendre sans avoir peur @erisliculiser. Grace a des
activitts comme I'apprentissage a deux, les confi®e et la lecture entre
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camarades, ils prennent de I'assurance et ne cexgplus de communiquer leurs
idées aux autres (Ibid.).
1.7.7.5. Concevoir des objectifs clairs
Ce dernier point concerne directement le persoanséignant, en effet, ce
dernier «doit énoncer clairement les objectifs d’apprentggsaet structurer la
discussion en classe, dégager les legons tiréesdidesissions en classe afin de
formuler de nouvelles questions pour les élevesatifiner les objectifs (Ibid.).
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Chapitre Il

La bande dessinée : un support didactique de pointe



Chapitre Il. La bande dessinée : un support de poite
Il.1. Survol historique de la bande dessinée

Les origines des bande dessinées sont enracingsdida période profonde de
I'histoire, qui peut étre son début avec 'lhommeian qui a dessiné des animaux et des
personnes sur les murs des grottes, et s'étendiailisations anciennes, en particulier
les pharaons et les arabes jusqu’a I'époque depréssion qui a commencé avec
Gutenberg. Alors, les scientifiques ont supposé khistoire de la bande dessinée
remonte aux peintures rupestres et aux peinturssauX.

Ensuite, Les bandes dessinées européennes remauniedessins dRodolphe
Topffer en 1830 apres JC et se sont transformées enrbdssimopulaires en 1930 a la
suite de I'émergence de bandes dessinées tellefeg@ventures de Tintin quant aux
bandes dessinées américaines, elles sont apparwkshat du XXe siécle, lorsque les
bandes dessinées sont apparues dans les journiagxnegazines dans les années 1930
et sont devenus populaires aprés I'apparition geeBuan en 1938, puis I'histoire de la
bande dessinée japonaise (manga) remonte a avansiXtle.

Au XXe siécle, la bande dessinée moderne est apardapon et cette derniere
a connu une expansion rapide apres la Secondedamendiale. OSAMU Tezuka était
'un des peintures les plus éminents de cette éofu milieu du XXe siecle, la bande
dessinée a prospéré aux Etats-Unis et en Europeeatale, en particulier en France,
en Belgigue et au Japon.

I.2. Définition de la bande dessinée

Il 'y a pas de consensus entre théoriciens ebffiests sur la définition exacte
sur la définition des bandes dessinées, certaindéfmissent comme un mélange
d'images et de textes, et certains le définissentnee une relation sérielle entre un
groupe d'images et de textes. Alors, sa définiti@vient plus difficile en raison de
'entrelacement des concepts de différentes cudtwae époque. Malgré cela, nous
essaierons de la définir a travers ce que noussavounveé lors de nos recherches. Selon
le Petit Larousse illustré : « la bande dessinéar@ssuccession de dessins organisés en
séquences, qui suggere le déroulement d'une HhastoiLe Petit Larousse illustré,
1998 : 116).

Selon le dictionnaire Reverso en ligne, la bandssidée c’est un euvrage
dans lequel I'histoire est racontée en dessinsraihistoire en dessins ou les dialogues

entre les personnages sont transcrits dans degdbwlfhttps://dictionnaire.reverso.net/
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francais-definition/de+la+bande+dessin% C3%A@asulté le 02.04.2020) ; cependant,
le dictionnaire Internaute en ligne voit que lad®&dessinée &est une suite de dessins

dans lesquels est inséré du texte pour racontethisteire» (https://www.linternaute.fr

[dictionnaire/fr/definition/bande-dessineadonsulté le 02.04.2020) ; cette derniere

définition semble un peu différente de celle pré&gopar le dictionnaire Le Larousse en
ligne. Selon ce dictionnaire, la bande dessinéeoiena un «mode de narration
utilisant une succession d'images dessinées, intlad'intérieur de bulles, les paroles,
sentiments ou pensées des protagonist@stps://www.larousse.fr/encyclopedie/divers
/bande_dessin%C3%A9¢e/185578onsulté le 02.04.2020) ; enfin, I'encyclopédie

Wikipédia électronique nous fournit une définitiplus ou moins exhaustive, selon ce

dictionnaire, «ne bande dessinée (dénomination communément abrégd3D ou
en bédé) est une forme d'expression artistiqueyesdudésignée comme le « neuvieme
art », utilisant une juxtaposition de dessins (dauttres types d'images fixes, mais pas
uniguement photographiques), articulés en séqueneesatives et le plus souvent
accompagneés de textes (narrations, dialogues, otapgas)» (https://fr.wikipedia.org
/wiki/Bande_dessin%C3%A%nsulté le 02.04.2020).

De ce qui précede, nous pouvons dire que la baedsirete est une fagon

d’exprimer des idées a l'aide d’'image et d’événamenccessifs, or une organisation
graphique qui planifie une narration comme l'aff@riviira Falardeau, citée par Jean-
Francois Carong La bande dessinée (dite brievement la BD) esdrtia part entiere.
Un art spécifique, avec ses lois, son langage,us@gers particuliers. On 'appelle le
neuvieme art. Neuvieme, c’est-a-dire le plus jelm@lus récent. Art de I'image et du
verbe, la bande dessinée n’est ni un art visueenia littérature» (Caron, 2011 : 13).
Autrement dit, la bande dessinée est un art datté&rature basé sur des éléments
artistiques dans lequel I'événement se matériafisetravers une ou plusieurs
personnalités existent dans cadre temporel etadpstécifigue qui aide a aiguisez
limagination de I'enfant d’'une maniére qui 'améael’histoire dans son esprit, sa
pensée et conscience, comme s'il regardait réeflfen®Rour Antoine Roux ka bande
dessinée est d'abord chose imprimée et diffysdle. estjun récit a fin essentiellement
distractive.[Elle estlenchainement d’imagefElle est]un récit rythmé[Elle] inclut un
texte dans ses images, texte qui se distinguegaasimonie et qu’englobent le plus
souvent les fameuses bullegRoux, 1973 : sp.).

Effectivement, elle est un ensemble d’outils telgudilisés pour exprimer des
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idées et indiquer un dialogue tels que : (balloaspdrole, commentaire, simulations
vocales, narration, incarnation des sons et aotrdls. La taille et I'ordre d’évenement
sur une seule page contribuent également a lsseitds la narration comme le souligne
Paul Roux 4.a bande dessinée est un moyen de communicatiomefiant de raconter
des histoires par le biais de la combinaison texteage ; c’est également un art
constitué d’'un ensemble de moyens d’expressiodugueont propres- les bulles, les
cases et les onomatopées- et des moyens dérivékesdin, du cinéma et de la
littérature » (Roux, 1994 : 52).
I1.3. Composantes de la bande dessinée

C’est une histoire ou un discours raconté a ladee plusieurs éléments
graphiques, parmi ces éléments, nous pouvons:citer
[1.3.1. La planche

Il s’agit d’'une appellation donnée a une page cetepte bande dessinée. La
planche consiste en un découpage séquentiel dardation, cette planche englobe un
nombre de bandes.
11.3.2. Les bandes

Les bandes sont aussi appeléasstrip Elles représentent une suite d’images
placées de maniere horizontale se lisent de gaaucheite entourée par un cadre pour
former une vignette.
[1.3.3. La vignette

Appelée égalemenine casgeles bulles sont contenues dans lintérieure de la
case.
11.3.1. Les bulles

Il s’agit d’une discussion élaborée par diverseséet modéle (un cercle, un
carré, ovale. etc. Ces bhulles dites aussi un pterac Ce sont des formes dans
lesquelles les paroles et les pensées des pergmsant Ecrit, elles représentent aussi
des symboles et des voix comme (OH, WOW, OOPS, PBE), elles indiquent la
personne qui parle par un petit trait dans le dawa téte, elles remplacent le texte d'un
dialogue.
Il.4. Les caractéristiques de la bande dessinée

Toujours selon Antoine Roux, nous pouvons résuamicaractéristiques des

bandes dessinées dans les points suivants : -e®ssnpages (les protagonistes de la
BD) ils jouent un rble de premier plan dans le fldes événements, et le sujet de
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I'histoire se relie avec eux. - La facilité des io@s verbaux et la clarté de vocabulaire. -
Elle décrit les lieux, les décors et les actions personnages avec précision. - Elle se
caractérise par sa petite forme et son discourst cpu permet une compréhension
facile concernant le contenu du cours, donc ellebasée sur I'abréviation. - Elle se
caracteérise par la simplicité et 'absence de cerifd et cela devient plus utile et plus
avantageux. - Elle donne a l'apprenant de reganiécouter et de s’amuser par une
méthode traditionnelle (les BD existent dans le umearscolaire) ou par une méthode
moderne (les Bd sont affichées par un data sho®&le-convient a 'age et au niveau
d’études des apprenants. - Elle joue un rble dapaas la direction du message
éducatif, en remplacant d’autres méthodes telle’'guplication excessive. Etc.

Serge Tisseron différencie la bande dessinée dessamédias visuels par trois
caracteéristiques qu'il considére comme essentieHdsmmobilité des cases permet au
lecteur de les regarder, de les lire aussi longtemp'il le souhaite ; l'intérieur des
cases, chaque forme — les éléments du décor, issmeages et ou le texte - est réunie
aux autres par un trait précis qui en délimite tours[et] les espaces blancs entre
les cases incitent constamment le lecteur a imadé@seactions absentes, mais dont la
compréhension est essentielle a la suite narratig€isseron, 1997 : sp.).

II.5. La lecture de la bande dessinée

Les planches de bandes dessinées fonctionnent salqmincipe de linéarité
horizontale allant de gauche a droite. L'orgarosaties planches et la succession des
cases se construit de haut en bas. Les casesesoesghces uniques, mis en avant sur la
planche. Lorsque les personnages ou les bullesrgadie la case, ceux-ci sortent de
l'espace-temps de l'histoire. Dans le cas de ldédessinée, lorsque la succession des
cases n'est pas évidente, des fleches sont wils®e indiquer l'ordre de lecture.

[1.5.1. Les couleurs dans la BD

Nous pouvons remarquer, selon De Rua, que dansaddebdessinée, la
couleur, comme dans la peinture, est significatislee sert d'indicateur pour le lecteur
et permet de situer immeédiatement les personnad&e Rua, 2019 : 74). De méme,
«l'intensité des scenes est également supportééepaouleurs qui insistent sur I'état
émotionnel des personnages ou de la scene quirsaleé (lbid.). Autrement dit, dans
la bande dessinée laccouleur est privilégiée parce gu'elle contribaudattractivité du
support» (lbid.).
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[1.5.2. Le texte dans la BD

Comme nous l'avons dit précédemment, les bandesndes sont de nature
particuliere et d'une variété distincte, parmi pagicularités, nous retrouvons le texte.
Ce dernier est une partie importante dans la batessinée, car il transmet des
informations et traduit les pensées des personnafjegjue nous comprenions leurs
conversations et ce qui se passe dans les vignéttes, il aide a comprendre le
déroulement des événements. Le texte se présamdmme de dialogue ou plusieurs
dialogues trouvés a l'intérieur des bulles.
[1.5.3. L'image dans la BD

La bande dessinée s'intéresse aux images et sesunastes a un taux élevé a
cause de ses fonctions et ses caractéristigedies se succedent et contribuent au bon
déroulement de la narration : la succession orgéeisle ces moments t est ce qui
caractérise une bande dessiné@id. : 48) Ainsi qu’elles se considerent comme la
partie la plus intéressante puisqu’elles sont undaal'imagination et de créativité dans
lequel I'enfant entre et ne veut pas sortir, dend/image est un moyen didactique
irremplacgable, le contenu de formation incontourieab il provoque une expérience
émotionnelle dont les enseignants doivent apprendremaitriser l'impact »
(Bourrissoux et Pelpel, 1992 : 33).

Par conséquent, la lecture d'histoires aux enfentspermet d'imaginer ce qui
est lu. Donc, l'image vise a développer le cotéitsggl et psychologique de I'enfant a
travers sa succession dans une histoiiglexkassume donc une double fonction, en tant
gu’élément pictural et narratif de la page(Pomier, 2005 : sp.).
[1.5.3.1. Les fonctions de I'image

L'image dans la bande dessinée possede plusiencsidas, entre autres, la
fonction explicative (argumentative), qui est umage qui peut expliquer et contenir
un argument, cette fonction vise essentiellemepérduader, a dénoncer, a exprimer
ou a convaincre. La fonction narrative est une fiomc de narration utilisant de
nombreux éléments plastiques et esthétique teldeqdécor, les dessins, les couleurs,
etc. etc. Dans la fonction informative, I'image aup objectif de clarifier, éclairer,
présenter, annoncer, porter ou d’élucider une mé&dion ou une action. La fonction
illustrative est une caractéristique accordée leuak aux images beaucoup plus que
les textes. Tandis que dans la fonction symboliqoate image présente un cété

symbolique spécifique associé directement a unsechi@éterminée (idée, sentiment,
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etc.
[1.5.3.2. La relation texte /image

Il existe une relation dialectique entre le texte I'enage, qui apparait
intimement liée et complexe en termes de capaeitéud a influencer l'autre.

D'un cOté, «un texte est une série orale ou écrite de mots yseomme
constituant un ensemble cohérent, porteur de senslisant les structures propres a

une langue»( https://fr.wikipedia.org/wiki/Texteconsulté le 29/04/2020). Alors, c'est

un phénomeéne linguistique, dans lequel le mot d&pdes parole et I'écrit dépasse le
parler, les savants l'ont utilisé pour documenterd cultures, leurs connaissances et
leurs sciences. Sans doute, le texte garde une plageure dans une bande dessinée,
Didier déclare« Le texte joue un rdle important dans la retraision des émotions et
réflexions des personnages. Il arrive que le texiié remplacé par des symboles. Une
bulle contient des éléments de ponctuation quistiiknt des moments de silence,
marquant la surprise ou bien la réflexior{Q®uella-Guyot, 2004 : 51).

D’un autre c6té, nous savons historiquement quelltare de l'image a précédé
la culture de la lettre a travers les inscriptiehges fossiles sur les rochers, les tablettes
et les temples antiques, mais que lorsque la eullerl'écriture est apparue, l'image l'a
également poursuivie dans la capacité d'assistetieefaire ses preuves grace a
['utilisation de I'image pour fournir des explicais simplifi€es en marge des manuscrits
dans les temps anciens et avec les débuts et gaeca I'ére de la culture de l'image
actuelle, les espaces de la technologie moderndaomté les plus grandes opportunités
a limage afin de dominer les facultés d'expressibde connotations, et ils prévalent
souvent sur les textes, restituant en cela leupadi@s dans les temps anciens a
communiquer entre les gens et l'interaction humauee la maniére la plus simple et la
plus efficace, puisque nos yeux lisent une images papidement qu’elles lisent un
texte, d'ailleurs, elle pénétre la vue avant légédcrit, alors, 'image est une langue qui
n'a pas besoin de traduction car une image rés@mmihbreuses lignes qui prennent
des heures a écrire et a lire et aprés que lesasiptas ont accordé une importance a
limage, ils ont affirment cependant que cette @@melle a jamais pu abandonner le
texte et n'a pas pu combler son vide, au contridmgge ne pourra pas annuler le texte,
mais elle restera expressive, dont les idées miEpit et seront illuminées et

rayonnantes, Textes et images sont "clichés" ensemble, connmseul et méme
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dessin» (Blanchard, 1985 : 68), cela signifie que le ¢egt I'image se complétent
mutuellement en affectant le destinataire intelietément et esthétiquement.

En effet, L'effet du texte ou de l'image peut &&e selon le type de destinataire
et sa composition psychologique, la compositionchbsiogique d'une personne peut
tendre a lI'image et a son esthétique, tandis qaengosition d'une autre personne tend
au mot et a ses implications et trouve un granidipla révéler ces signes et a déchiffrer
leurs codes et symboles.

Par conséquent, nous concluons que la relatiofindiggk /texte est une relation
étroite et complémentaire qui ne peut étre sépaadel'une compléte l'autre, Joly
Martine confirme que ®ot et image, c’est comme chaise et table, si voukz vous
mettre a table, vous avez besoin des de(doly, 2002 : 25)cest ce que nous voyons
clair et incarné dans la bande dessinée ce quairum genre littéraire puissant et
sémillant dans le champ éducatif. Donc, la liaisexte/ image est une particularité
spécifigue en bande dessinéda €ombinaison de I'image et du texte est un ghoulr
la bande dessinée. (Groensteen, 2007 : 204-20B)ous pouvons représenter la relation
texte/ image en trois fonctions :

[1.5.3.2.1. La fonction d’ancrage

Dans cette fonction, le rble de texte est de donnesens unique a l'image, c'est
a dire une seule image peut apporter beaucougempngtations, ce qui signifie que
I'image est symbolique. Selon Joly,lacfonction d’ancrage consiste a arréter cette
chaine flottante du sens qu’engendrerait n@cessaire polysémie de l'image, en
désignant ‘le bon niveau de lecture’ qui privilégparmi les différentes interprétations
gue peut solliciter 'image seube(Joly, 1998 : 96).

Alors, Dans ce cas, la langue est supérieure adémor la langue domine

I'image. L'ancragehftp://lescarnets.info/sitestage2/pages_second®xés image.

html consulté le 01/05/2020) désigne la fonction detréda qu'exerce le message
linguistique sur le message iconique, (notion iiite par R. Barthes). L'ancrage au
niveau de la dénotation guide lidentification,ea@ répondre a la question "Qu'est-ce
gue c'est?". Au niveau de la connotation, il guidéerprétation c'est a dire a répondre a
la question "Qu'est-ce que ¢a veut dire?". L'@initinue la polysémie de l'image, donc

s'exprime en position de force.
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[1.5.3.2.2. La fonction de relais

Cette fonction s'appuie le réle que joue le texerppport a l'image, cependant,
le texte est plus pertinent car il peut donner xgtliguer des informations selon
lesquelles les images ne parviennent pas a préssorteme il a été indiqué par Joly
Martine «une forme de complémentarité entre I'image emess,celle qui consiste a
dire ce que I'image peut difficilement montrer(Joly, 1998 : 98). C'est-a-dire, le
message linguistique permet de rajouter au medsagiue des significations que ce
dernier ne peut pas, ou difficilement, transmefpa exemple les dialogues dans une
romane photo).
11.5.3.2.3. La fonction d’accompagnement

Le texte et 'image sont combinés et se réunispent créer une narration forte
et correcte, c’est vraiment ce que font les baresidées. Les images peuvent raconter
une histoire ou un récit par des personnages,ieles ét des décors a l'aide du texte et
des messages linguistiques en expliquant les éwv@mende I'histoire. Cette fonction
« sert a mettre le jeu de mots, en situation aveqdesonnages identifiables, ayant une
personnalité et en particulier un physique, il staglonc d’'une dramatisation»
(Escarpit, 1977 : sp.).
Il.6. La bande dessinée algérienne

« Les premiéres apparitions de bandes dessinéedgémidpeuvent remonter a
I'époque coloniale des années 1950 ; c’'est grada Presse coloniale assurément que
la bande dessinée se percoit publier sous formmadeatures» (Faid, 2018 : 41)Cette
citation nous explique que l'apparition de la bandssinée algérienne était dans la
période de la révolution algérienne ou elle trdits themes liés a la situation politique
de pays.
Il.7. Apport de la bande dessinée en FLE

L'importance de la bande dessinée réside dans acitéa a accroitre les
compétences linguistiques de I'enfant car elldd'@ améliorer les capacités verbales et
non verbales surtout ceux qui souffrent de prob&diélocution, alors, elle les aide a
lire les histoires pour surmonter ce probleme. Htreyp ce genre aide a enseigner a
I'enfant de nouveaux mots et a les prononcer déengajuste et correcte.

En revanche, l'exploitation de la bd dans l'ensement/apprentissage de
francais peut augmenter le flux de la lecon, clar @tle a faciliter la compréhension et
la rapidité de la mémorisation, et évite a l'ensaig les problemes de traduction qui
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pourraient entraver le flux d'informations dangalague a enseigner car I'éléve dans ce
cas, réside dans une relation directe entre I'sigeelle (image) et la composante
linguistique (le mot) est une relation qui est gal@ment claire et cela devient une
raison positive pour l'apprenant d'étre attiréqedte langue.

Ce type vise toujours une meilleure compréhensidiaide d'illustrations en
évoquant avec succes le processus mental et dagbdicapacité de créer et générer
des images se développe plus tard dans leurs iatamis lors de la lecture, cette
compétence est développée pour la premiere foiogant des illustrations dans des
histoires picturales (bd), parce que leur cerveauoajours faim de plus de
connaissances et dans cette perspective, Les pgegaks affirment que cet outil est
attractif pour l'enfant pendant sa croissance eticjjge a la progression de ces
capacités épistémiques.

Pour conclure, l'utilisation de la bande dessingesd'éducation est considérée
comme une technique éducative moderne dans les deuroral soit au niveau de la
compréhension soit au niveau de la productioba«BD permet par excellence de
répondre au désir en distrayant. Image et mots ygeidune facon globale, intuitive,
permettent une compréhension direst¢Baron-Carvais, 1994 : 77). Finalement la bd
demeure le médiateur par excellence entre l'appterida compréhension orale
11.8. La BD, support utile pour les apprenants

L'utilisation de la bd comme un support didacticgemble étre une nécessité
indispensable et irremplacable dans la classe & parce qu’elle offre le plaisir et le
désir d’acquérir une deuxieme langue en simplifdoric le processus d’apprentissage.

En effet, elle est un moyen efficace d'augmenéendtion chez les enfants qui
utilisent leur large imagination pour explorer gesssonnages, des lieux, des moments
et des événements qui vont au-dela de leurs prepmriences en plus de renforcer la
mémoire et la vitesse de mémorisation et de nombaetres avantages qui servent
'enfant pendant la phase d'apprentissage en lohaida la possibilité de parler et
d'exprimer grace a aux images qui ajoutent unlibgeiiimaginatif, émotionnel et
culturel amassé aux cétés du plaisir et du diartieent. Car selon la visée des
pédagogues les images affectent également lesiodaales éléves parce que leur
interaction et leur participation aux images splos rapides que leur interaction avec
des exemples écrits et lus et pour cette raissnhdmdes dessinée ont une forte utilité
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didactique qui aide les jeunes apprenants a origmtieancais comme nouvelle langue
étrangere.

Ensuite, la plupart des enfants souffrent de Ipac#é de se concentrer
longtemps sur quelgue chose et ils s'ennuient eapadt et cela réduit leurs capacités
d'écoute et de compréhension, mais lorsque I'enagtgutilise des bandes dessinées,
cela augmentera la capacité de se concentrer @rdprendre chez les apprenants, ce
gui améliore alors ses capacités linguistiqueseinaunicationnelles.

D’abords, la bande dessiné développe ces compéteéaae en observant les
interactions entre les personnages dans les leist@t parce que les enfants sont
naturellement enclins aux histoires, ces dernigseegrésentent sous forme de lecons de
langue étrangére ce qui absolument, promouvoir degres de la pensée est
I'enrichissement de langage d’'une maniere soupergtle. Alors, la bande dessinée en
tant qu’outil didactique simplifie l'objectif de dnseignant car elle diffuse les
informations d’'une maniére plus claire et plus @Ee&celle sert a éclaircir des faits, des
énoncés et des échanges verbaux.

Enfin, l'utilisation de la bande dessinée dans lEsse du FLE remportent
plusieurs avantages dans tous les aspects d'apsege comme l'oral, I'écrit, la
lecture, I'écriture comme souligne Gentilhommda«bande dessinée est un moyen
agréable d’aborder le livrg...] et tout ce qui reléve du récit, de la métaphotengeu
de langage. C’est en cela, a notre avis, qu’ellatervir de puisant levier comme la
motivation a la lecture, lecture de BD, lecturetdgte, et finalement de ... livres ! c’est
un support original qui méle texte et image dostdedes de signification et les regles
de fonctionnement sont intéressants a faire cormaitnos éleved...] ce mode de
narration repose pour une large part sur certainedas de transcription de I'oral ( ou
du sonore ) a I'écrit. La BD touche au langage nfiehit et I'accuse d’insuffisance
radicale, elle procede tantét sur I'insuffisancguiale, du dessin, tantdt sur la carence
du texte. La bande dessinée peut donc servir auliipias activités, a la manipulation
d’'un nombre de concepts considérables, en plus dahaoyen de lire agréable et
attrayant, elle pourra devenir un moyen de réfléchir la langue..» (Gentilhomme,
1994 : 8).

11.9. Bande dessinée et la motivation

Le concept de motivation a donné lieu a différemté&tnitions et qualifications

redondantes et complémentaires. Pour le définimplrte de partir de I'étymologie du
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terme «motivation vient du mot "motif", lui-méme empruatélatin "motivus" qui veut
dire ‘mobile’ et ‘movere’ dont I'équivalent en frgais est mouvoir. Il signifiait en
ancien frangais "ce qui met en mouvemeffittp://theses.univ-lyon2.fr/documents/
getpart.php?id=lyon2.2001.aman_a&part=364dasulté le 20/04/2020)

11.9.1. Quelques définitions du concept ‘motivatioh

Le Larousse électronique définit le terme motivattmmme un ensemble de «
raisons, intéréts, éléments qui poussent quelgdams son action ; fait pour quelqu’un

d’étre motivé a agis (https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/mation/52784

consulté le 20/04/2020), c’est-a-dire, il s’agitigé situation interne qui se produit chez
les individus et cette derniere est représentgaésence d’'une déficience, d’'un besoin
ou d’'un objectif que la personne cherche a atteindiabords, 4a force psychique qui
crée chez les individus une énergie qui les poass®uloir atteindre un objectif
permettant de satisfaire un besoin détermir{éttp://theses.univ-lyon2.fr/documents/
getpart.php?id=lyon2.2001.aman_a&part=36446nsulté le 20/04/2020) ; ensuite,

selon Vallerand et Thill 4& concept de motivation représente le constryitofiyétique
utilisé afin de décrire les forces internes et/ateenes produisant le déclenchement, la
direction, l'intensité et la persistance du comgonent» (Thill et Vallerand, 1993 :
18). Cependant, Ford Fenouillet pense que I motivation est un construit intégratif
qui représente la direction qu’emprunte [lindividd,énergie émotionnelle et
I'expérience affective supportant ou inhibant leuvement allant dans cette direction,
et 'ensemble des attentes que lindividu peut agar le fait d’atteindre de fagon
ultime cette destination (Fenouillet, 2009 : 78).

D’apres ce qu'on vu précédemment, la motivation westétat ou une force
interne, physique ou psychologique qui provoquecdenportement dans certaines
circonstances, et le continue jusqu’a ce qu’ilesentne vers un but spécifique. Donc,
c’est une force mystique que nous n'observons pastdment, mais nous la déduisons
de la direction générale du comportement émis flar a titre d’exemple: si le
comportement était dirigé vers la nourriture, nausns conclu le motif de la faim, et
s'il était dirigé vers la boisson, nous avons corlel motif de la soif et s'il était dirigé
vers l'acquisition des connaissances et des savaitss avons conclus alors le motif de
'apprentissage.

Pour résumer, la motivation est 'ensemble desfastdéterminant I'action et le

comportement d’un individu pour atteindre un obifemt réaliser une activité, est la
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combinaison de I'ensemble des raisons conscienta®n, collectives et individuelles,

qui incitent I'individu a agir au sein d’une équip€’est I'un des enjeux de la fonction

managériale»  (https://www.jobintree.com/dictionnaire/definitionetivation-95.html
consulté le 21.04.2020).
[1.9.2. Types de la motivation

Lorsqu’'un individu se comporte d’'une maniére précig¢ peut s’attendre a
aboutir quelgue chose en retour ou a appréciere deithe en soi, et selon le
comportement de cet individu, on peut constaterfadeseurs qui ont conduit a ce
comportement (externes ou internes). Cela sigqifid sera possible de distinguer si
cet acte est lié a une motivation intrinséque dureseque :
11.9.2.1. La motivation intrinséque

Elle est la source de l'apprenant lui-méme, oupiaptissage de I'éleve est
conduit par un désir interne de se satisfaire, dénressentir le plaisir d’apprendre,
d’acquérir les connaissances et les compétencdsaiae et y tend en raison de son
importance pour lui. Par conséquent, la motivatiominseque est une condition
préalable a l'auto-apprentissage et a l'apprergss@ontinue. L'autodétermination est
'une des théories les plus célebres sur la matimantrinseque. 1l a été lancé en 1975
par des psychologues parmi ils Edward Deci et Ritlyan, tous deux professeurs a
l'université de Rochester, ils déclarent que lessgent trois besoins psychologiques
innés (le besoin de se sentir compétant, le besi@nse connecter, le besoin
d’autonomie). Ainsi la motivation intrinseque d'uétre humain découle d’une
combinaison de ces trois dimensions. Il se réfénet d'abord aux actions dans
lesquelles une personne exécute des comportemefds son libre arbitre, son
inspiration et son désir et jamais pour une fosdérgure. A titre d’'exemple : un éleve
assiste a une lecon d’anglais pour améliorer lacitpa parler des langues étrangeres /
un éleve fait un exercice de vocabulaire parcd gime bien cette matiere, c’est-a-dire
un éleve apprend a exécuter des comportements @mbdédures sans rien attendre en
retour et dans tous ces cas les récompenses ptleentjui le conduisent a réaliser ses
activités sont dans ses émotions et génerent uisfastion personnelle. Dans son
ouvragelLa motivation scolaire: comment susciter le désapgrendre?Vianin Pierre
affirme que «es forces qui incitent a effectuer des activit@lontairement, par intérét,
pour elles-mémes et pour le plaisir et la satisfactiare d'on retire. Elle correspond
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aux intéréts spontanés de la personne. L’activité de-réme apporte alors des
satisfactions> (Vianin, 2006 : 29)
11.9.2.2. La motivation extrinseque

La motivation extrinséque est définie comme I'enslende ces actions qu’un
individu entreprend pour obtenir une sorte d’obfseaxternes. Elle n’est plus dans la
satisfaction personnelle ou dans la jouissance 'a@givité elle-méme, mais une
récompense extérieure est attendue, il s’agit damece externe, comme I'enseignant,
ladministration scolaire, ou les parents pour gagreur satisfaction, leurs
encouragements et leur appréciation.

A titre d’exemple un éléve fait un exercice afinédter la réprimande de
'enseignant / un éléve a obtenu une bonne note BExamen pour que ses parents le
récompense. La motivation extrinseque peut étredfijire dans certains cas. Par
exemple, des récompenses externes peuvent sudoi@rét de participer a quelque
chose dans lequel I'individu n’a aucun intérét abwt. En outre, ces derniéres peuvent
étre utilisées pour motiver les autres a acquéer rebuvelles compétences ou
connaissances et une fois l'individu a acquis aesp&tences précoces, il peut évoluer
vers une motivation intrinseque pour développeradéage I'activité. Toujours selon
Vianin, la motivation consiste aeffectuer une activité pour en retirer un avantage
pour éviter un désagrémeift..] I'enfant est motivé par un élément extérieur a
I'apprentissage lui-méme ou par la recompense guerbcure I'activité dans laquelle
il est engagé® (lbid.).

[1.9.3. Conditions de la motivation

Pour qu'une activité d'apprentissage suscite lavat@n des éléves, elle doit
respecter les conditions énumérées ci-apres, SédanR. :

« - Etre signifiante, aux yeux de l'éléve ;

- Etre diversifiée et s'intégrer aux autres ac#sit

- Représenter un défi pour I'éleve ;

- Etre authentique ;

- Exiger un engagement cognitif de I'éleve ;

- Responsabiliser I'éléve en lui permettant desfdies choix ;

- Permettre a I'éléve d'interagir et de collaboearec les autres ;

- Avoir un caracteére interdisciplinaire ;

- Comporter des consignes claires ;
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- Se dérouler sur une période de temps suffisafit@y, 2000 : sp.).
11.10. Intérét de la BD dans la motivation scolaire

Selon Faid« la bande dessinée pourrait non seulement redolengo(t de lire,
et constituer un excellent vecteur d’apprentissag@js encore, pour peu que nous
repensions son approche didactique, elle offraitamain favorable pour expérimenter
une approche renouvelée de toutes les autres #dign classe de langue. Elle pourrait
également motiver les éleves et contribuer a depelo leurs compétences de
compréhension de I'écrit, admettant que tout ceagiinouveau suscite la curiosité et
nécessairement plus d’attention et d’intérét, surtque les comics c'est ce que les
enfants adorent ¢Faid, 2018 : 3).

A la lumiere de cette citation, on constate quebdade dessinée pour les
apprenants est un moyen de s’amuser et de déveltsmps capacités mentales et de
nourrir leur ame, et cela peut étre un traitementportementale et psychologique pour
augmenter leur confiance en soi et développeritgetligence, ensuite les chercheurs
ont souligné que le développement de l'usage dgalge de I'enfant se développe
parallelement & son apprentissage de l'art du measisi, la bande dessinée offre aux
apprenants tous ces avantages ou nous les trousoinse la lecon dés son
commencement et participent beaucoup lors sorsatitin en raison de son aspect
ludique, contrairement au style de cours magistyal se repose fortement sur
'enseignant ou il présente son cours oralemerd saarrompre les apprenants car ses
derniers sont entrain d’écouter seulement.

Techniquement parlant, l'utilisation de la bandesiigée a un grand intérét pour
amener ces apprenants a exprimer librement leurséps et leurs idées effectivement
comme il est montré dans les vignettes et les $ulke la bande dessinée ce qui crée
ensuite une atmosphére motivante, amusante ettidgdarte Certes « la bande
dessinée est un document authentique des plustsieames plus motivants qui offre
différents atouts (Aydogu, 2015 : 5).
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Chapitre Il

Mise en place de la BD dans l'activité de compréhsion orale
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Chapitre Ill. Mise en place de la BD dans 'activié de compréhension orale
[ll.1. La description du manuel scolaire

Il s’agit d’un livre publié par le ministére de décation national, les auteurs qui
l'ont publié sont : Medjahed Leila, maitre de caeféces, Ferhat Mouloud, inspecteur
de l'enseignement primaire, Gherbaoui Mohamed, dasur de I'enseignement
primaire, Kouadri Mohamed, professeur de I'enseigget primaire. Ce livre a été créé
en 2017, un nouveau manuel qui a remplacé l'ancianuel scolaire. Sa couverture
représente une image d’'un groupe des enfants gteénpcsur ses mains des grandes
lettres francaises cela signifie qu’il est leurmrer livre en frangais et que son objectif
principale est de leur apprendre des lettres etnues simples pendant cette année

scolaire.

dm bl bl i gul dy Sl A yg—gaodl
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Couverture du manuel scolaire de AP
[11.1.1. La structure des projets
Le manuel scolaire de la 3¢mé année primaire aangigartes projets et chaque
projet contient 3 séquences comme il est indigtgessous :
- Projet 1: Vive 'école
- Projet 2 : En famille
- Projet 3 : tu connais les animaux ?

- Projet 4 : A la compagne

awsuwaumlfj '

olet 9

En famille |

Projet 'G

Vive |'école |

Séquence 1: Nous sommes une famille ! Séquence 1 : Bonjour | Au revoir !
Séquence 2 : Qu'est-ce-que tu veux manger ? Séquence 2 : Je m'appelle Nadir.

Séquence 3 : Tu as quel dge ? Séquence 3 : J'aime |'école.

la campagne |

Séquence 1 : Je vais a la campagne.

Séquence 1 : Séquence 2 : Nous planterons un arbre.
Séquence 2 : '3 P ~
i Séquence 3 : Quelle belle journée a la can

Séquence 3 :

J&&fmufa
a@nw qm&mfm?m@fcn@.
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[11.1.2. Le contenu de manuel scolaire

Ce manuel scolaire contient de nombreuses activitgsrtantes sont consacrées
a la compréhension orale et la production éciltest plein de couleurs qui ravissent le
jeune apprenant, il contient aussi des chants léobtit est éducatif comme les chants
qui enseignent les chiffres et les lettres, aires Histoires amusantes sous forme des
bandes dessinées et de images, on peut méme direeguimages sont présentés
beaucoup plus que les textes parce que I'apprepamtsresse aux dessins plus que les
mots écrits. Nous trouvons aussi dans ces pagesodssils et des rubriques qui guide
lapprenant dans la lecon comme écouter, puiscdigju’il faut manger pour bien
grandir / écouter et répéte le dialogue avec semcales), il constitue aussi des taches
et des produits finals a la fin de chaque projetepample :

- Le produit final pour le 1ér projet edious allons réaliser I'album de la classe

- Le produit final pour le 2éme projet edtious allons réaliser I'arbre de la famille.

- Le produit final pour la 3éme projet esNous allons réaliser I'abécédaire des
animaux

- Le produit final pour la 4" projet est Nous allons réaliser I'imagier des fruits

l11.1.3. Place de la bande dessinée dans le manseblaire

Le manuel scolaire de la 3émme année primaire geseesur les bandes
dessinées beaucoup plus que les textes. Alorpésatistes de francais dans le cycle
primaire connaissent bien que son utilisation esis timportante grace a ses
caractéristiques esthétiques qui attirent et captiVattention de ces jeunes apprenants
comme les dessins et les couleurs qui jouent naidicial dans I'accés au sens et la
compréhension.

En effet, nous avons trouvé que ce manuel s’appulie bande dessinée a
chaque séquence, pas seulement cela, mais elleeaitire a cette derniére dans les
exercices aussi et il la considéré comme une alé wute chaque réponse dans lequel
apprenant s’appuie a la bande dessinée avanbdeed sa réponse. Ainsi ce dernier
imite et refaire les dialogues et les actions erist dans cette bande dessinée. Pour bien

comprendre, voir les éléments ci-dessous :
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Dis le dialogue avec tes camarades !

vy

| 51195@93134“'@

H Je m'appelle Nadir.

_ Bonjour !
Bonjour ! Moi, ¢'est Mélissa.

Je m'appelle Nadir.,

:_.Q Ecoute et montre les camarades .

sur les dessins 1,2,3. .I‘

. B Ecoute et répéte les dialogues, 5
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£ Lis |

att _haii = hign

msbshﬁwlﬁ

-:q Dis le dialogue avec tes camarades |

Tadore écrire.
aime lire.
Et toi Rima ?
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[ Jem'appelle
Nadir, Et toi?

O Lis!

-a Dis le dialogue avec tes camarades !

Je veux une glace &
a la vanille.
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e

:b Dis le dialogue avec tes camarades ! \ |
pu

| * 7

dou- nia
| do P

! o, OU »

Lk

."’C"est mon frere Moustapha
1l porte un pull marron,

U

| Elle s'appelle Dounia,

1- Dis la présentation de : Nadia, Dalila et Tarik.

.. Nadia | C'est ...

Moi,c'est ... !

.. Dalila
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«——oo Dis le dialogue avec tes camarades |

L'arbre est important
dans la vie.

Nous planterons
des arbres dans le
jardin de I'école.

Les arbres sont a
dans les cartons.

%

Awsbestul 7Y —

. —:% Dis le dialogue avec tes camarades | 3 -
| .

J'aimerai aller a la
campagne en voiture .

Moi, je préfére
voyager en frain.

[ Préparez-vous les enfum‘s,]

il est treize heures.

\ pré-pa-rez
rez
ez

ez &%

Je donnerai un bouquet
de fleurs & maman.
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[11.2. Description de corpus
[11.2.1. Le choix de corpus

Dans ce chapitre on a voir qu'il est préférablekieisir les apprenants de 1§"3
AP car a ce niveau que débutent les apprenantpré’agre le francais comme une
langue étrangere. Donc, dans cette année, ilsexremtiiune nouvelle langue.
[11.2.2. Terrain et public visé

Nous avons élaborés notre travail dans I'école @ren« Oulha Ali » qui se
situe a la cité de Ouled Sidi Brahim a M'sila. @'&s que nous faisons la pratique de
notre expérience. Cette école est réparti en 28sefadivisées en 3 classes pour la
préscolaire, 4 classes pour la 1ére année, 4 slasse la 2éme année, 4 classes pour la
3éme année, 4 classes pour la 4éme année et4ufagses pour la 5éme année. Cette
école contient 27 enseignants, 23 enseignantsliemgeignement de la langue arabe et
4 autres enseignants pour l'enseignement de laudariancaise. On a fait notre
expérience a partir de l'aprés-midi a 14 :00 h y&d.4 :45h en 13 janvier 2020. Nous
avons eu I'honneur d’assister avec cette enseigreatelle nous a aidé et créé toutes
les bonnes conditions pour nous.
[11.2.3. Description de la classe

La classe ou nous avons assisté était vaste, praqganisée et bien décorée, les
murs sont pleins d’'images remplies de couleurs, efiglobe 32 éleves, 20 filles et 12
garcons, ageés entre sept et neuf ans, ils étaidiat gentils, respectueux, dynamiques et
interactifs a la lecon. Cette séance était powolapréhension orale c’est ce que nous
avons choisi pour faire notre travail de pratique.
l11.3. Déroulement de la compréhension orale ave@lBD

Dans le jour ou nous avons assisté, l'enseignanenteé a une nouvelle
séquence, cette derniere c’est la seconde séquingmojet 2 qui S'intitule « En
famille » et le titre de cette nouvelle séquende«dlu’est-ce-que tu veux manger », la
durée programmeée est 45 minutes, elle est divinédeax phases, la premiere est la
phase de la compréhension orale qui dure 20 mietitesreste de temps est programmé
pour la deuxiéme phase qui est consacré autourgliee et d’autres taches.
[11.3.1. Moment de découverte (mise en contacte teéxoral)

Aprés avoir salué les apprenants I'enseignantguestionne : qu’elle est la date
d’aujourd’hui, un éléve répond : c’est 13 janvi€@20Q. Puis, elle les demande d’écrire
cette date dans ses ardoises. Ensuite, elle aéffieux vignettes au tableau qui sont les
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mémes de manuel scolaire primaire sur la page 44 oces vignettes sont avec une
grande taille pour mieux le voir et pour bien déobi le contenu.

D’abord, avant de commencer le cours, I'enseigngotee des questions sous
forme de pré requis de la séance de compréhensads précédente qui traite le théme
« Nous sommes une famille » afin d’ouvrir la voidadnouvelle lecon, elle laisse un
moment pour entendre les réponses. Ensuite, elf@nide aux apprenants de suivre
attentivement avec elle car cette séance de coems@&mn orale se base sur une
centration forte et un degré d’attention trés éleve

Dans ce moment, I'enseignante entre a une tacheeheuelle les apprend
comment lire une bande dessinée en s'’interrogeaasaguestions liées au theme ce
cours d'aujourd’hui pour attirer leur regard, parroés questions nous vous
mentionnons :

- Qu’'est ce qu'on vu la fois passée ?

- Qu’elle est le theme de la séance précédente ?

- Jai collé combien d’images dans le tableau ? Aacombien d’'images sur le
manuel scolaire ?

- On a combien de personnages dans la 1ére vignette ?

- On a combien de personnages dans la 2éme vignette ?

- Comment appelons-nous ces personnages ?
[11.3.2. Observation méthodique (analyse du texterale)

A ce moment 13, I'enseignante a fait premiéremem¢ lecture générale du
contenu, alors c’est la qu’elle a fait une premieute, puis elle lit les dialogues qui se
situent a lintérieur des bulles de la bande déssipas mal de fois pour que les
apprenants aient une bonne compréhension, en imdies gestes et le mimétisme au
mot et en respectant la prosodie, I'intonationrykime, et le débit pour simplifier la
compréhension des apprenants. D’ailleurs, elletestinge ses éléves a connaitre les
noms de personnages et connaitre quoi se dérouke ewx, dans cette étape
'enseignante pose les questions suivantes :

- Que veut manger Farida ?
- Que veut boire Fodil ?

- C’est quoi le choix de Mostapha ?
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En revanche, les apprenants traquer les énoncés$edseignante et se
concentrent attentivement tous ce qu’elle a ditis,Pils essaient de répondre avec
empressement et enthousiasme.

111.3.3. Moment d’évaluation

L'enseignante fait une deuxieme lecture et répesedialogues et échanges
verbaux un par un, puis elle demande a ses appsedanfaire jouer la saynete des
bandes dessinées c’est-a-dire ( jeu de rble )s,aderrépéter les énoncés écrites dans les
bulles deux par deux d’une maniere simple et osgeniui leur permettant de vivre
I'histoire en exploitant leurs prénoms réels etalde bénéficier a la fois une interaction
active et une communication vivante en vue de gerries erreurs de la langue et
contrbler leur prononciation comme I'éléve Hiba nualle est entrain de jouer la
sayneéte, elle fait une erreur de prononciatiore €it «confitour» au lieu de dire
confiture, ensuite 'enseignante est intervenu mouriger.

Exemple 1 : la saynéte de la 1ére bande dessirg@sente par Hiba et Aya.

- Hiba : gu’est ce que tu veux manger Aya ?
- Aya : je veux manger de la confiture de coing.

Exemple 2 : la saynéete de la 2éme bande dessinéepsesente par Aziz et
Amine et Fares.

- Aziz : qu'est ce que tu veux boire, Amine ?

- Amine : je veux boire un jus de fraise, et toi [saPe

- Fares : je veux une glace a la vanille. Merci orddez.
l1l.4. Corpus et expérimentation

- Les bandes dessinées sur lesquelles nous avorss dadravailler sont sont les
bandes dessinées de la séquence 2 « Qu’'est cal q@ex manger » du projet 2 qui
s'intitule « En famille » p.41.

- La fiche pédagogique sur laquelle nous nous sonappgyés dans notre étude

est présentée ci-dessous :
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9: Qu'est-ce-que tu veux manger ?

Qu'est-ce que tu
manger Farida 7 48

{|'17 Il faut manger plus de fruits pour bien
' grandir comme ta tante Loubna.

Oui, surtout mangez
neing de giteaux, le soir.

d la vanille.

B\ Merci oncle Nabil.

coute, puis dis ce qu'il faut manger pour bien grandir, &

'b Ecoute et répéte le dialogue ovec tes camarades. @

guarante et un | 3
i.

[11.4.1. Fiche d’observation n°1
Cours: 3™AP. n: 1.

Yacine. B

Projet 02: En famille.

Séquence 02: Qu’est-ce que tu veaux manger ?
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Acte de parole: Demander un objet/ répondre & upstapn.
Discipline : Oral compréhension agé : 41 Durée: 20 mn
Composantes de la compétence:
- Prendre sa place dans un échange conversationnel
- Ré/produire un énonceé de facon intelligible.
Valeurs mises en ceuvre :
- Aimer la vie sociale et les liens familiaux .
Objectifs d’apprentissage:
1-lIdentifier les actes de parole.
2- Mémoriser le lexique relatif aux actes de parol
Matériel didactique: Support audio —tableau- idesgyes.
Déroulement de l'activité
Eveil d’intérét :
- Montrer une image d'une famille dans une cuishalemander aux apprenants de
décrire ce qu’ils voient?
- Ou sommes-nous ?
1- Moment de découverte (mise en contact avecxia teal ou un support visuel):
- Faire observer le contenu de la BD.
- Combien d’images ? Il ya 02 images.
- Combien de personnages Yy a-t-il dans'fget la 2™ vignette ?
- Emettre des hypotheses sur les images ?
2-Moment d'observation méthodique (analyse du tesdbou support visuel):
-Présentation dedgnete (01):

Je veux manger de fo | onte Lovbna.
confiture de coing.

Oul, surtout manger b
maing de giteour, le soir
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Premiére écoute :

- Lecture des bulles de la vignette collées staliéeau en respectant l'intonation
et en joignant le geste et la mimique a la parole faciliter la compréhension.

Maman: Qu’est-ce que tu veux manger Farida ?

Farida : je veux manger de la confiture de coing.

Papa: Il faut manger plus de fruits pour bien gnacoimme la tante Loubna.

La tante Loubna: Oui, surtout manger moins de g&tda soir.

Des questions sur le sens global :

- Dire les personnages : Papa -Farida -Maman 4ite taoubna.

- Ou sont les personnages ?

- Que dit maman a Farida? -Pose une question

- Que répond Farida?

Une deuxiéme écoute

* Questions d’aide a la compréhension

- Que dit Papa a Farida ?

- Par quoi confirme la tante Farida ?

Faire jouer la saynéte aux apprenants.

Présentation de la saynete (02):

.-"Q'u;'m e qué ',
\vew baire, Fodil 2 87

P Te veut e glec
\ o ko vandlle
Merei oncle Nabil. /

Premiére écoute :

- Lecture des bulles de la vignette collées staliéeau en respectant l'intonation
et en joignant le geste et la mimique a la parole faciliter la compréhension.

- Dire les personnages :Oncle Nabil-Fodil-Moustapha
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- Ou sont les personnages ?

Oncle Nabil : Qu’est ce que tu veux boire, Fodil ?

Fodil : Je veux boire un jus de fraise. Et toi Mapsa ?

Moustapha : Je veux une glace a la vanille. MancieoNabil.

Des questions sur le sens global :

Qu’est ce que veut boire Fodil ?

Une deuxiéme écoute :

* Questions d’aide a la compréhension

Qu’est ce que veut boire Moustapha?

Faire jouer la saynete aux apprenants.

3- Moment de reformulation personnelle (dire ave@opres mots):

Une troisiéme écoute :

- Le maitre reprend partie par partie les échangésaux de la saynete et fait
répéter les répliques aux éléves.

4- Moment d'évaluation (Oral production):

- Faire jouer la saynéte aux apprenants et cortgy@rononciation au fur et a
mesure (jeu de réles).

Utiliser des situations personnelles.

Qu’est —ce-que tu veux manger ?

Dire ce qu'’il faut manger pour bien agrandir
[11.4.2. Tableau d’objet d’observation

Toutes nos observations et commentaires que neesaes en assistant a la

séance de la compréhension orale sont présentésed@ileau suivant :

Objet d’observation oui | non remarques

L’enseignante arrive a I'heu X Elle arrive 5 minutes avant le terr
autorisé

Elle commence son cours a I'he X

Elle prépare son matér X Elle améne avec son matériel, ce matt
c’est les vignettes de la bande dessinée.

Expliquer l'utilité de la séance p X L'enseignant leur a dit que ce cours est

rapport aux séances qui ont précedé important pour eux car il est baseé sur la
compréhension

Elle Exécute un retour sur X Elle fait un rappel pour le cours passeé,

dernier cours a posé des questions sous forme de
prérequis

Le climat de la classe était bruy X Les apprenants sont calrret attendant |
début de I'explication

L’enseignhante s'est apple X Elle a colée les vignettes sur le tableau r
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uniguement sur les vignettes (
sont avec elle

elle ademand aux éleves de suivre le
vignettes de manuel scolaire aussi.

L’enseignante Se déplace dan:
classe

Oui, elle se déplace dans la claPour que
tous les étudiants fassent attention

Elle utilise la gestualité et I¢
mimiques dans son explication

Oui elle fait des gestes avec son corp
des mimiques pour les apprenants bien
que les étudiants bien regoivent les
informations

afin

Elle explique avec un rythme stal

Non, elle varie habituellement son ton di
Voix pour bien expliquer

Elle sintéresse a un grou
spécifique d'étudiants ?

Elle s'intéresse a tous les appints de le
classe

Elle utilise un vocabulaire riche
varié ?

Elle utilise un vocabulaire simple et fa

Elle lie les vignettes de la bd «

gauche a droite et de haut en bag ~

Oui, elle fait une lecture correc
concernant les vignettes de la bd

Les dessins de la bd s-ils-bien
présentés ?

Les dessins de la bande dessinée pleins
de couleurs et netteté

Les dessins représentent |
actions de personnages et des
situations de communication

lIs expriment clairement les événement
les actions des personnages.

Les énoncés des bulles sont éc
d’'une maniére organisée
successives ?

Les dialogues transcrits dans les bu
suivent une succession pour chaque par

ole.

Le type de langage utilisé dans
bd est facile ?

Les style de langage utilisé est trés facil
convenable au niveau des apprenants

Y a-t-il une harmonie entre l'imac
et le texte dans les bd ?

L'image et le texte formeiune harmonie
une cohérence équilibrée

Les éléves sont intéressés ave
contenu des bd ?

Oui, ils suivent attentivement le cot

Les éléves sont motiv 7

Oui, ils sont trés motivés et ils participe
beaucoup

Les éléves jouent les saynéte la
bd ?

Oui, ils répétent les saynétes en jouan
jeu de role et en utilisant leurs propres
noms.

Les éléves ont trouves le plai
avec ces bandes dessinées ?

lls se sont bien amusés avec ces ba
dessinées.

L’enseignante a terminé le as a
heure ?

l11.5. Donnés et statistiques de I'expérimentation

Question 1 On a combien d'images dans le tableau ?

Nombre d'éléves Nombre de Réponse de La réponse
qgui ont participé réponses fausses| réponses justes typique
26 00 26 On a deux images
81.25%
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O Participants
B NON participant

81%

» Cette graphique représente la participatio81@5% des éleves.

« La majorité des éleves connaissaient la réponseepgue lorsque
'enseignante a posé la question, elle a utilisé gestes de ses mains qui
signifient la formule « combien ».

* L'enseignante a remercié ses éleves, ensuite eflieal demandé a
prononcer le motleux Cependant, nous avons trouvé certains éléevest I
prononcé d’'une maniére injuste, comme sdibw*, a ce moment, I'enseignante a
demander de ses élaves de se concentrer avecoellevpir comment le son
sortait en utilisant sa bouche, sa langue et lesvaroents de ses léevres. Alors,
elle les a guidés vers la prononciation correctersuite elle leur a demandé
d’écrire rapidement le chiffr2 sur leurs ardoises puis de le soulever.

Question 2 Combien de personnage y a-t-il dans la 1ére ima@e

Nombre d'éléves Nombre de Réponse de . .
qui ont participé | réponses fausseg réponses justes La reponse typique
Il ya quatre (4)
25 00 25 personnages
78.120
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O Participants
B NON participant

» Cette graphigue représente la participatio@@éd 2o d’éléves.

* La réponse était correcte car toute a fait la qoegitait simple et parce

que aussi les éleves ont compris et ont su sansmadmute ce que signifie le

terme personnage grace a 'image qu’ils voient

* Nous avons remarqué que les jeunes apprenantsile# leurs doigts et

on répondu par le numéro quatre, ce qui signifidsqont appris déja les chiffres

en frangais au premier semestre.

Question 3 Comment nous appelons ces personnages ?

Nombre d'éleves
qui ont participé

Nombre de
réponses fausses

Réponse de
réponses justes

La réponse typique

19

05

14

La mere, le pére,
Farida, le grand pére,
la tante

59.3%%

O Participants
B NON participant
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* Cette graphique représente la participatiorb@e3®26 des éleves.

* Laréponse de 14 apprenants était comme cela (fleama le papa _ La
fille). Alors, ils ont répondus justement maisaist oubliés de citer la tante qui est
un nouveau €lément pour eux, par ailleurs, noupelaps que I'enseignante a
signalée aux éléves dans ce moment qu'’ils vontesyoent un nouveau membre
supplémentaire de la famille parce que dans laceéarécédente dorojet 2 qui
porte le titreNous sommes une famifje 34. Ces éleves ont appris les membres de
la famille qui sont (la mére _ le pere _ les feerée grand-pere_ la grand-mere).
Donc, cette fois un nouveau élément sera ajoladiste de la famille qui est la
tante, par conséquent 5 apprenants ont répontki josis malheureusement en
arabe ce quirend la réponse fausse.

* Les éléves ont pu répondre facilement a cette igmeptairce qu’ils ont
appris a connaitre les personnages de la vignettenéers ses formes, par
exemple :

1. lls ont connu le grand-pere a partir de ses @lre\blancs et ses lunettes, voir
limage(1).
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2. lls ont connu la mére en voyant ses vétementslletporte une tablier de cuisine
jaune ce qui signifie qu’elle est en train de verde lait et servir les invités, voir
limage (2).

Image (2)
3. lls ont connu la fille grace a sa coiffure dewux (couettes cheveux or kikinette),

voir 'image (3).
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4. Le nouvel élément qu’ils ont reconnu dans ceftestion est: la tente, voir

limage(3).

. L

-

Image (3)

Question 4 Qu’est ce qu'elle veut manger Farida ?

W

Nombre d'éleves Nombre de Réponse de La réponse
qui ont participé réponses fausses| réponses justes typique
23 18 05 On a deux image
71.87%

O Participants
@ NON participant

64



e Cette graphique représernt&.87% des éléves qui ont participé a cette
guestion.

e b5 éleves ont donné une réponse juste et 18 dauwirgsrépond
correctement mais malheureusement avec la lange are qui nous a fait la
réponse dans la colonne des questions faussessimaisis arrivons a la verite,
nous pouvons considérer que leurs réponses saes jes cela nous explique
gu’ils ne pouvaient pas dire le mot confiture dengoen francais. Alors, le
probléeme qui se pose est un probleme d’expresgias, un probleme de
compréhension, c’est normal et raisonnable pate lg troisieme année du
primaire représente la premiére année d’enseigneméancais.

* La compréhension de la question par les élevediesu fait qu’ils ont
compris le dialogue qui se déroule entre la mamala €arida et cette bonne
compréhension se référe a la vignette de la baes&iree qui montre le choix de
la fille et ce qui indique que Farida veut mangercbnfiture de coing car elle
regarde le bol de la confiture et aussi parce tgugpointé son doigt sur lui.

Voir les images ci-dessous :

-—VE'E ElEY

Je veux manger de la
confiture de coing .

-
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Image (2)
Question 5 pn a combien de personnage dans la deuxieme im&je

Nombre d'éleves Nombre de Réponse de La réponse
qui ont participé réponses fausses| réponses justes typique
On a trois (3)
24 03 21 personnages
75,00%

O Participants
B NON participant

» Cette graphigue représente la participatio@sl€0% des éléves.

* L’interprétation de cette question était presquenkme que celle que
nous avons trouvée dans la deuxieme question ssikde mais cette fois on a
trouvée quelques chose de différent. Alors : leffémdintes réponses eétaient
comme suit :

o 21 éléeves ont répondu « on a trois personnagdsne, ils sont justes
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1 éléve garcon a répondu «on a 2 personnagesite i@ponse est
fausse.

e 2 éléves ont répondu «on a 12 personnages » ceaquéndu
'enseignante perplexe, elle les a demandé questipourquoi ils avaient choisi
cette réponse, et quand ils ont clarifié¢ leur ré&gomous avons compris alors
gu’ils ont comptaient méme les personnages asbisraére dans la vignette ce
qui nous a surpris par leur intelligence et nouseaucoup fait I'admirer. Dans
cette perspective, nous constatons que la bandéndegoue un role tres grand
dans la compréhension des éleves.

- Voir la vignette ci-dessous

_-/Qu'esf-ce que ﬂN

veux boire

Je veux boire un! !. ‘1

il Jus de fraise. Et 'mﬂ
'r\ toi Moustapha ? l'..'é" V.t

-

Je veux une glace
a la vanille,
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Question 6 gu’est ce gu'’il veut boire Fodil ?

Nombre d'éléves Nombre de Réponse de La réponse
qui ont participé réponses fausses| réponses justes typique
20 04 16 Fodil veu_t un jus de
fraise
62.50%

O Participants
B NON participant

62%

» Cette graphique représente la participationG#5% des éléves.

» 16 éléves ont répondu correctement (parmi ces €léya ceux qui ont
dit un jus), (quelque uns ont dit fraise) et (diagtont dit un jus de fraise). La
réponse typique est était Fodil veut un jus deséranais généralement on a posé
toutes ces réponses dans la colonne juste

e Parmi les réponses que nous avons aussi entendues assir el
farawla ce qui implique que certains éléves recourentlangue maternelle pour
répondre.

» Deux éleves seulement ont trompé.

Question 7 gu’est ce gu'’il veut Moustapha ?

Nombre d t_elfev?s ] Nombre de ,Reponsc_e de La réponse typique
qui ont participé | réponses fausse§ réponses justes
Mostapha veut une
22 07 15 glace a la vanille
68.75%
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O Participants
@ NON participant

» Cette graphigue représente la participatio68&5% des éléves.

* La réponse de 15 éleves était proche de la borpensé, ses réponses
étaient différentes et diverses :(d’autres disena cornet a la cremeet (certains
d’autres disenka crema.

» 7 éleves ont dit (fraise) ce qui signifie gu’ils sent confondus avec la
question précédente.

* La majorité des éleves ont répondu correctememts datte question et
la question précédente parce qu'’ils ont compriguieest montré dans le dessin de
la vignette car le menu qui est sous la table eahtune photo de fraise et de
cornet de la créme en vanille.

Question 8 guel est le lieu de la premiere bande dessinée ?

Nombre d'éleves Nombre de Réponse de La réponse
qui ont participé réponses fausses| réponses justes typique

25 00 25 La cuisine
78.12%

O Participants

@ NON participant
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e cette graphigue représente la participafi8ri2% des éleves.
e Tous les éléves qui ont levé la main ont donnépamnse juste.

- Ce pourcentage important est di a la compréhensgique des éléves, c'est
comme nous l'avons dit plus tot, que les vignetdkedes images et les dessins de la
bande dessinée donnent des indications clairsexemple, dans cette question, c’est
dans la cuisine que le dialogue familial se déroailars, et cela est trés clair a travers la
table de manger, les électroménagers et les Vassgli apparaissent dans la bande

dessinée.

Qu'est-ce que tu veux — / ‘: 3
manger Farida ? m el =
. :

Question 9 gu’est ce que vous voyez dans la table de la cuisifi

Nombre d'éleves Nombre de Réponse de La réponse
qui ont participé réponses fausses| réponses justes typique
Des gateaux, le lait,
21 00 21 le pain, les fruits, le
banane, le fraise
78.12%

O Participants

@ NON participant

e Cette graphique représente la participatio®5l€2%des éléves.
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 Dans cette question, linteraction était tres geaniks éleves étaient

impatients de répondre, leurs voix était tres &rits ont levé leurs mains en

disant « Madame..Madame...Madame » ce qui indiquélsgoht la réponse.

Leurs réponses sont : Madame

gateaux »« le lait » « le fraise »« les fruits »

Question 10 Quel est le lieu de la deuxieme bande dessinée ?

...le banane « Madame...le fraise,»« les

Nombre d'éleves Nombre de Réponse de La réponse
qui ont participé réponses fausses| réponses justes typique
15 04 11 Un restaurant
46.87%

O Participants

B NON participant

» Cette graphigue représente la participatiod@87% des éléves.

e Il ya qui ont dit dans un café et d’autres qui diitun restaurant mais ils

ont prononcés ce mot d’'une maniere incorrecte pguiés dont des débutants

dans la langue francaise et dans touts les cagpesses (restaurant _ café ) sont

des réponses justes

* le reste ont répondu mais aussi avec la languearab
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Graphique représente l'utilité de la BD dans
I'enseignement/ apprentissagedu FLE

Graphique 11. Utilité de l'utilisation de la BD enla classe du FLE
[11.6. Interprétation des résultats obtenus

A travers les données et les statistiques que awvoss obtenues, nous avons
constaté l'utilisation de la bande dessinée a réudmciliter la compréhension des
apprenants. Par ailleurs, nous pouvons confirmer mgpothéses que nous avons
établies en premier.

Donc, lutilisation de la bd comme un support diitace semble étre une
nécessité indispensable et irremplacable danseignsment parce qu'elle offre le
plaisir et le désir d’acquérir une deuxieme langmesimplifiant donc le processus
d’'apprentissage, en attirant I'attention des apgmenpar les images ou ces derniéres
représentes le composant principal sur lequel radalessinée est basée en plus des
dessins et des couleurs attrayantes. Par consegeeqpport facilite la compréhension
en amenant aux apprenants une facon d’exprimerdées a l'aide des images et
d’événements successifs. Alors, c’est un instrunmnssant d’augmenter I'émotion
chez les enfants qui utilisent leur large imagoafpour explorer des personnages, des
lieux, des moments et des événements qui vont RBuedeleurs propres expériences.
Alors, La bande dessinée est un moyen efficacgydianter la concentration des jeunes
apprenants en renforgant leur mémoire et en offlamombreux autres avantages qui

les accompagne dans leurs parcours d’apprentigtagéme dans leur vie quotidienne.
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Elle est trés utile dans la motivation et la pgvttion des éleves en donnant la liberté
de s’exprimer, de parler et de dialoguer facilenz@nsi de les éloigne de tous stresse ou
facteurs psychologiques négatifs qui entravent dgyorentissage.

En effet, son utilisatiorcrée une atmosphére d'intimité entre l'enfant et so
enseignant car elle fait sentir & 'éleve qu’'tl peoche de son enseignant et il sent qu'il
est un élément actif et avantageux dans sa clades bBeures d’enseigner les bandes
dessinées sont une excellente occasion de s'agtudempasser un bon moment avec les

enfants.
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Conclusion générale

L'enseignement des langues étrangéres requiert guaade attention et
appréciation de la part de I'enseignant qui veussi# son travail, de plusin bon
apprentissage ne peut étre atteint que par lieclugdle nouvelles méthodes
d’enseignement amusantes et efficaces qui créantemction et motivation pour les
apprenants car les apprenants de cycle primaire egsmore des enfants cherchent a
s’amuser en tout moment.

En égard de cette perspective, I'exploitation dbedade dessinée en tant qu'un
outil didactique est trés performant et bénéfiqamsdle processus d’enseignement/
apprentissage de FLE, cependant, Les didacticiénese spécialistes de domaine
scolaire l'ont loué et fait éloge grace a son cdleial qui peut jouer dans la facilitation
d'apprentissage et dans le développement des ocemmpét langagieres et
communicationnelles chez ces apprenanésait vraiment ce que nous visions a réaliser
au cours de notre expérience.

Mais pour réussir a enseigner le frangais, il ésensaire d’'instaurer un travail
de qualité de la part de I'enseignant qui est c#msi comme la pierre angulaire dans le
processus éducatif en raison de son réle impodiams la transmission du savoir et dans
la gestion de la classe. C'est pourquoi, il sentddeson devoir de créer un bon
environnement d’'apprentissage et de choisir desodés les plus appropriées qui
correspondent aux besoins des apprenants, des dasétiwitales et dynamiques qui
attirent et motivent ces apprenants pendant lescour

Ce projet de recherche a été focalisé sur la baledsinée comme support
didactique authentique, un support a exploiter déesle primaire, plus précisément,
avec des éleves de troisieme année, c’est-a-disegldves agés entre 8 et 9 ans.

Notre objectif & travers cette recherche était dmntrer comment la bande
dessinée est utilisée dans une classe de FLE paritedit, comment pourrait-elle étre
exploitée par les enseignants dans la séanceataripréhension de l'oral, et par quelle
maniere cette exploitation se réalise-t-elle ; geetait le degré de son effet sur
'acquisition du frangais chez ces jeunes apprenattcomment ce support authentique
répond-t-il aux besoins de ces enfants pour mieuxfaciliter la saisie de I'information

et 'accés au sens.
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La problématique formulée a touché une questiomqgndiale, est-ce-que la
bande dessinée peut constituer un support didacfaporisant la compréhension orale
chez les apprenants de f&'%année primaire ?

Dans l'idée de porter des éléments de réponse ta geestion, nous émis
certaines hypothéses dont la plus importante létaitivante :

Puisque les BD sont un moyen de grande mesure, jdarraient offrir aux
éleves de I'école primaire une bonne appropriadieta compétence de compréhension
de l'oral, et ce, grace a ses caractéristiquestigties incorporant le couple texte et
image d’'une maniére créative, et en incluant des\ds, des dessins et des couleurs,
etc. cela attirait 'attention des éléves, les raidnotivés et leur procurait le plaisir et
le désir d’apprendre.

Les résultats obtenus ont largement appuyé ceppethgse, et donc, le role
incontestable des BD dans l'enseignement — appeamé de la compétence de
compréhension de l'oral auprés des éléeves de équamaire. En effet, et a la base des
analyses et des interprétations des données deétiementation, nous avons vu au
niveau des questions I'appui de la bande dessiage ld faculté de conduire ces éleves
a mieux inférer des signification dans I'oral ré&iep.

Enfin, nous espérons que de futures recherches peusettent d’aborder
toujours la problématique des bande dessinéesrgngtee médiateurs pédagogique,
mais peut étre avec d’autres perspectives, autresejle que nous avions abordée dans

cette recherche.
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Résumé

La maitrise du langage écrit est I'un des objectifs de I'enseignement du FLE dans le
contexte algérien, I'écrit est un élément-clé pour la réussite scolaire .Cependant I'orthographe
francaise constitue un redoutable obstacle pour les apprenants.

Notre travail de recherche vise a améliorer les productions écrites des éléves de 4éme
année moyenne a travers un traitement des erreurs orthographiques fait a priori dans la
séance de la préparation a I'écrit, en tirant profit de I'erreur qui n'est plus considérée comme
I'effet de I'ignorance, mais comme une étape normale et indispensable dans l'apprentissage,
et comme un outil d'enseignement qui occupe une place importante dans la didactique
moderne .

Mots clefs

Enseignement/ apprentissage, écrit, orthographe, obstacle, productions écrites, erreur,
traitement.
Abstract

The mastery of the written language is one of the objectives of the teaching of the FLE
in the Algerian context, the writing is a key element for the academic success. However the
French spelling constitutes a formidable obstacle for the learners.

Our research work aims at improving the written productions of the average 4th grade
students through a treatment of orthographic errors made in advance in the preparation
session, taking advantage of the error that is no longer considered. as the effect of ignorance,
but as a normal and indispensable step in learning, and as a teaching tool that occupies an
important place in modern didactics.

Key-words

Teaching/ learning, writing, spelling, hurdle, written productions, error, treatment.





