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هو االله لا إله إلا هو له الحمد في الأولى و الآخرة وله الحكم 

الله الذي ألهمنا بالصبر و الثبات الشكر الأول الله عز وجل الذي من علینا بفضله فالحمد 
  .ومدنا بالعزیمة و الإرادة لانجاز هذا البحث المتواضع

كما نشكر كل من ساعدنا في إنجاز البحث وبالأخص الأستاذ المشرف عمار بلقریشي 
الذي كان خیر عون لنا و لم یبخل علینا بنصائحه و توجیهاته و نصائحه القیمة حفظه 

.  

نتوجه بجزیل الشكر إلى كل من مدنا ید العون من قریب و من بعید على إنجاز هذا 
  .العمل ونخص بالذكر الأساتذة الكرام

 "عسى االله أن یوفقنا لما فیه من خیر وصلاح

 

 

هو االله لا إله إلا هو له الحمد في الأولى و الآخرة وله الحكم :" قال تعالى في محكم تنزیله
  }7الآیة -القصص{" و إلیه ترجعون

الشكر الأول الله عز وجل الذي من علینا بفضله فالحمد 
ومدنا بالعزیمة و الإرادة لانجاز هذا البحث المتواضع

كما نشكر كل من ساعدنا في إنجاز البحث وبالأخص الأستاذ المشرف عمار بلقریشي 
الذي كان خیر عون لنا و لم یبخل علینا بنصائحه و توجیهاته و نصائحه القیمة حفظه 

.االله و سدد خطاه

نتوجه بجزیل الشكر إلى كل من مدنا ید العون من قریب و من بعید على إنجاز هذا 
العمل ونخص بالذكر الأساتذة الكرام

عسى االله أن یوفقنا لما فیه من خیر وصلاح"

 

 

 

 

 

 

 

 

  

قال تعالى في محكم تنزیله
و إلیه ترجعون

الشكر الأول الله عز وجل الذي من علینا بفضله فالحمد 

كما نشكر كل من ساعدنا في إنجاز البحث وبالأخص الأستاذ المشرف عمار بلقریشي -
الذي كان خیر عون لنا و لم یبخل علینا بنصائحه و توجیهاته و نصائحه القیمة حفظه 

نتوجه بجزیل الشكر إلى كل من مدنا ید العون من قریب و من بعید على إنجاز هذا كما 



  :نهدي هذا العمل
إلى من أوصانا بهما برا و إحسانا ،وسهرا على تعليمنا و حثنا إلى  
  .أناروا لنا الطريق و ضحوا من أجلنا الوالدين العزيزين
أهدي بحثي إلى زوجي الذي ساندني و وقف بجانبي و إلى  

  .عائلة الزوج الكريمة  
هدي بحثنا إلى أفراد الأسرة للأعمام و العمات و الخالات  

  .و الأخوال و إلى أقرب الناس الإخوة و الأخوات
  من ساندنا في أفراحنا و أحزاننا الصديقـات  
 .إليكم جميعا هذا البحث من بستان العلم

  أميرة          

 

  إهداء

نهدي هذا العمل
إلى من أوصانا بهما برا و إحسانا ،وسهرا على تعليمنا و حثنا إلى  

أناروا لنا الطريق و ضحوا من أجلنا الوالدين العزيزينالدراسة و  
أهدي بحثي إلى زوجي الذي ساندني و وقف بجانبي و إلى  

عائلة الزوج الكريمة  
هدي بحثنا إلى أفراد الأسرة للأعمام و العمات و الخالات  Hكما  

و الأخوال و إلى أقرب الناس الإخوة و الأخوات
من ساندنا في أفراحنا و أحزاننا الصديقـات  - 

إليكم جميعا هذا البحث من بستان العلم- 
 
 
 

 
 

  

 

إلى من أوصانا بهما برا و إحسانا ،وسهرا على تعليمنا و حثنا إلى  - 
الدراسة و  

أهدي بحثي إلى زوجي الذي ساندني و وقف بجانبي و إلى  *

كما  *



 
 

  

  إهداء
  :نهدي هذا العمل

إلى من أوصانا بهما برا و إحسانا ،وسهرا على تعليمنا و حثنا إلى  - 
  .الدراسة و أناروا لنا الطريق و ضحوا من أجلنا الوالدين العزيزين

كما نهدي بحثنا إلى أفراد الأسرة و إلى أقرب الناس الإخوة و  *
  .الأخوات

  من ساندنا في أفراحنا و أحزاننا الصديقـات  - 
 .إليكم جميعا هذا البحث من بستان العلم- 

 
 
  
  
 
 

  رحمة  
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  :المقدمة

الفكر الكبرى، إن للغة قیمة اللغة فكر ناطق ،والتفكیر لغة صامتة ،واللغة هي معجزة 
جوهریة كبرى في حیاة كل أمة فإنها الأداة التي تحمل الأفكار ،وتنقل المفاهیم فتقیم بذلك 
روابط الاتصال بین أبناء الأمة الواحدة ،و بها یتم التقارب و التشابه و الانسجام بینهم ،إن 

لتي تصاغ فیها المشاعر و القوالب اللغویة التي توضح فیها الأفكار والصور الكلامیة ا
  .العواطف لا تنفصل مطلقا عن مضمونها الفكري والعاطفي

عند العرب معجزة االله  فهيفاللغة هي الرسالة الثقافیة التي تبني الأمة وتحمي كیانها 
  .الكبرى في كتابه المجید

 لقد حمل العرب الإسلام إلى العالم وحملوا معه لغة القرآن العربیة واستغربت شعوب
غرب آسیا وشمال إفریقیا بالإسلام فتركت لغاتها الأولى و آثرت لغة القرآن ولكن نتاج عن 
ذلك الاحتكاك تشوهت بعض معالمها فأصبح الضعف متفشي فیها عند العام والخاص فاللغة 
هي الأداة التي یعتمد علیها في الاتصال وكسب المهارات اللغویة و الأداء الكلامي والإنتاج 

شفوي والكتابي و لهذا أولت الأمم بالتنظیمات اللغویة ومن بین المؤسسات بشقیه ال
الاجتماعیة نجد المدرسة بجمیع أطوارها كون أن ظاهرة الأخطاء اللغویة أصبحت متفشیة 
في الآونة الأخیرة عند التلامیذ عبر المراحل التعلیمیة المختلفة خاصة مرحلة المتوسطة في 

والكتابیة من بینها المنتوج الكتابي والوضعیة الإدماجیة ومن ذلك مختلف التعاملات الشفویة 
  .راودتنا مجموعة التساؤلات حول هذه الأخطاء اللغویة

  فما هو الخطأ اللغوي ؟ وما هي أنواعه ؟
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ما هي الصعوبات التي یواجهها المتعلم في صب أفكاره سواء في المنتوج الكتابي أو 
ب فعله من أـجل علاج هذه الظاهرة المتفشیة ؟ هل یواجه الوضعیة الإدماجیة ؟وما الذي یج

  المعلم صعوبات في تعلیم و تنمیة المنتوج و الوضعیة عند المتعلم ؟

  إذا كانت هناك صعوبات ما هي؟-

  :للإجابة عن هذه التساؤلات أجرینا هذه الدراسة الموسومة-

السنة (المرحلة المتوسطة الأخطاء اللغویة في المنتوج الكتابي والوضعیة الإدماجیة في 
نموذجا دراسة وضعیة تحلیلیة و من أهم الأسباب التي دفعتها للقیام بهذا البحث ) الثالثة
  :منها

وانتشارها عند ...) الإملائیة ،النحویة،الصرفیة،علامات الترقیم(كثرة الأخطاء اللغویة -1
  .التلامیذ عموما

المنتوج (الأخطاء في الأنشطة اللغویة  محاولة فهم الأسباب المؤدیة للوقوع في هذه -2
  )الكتابي والوضعیة الإدماجیة

وهل هي مصطلحات قدیمة .التعریف بمصطلحات المنتوج الكتابي و الوضعیة الإدماجیة-3
  .أو حدیثة 

  .محاولة إیجاد حلول للخروج منها و علاجها و كیف یقوم المعلم بتنمیة هاته المهارات-4

  :أهداف الدراسة

مستوى تلامیذ السنة الثالثة متوسط و مدى استیعابهم للقواعد النحویة والصرفیة معرفة -1
  .ومعرفة الأخطاء الإملائیة
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البحث في الصعوبات التي تواجه كلا من المعلم و المتعلم في العملیة التعلیمیة للمنتوج و -2
  .الوضعیة الإدماجیة

    .والوضعیة الإدماجیة كیف تقوم المدرسة بتنمیة مهارات التلمیذ في المنتوج-3

  .البحث عن حلول و مقترحات لمعالجة هذه الظاهرة-

  :تكمن أهمیة دراستنا في 

تعد هذه الدراسة كغیرها من الدراسات السابقة في مجال الأخطاء اللغویة أنها دراسة 
 میدانیة إجرائیة تابعنا ما كتبه التلامیذ فعلا و رصدنا ما وقعوا فیه من أخطاء ،وصنفنا تلك

الأخطاء اللغویة و بذلك فهي محاولة لرسم صورة واقعیة عن حجم هذه الظاهرة و تحدید 
  .بعض ملامح هذه الصورة

تتجلى أهمیة الدراسة الحالیة في سعیها للوصول إلى نتائج علمیة ربما تساهم في إثراء 
فة الدراسات التي أجریت في هذا المجال ،وذلك من خلال تحدید الأخطاء اللغویة ،ومعر 

  .أسبابها من أجل وضع حلول لها

أما بخصوص اختیار السنة الثالثة من مرحلة التعلیم المتوسط فباعتبارها مرحلة مهمة 
في مشوار التلامیذ ،كما أنها مرحلة مناسبة لقیاس المكتسبات اللغویة ومهارات اللغویة في 

ة ولهذا اعتمدنا على مختلف الأنشطة التي من بینها المنتوج الكتابي و الوضعیة الإدماجی
  .فصل نظري،وفصل تطبیقي :خطة تضمت فصلین 

فالفصل النظري قمنا بتعریف المصطلحات الأخطاء اللغویة و أنواعها و تعریف 
المنتوج الكتابي و هل هو مصطلح حدیث أو قدیم و تطرقنا إلى التفریق بین المنتوج و 

الوضعیة الإدماجیة و المنتوج و في التعبیر و أهم إصلاحات المنظومة التربویة من بینها 
الأخیر كان الفصل الثاني متمحور على الدراسة التطبیقیة المیدانیة لتلك الأخطاء في مجال 
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المنتوج و الوضعیة الإدماجیة فحاولنا تصنیفها و وصفها و تحلیلها من خلال تصحیح أوراق 
زیارة متوسة ابن هاني المنتوج و الوضعیة الإدماجیة فاعتدنا على عدة نماذج فقمنا ب

أقسام فاختارنا من كل قسم تلمیذ فكل قسم یحتوي  5الأندلسي بالمسیلة والتي تحتوي على 
تلمیذ ،ثم أجرینا دراسة إحصائیة لها 143تلمیذ أي أن عددهم یتراوح بین  32- 31على 

ختتمنا ثم ا–لمعرف النسب المئویة لكل نوع منها و اعتمدنا على استبیان قدمناه للتلامیذ 
بحثنا بخاتمة توصلنا فیها إلى أهم النتائج المتحصل علیها و قمنا بتقدیم مجموعة توصیات 

  .و حلول لعلاج هذه الظاهرة

  :ولإثراء هذا الموضوع اعتبرنا على مجموعة من المصادر و المراجع أهمها

د تلامیذ الأخطاء اللغویة الشائعة النحویة و الصرفیة و الإملائیة عن"فهد خلیل زاید -1
  .الصفوف الأساسیة وطرق علاجها

أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة طه علي حسین الدیلمي و كامل محمود -2
  .نجم الدیلمي

دلیل بیداغوجیا الإدماج ،وزارة التربیة الوطنیة والتعلیم العالمي و تكوین الأطر و البحث -3
  .العلمي

  :ومن الصعوبات التي واجهتنا

  لمصادر و المراجع المتعلقة بالبحثقلة ا-

  .ضیق الوقت لانشغالنا بالدراسة-

 



 

 
 

  الأولالفصل 
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  :تمهید

اللغة العربیة هي لغة أسلافنا و أجدادنا ،یجب المحافظة علیها و رعایتها والحرص 
على سلامتها من اللحن فهي وسیلة تعصم ألسنتنا و أقلامنا من الخطأ و للوصول إلى 
طلاقة وسلامة اللسان من الفساد لا بد من التمكن من النحو و قواعده ،والذي یجد فیه 

كن واقع اللغة العربیة تدهور و تدنى رغم الحضارة والثقافة ،فقد الكثیر صعوبة عند تلقیه ،ل
أصبح الصراع بین اللغة الیومیة التي تساندها و وسائل الإعلام والترجمة والصحافة، 
والفصحى التي تتراجع نتیجة هذه الأجهزة الإعلامیة ،وانهیار مستوى التعلیم نتیجة ضعف 

مها نتیجة كثرة الأخطاء في جمیع مستویات اللغة المتعلمین في اللغة و عجزهم عن استخدا
،من خلال ذلك سأحاول في هذا الفصل التعریف بمصطلحات البحث و ذلك بذكر أهم 

وهذا ضمن المبحث الأول ،أما المبحث الثاني سأطرق  اللغویةالمفاهیم الأساسیة للأخطاء 
المتعلقة بتلامیذ السنة  من خلاله إلى عرض دراسة تطبیقیة الاستبیانیة للأخطاء النحویة 

  :الثالثة متوسط، وبالتالي كان تقسیم الفصل كالآتي 

  التعریف بالأخطاء اللغویة و أنواعها: المطلب الأول

  تعریف الخطأ:الفرع الأول 

یعاني التعبیر الكتابي و الشفوي كلاهما من أخطاء سواء على مستوى النطق بها أو على 
الأكثر شیوعا فهي تظهر جلیا  في التعبیر الكتابي الذي مستوى كتابتها و أما الأخطاء 

یعاني من صعوبات في ألفاظه و تراكیبه سواء عند التلامیذ أو النخبة و لكن درجة الأخطاء 
تتفاوت وهذه المسألة تطرق إلیها كل من اللغویین والاصطلاحیین ،فما هو تعریف الخطأ من 

 الناحیة اللغویة والاصطلاحیة؟
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  :لغة

ضد الصواب وقد أخطأ ^ الخطأ^ ^خطأ^في لسان العرب تعریف الخطأ من المصدر جاء 
عده بالباء،لأنه في معنى عثر أو غلطتم ^ ولیس علیكم جناح فیما أخطأتم به^،وفي التنزیل 

إن : و معناه إي ....،وقول رؤیة یا رب إذا أخطأت أو نسیت فأنت لا تنسى ،ولا تموت 
صي و فضلك و أخطأ الطریق ،عدل عنه، و أخطأ الرامي أخطأت أو نسیت فاعف عني لنق

قتل الخطاء دیته كذا :ما لم یتعمد ،الخط ما تعمد وفي الحدیث :لم یصبه و الخطأ:الفرص 
خطئ :ویقال .و أخطأ یخطئ إذا سلك سبیل الخطاء عمدا و سهوا .و كذا هو ضد العمد 

ال لمن أراد شیئا ففعل غیره ،أو بمعنى أخطأ وقیل خطئ إذا تعمد و أخطأ إذا لم یتعمد ویق
فعل غیر الصواب ،أخطأ كما یقال لمن قصد ذلك كأنه في استعجاله غلط فأخذ درع بعض 

 1.نسائه عوض ردائه

وهذا یعني أن الخطأ هو ضد الصواب والوقوع فیه یعني البحث عن الحل، كما أن الخطأ 
  .هو ما لم یتعمد والخطأ هو ما تعمد 

خطئ الرجل خطئا فهو .فقد ورد تعریفه لغویا بأنه من المصدر خطأ  و أما في معدم العین
أرض یخطئها المطر و یصیب غیرها و أخطأ إذا لم یصب الصواب ،و :خاطئ والخطیئة 

  )2(ما لم یتعمد و لكن یخطئ خطأ و خطأته تخطئه:الخطأ 

ي تعریف ونستنتج مما سبق ذكره أن ابن منظور قد اتفق مع الخلیل بن أحمد الفراهیدي ف
  .الخطأ على أنه ما لم یتعمد أي كان غلطا أراد شیئا ففعل غیره

  

  
                                                           

 ).خطأ(لسان العرب،ابن منظور ،مادة-  1
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  : اصطلاحا-2

یتمیز الخطأ بعدة تعریفات فكل یراه حسب وجهة نظره إلا أن الخطأ یبقى ضده الصواب 
  ) 3(فالخطأ مرادف اللحن قدیما و هو مواز للقول فیما كانت تلحن فیه العامة والخاصة 

یس مفهوم حدیث الاكتشاف بل هو متداول منذ القدم بین اللغویین ونستنتج أن الخطأ ل
لغویا أطلقوا علیه اسم اللحن إذ وصفوه بأنه عیب _القدامى حیث وجد عندهم منذ القدم لأنهم 

  و قبح ینبغي الوقوف فیهما و هذا ما دعاء في نشوء مبدأ تنقیة اللغة العربیة 

صابة خلاف ما یقصد و قد یكون القول أو وكما یعرفه أبو هلال العسكري على أنه الإ
  )2.(الفعل

  الأخطاء اللغویة في التعبیر الكتابي-1

مسألة الخطأ في اللغة قضیة قدیمة تعود أسبابها إلى عدة عوامل تنحصر بعضها في 
العناصر اللاحقة ، و تمثل مسألة الخطأ  هما لغویا كبیرا أثقل كاهل المدرسین و العملیة 

لیمیة في جانبها المكتوب على وجه التحدید ، فمعلمو العربیة یشتكون من التع–التعلیمیة 
ضعف التلامیذ في اللغة العربیة في كل مستویاتها النحویة والصرفیة و الإملائیة و التركیبیة 
فالوقوع في الخطأ یؤدي إلى تشویه الكتابة و إساءة الفهم الموضوع و غموض الأفكار و 

  .تابيعدم وضوح فحوى العمل الك

 

                                                           
خلیل زاید —والصرفیة والإملائیة عند هذه الصفوف الأساسیة العلیا و هو معالجتهاالأخطاء الشائعة والنحویة 1
  .71ص  2009الأردن،عمان ،ط.
  .68،ص  1417، 1997عمان ،ط،–الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة ،سمیح أبو مغلي ،دار مجدلاوي الأردن  2
المشرف /المرحلة الابتدائیة نموذجا، طالبة تونسي مریم –لعربیة مذكرة أثر الازدواجیة اللغویة في تعلیم اللغة ا: ینظر 3

  .74ص  2015- 2014الدكتور لطروش ،مستغانم 
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  :مفهوم الخطأ-1

 1الخطأ مرادف اللحن قدیما ،وهو مواز للقول فیما كانت نلحن فیه العامة و الخاصة 

و هو كل ما یخرج عن قواعد اللغة العربیة السلیمة والمتعارف علیها ،حیث یؤدي لتغییرها 
  .شكلا و مضمونا 

  :الفرع الثاني 

  أنواع الأخطاء اللغویة -2

هي ؟أخطاء تتعلق بعدم التقیید ،والالتزام بالوظائف النحویة في الكتابة :الأخطاء النحویة -1
و یظهر هذا النوع من الأخطاء في كتابة الكلمات التي تعرب بعلامات الإعراب فرعیة 
،كنصب المرفوع و رفع المجرور ،في الكلمات التي تتغیر كتابتها نتیجة موقعها الإعرابي 

ا ،أو بإبدال كتابتها یظهر الخطأ فیها بشكل أوضح عند إبقاء هذه بحذف حروف منه
الحروف أو عدم أبدالها والضبط غیر الصحیح لبعض الكلمات التي لم تشكل ،إلى جانب 

 2أخطاء أخرى تتصل بالعطف والبدل والإضافة و كتابة الأعداد و غیرها 

و القواعد النحویة خاصة فیما و یندرج تحت هذا النوع من الأخطاء كل ما یتعلق بالوظائف 
یتعلق في الخلط في استعمال الوظائف المتقاربة ،و صعوبة فهم وظیفة و إدراك المصطلح 

  :النحوي لذا فإن هناك جملة من الأخطاء النحویة التي یقع فیها التلامیذ في كتاباتهم منها 

  

  
                                                           

فهد خلیل زاید ،الأخطاء الشائعة النحویة والصرفیة و الإملائیة عند تلامیذ الصفوف الأساسیة العلیا و طرق معالجتها -  1
 .71،ص2006،دار الیازوري العلمیة ،عمان ،الأردن ،

 .146عملیات كتابة الوظیفة ، مرجع سابق ،ص-  2
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  :أخطاء في الإعراب -2

ونتیجة لعدم معرفة التلامیذ بالقواعد الإعرابیة ،فإنهم یقعون في أخطاء وهذا ما نلحظه في 
كتاباتهم خاصة في الحركات القصیرة ،غیر أن الخطأ في الإعراب هو في حد ذاته خطأ في  
العلامات مع الجهل بالحالة الإعرابیة من الرفع والنصب و الجر و الجزم كما یقع الخطأ 

  1عراب اسم إن و أخواتها خاصة إذا كان خبرها شبه جملة متقدما على الاسم كثیرا في إ

و أیضا في إعراب الأسماء الخمسة فإنه یغلب علیها أن تكون بالواو في كل الحالات 
 2الإعرابیة ،وهذا الخطأ راجع إلى الجهل بمواقع الكلام و وظائفه 

  منها  وهناك أخطاء في أبواب نحویة أخرى إضافة إلى الإعراب

  .الاسم المنقوص في حالة النصب-

 3الفعل المضارع المعتل بالواو والیاء في حالة النصب -

ونستنتج مما سبق ذكره أن الأخطاء في الإعراب أصبحت تشكل خطرا في اللغة العربیة و 
هو وهو الذي أفقد الجمل النحویة سلامتها و قد یقع التلمیذ أیضا أثناء تعبیراته الكتابیة في 

خطاء حول العدد و المعدود و كیفیة تذكیره و تأنیثه ،و بهذا فما هي الضوابط التي یتناسب أ
  .فیها العدد مع المعدود في الإعراب وفي التذكیر و التأنیث 

 10إلى  3وجل واحد ،بنتان اثنتان، أما الأعداد من : یطابقان المعدود مثل 2و1إن العددان 
جاء ثلاثة رجال أو مررت بتسع بنات : و التأنیث مثلفإنها تخالف المعدود في التذكیر 

فهي حالة خاصة و ذلك أن تكون مبنیة  12و  11باستثناء  19إلى  13،ولكن الأعداد من 

                                                           
  .270، 27م، ص 1998دراسات في علم اللغة ،كمال بشر ،دار الغریب، القاهرة،-1
 .772المرجع نفسه ، ص:ینظر-  2
 .274ینظر ،المرجع نفسه،ص-  3



 الإطار النظري للدراسة                                                                  : الفصل الأول 
 

 
11 

 

فإن جزء منه  12رأیت أربع عشرة دمیة ،أما فیما یخص العدد : على فتح الجزأین مثل 
سجنا أو جاءت اثنتا عشرة فررت من اثني عشر :یعرب إعراب المثنى لأنه ملحق به نحو 

  .زوجة

 20و أما الأعداد الملحقة بجمع المذكر السالم والتي لا تتغیر في تذكیرها و تأنیثها فهي من 
  :والتي تسمى بصیغ العقود و خیر مثال لذلك  90إلى 

  .زرت عشرون بلدا-

  1مكث بأربعین بلدة-

الجزء الأول یخالف  19إلى  13متطابقان ،أما العددان  2و  1و یمكن القول أن العددان 
فإنهما یطابقان جنس  12و 11فیها جنس المعدود ،أما الجزء الثاني فیوافقه غیر أن العددین 

  .المعدود

: فهما لا یتغیران مع الجنس نحو 1000و  100و أما فیما یخص الأعداد المتبقیة فهي 
 3معدود الأعداد من هذا من ناحیة الجنس أما من ناحیة الإعراب فغن  2مررت بمائة بنت 

مفردا  99-13جمعا مجرورا و یعرب مضافا إلیه و یكون معدود الأعداد من  10إلى 
مفردا مجرورا و یعرب  1000و  100منصوبا و یعرب تمییزا ، و یكون معدود العددین 

  3.مضاف إلیه

                                                           
ار صفاء أالأردن،عمان زهدي محمد عید ،د:نماذج في التطبیق اللغوي المتكامل و الأخطاء اللغویة الشائعة : ینظر-  1

 .219-2018،ص 1432م 2011، 1،ط
 .218المرجع نفسه،ص:ینظر-  2
  .219نفس المرجع،ص-  3
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لا یتغیر محدودها من حیث الجنس و لكنه یتغیر من  1000و  100و نستنتج أن الأعداد 
  .حیث الإعراب

  :التي یقع فیها الأخطاء النحویة الموضوعات-أ

النحو رافد من الروافد الأساسیة في تعلیم العربیة حیث تكمن مهمته في تصحیح  دیع
لیصل إلى ذهن المتعلم و  1التراكیب ،والعبارات و الحرص على دقة المعنى و وضوحه 

سم إن ،والخطأ في إعراب الأسماء نصب اسم كان و رفع ا:لكنه یعاني من أخطاء من بینها
  2.و الأفعال المعربة بالعلامات الفرعیة

و إضافة إلى هذه الأخطاء هناك جملة من الأخطاء النحویة الأخرى المتمثلة في نصب 
الفعل المضارع وجزمه، و في وضع أحرف الجر في غیر مكانها و ذلك لجهل التلامیذ 

لتي تؤدیه ،وكذلك استعمال هل مع الشرط بوظیفة كل حرف من هذه الحروف والمعنى ا
،والخطأ في وضع النعت في غیر موضعه وفي عدم التمییز بین المذكر و المؤنث في 

هذه الماء صافیة، لفظة الماء مذكر والصواب هذا الماء صاف و السبب في : كتابته مثل 
ول أن الأخطاء ومن جملة الق 3على أنه مذكر أو المؤنث) الماء(ذلك أن التلامیذ یمیزون 

النحویة التي یقع فیها المتعلم متنوعة بین الحروف و الأسماء و الأفعال بأزمنتها و مواقعها 
الإعرابیة ،لذلك ما على المتعلم إلا الحذر حین كتابته مع العودة إلى الدراسات التي أجریت 

  .من قبل للاستفادة منها

                                                           
عبد الرحمن عبد الهاشمي دار المناهج ،الأردن عمان ،دط ،دت ، :أسالیب تصحیحه - تدریسه- واقعه–التعبیر فلسفته -1

 .58- 57ص 
 .201ناتي ،صالعربیة في اللسانیات التطبیقیة ،ولید الع:ینظر-2
الأخطاء الشائعة النحویة والصرفیة و الإملائیة عند تلامذة الصفوف الأساسیة العلیا و طرق معالجتها ،فهد خلیل :ینظر-  3

 .257.260،ص
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راجع إلى التذكیر و التأنیث و مثال  كما شاعت أخطاء نحویة أخرى تردد إلى العدد ،وهذا
في جیبي سبع دنانیر و الصواب في جیبي سبعة دنانیر ،ورد في المعدود مذكر :ذلك قولنا 

 1فلا بد أن یكون العدد مؤنثا 

و إضافة إلى هذه الأخطاء النحویة هناك أخطاء ترد على الأفعال بأنواعها وعلى سبیل 
أكد على الشيء ،غیر أن صوابها هو أكد الشيء فیعدون أن الفعل المتعدي : المثال قوله

باشر بالعمل غیر أن الصواب هو باشر :بحرف الجر غیر أنه یتعدى بنفسه ،وكذلك قولنا
   2العمل 

اء لغویة أخرى في الأفعال المبنیة للمجهول و المعلوم ،وهذا راجع على و كما ترد أخط
  : طبیعة وضع الحركات فوق الكلمات أثناء الكتابة مثل

أعذر من أنذر والخطأ هنا بناء الفعل :أعذر من انذر والصواب في هذا المثل : كتابتنا-
 3.اعذر للمجهول وهو خطأ لأن العذر بلغ غایة فلان

نحن :نحن في مستهل التسعینات والصواب هو :ة نحویة أخرى منها كتاباتنا وكما ترد أمثل
في مستهل التسعینیات ،لأن ألفاظ العقود من عشرین إلى تسعین یجوز ان تجمع بألف والتاء 

 4إذا لحقت بیاء النسبة 

أن تكتب للرجل بدلا من : فهذا خطأ و الصواب هو ) بعث إلى الرجل منزلا(و أما كتابتنا 
الرجل ،لأن تباع یتعدى إلى مفعولین كما یخطئ البعض في حركات الصفة و هذا ما  إلى

                                                           
  .211نماذج في التطبیق اللغوي المتكامل و الأخطاء اللغویة الشائعة ،زهدي محمد عید،ص: ینظر-  1
 التصحیحات اللغویة المعاصرة ،غازي جاسم ،دار دجلة ،الأردن ،عمان ،:ینظر-  2
 .116المرجع نفسه،ص:ینظر -  3
 .33ص 2007الأخطاء اللغویة الشائعة ،إبراهیم عبد المؤمن خاطر و آخرون ،دار العلم و الأیمان ،ط-  4
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لأن الصفة تتبع ) الدولتان العظیمان(أما صوابها فهو ) الدولتان الأعظم(نجده في جملة 
  .الموصوف

و مما سبق ذكره أن هذه الموضوعات هي الأكثر عرضة للأخطاء والتي تعاني منها الطلبة 
  .و خاصة في العدد و المعدود من حیث الجنس و الإعراب في موضوعاتهم 

و قد أرجعت خذه الدراسة الخطأ في الفعل المضارع إلى عدم مراعاة عمل أدوات الجزم 
والنصب ،وعدم التمییز بین إعراب الفعل المضارع و إعراب غیره من الأفعال ،و أما الخطأ 

و المبتدأ و الخبر فإنها أرجعته إلى والاسم المجرور و الفاعل ) المفعول به(في كل من 
  ضعف تمییز الطالب و عدم حفظه للقواعد و إدراكه لعمل الأدوات 

و أن الخطأ في اسم كان و خبرهما یرجع إلى التباس الأمر على التلمیذ باسم إن و خبرهما 
 یرجع على التباس الأمر على التلمیذ باسم إن و خبرهما والخطأ في الأسماء الخمسة یرجع

   1إلى عدم ملاحظة إضافتها إلى ما بعدهما و إلى عدم إدراكه لعلاماتها الإعرابیة 

و یتضح لنا أن الأخطاء النحویة متنوعة الجوانب في الأسماء كاسم إن و كان و خبرهما 
یقع فیها التلامیذ بكثرة نتیجة لخلطهم بینهما ،و كذلك یقعون في الأسماء الخمسة ،و ذلك 

  .رؤیتهم لأواخرهما من حركات الإعرابیة نتیجة لعدم 

  :أمثلة عن الأخطاء النحویة -ج

شاع في اللغة :وقد التمسنا جملة من الأمثلة التي تحوي أخطاء نحویة بأنواعها و منها 
الناس لن و لم یفعلوا : (و نحو ) لقد ولو(المعاصرة عطف حرف النفي على آخر كعطف 

 2.دیم و إنما یوضع بعد كل منهما و هو تعبیر لم یجر في الق) غیر هذا

                                                           
 .187،ص2005طرق تدریس اللغة العربیة ،زكریا إسماعیل ،دار المعرفة ،الأزاریطة ،د،ط،،: ینظر-  1
  .51،ص 1432،م 2011، 1علامات الترقیم في اللغة العربیة ،فهد خلیل زاید، دار یافا العلمیة نالأردن ،عمان ،ط-  2
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و خلاصة القول أن الأخطاء النحویة لها مجالات متعددة لذلك لا بد من الحذر منها ،و لا 
  .نفعل بذلك الجانب الصرفي الذي من المستحسن مراعاته حین الكتابة إلى جانب النحو 

  الأخطاء الصرفیة -3

واحدة ذات وجهین ،ولكنهما یختلفان في  یعد الصرف الوجه الثاني للنحو فهما یمثلان عملة
وتغیراته، من ) الصرف(قضایاهما المعالجة ،وقد أعطى العلماء أهمیة بالغة للمیزان الصرفي 

خلال ما أقاموه حوله من دراسات ،ولكن هذا المیزان أصبح یعاني من اضطرابات في بنیة 
  .كلماته 

الكلمة و ما بها من زیادة ،و حذف و التغییر في أحوال بنیة _وهذا یعرف الصرف على انه 
إعلال و إبدال و إفراد و تثنیة و جمع و تغییر المصدر إلى الفعل و الوصف المشتق منه 
كاسم الفاعل واسم المفعول و صیغة المبالغة و غیرهما ،والصرف في اللغة یقسم الكلام إلى 

 1).اسم،فعل،حرف(

لأن (ومن هذا المنطلق فإن الصرف لا یعنى إلا بنیة الكلمة ،وما یطرأ علیها من تغیرات 
وذلك من خلال التغییر في  2مهمته أنه ینفع في التصرف بالكلمات تبعا للمعاني المتباینة 

  .الكلمات بما یلاءم المعنى 

لو من عیوب یعتبر الصرف علم شامل لموضوعات الكلم ولكن بالرغم من هذا فإنه لا یخ
،ومشاكل تعرقل سیره و تدریسه ،وهذا راجع إلى موضوعاته التجریدیة لذلك یقع فیهما 

  .التلامیذ بكثرة لعدم توفر الكفایة اللغویة

  :الأخطاء الإملائیة و الأسلوبیة -4
                                                           

مذة الصفوف الأساسیة العلیا و طرق معالجتها ،فهد الأخطاء اللغویة الشائعة النحویة والصرفیة و الإملائیة عند تلا-  1
 .175خلیل زاید،ص

 .57فلسفته،واقعه،تدریسه،أسالیب تصحیحه ،عبد الرحمن عبد الهاشمي،ص :التعبیر-  2
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یعد الإملاء فرع من فروع اللغة العربیة ،و أساس الكتابة إلى جانب الأسلوب فیهما تنهض 
كسب صحتها ،و الإملاء بدون أسلوب یصعب تداركه لما قد یصیبه من أخطاء الكتابة وت

في موضوعات كثیرة ،كما أن كلا من الإملاء و الأسلوب یعانیان من أخطاء إلى جانب 
النحو والصرف اللذان لم ینفذاه ومن هنا فما هي الأخطاء الإملائیة ؟ و هل لأخطاء 

  ؟ الأسلوبیة دورا في تدني كتابات التلمیذ

  الأخطاء الإملائیة-1

من  1یعرف الإهداء على أنه من الأسس المهمة للتعبیر الكتابي ،وهو وسیلة لوقایة الكتابة 
  .القضایا اللغویة سواء أكانت صرفیة أو نحویة أو تركیبیة و أیضا التقویم القلم

ه و أما تعریفه من وجهة نظر العلماء،فیعرفه حسن شحاتة على أنه نظام لغوي ،موضوع
 2.الكلمات التي یجب فصلها والتي یجب وصلها و زیادة الحروف و حذفها و غیرهما

و أما  فیما یخص عبد الرحمن بن خلدون فإنه یقول عنه أنه الرسوم و أشكال حرفیة تدل 
غیر أن هذا الرسوم لم تعد تقنیة بل  3على الكلمات المسموعة الدالة على ما في النفس 

وهما أخطاء تشوه الإملاء وهي تعرف بالأخطاء الإملائیة والتي أصبحت تشویهما أخطاء تش
تعني قصور التلمیذ عن المطابقة الكلیة و الجزئیة بین الصور الصوتیة أو الذهنیة للحروف 

 4.و الكلمات

                                                           
 .58فلسفته،واقعه،تدریسه،أسالیب تصحیحه عبد الرحمن عبد الهاشمي ،ص:التعبیر-  1
الإملائیة عند هذه الصفوف الأساسیة العلیا وطرق معالجتها فهد خلیل زاید الأخطاء  الشائعة النحویة والصرفیة و :ینظر -  2

 .195ص
 .05ص-ه1429- م2008-2ط- المنصورة-مصر–دار الیقین –تسییر قواعد الإملاء ،سعید كریم القفي -  3
ها فهد خلیل زاید الأخطاء الشائعة النحویة و الصرفیة و الإملائیة عند تلامذة الصفوف الأساسیة العلیا و طرق معالجت-  4

 .72- 71ص 
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ولهذا فالإملاء یواجه مشكلات في قواعده و هذه المشكلات تعود إلى عدة أسباب مختلفة و 
  .ة العربیة متداولة بین أبناء الأم

  

  ):التركیبیة(الأخطاء الأسلوبیة -5

یعاني الأسلوب هو الآخر من المشكلات في تركیب عناصره إلى جانب علم الصرف ولنحو 
و الإملاء ،فهم الأربعة یمثلون أكبر القضایا التي یعاني منها متعلم اللغة العربیة ،فما هو 

  الأسلوب ؟ و ما هي موضوعاته الأكثر عرضة للخطأ؟

  تعریف الأسلوب-1

یعرف الأسلوب على انه مجموعة من الأفكار التي تكون منظمة وفق تصویر یراعي فیه 
صحة الرسم و الترقیم و تركیب الجمل و الصیغ المعرفیة، و وضع الألفاظ في مواضعها و 

وفق نسقها، كما انه لا بد أن یراعي في تركیبه القوانین 1تركیب الأفكار ترتیبا متسلسلا 
بیة و ذلك بجعل اسم الاستفهام یحتل صدارة الجملة ، ولا یقدم الصفة على الموصوف العر 

  2فهو یحقق رسم العربیة على وفق المتعارف ،ویراعي عمل قوانین النحو في رسم الكلمة 

وعلى الرغم ما یتمیز به الأسلوب إلا أنه لم ینفذ من بعض الأخطاء التي تصافه أثناء ،لذلك 
لأنها نتیجة قفزهم من حرف لآخر ،ومن كلمة ) التركیبیة(ء الأسلوبیة فهي تعرف بالأخطا

  . 3لأخرى فتفسد المعنى 

                                                           
 .174-173العربیة في اللسانیات التطبیقیة ،ولید الفافي ص : ینظر-  1
 .177المرجع نفسه،ص:ینظر-  2
 . 161طرق تدریس اللغة العربیة ،زكریا إسماعیل ص : ینظر-  3
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و كذلك نجد هذا القصور في تتابع الإضافات ، حیث یؤدي هذا التتابع إلى خلل في 
  1.التركیب من الناحیة البلاغیة

ك لا بد على ونتوصل من هذا أن الأسلوب هو الآخر لم یفلح من الأخطاء اللغویة ،لذل
  .المتعلم و غیره من التمرن علیه

  دراسات في مجال الأخطاء الأسلوبیة - ب

ولقد أجریت بعض الدراسات حول هذه المشكلة من أجل تدارك الأخطاء التي تقع في بعض 
الموضوعات ،ومن هذه الدراسات ما قام بها الباحثان من دروس حول أخطاء الطلاب في 

ومن خلال .2المطابقة المخالفة و كذلك الرتبة:في ثلاثة مبان هي  التركیب ،فوجدوا أنها تقع
  3.ما توصل إلیه الباحثان ،فإنهم یرجعون هذه الأخطاء إلى عدم السلامة المعنویة أو النحویة

و أما عن أسباب شیوع هذا النوع من الأخطاء ،فقد أرجعها البعض إلى عدم وجود ظاهرة 
و أنظمة اللغة العربیة نفسها لا توجد فیها ضوابط كاملة  الإعراب في غالبیة لغات الدارسین
  4.للتذكیر و التأنیث ،وازدواجیة اللغة

إجراء جملة : وقد كشفت بعض الدراسات عن جملة من الأخطاء الناتجة عن الترجمة ومنها 
القول العربیة على نسق الانجلیزیة ،تقدیم التوكید على المؤكد تعددت المضافات معطوفة 
قبل استكمال عناصر الإضافة ،إثبات المفعول به في جملة مبنیة للمجهول على نسق 

                                                           
و طرق معالجتها ،فهد خلیل  الأخطاء الشائعة النحویة والصرفیة الإملائیة عند تلامذة الصفوف الأساسیة العلیا:ینظر-  1

 .259زاید ص 
 .324رشدي أحمد طعمیة ص :صعوبتها- تدریسها–مستویاتها –المهارات اللغویة :ینظر-2
مذكرة تحلیل أخطاء متعلمي اللغة العربیة من غیر أهلها ،دمشق ،المركز الإسلامي الافریقي ،الخرطوم ،دامعة :ینظر-  3

  .38ص  1405- 1984الجزائر ،
  .322مرجع نفسه ص ال:ینظر-  4
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) بسبب(واستخدام ) واسطة،وعن طریق،ومن خلال،بدل حرف الباءب(الانجلیزیة ،استخدام 
  .1)أول‘لأن(بدلا من 

  

  :تعریف علامات الترقیم-1

  أي توضیح و تبیان ما هو مبهم  2یعرف الترقیم على أنه الإعجام أو البیان:لغة

فهي رموز ذات دلالات معنویة تثري المعنى ،وتعبر عن شعور الكاتب ، ورؤیته :اصطلاحا
كما تعرف أیضا على أنها وضع علامات خاصة بین أجزاء الكلام، و ذلك 3ة خاصة بدلال

   4لتمییز بعضه عن بعض

فالترقیم یعد أساس الكتابة للفصل بین الجمل بأنواعها وحتى یستطیع بذلك القارئ فهمها و 
  .بلوغ المعنى المقصود منها

  :مواضیع استعمال علامات الترقیم-2

  :وقعها عن الأخرى وهي كالتالي كل علامة إلا و یختلف م

التي تدل على وقف تام،توضع في نهایة الجملة تامة المعنى ،مثل الفقیر من :(.): النقطة-
  .لا علم له

بعد المنادى، وبین الشرط :توضع لوقف صغیر و ذلك في الحالات التالیة ):،(الفاصلة-
 1.والجزاء والقسم و جوابه و غیر ذلك

                                                           
  .202العربیة في اللسانیات التطبیقیة ،ولید العناني ،ص-1
  .09علامات الترقیم في اللغة العربیة ،فهد خلیل زاید ص-2
 .281،ص1997- 1أسالیب التعبیر الأذي ، إبراهیم السعاقي و آخرون ،دار الشروق ،الأردن ،عمان ،ط-  3
 .1،1995رجب فضل االله ،عالم الكتب ،طصعوبات الكتابة الإملائیة ،محمد : ینظر-  4
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اللتان هما من علامات (:) متان هناك علامات أخرى كالنقطتانو إضافة إلى هذه العلا
الوقف المتوسط تستعملان للتوضیح و التبیین و تكون بین لفظ القول و الكلام المقول و قبل 

التي یقع فیها التلامیذ كثیرا (.) الأمثلة و غیرها، وهناك إضافة إلى هذه العلامة الشرطة
د رقما أو لفظا والمعدود و بین ركني الجملة إذا طال ،فهي تسمى بالبوصلة توضع بعد العد

فتوضع بین الجمل لیقف القارئ وقفة أطول ) ؛(أما عن الفاصلة المنقوطة  2الركن الأول 
من الفاصلة و بین الجملتین حیث تكون إحداهما سببا للأخرى مثل ،لقد تفوق الطالب لأنه 

  :ك علامات أخریات منها فاستعمالها مهم في الجملة فهنا 3.كان یذاكر بجد

التي توضع في نهایة الجملة الاستفهامیة لغرض لفت الانتباه ،كما ):؟( :علامة الاستفهام
یقعون كذلك في علامة التعجب التي توضع نتیجة لتأثر القارئ أو انفعاله أو تحصره،أما 

فهي نادرة الاستعمال عند التلامیذ والتي تأتي بعد سؤال :عن علامة الاستفهام التعجبي
  4یتعجب من شيء أمامه تعجبي لا ینتظر قائله إجابة بل 

فتوضع في وسطهما الجملة المفترضة ،و أما عن ) --(و أما فیما یخص الشرطتان 
اكتشف كولومبس العالم :القوسان فهما تستعملان للشرح و التفسیر والدعاء القصیر مثل 

  ).أمریكا(الجدید 

ي هي عبارة الت(...)علامة الحذف :فهناك علامات أخرى متنوعة لها مواضیع مختلفة منها
  .عن ثلاث نقط توضع مكان الكلام المحذوف الذي یوجد فیه عیب

                                                                                                                                                                                     
 .07،ص1428- 2007، 7مرجع الطلاب في الإملاء ،إبراهیم شمس الدین دار الكتب العلمیة ،بیروت لبنان ط:ینظر -  1
فنون اللغة العربیة و أسالیب تدریسها یسب النظریة و التطبیق ،راتب قاسم عاشور و محمد فؤاد الحوامدة ،عالم :ینظر-  2

 .188،ص1430م،2009- 1الكتب الحدیث ،جدار للكاتب العالمي ،عمان،ط
ة الأخطاء الشائعة في الكتابة معالج-التدریس الكتابي-القواعد الإملائیة للمراحل المختلفة(فن الكتابة و قواعد الإملاء -  3
 .73ص  2008عبد العاطي شلبي ،المكتب الجامعي الحدیث ،الأزاریطة،الإسكندریة ،ط )
 .70تیسیر قواعد الإملاء ،سعید كریم الفقي ص-  4
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فهو یوضع للفصل بین التاریخ المیلادي و الهجري وبین (/) :و أما فیما یخص الخط المائل
  .الیوم والشهر و السنة

و تحظى هذه العلامات بأهمیة في التعبیر نظرا لما تقدمه من فهم و إفهام للقارئ و توصیل 
علومات عبر عبارات واضحة ،فإنه لا بد من التدرب على استخدامها حتى لا یقع المتعلم الم

  .في أخطائها وتكون كلماتها المكتوبة مساویة لأقوال المسموعة

  المنتوج الكتابي :المطلب الثاني

تعریف التعبیر في المناهج القدیمة وتعریف الإنتاج في المقاربة الحدیثة ) :1(الفرع 
  ) ثانيالجیل ال(

  :مفهوم التعبیر في المناهج القدیمة -1

التعبیر هو نوع من الكتابة ،الفرض منه إعلام القراء ، بما یرید الكاتب تعریفهم به أو تقدیمه 
لهم ،معتمدا في كتابته الوصف ،الشرح وكذلك التوضیح و الأمثلة والشواهد و ذلك وفق 

،كما ان النص التعبیري هو في حد  تنظیم معین و خطة واضحة ،لا لبس فیها و لا غموض
استخداما من قبل التلامیذ ،أو (ذاته عرض معلومات على القراء ،وهو أكثر أنواع الكتابة 

طلبة المعاهد و الجامعات ،كما أن التعبیر الذي تجري صیاغته بصورة جیدة یكون الهدف 
الات ،صحف مق:منه تثقیف القراء من خلال معالجة الموضوع من مختلف جوانبه مثل 

وفي المدرسة نجد التلامیذ .الخ والتعبیر جزء لا یتجزأ من حیاة الناس في جمیع المجالات ..
مطالبین بكتابة مواضیع إنشاء أو عروض مختلفة أو محاولات أدبیة للتعبیر عن أفكارهم أو 

   1.لاسترجاع معلومات في مواد دراسیة في أثناء الامتحان 

                                                           
ق دمش 2007عبد اللطیف الوصفي ،فن الكتابة أنواها ،مهاراتها، أصول تعلیمها الناشئة ،دار الفكر للنشر و التوزیع -1

  .26ص 
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الكاتب،الطالب (هو وسیلة إرسال یحقق بواسطتها المعبر  نستنتج مما سبق أن التعبیر
  .ذات فهو المحصلة النهائیة لما تعلمه التلمیذ بصفة خاصة في التربیة اللغویة ) ،التلمیذ 

  )الجیل الثاني(مفهوم الإنتاج الكتابي في المقاربة الحدیثة -2

أننا ما لاحظناه أن جل  فقد اختلفت التعریفات إلا" الإنتاج الكتابي"نظرا لحداثة مصطلح 
المفاهیم تصب في معنى التعبیر الكتابي إلا أن التعبیر یكون على عكس الإنتاج الذي یكون 
مقیدا علاوة على هذا فالإنتاج عملیة نقل للصیغ المنطوقة والمرئیة إلى صیغة مكتوبة 

معینة  باستعمال رموز و مصطلحات وبني لغویة تضع لقواعد و أحكام متفق علیها في لغة
  فالإنتاج الكتابي یمثل عملیة تألیف مزدوجة 

  .إنها تألیف بین الأفكار وبین عناصر اللغة فهو عملیة معقدة أكبر من التعبیر

زیادة مما استخلصتاه أن العلاقة متینة بین الإنتاج الكتابي والمادة اللغویة ،نلمسها مثلا في 
المادة و الأفكار و شتى ألوان المعرفة دروس القراءة و دراسة النصوص إذ تزود المتعلم ب

  الثقافیة 

إذا قابلنا بین إنتاج النصوص و فهمها وجدنا الإنتاج قد أهمل فلم یستكشف ،ویرجع السبب 
في ذلك إلى أن التحلیلات الغویة یمكن أن تعد نموذجا لفهم اللغة أكثر مما تعد نموذجا 

فیا بدا لنا إنتاج الكلام أشبه بمعجزة لإنتاجها و إذا أخذنا الدراسات اللغویة مأخذا حر 
  1.حسابیة

إذ نستنتج أن الإنتاج الكتابي هو قدرة التلمیذ على استثمار المعطیات السابقة التي تناولها 
  .خلال قراءته للنصوص ونسج مواضیع على منوالها ،تضارعها أو تحاكیها 

                                                           
 .420م القاهرة ص  1998،عالم الكتب، 1دكتور تمام حسان ،ط:روبرت دیبوجراند ،النص و الخطاب ،ترجمة :ینظر-  1
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 )(production et expressionالفرق بین الإنتاج و التعبیر -2

نستطیع القول أن مصطلح التعبیر في المناهج القدیمة أصبح یقابله في المناهج الحدیثة و 
  :هذا ما جعلنا نبحث عن شرح المصطلحین إذ من خلال الترجمات توصلنا إلى 

 expressionتعبیر 

  إبانة –هو إظهار -1 

  .كلمة-لفظ–عبارة -2

  1.هیئة-علامة-سیمیاء-3

   productionإنتاج 

  نتاج غلة-محصول-2

  تكون-3

  إنتاج فیلم-4

  فیم-5

  2تقدیم،إبراز ،عرض -6

 expression:(n .f)1:action dexprimer (ses expression sent 
pitoyables) phrase .;manifestation dun sentiment dune pensee   

   
                                                           

1-basma barake reuision med dbs –dictionnaire larousse francais -arabe -2013 p296.  
2-bid- p 585. 
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  .شعور أو فكرة ) إظهار(إدلاء -جملة)تعابیر مثیرة (فعل التعبیر : التعبیر

یعني الأمیة فقط ،في حین ان النتاجیة تعني نوعیة الإنتاج و جودتها و كثرتها :فالإنتاج 
،غیر انهم لا یریدون في  1766جمیعا لذلك نجد هنا اللفظ مستعملا في الفرنسیة منذ عام 

الحقیقة بمفهوم النتاجیة إلى الجودة والنوعیة بمقدار ما یریدون به على متلاحم جملة من 
معا ،في حمل النص على أن ینشط و یعمل و الأطراف الفاعلة هنا هي الناص الأطراف 

  2.نفسه ،والنص و متلقي النص 

  :التعبیر-2

التعبیر وسیلة من وسائل الاتصال التي بواسطتها یمكن للمتعلم أن یعبر عن أفكاره و أن 
د تسجیله یقف على أفكار غیره و أن یبرز ما عنده من مفهومات و مشاعر ،و یسجل ما یو 

  3.من حوادث و وقائع

عموما نستنتج أن التعبیر الكتابي في أصله أسلوب للتفكیر و الإنتاج الكتابي هو إنتاج نص 
من موارد اكتسبها التلمیذ ،والإنتاج یفوق مستوى التعبیر لأنه یحاكي النصوص المقررة في 

  .الكتاب المدرسي

  أوجه الاختلاف بین التعبیر و الإنتاج

  )01(جدول رقم 

  الإنتاج  التعبیر
                                                                                                                                                                                     
1-guerad moussa et autres .dectionnaire al motquan francais .edit: dar el rateb.beirut-
lobanon .2008 p 321. 

 .367ص  2010،دارلا هومة للطباعة والنشر والتوزیع ،الجزائر، 2نظریة النص الأدبي ،ط:عبد المالك مرتض -  2
 1زیع ،طسعد علي زاید ،أسماء تركي داخل ،اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة ،الدار المنهجیة للنشر و التو -  3
 .85،ص2015ن
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  .التعبیر یكون شفاهة وكتابة-1

التعبیر یمثل خلاصة ما تعلمه التلمیذ -2
  .في حیاته المدرسیة 

نقل كل ما یجول في النفس البشریة -3
  .إلى الآخرین

  التعبیر بنوعیه أقل مفهوما من الإنتاج-4

   الإنتاج یكون كتابة فقط-1

الإنتاج خلاصة ما قرأه في نص من -2
  )المقاربة النصیة(النصوص

هو إنتاج النصوص ذات الكفاءة -3
  .والتأثیر 

الإنتاج أعظم و أوسع مفهوم من -4
  التعبیر 

  

رغم وجود هذه الاختلافات إلا أنها لا تنفي وجود علاقة تشابه بین كل منهما نحددها في 
  :هذه النقاط

  )02(الجدول رقم 

  أوجه التشابه

  كلاهما أداة توصیل -1

  كلاهما یتناول مهارة الكتابة-2

  لكل من التعبیر و الإنتاج ضعف و سبب ضعفه -3

كل منهما یرفع التلمیذ إلى الانتقال من مجال استهلاك المعارف إلى مجال -4
  .استعمالها بفعالیة و نجاحه في نشاطاته اللغویة
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  :الفرع الثاني

  :الإنتاج الكتابي/1

میة التي تساهم في نمو الحصیلة اللغویة عند التلامیذ فهي تعتبر الكتابة من الوسائل التعلی
إحدى أشكال اللغة ،واللغة تعد منهج الإنسان في التفكیر، فالإنسان یستخدم اللغة منهجا 
ونظاما للتفكیر و التعبیر في كلامه و كتاباته ،ویستمع إلیها من الآخرین ویقرؤها في 

معارف جزءا كبیرا من ثقافته و خبرته ،ومهاراته  كتاباتهم و بها یتعلم من الآخرین و یكتسب
  1في العمل وفي العیش في مجتمع المحلي و العالمي

أن الخط و الكتابة من عداد :"لذا أولى ابن خلدون لصنعة الكتابة في مقدمته إذ یقول 
الصنائع الإنسانیة و هما صناعة شریفة إذا الكتابة من خواص الإنسان التي تمیز بها عن 
الحیوان ،و أیضا هي تطلع على ما في الضمائر و تتأذى بها الأغراض إلى البلاد البعیدة و 
تقضى بها الحاجات وقد دفعت بها مؤنه المباشرة لها  ویطلع بها على العلوم والمعارف و 

  .صحف الأولین وما كتبوه من علومهم و أخبارهم فهي شریفة بهذه الوجوه والمنافع

  2.من القوة إلى الفعل إنما یكون بالتعلیم وخروجها من الإنسان

حیث ربط ابن خلدون جودة الكتابة وتحسینها والترقي بها بضرورة التعلیم الذي یساهم في 
غنائها والنهوض بها فالكتابة عملیة معقدة في ذاتها إذ تعتبر كفاءة أو قدرة على تصور 

                                                           
تقویم مهارات الكتابة الإبداعیة في اللغة العربیة لطلاب الصف الأول و الثانوي ،علي مذكور و آخرون ،مجلة :ینظر-  1

  .559،ص2016،أبریل 2،ج 2العلوم التربویة العدد 
 .338،ص 2004،دمشق1مقدمة ابن خلدون عبد الرحمن بن محمد بن خلدون ،عبد محمد الدرویش ،دار یعرب ،ط-  2
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وفي أسالیب متنوعة المدى و الأفكار متمثلة في حروف و كلمات و تراكیب صحیحة نحویا، 
العمق والطلاقة مع عرض تلك الأفكار في وضوح و معالجتها في تتابع ،ثم تنقح تلك 

   1.الأفكار والتراكیب التي تعرضها بشكل یدعو إلى مزید من الضبط والتفكیر

مصطلح الإنتاج الكتابي مصطلح تربوي یستخدم في الوسط التعلیمي لجأت إلیه الأنظمة 
الحدیثة ،بعد أن غیرت نظرتها إزاء المتعلم من متلق إلى منتج تأكیدا على فاعلیة  التربویة
  .التعلم

إذ یمكن تعریفه على انه ذلك التعبیر الذي یصدر عن الكائن الحي من سلوك بهدف 
الإفصاح عن رغبة ،أو إشباع حاجة ،أو تحقیق غایة مع الأخذ في الاعتبار أن سلوك كل 

    2.عته و یتحدد بخصائصهكائن یرتبط عادة بطبی

ولأن الكتابة هي إحدى مهارات اللغة العربي ،هي عبارة عن عملیة عقلیة یقوم فیها الكاتب 
أدرجت  3بتولید الأفكار و صیاغتها وتنظیمها ثم بوضعها في صورة نهائیة على الورق

حتوته ضمنیا من المنظومة التربویة والتعلیمیة الكتابة في مكانة خاصة و أولتها اهتماما لما ا
مهارات و إجادتها یمكننا من إجادة التعبیر الكتابي والتعبیر بنوعیه الشفهي و الكتابي أو ما 
یسمى بالإنتاج الشفوي والكتابي یحتل أهمیة كبیرة في حیاة الإنسان ،ویظهر من خلاله 

لحاجات  تفاعله مع أبناء مجتمعه في مجالات الحیاة المختلفة لذا لا یمكن الاستغناء عنه
الإنسان المتجددة له فالتعبیر مظهر من مظاهر النشاط الإنساني بكل صورة وهو ترجمة 

  .لأفكاره و آرائه وخبراته و أحاسیسه 

                                                           
 .05مهارة الكتابة و نماذج تعلیمها ،إبراهیم علي ربابعة ،ص-  1
 .12ص- 1معجم علم النفس والتحلیل النفسي ،فرج عبد القادر طه و آخرون ،دار النهضة العربیة ،بیروت ط-  2
 .5ص.مهارة الكتابة و نماذج تعلیمها ،إبراهیم علي ربابعة-  3
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یقصد بالتعبیر الكتابي القدرة على صیاغة المادة اللغویة بطلاقة و وضوح و دقة و حسن 
  1.عرض استجابة للمؤثرات المختلفة ذات الصلة

وثائق التربویة بأنه القدرة على استعمال اللغة المكتوبة بشكل سلیم و بأسلوب وقد عرفته ال
في حدود مكتسبات (منطقي ،منسجم وواضح ،تترجم من خلال الأفكار والعواطف و المیول 

وهو الصورة النهائیة لعملیة الإدماج و یتجسد خلال كل ) المتعلمین في فترة زمنیة معینة 
  2.رسة من طرف المتعلمینالنشاطات الكتابیة المما

حیث یرتبط مفهوم الإنتاج الكتابي بإنتاج النص القائم على تلقي النص، ویعنى به تلك 
الكفاءة النصیة الكامنة لدى التلمیذ المثالي ،تسمح له بإنتاج نصوص تحضر فیها مواصفات 

ستظهار الاتساق والانسجام وتجعله قادر على إدراك اتساق الخطاب وانسجامه وذلك بعد ا
  .قواعد صیاغة النصوص 

أن إنتاج النص إجباري معقد ،له القدرة على تحویل نوایاه،أفكاره و ) 1989لفلت (إذ یعتبر 
  ) .منطوق و مكتوب(أحاسیسه إلى كلام 

) المنطوق و المكتوب(و بذلك یعني بإنتاج النص في الوسط التعلیمي ،ذلك النشاط اللغوي 
تتحكم فیه عدة عملیات لغویة، نفسیة ) المتعلمین/المعلم(إلى الذي ینته المتعلم والموجه 

،اجتماعیة ومعرفیة ،أي أنه نشاط تفاعلي تعاوني ،یهتم أساسا بالعلاقات و الروابط 
الشخصیة والاجتماعیة الموجودة داخل تلك العلاقات ،فهو نشاط واع موجه حسب الإرادة 

  .خدم تحقیق أهداف معینة ،یرتبط اجتماعیا بسیاقات حدث مباشرة ت) القصد(

                                                           
القراءة العربیة لطلبة صفوف المرحلة الأساسیة في الأردن ،راتب قاسم عاشور ،قسم مهارات التعبیر الكتابي في كتب -  1

 .77،ص 2013المناهج والتدریب ،إربد الأردن ،
الوثیقة المرافقة لمناهج اللغة العربیة مرحلة التعلیم المتوسط ،المجموعة المتخصصة لمادة اللغة العربیة ،اللجنة الوطنیة -  2

 .4،ص2016للمناهج وزارة التربیة الوطنیة،
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توسیع فكرة (لغرض معین ) المتعلم/المعلم(إلى متلق ) المتعلم(فالنص إنتاج موجه من مرسل 
  ).،سرد تجربة شخصیة ،عرض رأي

یتبع دائما قصدا أو هدفا یسعى على تحقیقه فقد یكون بهدف الفهم ) المتعلم(ومنتج النص 
قل أفكاره ،و آرائهم ،مشاعره و أحاسیسه إلى أو ن) توضیح فكرة(،أو الإفهام ) طرح سؤال(

،وهو ما یعطي للإنتاج الكتابي صورا 1و به یتواصل مع غیره،) المتعلم/المعلم(المتلقي 
  .تختلف باختلاف المقامات والغایات

  :صور الإنتاج الكتابي

نتاج التعبیر الوظیفي أو ما یعرف بالإ: مما ذكرنا سابقا نجد أن للإنتاج الكتابي نوعین هما
  .الوظیفي ،والتعبیر الإبداعي أو ما یعرف بالإنتاج الإبداعي 

  :التعبیر الوظیفي-1-2-1

هو ذلك التعبیر الذي یؤدي وظیفة خاصة في حیاة الفرد والجماعة ،لتحقیق الفهم والإفهام 
،یمارسه الطلبة كمتطلب لهم في حیاتهم الیومیة العامة ،وعند الحاجة إلى الممارسات 

والتعبیر الوظیفي یحقق اتصال الناس بعضهم ببعض ،لتنظیم حیاتهم وقضاء  2الرسمیة 
كتابة رسائل و بطاقات الدعوة  3ملء الاستمارات ،كتابة مذكرات والتقاریر : حاجاتهم مثل

  . 4والتهنئة والطلب والشكوى والإعلانات 

  
                                                           

                      .      221،ص 21إنتاج النص و أبعاده التعلیمیة ، ،صوریة بوصوار، مجلة كلیة الآداب واللغات العدد :ینظر-1
 .5مهارة الكتابة و نماذج تعلیمها إبراهیم علي ربابة ،ص:ینظر-  2
تكوین المهارات في المعهد السلفي والحدیث ،جامعة تولونج أجونج الإسلامیة الحكومیة ،دار الشفاعة ،المجلد :ینظر-  3

 .23،ص2016الرابع والعدد الأول ،جوان 
ویر الخطط و المناهج ،المهارات اللغویة سنة ثالثة متوسط بالمعاهد العلمیة ،الریاض مكتبة الادارة العامة  لتط:ینظر -  4

 .الملك فهد 
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  :التعبیر الإبداعي

  قبل الحدیث عن التعبیر الإبداعي لا بد من تعریف الإبداع 

قدرة الأفراد على إنتاج تعبیرات و أشیاء و أفكار في صورة ما ،بحیث تتمیز "عرف بأنه 
  )113ص  2000الأزرق .(بالجدة بالنسبة لهؤلاء الأفراد

لآخرین بطریقة هو التعبیر عن الأفكار والخواطر النفسیة و نقلها إلى ا:والتعبیر الإبداعي 
و یمكن تمییزه بأنه فن أدبي نثري ).283،ص 1998العلي (جذابة و مثیرة و بأسلوب جمیل 

،یترجم فیه الكاتب حقیقة إحساسه تجاه الأشیاء من حوله ،ویعكس لنا فلسفة معینة في الفكر 
و المعتقد من خلال الكتابة في موضوع معین یدور حول فكرة ما ،بأسلوب أدبي متمیز 

حماد و نصار . (ف عن موهبة فنیة في الكتابة و سیطرة واضحة على اللغةیكش
  ).16،ص2002،

یتسم هذا النوع من التعبیر بالناحیة الجمالیة الفنیة في طریقة العرض و الأداء ،وهو ذلك -
النوع من التعبیر الذي یعبر فیه الإنسان عن عواطفه و مشاعره النفسیة ،ونقلها إلى الآخرین 

عاشور و ) (القارئین و السامعین (دبي عال بقصد التأثیر في نفوس الآخرین بأسلوب أ
  )204،ص2003الحوامدة 

ولكي یكون التعبیر إبداعا فإن العبارات تنتقى فیه انتقاء و تختار فیه الكلمات اختیارا ویكون 
ذ للتعبیر حافلا بالمحسنات اللفظیة والصور الخیالیة والكتابة الإبداعیة تتیح الفرصة للتلامی

عن مشاعرهم و أفكارهم و إثارة حماسهم وتشجیعهم على الكتابة و توجیههم إلى ألوان الجید 
  )219،ص1991مذكور ،(الذي یصقل مواهبهم 
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  1.الخ...القصة ،الروایة،القصائد الشعریة:ومن أمثلة التعبیر الإبداعي 

  :أساسیات الإنتاج الكتلي

  :الأساس النفسیة-أ-3

ة میول و تفصیلات الطلاب في مجال الكتابة الإبداعیة ،واستثمار هذه وتتمثل في مراعا
المیول في تشجیع الطلاب الذین یمیلون إلى الخجل و العزلة في التعبیر عن أنفسهم 
،وتوفیر الحافز والدافع لدى الطلاب لكي یستطیعوا التعبیر عن مشاعرهم و أفكارهم في 

  .ال ،وتعلیم في جو من الحریة و عدم التكلف المواقف التي یستكشفها التأثیر والانفع

إذ یعتبر العامل النفسي من أهم العوامل التي تسام في تنمیة و تجوید انتاجات التلامیذ إذا 
  2.ما روعي مبدأ التحفیز و المیول والحركة

  :الأساس التربویة-ب-1-3

في اختیار أن یعطى للطالب الحریة في اختیار الموضوع الذي یرید أن یعبر عنه ، و 
الطریقة التي یعرض بها أفكاره أو التي توجه إلیه فیدركها و یحسها في نفسه ،دون فرض أو 
تقیید وتیسیر الطلاب بأخطائهم ونواحي قوتهم أو ضعفهم و تعریفهم بأسالیب إنجاز كتاباتهم 

  . ،وتقدیم التغذیة الراجعة للطالب ،لتكون معیارا تربویا لخبرات أرى لاحقة قد یمر بها

فالضبط المنهجي لآلیات الكتابة یلعب دورا مهما في توضیح ملكیة الإنتاج الكتابي لمجموع 
المتعلمین ،كما یعطي لإنتاجیاتهم قیمة تعمل فیما بعد على تعزیز الثقة في أنفسهم و تحبیب 

  .هذا النشاط إلیهم
                                                           

أثر إستراتیجیة دمج التكنولوجیا في التعلیم لتنمیة مهارات التعبیر الكتابي ،دراسة سابقة لنیل درجة الماستر في تقنیات 
 43- 42ص 2016-  2015المناهج و الطرائق التدریس بدمشق  إعداد الطالبة نسرین جلال أمین ،في قسم(التعلیم 

 .إشراف الأستاذ فواز إبراهیم عبد االله
  .18مناهج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط،ص-  2
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  :الأسس اللغویة-ج-1-3

ثرائها بمفردات جدیدة عن طریق من الأسس اللغویة الواجب اعتمادها لتنمیة لغة  ٕ الطالب ،وا
  الخ..البحث،المطابقة ،القراءة و الاستمتاع :مصادر متعددة مثل

وعلى المعلم مساعدة الطالب في تقبل اللغة الفصحى السلیمة،ومحاولة التحدث بها،ولاسیما 
  1 أن الفرق بین اللغة الفصحى واللغة الدارجة یمثل أهم الصعوبات التي تواجه الطلاب

فكلما كانت مطالعات التلمیذ كبیرة و كثیرة ،زادت معارفه أدى به ذلك إلى زیادة رصیده 
اللغوي الذي یسهل علیه إجادة التعبیر و الإبداع فیه إلى جانب هذا وجب علیه إدراك نظام 
الكتابة العربیة ،بحیث أنه نظام متصل الحروف إجباریا في الكتابة الیدویة ،ولیس له أسلوب 

كما في النظم المعتمدة على الحروف الرومانیة ،ولهذا فإن الحروف تضم إلى بعضها (آخر 
  .في الكلمة إن أمكن 

وتفصل بین مصفوفة الكلمات مسافات تسمح لاستقلال كل كلمة على السطر ،وتكتب 
الكلمات و الحروف في اتجاه ثابت من الأعلى إلى الأسفل ومن الیمین إلى الیسار ،وهو ما 

  .أهم خصائص نظام الكتابة یعد من 

حرفا ،باعتبار الهمزة حرفا ،وتتصف ثلاثة أحرف  29تتكون مصفوفة الحروف العربیة من 
  بكونها مزدوجة الوظیفة ،حیث تمثل طویلا بازاء ) الألف ،الواو والیاء(منها 

تمثیلها لأصوات صامتة و محددة ،ویستعید في النظام عن تمثیل الصوامت القصیرة القصیرة 
بالتشكیل الاختیاري ،ومن المهم ملاحظة أن جمیع الحروف في نظام الكتابة العربیة باستثناء 

                                                           
 .12- 7تقویم مهارات الكتابة الإبداعیة في اللغة العربیة لطلاب الصف الثانوي ،علي مذكور ص :ینظر-  1
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یدل واحدها على صامت واحد ،وبالمثل فإن كل صامت في نظام –الثلاثة المشار إلیها 
  .1اللغة العربیة الصوتي ممثل بحرف واحد بالضبط

ع فعل أو اسم ،وفعل واسم ،فإن یوحي ترتیب الكلمات في الجملة بمعان معینة ،فلو تتاب
التصاق فعل ما باسم ما یوحي بوجود علاقة خاصة بینهما إذا اختلفت علامات الإعراب 

نعني أن السائل هو موسى و المسئول )سأل موسى عیسى (كانت دلالة،فعلى سبیل المثال 
عنصرا  فإن نظم الكلمات یعد/هو عیسى ،وقد انتقل هذا المعنى عبر نظم الكلمات ،و إذا 

 2من عناصر المعنى القاعدي الذي یؤدي بدوره معنى الكلي للجملة 

إذ لا بد للتلمیذ من التمكن من هذه الأسس اللغویة تفادیا للأخطاء التي ستوقعه لا محالة في 
  .تلاشي المعنى 

  :الأسس الاجتماعیة- د-1-4

لاجتماعیة ،لذا وجب على التعبیر وسیلة اتصال بین الفرد و الآخرون ،و أداة لتقویة الرابط ا
المعلمین مراعاة الدور الاجتماعي للتعبیر ،وجعله منبرا للتحدث والتعبیر عن المناسبات 
المختلفة ،وعن انفعالات الطلبة و مشاعرهم و توجیه للتعبیر لیكون حافظ لتراث الأمة ناقلا 

  3لمشاعرها

تاجیة ،وهي عملیة معقدة یقوم فالكتابة نشاط ینتمي إلى المهارات المكتوبة والمهارات الإن
  .الفرد فیها بتحویل الرموز من خطاب شفوي إلى نص مطبوع

                                                           
  .52وء و التطورات ،محمد سعید الغامدي ،صنظام الكتابة العربیة النش 1
2  
 .11التعبیر الشفهي ة الكتابي في ضوء علم اللغة التدریسي ،خالد حسین،ص: ینظر-  3
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وهي أیضا تركیب للرموز بهدف توصیل الرسالة إلى القارئ و یتمثل تقویم الكتابة،هو الدقة 
اللغویة ،تجنب الأخطاء ومدى القدرة على توصیل الرسالة وعند تقویم طریقة الكتابة یقترح 

  معیارین لتجوید الإنتاج الكتابي " جونسون "

و یسمیه التماسك اللغوي و یقصد به مدى ترابط الجمل لتكون بنیة لغویة صحیحة : الأول
  .ولتشكل وحدات لغویة أو نحویة

و یسمیه الترابط المنطقي و یقصد طریقة تنظیم هذه الجمل لتشكل وحدات ذات : الثاني
  .معنى

و تحقیق هدف معین هو الأساس في توجیه النشاط إذ تعتبر القدرة على توصیل المعنى 
  1.الكتابي

ومن خلال ما ذكر یتبین لنا جلیا أهمیة الإنتاج الكتابي فالمعروف أن الكتابة في حضارات 
  .العالم القدیم فعل مقدس،ولا تزال تحظى حتى الیوم بهالة من الاحترام و الرهبة

بما في ذلك التراث (التخزین المعرفي  إحداهما وظیفة:نظرا لقیامها بوظیفتین أساسیتین 
الثقافي والفكري والأسطوري ،والتاریخي والعلمي مع إمكان القیان بنقله و توصیله من مكان 

  .إلى آخر ومن جیل إلى جیل ومن عصر إلى عصر

والأخرى هي نقل اللغة من المجال السمعي إلى المجال البصري والسماح سبر أغوار 
  2قاتها الأصلیة الكلمات والجمل في سیا

إذ تؤدي لغة الكلام وظائف متعددة في نمو الإنسان في حیاته الناضجة من حیث أنه یعبر 
  .بها عن نفسه و یندمج فیها بكل كیانه

                                                           
 .190المهارات اللغویة مستویاتها تدریبها صعوباته،رشدي أحمد ،ص::ینظر 1
 .16ص 2001الكتابة العربیة مهاراتها،محمد رجب النجار و آخرون،دار العروبة، 2
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فبالكلمة یعبر الشخص عن احتیاجاته و یخرج انفعالاته و عواطفه الداخلیة كما یعبر عن 
  .رغباته و یعرض تجاربه و ظروفه 

التي تسمیها الضمیر أو العقل الباطن )غیر مرئیة(غة تصبح الحقائق و عن طریق الل
مفهومه ،ونظرا لوظیفتها التعبیریة ،تعتبر الكلمة وسیلة تشخیصیة في المقام الأول حیث أن 

 1الشخص یكشف عن نفسه

و یتفق الباحثون في أنظمة الكتابة على أن المهمة الرئیسیة هي نقل المعنى بواسطة طرق 
 2قة اتفاقیة بین الوحدات الصوتیة و الصوریة في اللغة ،تتصل بعلا

كذلك المهمة الرئیسیة للكتابة هي نقل الأفكار و تبادلها ،و تسهیل عملیة الاتصال بین 
 3.الأفراد و المجتمع

للكتابة ،هو أداته للتعبیر ،وسیلة في الاتصال الواضح ) الحصیلة(ذلك أن الرصید اللغوي
یمثل الثورة اللغویة التي ینبغي أن یتسلح بها المنتج وبدونها لا یمتلك  المفهوم،بما هو الرصید

وهل بمقدورنا أن نفكر بدون لغة أو تنتج بدون لغة؟ فالحصیلة .التعبیر و أدوات ) مادة(
 4.اللغویة كالثروة المادیة كلما امتلكنا ناحیتها أنفقنا منها في سعة و وفرة والعكس صحیح

  :أهمیة التعبیر/4

التعبیر بجانبیه الشفهي و الكتابي أهم فروع اللغة التي یجب أن یمر علیها التلامیذ یعد 
لیصبحوا قادرین على التعبیر عما یجول في خواطرهم و یحیط بهم،وهو المحصلة النهائیة 
لكافة ألوان النشاط اللغوي ،وهو أیضا الهدف النهائي الشامل للتعلیم اللغوي من منطلق أن 

                                                           
 .20- 19،ص2001دار الفطر العربي ،القاهرة ،:ترجمة فوزي عیسى  التربیة اللغویة للطفل،:ینظر -  1
 .44نظام الكتابة العربیة النشوء و التطورات ،محمد سعید القاصدي ص-  2
 .11- 10،ص1تعلیم فنون اللغة العربیة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة ،جمال العیسري ،ط:ینظر-  3
 .20- 19لعربیة مهاراتها و فنونها ،محمد رجب النجار و آخرون،صالكتابة ا-  4
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عملیة تواصل وتفاعل اجتماعي ،وبقدر ما یتمكن الإنسان من التعبیر بوضوح اللغة العربیة 
و صدق و عفویة عن أفكاره و مشاعره و حاجته ،یستطیع أن یؤثر في الآخرین و یتفاعل 
معهم الأمر الذي یرفع من مكانة التعبیر ،و یجعله ثمرة الدراسة اللغویة و الأدبیة ،والمیدان 

ارات اللغة ،ولذا یجب أن تتضافر جمیع الخبرات اللغویة التي تقدم الذي تمارسه فیه كافة مه
للتلمیذ داخل المدرسة و خارجها لا في دروس التعبیر وحدها ولا في دروس اللغة العربیة 
فحسب بل في المقررات الدراسیة و الأنشطة المدرسیة جمیعها من أجل خدمة هذا الهدف 

 1النبیل و إضافة 

ث حول أهمیة التعبیر بمفهومه العام فإن العبیر الكتابي له أهمیة إلى ما سبق من الحدی
  .خاصة

  .حفظ المیراث البشري و الحضارة الإنسانیة ونقلها خلال الأجیال لتعرفها ،والبناء علیها*

  .تنمیة القدرة على الكتابة ،والتحریر بصورة منظمة*

التعبیر من معلومات ثقافیة  تنمیة ثقافة التلامیذ الكتابیة عن طریق ما تحمله موضوعات*
  .،واجتماعیة و علمیة ،وسیاسیة واقتصادیة و قیم أخلاقیة 

  .الكشف عن قدرات التلامیذ الكتابیة ،ومعرفة مواطن القوة و الضعف فیها*

  .إتاحة الفرصة لمطالبة ذوي القدرات الخاصة والموهوبین منهم على التعبیر و الكتابة*

  اطلاع التلامیذ على ما وصل إلیه رجال الفكر و الأدب فیفیدون منهم *

  .تعوید التلامیذ على الترتیب والنظام والدقة و النظافة والعرض المنطقي السلیم لقضایاهم*

                                                           
لنیل درجة الماستر في تقنیات ) دراسة سابقة(أثر إستراتیجیة دمج التكنولوجیا في التعلیم في تنمیة مهارات التغییر الكتابي 

 .هج و طرائق التدریسإشراف الأستاذ فواز إبراهیم عبد االله قسم منا–إعداد الطالبة نسرین جلال أمین :التعلیم
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  الصعوبات التي تواجه الأستاذ و المتعلم في التعبیر الكتابي:الفرع الثالث

ة المواد التعلیمیة التي ینفر منها المتعلمون ،إذ أن لعل نشاط العبیر الكتابي یأتي في مقدم
امتلاك المتعلم القدرة على التعبیر تكتنفها صعوبات جمة على الأستاذ أن یدركها ،فیعذر 
المتعلم إذ هو عجز عن التعبیر الدقیق بادئ الأمر ،و أن یعمل على حل هذه المشكلة بتؤدة 

  :ال التعلیم یمكن إجمالها في ما یلي،و لعل أعم ما یواجه المتعلم صعوبات في مج

  :صعوبات تواجه المتعلم-1

یواجه المتعلم صعوبات كثیرة في تدربه على التعبیر ،فحرى بالأستاذ أن یتحسسها فلا یشعر 
بأنه مقصر ،بل علیه أن یعذره في ذلك ،و أن یأخذ بیده و یساعده على حلها برویة و تأن 

  :،ولعل أهم هذه الصعوبات ما یلي 

التعبیر عملیة معقدة یبدأ أولا بفكرة ما أو إحساس معین رغبة في توصیل هذه الفكرة أو هذا -
الإحساس إلى الآخرین لیزیل من ذهنه ما تسببه هذه الأحاسیس من ضیق أو توتر ،و هو 
لهذا یحتاج إلى كلمات  و حروف و أفعال و أسماء لیؤلف منها جملا تكون نواة فقرة أو 

وهذه القوالب والفقرات اللغویة تتطلب معجما لغویا .جزاء فكرته وانفعالاته فقرات تعطي كل أ
   1غنیا قادرا على نقل ما یجول في خاطره و إلى درایة في قواعد تركیب الجمل والفقرات 

الطور الأول (ومما لاشك فیه أن هذا من الصعوبة بمكان على المتعلمین في مثل هذه السنة 
الصعوبة الأولى صعوبة أخرى هي نفور كثیر من المتعلمین من وینجم عن هذه ) متوسط 

   2دروس التعبیر لسیطرة أحاسیسهم بالإخفاق في نقل تلك الأفكار و الأحاسیس 

                                                           
 .141ص.أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبة-  1
 .المرجع نفسه،الصفحة نفسها-  2
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وعلیه فإن المعلم مطالب بإزالة تلك الأحاسیس من نفوسهم ،وذلك بتوخي الصبر والتروي 
  .السهل إلى الصعب،ومساعدتهم في التغلب على هذه الصعوبة متدرجة بهم من 

شعور المتعلم بعدم أهمیة التعبیر ،فهو عنده جهد ضائع لا منفعة فیه ومن ثمة على -
الأستاذ إبراز أهمیة التعبیر و إظهار دوره في حیاتهم و تعزیز هذه الأهمیة بالتشجیع والمدح 

 1.والثناء و المكافأة لمن یتقن هذه المهارة

  .نصرافهم عنه نفور المتعلمین من درس التعبیر وا-

  .الضعف الشدید في كتابة بعض المتعلمین إن لم نقل جلهم-

  2.هروب الأساتذة من تصحیح ما یكتبه المتعلمون في دفاترهم-

یستطیع بعض المتعلمین الذین :سوء تنظیم وتسلسل الأفكار بشكل منطقي في التعبیر 
ا ترتیبا منطقیا ،ولذلك یعانون من صعوبات في التعبیر الكتابي تصنیف الأفكار و تصنیفه

وكثیرا ما نجد الفكرة الواحدة موزعة في .تتمیز كتابة هؤلاء المتعلمون بعدم التنظیم والترتیب 
وینبغي تدریب هؤلاء المتعلمین على ربط الأفكار .عدة جمل وفقرات نظرا لمحدودیة الأفكار 

  3.ر و الجمل مع بعضها البعض في الكتابة عن طریق تعریفهم بالعلاقة بین الأفكا

یواجه كثیر من الذین یعانون من صعوبات في :صعوبة تطبیق قواعد اللغة واستخدامها 
 -4.الكتابة صعوبة في تطبیق قواعد اللغة

                                                           
 .141أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة والصعوبةص-  1
 .122خصائص العربیة وطرائق تدریسها ص -  2
 .255تدریس اللغة العربیة مفاهیم نظریة وتطبیقات عملیة ص  3
 ..127طرق تدریس اللغة العربیة ص  4
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لذلك تكون كتاباتهم مشوبة بكثیر من الأخطاء النحویة التي تشوه المعنى في كثیر من 
،وعدم الدقة في استخدام علامات الأحیان بسبب الاستخدام الخاطئ للضمائر والأفعال 

  .الترقیم

ضآلة المحصول اللغوي من المفردات ،إذ لا بد من معرفة عدد كبیر من الكلمات المختلفة 
  .لأن للمفردات أهمیة في التعبیر الكتابي 1من التعبیر عن أفكاره

  :صعوبات تواجه الأستاذ

یفعل في القراءة والتدریبات عدم استطاعة الأستاذ تحدید مفهوم التعبیر و أهدافه كما -
اللغویة الأخرى،ولذلك فإنه یصرف جل جهده في تدریس هذه المهارات ولا یعطى التعبیر 

  .جهد نفسه

متخصص في (ضعف تكوین الأساتذة أو بالأحرى نتیجة لوجود أساتذة غیر مؤهلین للتعلیم -
عدة تكوینیة خاصة بسلك مما أدى إلى عدم توفرهم على قا...) علم النفس ،الفلسفة، بیولوجیا

  .التعلیم 

  .سوء اختیار موضوعات التعبیر مما لا یوافق مستوى المتعلمین -

عد تمكن بعض الأساتذة من أسالیب تدریب المتعلمین على التعبیر لأن هذه المهارة -
 2تستدعي امتلاك المتعلم المهارات اللغویة الأخرى كافة

للغوي للمتعلم ،مما یجعله مرتبكا في تحدید عدم معرفة بعض الأساتذة مراحل النمو ا-
  .مستوى قدراتهم الذي یمكن البناء علیه

                                                           
  .25تعلیمها و تقویمها،ص :عملیات الكتابة الوظیفیة و تطبیقاتها -  1
 .149أسالیب تدریب اللغة بین المهارة والصعوبة ص -  2
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  .التزام بعض الأساتذة من درس التعبیر لما فیه من مشقة تصحیح الدفاتر -

  :مواجهة الأستاذ للصعوبات

قبل البحث عن الحلول یجدر بنا الإشارة إلى الأسباب والعوامل التي جعلت تدریس هذا 
  :مشكلة والتي نجملها فیما یليالنشاط 

لاكتساب المهارات اللغویة الكافیة من جهة، .نشاط التعبیر عمل صعب یتطلب جهدا كبیرا -
كما یتطلب تولیدا في الأفكار ،وبعد هذا وذاك یستلزم تنسیق وترتیب هذه الأفكار وفق 

 1العناصر الرئیسیة المطلوب لموضوع التعبیر

دارجة لدى المتعلم مما یصعب علیه اكتساب اللغة العربیة سیطرة المفردات العامیة ال-
  .الفصیحة وبالتالي الركاكة في التعبیر

إتاحة الفرصة للمتعلمین للتعبیر عن أنفسهم مستفیدا من المیل الفطري لدى المتعلمین وهو 
  .كثرة الكلام حتى قبل امتلاكهم لمهارات اللغة 

تشجیعهم على الخیال و تعزیزه ،وفسح المجال له  استغلال المیل الغریزي لدى المتعلمین و-
  2.حیث لزم الأمر، لأنه وسیلة من وسائل التدریب على التعبیر

الاستفادة من میل المتعلمین إلى كل ما یتصل بحیاتهم في البیت و الشارع والمدرسة و -
  .الإخبار عما یشاهدونه و توظیفه توظیفا جیدا من خلال الأنشطة المعدة

  

                                                           
 .124خصائص العربیة و طرائق تدریسها ص -  1
 .124عربیة و طرائق تدریسها ص خصائص ال -  2
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  )المهارات و المنهجیة و طریقة التصحیح(اج الكتابيالإنت

  :مهارات الإنتاج الكتابي /1

  :یهدف درس الإنتاج الكتابي إلى تنمیة المهارات الآتیة

  .كتابة الجمل و أشباه الجمل-

  .معرفة القواعد البسیطة لتركیب الجملة-

  .القدرة على كتابة فقرات كاملة-

  )استعمالا سلیما -الترقیم(یم القدرة على استعمال علامات الترق-

  1.یستعمل الكتابة كوسیلة للتواصل -

  .قدرة المتعلم على وضع خطة لما یكتب موضحا هدفه و أسلوب تحقیقه-

  .قدرة المتعلم على تحدید أفكاره و ترتیبها و تكاملها-

  .قدرة المتعلم على نقل صورة واضحة عن أفكار في أي مناسبة تأثر بها-

  .إبداء بعض عناصر الإقناع في التعبیر تأییدا لرأي و دعما لوجهة النظر القدرة على -

  .القدرة على الكتابة إلى كل فئة بما یناسبها فكرا و لغة و أسلوبا -

                                                           
الأردن –فهد خلیل زاید ،أسالیب تدریس اللغة العربیة بین المهارة و الصعوبة ،د ط ،دار الیازودي العلمیة ،عمان :ینظر-1
 .199،ص 2013،
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  یمكن للمتعلم من وصف ظاهرة أو حاثة أو مشهد وصفا شاملا -

  القدرة على الكتابة في المناسبات الدینیة و الاجتماعیة و الوطنیة -

  قدرة على كتابة تعلیق على ندوة حضرها أو ندوة استمع إلیها ال-

القدرة على تلخیص موضوع ما مع الحرص على الهدف و دقة المعنى و الإحاطة -
   1.بالعناصر الأساسیة

  :أهداف تدریس الإنتاج الكتابي في مرحلة التعلیم المتوسط

جوانبها بعصق یناسب  یتیح هذا النوع من التعبیر للطفل على طرح الفكرة من جمیع-
مستوى نموه في الوقت الذي یتجه لتعبیر الشفوي بطبیعته التي تستلزم السرعة ،وبالتالي 

  .یسمح له بالإنتاج الكتابي أن یخلد لنفسه ،وتصحیح أخطائه

  .هذا النوع من التعبیر یمتن الصلة بین التلمیذ و أدوات الكتابة -

سالیب اللغویة الواقعة و تنقیحها و تهذیبها،وهذا یعطي الطفل الفرصة الكافیة لاختیار الأ-
  .الأمر لا یوفره التعبیر الشفوي

  .یتیح له فرصة الوصول إلى مرحلة الإبداع بتوفر الوقت الكافي لذلك -

  2"الخط و الإملاء"ینمي لدى الطالب المهارة الكتابیة -

  .یتدرب على الكتابة بوضوح و تركیز و سیطرة أكثر من التفكیر-

  1.تحقیق آداب الكتابة ،وترتیب الموضوع والاهتمام بالخط و علامات الترقیم -

                                                           
 عمران جاسم الحبوري ،حمزة هاشم السلطاني ،المناهج و طرائق تدریس اللغة العربیة ،ص:ینظر-  1
 .144-145السابق ص  المصدر:ینظر-  2
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تعوید التلمیذ على التفكیر السلیم والنطق الصحیح و الكتابة الجیدة بمختلف أنواعها ،سواء -
  .كانت إملائیة أو لغویة أو تركیبیة  أو نحویة و تدریبیة على اكتشاف أخطائه و تصویبها

غة القرآن والحفاظ علیها في شتى خطابات المتعلم الكتابیة، متحریا الحرص على توظیف ل-
 2.استعمال اللغة العربیة الفصیحة،و توظیف قواعدها اللغویة توظیفا سلیما

  اقتراحات لتنمیة نشاط الإنتاج الكتابي :سابعا

  .التركیز على الفنون اللغویة الأربعة لأنها كل متكامل-

  .ن التلامیذاختیار مواضیع متماشیة مع س-

  .اختیار مواضیع من الواقع-

  .اهتمام المعلمین بتعبیرهم حیث یكتبون أو یتكلمون فهم نموذج أو قدوة-

تدریب التلامیذ على بعض العبارات الافتتاحیة والختامیة لتقویة أسلوبهم و إثراء رصیدهم -
  .اللغوي

  .الممارسة الفعلیةیجب أن یكون عدد التلامیذ قلیل أو محدود حتى یتمكنوا من -

جلوس التلامیذ على شكل نصف دائرة والمعلم في المنتصف لأن طریقة الجلوس تلعب -
  .دورا مهما في العملیة التعلیمیة 

  .التركیز على أغلب قواعد الإملاء وعلى الجانب النحوي و الصرفي-

  .كثرة الممارسة والتدریب -

                                                                                                                                                                                     
 .58سمیح أبو مغلي ،الأسالیب الحدیثة لتدریس اللغة العربیة،ص:ینظر-  1
 .271،ص1998،دار الثقافة ،1حسین طحمیر العلي ،المرشد في تدریس اللغة العربیة ،ط:ینظر-  2
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  .يتخصیص حصص معینة لتدریبهم على الإنتاج الكتاب-

  .اشتراك المتعلمین في تصحیح أخطائهم-

  .تخصیص حصص لمعالجة المشاكل التي یقعون فیها أثناء الإنتاج-

  :بعض أسباب ضعف التلامیذ في التعبیر الكتابي

  .تدریس التعبیر الكتابي بشكل منفصل عن المواد التدریسیة المعطاة للتلامیذ *

  .قابلة للتنفیذ لتدریب المتعلمعدم استخدام المعلمین استراتیجیات ملائمة و *

عدم تخصیص حصص كافیة لتدریسه و إدراجه في الحصص الأخیرة إذ یكون التلامیذ *
  .في غایة الإرهاق 

نفور التلامیذ من الموضوع بسبب عدم الإلمام الكافي بغایاته و أهدافه، وبسبب اختیار *
  .بعض المعلمین مواضیع بعیدة عن عالم التلامیذ وما یحبونه 

  .إحباط التلامیذ في بعض الأحیان ،نتیجة طریقة تقویم المعلم لكتاباتهم*

  :لكي تساعد التلامیذ على اجتیاز هذه الأسباب و غیرها علینا الاهتمام بعدة أمور أهمها-

  .بناء أساس قوي من اللغة الشفهیة ،لأن الكتابة ترتبط بها ارتباطا وثیقا *

) كالأخطاء النحویة و الإملائیة(من الاهتمام بصحته اللغویةالاهتمام بما یكتبه التلمیذ أكثر *
.  

  .والاهتمام بعملیة الكتابة نفسها و مراحلها المختلفة)هجاء ،ترقیم،روابط(إتقان آلیات الكتابة *
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استخدام أشكال الكتابة المختلفة ،ومساعدة التلامیذ في تحسین مهاراتهم الكتابیة عن طریق *
مراجعة،بالاعتماد على أنفسهم و بالاستعانة بملاحظات زملائهم و المسودات،والتحریر و ال

  .معلمیهم

فعلى المعلم أو الأستاذ أن یحترم ) التقویم الذاتي و الثنائي و تقویم المجموعة(تقویم الكتابة-
 1.ما یكتبه التلمیذ و أن یمده بالتغذیة الراجعة الإیجابیة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                           

السكرتاریة التربویة ،إدارة –ئي قسم التعلیم الابتدا- التعبیر الكتابي بین  بین النظریة و التطبیق ،وزارة التربیة والتعلیم-
 .6المعارف العربیة ،ص
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 :الوضعیة الإدماجیة 
  تمهید

تعرف المجتمعات المعاصرة محلیا و وطنیا و دولیا ،تحولات متسارعة في مجالات 
المعرفة و التشریع والقیم والتقنیات والإنتاج ،مما یجعل التجدید التربوي ضرورة ملحة حتى 
تستمر المدرسة في أداء وظیفتها المتمثلة في المحافظة على التراث و نقله للأجیال و تكوین 

نهم من تحقیق تكیف إیجابي في مجتمعاتهم ،وحتى تواكب تحولات الوسط الأفراد و تمكی
الإجتماعي و تستجیب للمنافسة الحادة بین الأمم و المجتمعات ،ویعتبر تأهیل العنصر 
البشري من خلال تحسین جودة خدمات قطاع التربیة و التكوین وسیلة المدرسة لتحقیق هذا 

ذا كانت مسألة بناء المناه ٕ ج التعلیمیة و تخطیط مكوناتها على أسس سلیمة و الرهان ،وا
متابعتها من أولویات المراجعة و التجدید في كل نظام تربوي ،فإن من واجب البیداغوجیا 
الحدیثة كفكر نظري و تطبیقي دراسة النظام التربوي لإیجاد أفكار فعالة علمیة و عملیة 

  .یة لتحقیق الغایات و الكفایة المستهدفةالتعلم–موجهة للممارسات الیومیة للعملیة التعلیمیة 

تعتبر بیداغوجیا الإدماج في بلادنا إطارا منهجیا للتطبیق المقاربة بالكفاءات تماشیا مع 
مقتضیات المیثاق الوطني للتربیة والتكوین، وتنفیذ المخطط الاستعجالي والحدیث بیداغوجیا 

  .محاولة الإجابة عنهاالإدماج لا یأتي و لن یستقیم بدون طرح التساؤلات و 

  ما المقصود ببیداغوجیا الإدماج؟-1

  هل بیداغوجیا الإدماج طریقة بیداغوجیة؟-2

  ما هو أثر بیداغوجیا الإدماج في المنظومة التربویة؟-3
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  :مفهوم وضعیة إدماج 

تمثل وضعیة إدماج سیرورة ربط الموارد السابقة بالموارد الجدیدة و إعادة هیكلتها وفق 
التمثلات والمخططات الداخلیة للفرد المتعلم و تطبیقها على الوضعیات الجدیدة لتحقیق 
معالجتها و مقاربتها بمعنى أن إدماج التعلمات یدل على السیرورة التي بواسطتها یتمكن 
المتعلم من زرع تعلمات جدیدة داخل تعلمات سابقة ،مما یجعله یعید بنیة عالمه الداخلي 

ضعیات جدیدة ملموسة بهذا یصبح الإدماج یربط بین الموارد المكتسبة و ،ویطبق على الو 
  .المنفصلة لغایة تفعیلها و توظیفها لتحقیق غایة معینة أي التعاطي مع وضعیة مشكلة 

ویجعلنا هذا ،نستنتج من الباحثین أن عملیة الإدماج في المجال التعلیمي التعلمي، تتطلب 
تسبات تعلمه السابقة و الجدیدة في إطار معین ،أو من عدة من الفرد المتعلم الربط بین مك

أطر مختلفة و مكتسبات حالیة ،قصد إزالة مجموع التمفصلات بینهما لاستثمارها و توظیفها 
بعد صهرها و دمجها بهدف إنجاز مهمة معینة،و یذهب الباحثون في هذا المجال إلى أن 

  :الإدماج في العملیة التعلمیة نوعان

یفید الإدماج الجزئي في كونه مرحلة تأتي بعد فهم التعلمات الجدیدة و :الجزئيالإدماج 
التدریب علیها ،في تمفصلاتها الدیداكتیكیة لا البنیویة بحیث یتم هذا الإدماج من خلال 
وضعیات مشكلة تسمح للمتعلم بتعبئة موارده الجدیدة أو ربطها بموارده السابقة لمقارنة تلك 

  .درج في الصعوبة و الدلالة و المعنىالوضعیات التي تن

هو إدماج نهائي مرتبط بالكفاءة ،بحیث یتم تقدم للمتعلم وضعیات الهدف : الإدماج النهائي 
قصد تعبئة كل موارده المكتسبة السابقة و الجدیدة في إطار التعلیمات الحدیثة لمقاربة تلك 

  .1الوضعیات و تحقیق الهدف 

                                                           
وضعیة مشكل (فاطمة الزهراء بوكرمة ،الملتقي التكوین بالكفایات في التربیة ،تنمیة الكفاءات وفق وضعیات التعلم:ینظر-  1

 .49،وضعیة إدماج ،وضعیة تقویم جدي اسماعیل ،جامعة تیزي وزو ،الجزائر ص 
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دماجیة هي مجموعة من المعلومات و البیانات منها ما هو وعلیه نستنتج أن الوضعیة الإ
أساسي وغیر أساسي ،بحیث یكون توظیفها بطریقة مدمجة ضمن سیاق ما ،من أجل إنجاز 

  مهمة كما أنها تسمح للتلمیذ بالتمرن على إدماج مكتسباته ،وتسمح بتقویم هذه المكتسبات 

  :بیداغوجیا الإدماج

ا منهجیا لأجرأة المقاربة للكفایات ،أي أنها تقیم ترابطا من جهة تعد بیداغوجیا الإدماج إطار 
بین التوجهات والاختیارات التي یتبناها نظام تربوي معین ،والتي تترجم إلى خطوات تعلیمیة 
أو تعلمیة أو تقویمیة مناسبة و من جهة ثانیة بین الممارسات البیداغوجیة التي توضحها تلك 

معناه إقامة علاقات بین التعلمات بهدف التواصل إلى حل :الخطوات كما أن الإدماج 
وضعیة مركبة ،وذلك من خلال تعبئة المعارف و المهارات المكتسبة و لتدریب التلامیذ على 

  1الإدماج ،نقدم لهم وضعیات مركبة تسمى وضعیات الإدماج و نطلب منهم إیجاد حل لها 

الدروس التي تسبق التطرق لهما ،ویكون ونجد المعلم یقوم بالمراجعة التي هي إعادة -
المدرس خلالهما هو العنصر الفاعل ،أما الإدماج فهو جعل التلامیذ یحلون وضعیات مركبة 

  .جدیدة بأنفسهم

  ماذا تستهدف بیداغوجیا الإدماج؟-

تستهدف هذه البیداغوجیا جعل المتعلم یعي مكتسباته و ینظمها من أجل استخدامها في 
  .ركبة ،تسمى وضعیات إدماجمعالجة وضعیات م

لا یحدث الإدماج إلا من خلال وضعیة مركبة جدیدة تستدعي من المتعلم إیجاد حل لها -
،وعلیه أن یبدأ بالبحث ضمن مكتسباته ،عن المعارف والمهارات التي یجب تعبئتها لحل هذه 

  .الوضعیة فالإدماج إذن هو أكثر من مجرد تطبیق أو تمرین
                                                           

اج ،وزارة التربیة الوطنیة والتعلیم العالي و تكوین الأطر والبحث العلمي،المركز الوطني للتجدید دلیل بیداغوجیا الإدم-  1
 .18التربوي والتجریب ،رباط ص 
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  من یقوم بالإدماج؟

ذا كان المدرس یقترح على تلامیذه إنجاز  ٕ إن المتعلم الذي یمارس الإدماج لمصلحته وا
تمارین تطبیقیة و تلخیصات والقیام بمراجعة ،فبإمكانه أیضا أن یقترح علیهم وضعیات مركبة 

  ) .المتعلم(ولكنه في هذه الحالة لیس معنیا بالإدماج بل المعني بذلك هو التلمیذ

  ماج؟ما الفائدة من الإد

إذا لم یتعلم التلمیذ دمج موارده ومكتسباته ،لن یذهب إلى ما هو أبعد ،وسینحصر تعلیمه 
على استظهار المعارف أو إنجاز التمارین المدرسیة ولن یكون قادرا على مواجهة وضعیات 

  .جدیدة في حیاته الیومیة والدراسیة

  ما القیمة المضافة التي تقدمها بیداغوجیا الإدماج؟

بیداغوجیا الإدماج الاختلالات المذكورة وتعمل على تجاوزها من خلال تطویر  تستحضر
جودة التعلیم و جعل التعلمات  تكتسي دلالة و تمكین المتعلمین من التحكم في الكفایات عن 
طریق تدریبهم على التعامل مع المركب وذلك بتعبئة مكتسباتهم بشكل أفضل یضمن لها 

ویقتضي الإدماج إرساء مجموعة من ) لإدماج خلال أسابیعتعلم ا(الاندماج والتمفصل 
بدونها لا یقوى المتعلم على حل الوضعیة ) معارف أو مهارات(التعلمات الجزئیة أو الموارد  

المركبة ولا تتحقق كفایته ،وتجدر الإشارة إلى النشاط الإدماجي غیر محصورة في الضرورة 
في كل زمن تعلمي ،بتقدیم أنشطة تولیفیة أو في الأسابیع المذكورة إذ یمكن أن یشتغل 

  .تماشیا مع مبدأ التدرج التربوي...تركیبیة 

  ما هو أثر بیداغوجیا الإدماج في المنظومة التربویة ؟

هناك دینامیة خلقتها هذه البیداغوجیا تجلت في أنشطة تكوینیة مكثفة استهدفت كل الفاعلین 
ت واضحة حملتها بیداغوجیا الإدماج لبعض التربویین من مختلف مواقعهم وهناك إجابا
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الإشكالات التي كانت حتى وقت قریب تعتبر من الأمور المستعصیة الحل حیث قدمت هذه 
البیداغوجیا باعتبارها سیرورة منهجیة ،عدة سیناریوهات لتحسین التحصیل الدراسي و إنما 

ت خططا للتقویم المبكرة الكفایات لدى التلمیذ و التعامل مع الأقسام المشتركة ،كما وضع
 1.والبعدیة تستدعي التقویم المعیاري بواسطة معاییر محددة وواضحة و متفق علیها

یضاف على ذلك حركیة كبرى على مستوى التألیف الجهوي للعدة البیداغوجیة، حیث تم 
تشكیل فرق جهویة خاصة بالوضعیات ذات الخصوصیات الجهویة والمحلیة والتي تستشرف 

لمحلي للمتعلم لإضفاء السیاقیة والدلالة على التعلمات و أخرى خاصة بالأقسام الواقع ا
المشتركة لمعالجة المشاكل التي تطرحها الممارسات المنهجیة الخاصة بها و ثالثة التخطیط 

  .التربوي و التقویم 

داغوجیا أما الآباء و الأسر الفاعلون الاجتماعیون ،فإن أغلبهم عبروا عن ارتیاحهم لهذه البی-
  :للأسباب التالیة

  تحسین التحصیل الدراسي من خلال دعم السیاقیة و الملائمة و الدلالة في التعلمات -1

تأمین الزمن المدرسي للتلمیذ لأنه لا یمكن مع هذه البیداغوجیا ضیاع بعض الدروس -2
یة الإدماجیة لأنها موضع تعاقد مع الكفایة خلال فترة الإدماج ولا یمكن للمتعلم إنجاز الوضع

  .إلا إذا كان قد تحكم في موارد المرحلة السابقة

  بما تتمیز الوضعیة الإدماجیة؟

تتمیز الوضعیة الإدماجیة عن مجموعة المفاهیم كالتمارین والمسائل و الوضعیات 
الدیداكتیكیة بكونها الأداة المناسبة لتطبیق الكفایة أو تقویم درجة نمائها ،فهي مجموعة من 
المعلومات أو البیانات مقدمة ضمن سیاق معین تستدعي من المتعلم إقامة تمفصل بینها 

                                                           
وزارة التربیة الوطنیة والتكوین المهني والتعلیم العالي و البحث –المملكة المغربیة –مشروع إرساء بیداغوجیا الإدماج -

 .العلمي



 الإطار النظري للدراسة                                                                  : الفصل الأول 
 

 
51 

 

و تتمیز بمجموعة من الخصائص أهمها ان تتصل بالكفایة المستهدفة و لإنجاز مهمة معینة 
تمنح التعلمات دلالة لكونها تحفز المتعلم على تعبئة مختلف مكتسباته ترتبط بواقعه 

  1.واهتماماته و تقترن بمادة دراسیة

 

 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 
                                                           

وزارة التربیة الوطنیة والتكوین المهني والتعلیم العالي و البحث –المملكة المغربیة  -داغوجیا الإدماج مشروع إرساء بی-
 .العلمي

 



 الإطار النظري للدراسة                                                                  : الفصل الأول 
 

 
52 

 

   الوضعیة الإدماجیة  

  :مفهوم الوضعیة الإدماجیة

ضد الرفع ،وضعه یضعه و موضوعا و موضعا، و إنه :الوضع:وضع:الوضعیة لغة-أ
  .لحسن الوضعیة أي الوضع

  :الوضعیة اصطلاحا-

یقصد بالوضعیة السیاق أو الظروف العامة التي تتسم فیها عملیة التعلم والذي یؤدي إلى 
ناتج تعلمي جدید تنمو من خلاله الكفاءة ،فالوضعیة إذن لها أهمیة قصوى بسبب أن فعل 

لتعلم في إطارها تمكن المتعلم من تجنید مختلف مكتسباته السابقة سواء أكانت معارف ا
تصریحیة أم معارف إجرائیة ،وفعل التعلم یتناول الإشكالیة التي تطرح لمعالجتها لغرض 

  :الوصول إلى ناتج تعلمي یؤدي إلى بناء الكفاءة المنتظرة و هناك نوعین من المعارف هما

فهي المعارف التي یمكن التعبیر بها بواسطة اللفظ أو الرمز وتكون :حیةالمعارف التصری-1
  " .ماذا"في العادة في شكل خطایا ویمكن الإجابة بها عن السؤال 

وهي عبارة عن وظائف مهاریة تمكن من إنجاز النشاط وتكون : المعارف الإجرائیة -2
 1".كیف"إجابة عن السؤال 

  :الإدماج 

مستقیم وتدامجوا على :استقام و أمر دماج و دماج :یدمج دموجا دمج الأمر :دمج: لغة
  .اجتمعوا:شيء 

                                                           
معوش عبد الحمید، دور معرفة معلمي السنة الخامسة ابتدائي للوضعیة الإدماجیة وفق منظور التدریس بالمقاربة -  1

- 2011رو محمد ،رسالة ماجستیر علم النفس المدرسي تیزي وزو بالكفاءات و علاقاتها باتجاههم نحوها ،المشرف ب
2012. 
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  .1جامعة:ودامجت علیهم دماج 

أجاد فتله،وقیل أحكم فتله في رقة و دمجت الماشطة الشعر دمجا ،وأدمجته :و أدمج الحبل 
  .ظفرته:

  مداخل كالحبل المحكم الفتل: ورجل مدمج

  .والاجتماع و الأحكام و التداخل في رقة ومرونة  ومنه فإن الإدماج یعني الاستقامة

  .والإدماج عموما عملیة إدخال عنصر جدید في مجموعة أو تفعیل فیما بینها: اصطلاحا

وحسب دلیل المصطلح التربوي الوظیفي للخضر زروق فإن معنى الإدماج هو تجنید المعرفة 
فكیر والمبادرة والحل و في والقدرة على التصرف أمام مشكل تربوي أو معرفي یتطلب الت

یستند ) 1988لوجندر (مجال التربیة فیفید الإدماج إزالة الحواجز بین المواد وهذا حسب 
الإنتاج التعلیمي إلى مسلمة ترى أن المعارف تشكل كلا منطقیا منظما ،وتعتبر التعلم عملیة 

  .حل المشكلات بواسطة المعارف والمهارات المكتتبة 

  لم جدید بما قبله بانسجام و تكامل ربط كل تع:أو هو 

مسار مركب یمكن من تجنید مكتبات أو عناصر مرتبطة بمنظومة معینة في : أو هو
وضعیات ذات معنى قصد إعادة هیكلة تعلمات سابقة وتكییفها طبقا لمستلزمات سیاق معین 

یمكنه أن  لاكتساب تعلم جدید ،ویكون المتعلم هو الفاعل فیما یخص إدماج المكتسبات ،ولا
  یدمج إلا ما تم اكتسابه فعلا 

نشاط تطبیقي مركب یجري في إطار وضعیة تعلیمیة تتوخى تجنید المكتسبات :أو هو 
السابقة التي اكتسبها المتعلمون في سیاقات تعلیمیة مجزأة ضمن حصص تشملها الوحدة 

ت مختلفة ما تم اكتسابه واستثماره ضمن وضعیا) مزج(التعلیمیة ،وهي تستهدف إدماج 
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قصد إعطائها معنى في حیاة المتعلمین ،وفي غالب الأحوال أنها تتجزأ في ) تمارین مختلفة(
  .نهایة تعلمات معینة ،وهي تستهدف بناء كفاءة محددة 

نشاط تعلیمي وظیفته قیادة المتعلم فردیا أو جماعیا نحو تجنید عدة مكتسبات تم : أو هو 
على التفكیر في الكفاءة القاعدیة المطلوبة في نهایة  الحصول علیها بصفة منعزلة للبرهنة
  1.كل وحدة تعلیمیة أو مجموعة وحدات 

توظیف التلمیذ مختلف مكتسباته : ومما سبق یمكن القول أن الإدماج البیداغوجي یعني
المدرسیة وتجنیدها بشكل مترابط وفي إطار وضعیة ذات دلالة للإشارة أنه الفاعل في إدماج 

  .ولیس للمعلم ولا أي تلمیذ عوض آخرالمكتسبات 

بمعنى أن إدماج المكتسبات عملیة شخصیة في أساسها ،كما لا یمكن إدماج إلا ما هو 
مكتسب بصورة جیدة ومعنى ذلك أن على المعلم أن یمكن المتعلم من كل الأدوات التي 

  .تسمح له باستثمار مكتسباته

سباته و ینظمها من أجل استخدامها في وتستهدف هذه البیداغوجیة جعل المتعلم یعي مكت
  .معالجة وضعیات مركبة تسمى وضعیات الإدماج 

ولا یحدث الإدماج إلا من خلال وضعیة مركبة جدیدة تستدعي من المتعلم إیجاد حل لها 
،وعلیه یبدأ بالبحث ضمن مكتسباته عن المعارف والمهارات التي یجب تعبئتها لحل هذه 

و أكثر من مجرد تطبیق أو تمرین و الإدماج عملیة داخلیة و الوضعیة ،فالإدماج إذا ه
  .2شخصیة ،فلا أحد یمكن أن یقوم به مقام الآخر قلب هذه الوضعیة

                                                           
 .نفس المرجع-  1
معوش عبد الحمید، دور معرفة معلمي السنة الخامسة ابتدائي للوضعیة الإدماجیة وفق منظور التدریس بالمقاربة - -  2

- 2011ات و علاقاتها باتجاههم نحوها ،المشرف برو محمد ،رسالة ماجستیر علم النفس المدرسي تیزي وزو بالكفاء
2012 
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  :1بیداغوجیا الإدماج

إقامة علاقات بین التعلمات بهدف التوصل إلى "الإدماج في دلیل بیداغوجي المغربي معناه 
عارف والمهارات المكتسبة ،ولتدریس التلامیذ حل وضعیات مركبة و ذلك من خلال تعبئة الم

  .على الإدماج تقدم لهم وضعیات مركبة تسمى الإدماج و تتطلب حل منهم

یشیر إدماج المعارف إلى السیرورة التي "ویعرف المجلس الأعلى للتربیة في كیبیك الإدماج 
یطبق المعارف التي یربط بها التلمیذ معارفه السابقة بمعارف جدیدة فیعید عالمه الداخلي ،و 

و یقدم الإدماج كسیرورة طویلة حیث لا تظهر النتائج " .اكتسبها في وضعیات جدیدة ملموسة
إلا بعد مرور ساعات كثیرة من التعلم وهي سیرورة دینامیة و یظهر إدماج المعارف حینما 

  .یكون التلمیذ قادرا على بلوغ النتائج ،وفهم ما یقوم به والقیام به بشكل مستقل

ویتم التعرف على مستوى إدماج التعلمات من خلال ثلاث كلمات مفاتیح مساعدة الفعل 
 "".،الفهم ،الاستقلالیة

  :وهناك ثلاث مكونات للإدماج

أي ترابط بین مختلف الناصر المراد إدماجها و إبراز النقط المشترك فیما بینها : الترابط-1
بتجمیع هذه العناصر داخل نسق بقافیة الكل  ،وتقویة الروابط المتواجدة بینها ،یتعلق الأمر

 .أكبر من مجموع الأجزاء

حیث یفید إدماج التنسیق ما بین مختلف العناصر بهدف تحقیق اشتغال منسجم : التنسیق-2
  .لإبراز الحركة التي یثیرها الإدماج 

یمنحها أي عملیة تحریك المكتسبات لدى التلامیذ یكون لهم هدف و هو ما : الاستقطاب-3
  .معنى

                                                           
 .187مجلة العلوم الانسانیة والاجتماعیة ، المرجع نفسھ ، ص  1
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هي الطریقة التي یعتمدها المدرس بهدف جعل :بناء على ما سبق أن بیداغوجیا الإدماج 
التلمیذ یحرك مكتسباته التي كانت موضوع تعلمات منفصلة من أجل إعطاء دلالة لتلك 
التعلمات ،وتمكن هذه الطریقة من تحدید ما إذا كا التلمیذ یمتلك كفایة أو تحقیق الهدف 

  1للإدماج

  :مكونات الوضعیة الإدماجیة

نعني بالسند تلك العناصر أو الدعامات المادیة التي تعتمد علیها الوضعیة : السند-1
وهذه الإسنادات إما لفظیة ... الإدماجیة ،مثل النصوص ،الوثائق، الصور ،الخرائط،

  ).معطیات الحاسوب(و إما رقمیة ) صور و خرائط و جداول (و إما بصریة ) نصوص(

یقصد بالسیاق البیئة التي تتم فیها الوضعیة ،أو هو ذلك الإطار الذي یصف : السیاق-2
البیئة التي تتموضع بها الذات أي ترتبط الوضعیة بالسیاق الذي یعني مجموعة من الظروف 

  ".مجموعة من الظروف في لحظة معینة:"التي تتموقع فیها الأشخاص داخلها

ومن هذا السیاق هو البیئة التي تتم ...یا أو مهنیا أو مدرسیاوقد یكون السیاق طبیعیا أو حیات
الإطار المختار المدرس مثلا،و الفضاء :فیها عمل التلامیذ و یشتمل على مكونات عدة 

و یتضمن )  السیاق الزماني(وترمز الوضعیة ) السیاق المكاني (الذي یحل فیه الوضعیة 
شكل فردي أو بمساعدة نصي في إطار أیضا البیئة الاجتماعیة للوضعیة أي العمل ب

قیم المواطنة و :مجموعة ،و ینبغي أن یرتبط السیاق بالقیم التي نود غرسها في المتعلم مثل 
 2.قیم التسامح وقیم التعاون و قیم التضامن

                                                           
محمد ،أثر بیداغوجیا الإدماج في تنمیة كفایات درس التاریخ في القیم القیم التلوي كلیة علوم التربیة،جامعة محمد .... -  1

 .2010-2009المغرب –الخامس ،السویسي ،الرباط 
 .،المغرب 2015كتاب الإصلاح ،العدد الثاني ،ماي )التقویم الإدماجي (جمیل حمداوي،نحو تقدیم تربوي جدید -  2
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وهي معطیات الوضعیة و مواردها الأساسیة بمعنى أن المعلومات هي بمثابة : المعلومات-3
غلف بها السیاق ویعني هذا أن المعلومة عبارة عن معطیات من محتویات و مضامین ی

شأنها أن تتدخل في حل وضعیة معینة ویمكن أن تكون المعلومة تامة أو ناقصة من جهة 
أو تكون ملائمة أو مشوهة من جهة أخرى ،وغالبا ما تكون المعلومة متضمنة في الوثائق 

في الوضعیة ،إلا أنه یحدث أن تدعو  التي یعرضها السند وبصفة عامة تتواجد المعلومة
  .المتعلم إلى البحث بنفسه عن المعلومات الملائمة من أجل حل الوضعیة

تشیر الوظیفة الهدف الذي یتحقق الإنتاج من أجله أن یجیب مفهوم الوظیفة : الوضعیة-4
ماذا تستهدف بالوضعیة ؟ولم تصلح هذه الوضعیة ؟وما هي وظیفتها : على السؤال التالي

ومن هنا فالوظیفة الإجرائیة للوضعیة هي الحاجة التي یفترض أن تستجیب .... الإجرائیة ؟ 
لها الوضعیة ،لذا فالوضعیة بإمكانها أن تأخذ طابعا إجرائیا أولا، فإن لها وظیفة بیداغوجیة 

  .تخدم التعلمات بطریقة خاصة

متعلم قصد التقید بها وهي مجموعة من التعلیمات و الأسئلة التي تعطي لل: التعلیمات-5
أثناء معالجة الوضعیة الإدماجیة ،ولكن بشكل صریح وواضح ،فهي توجه للبیئة البیداغوجیة 
المستهدفة من خلال استغلال الوضعیة ،وتتعلق التعلیمیة بالمهنة ،أي لا نرید أن یكتسبه 

ن موارد في أرض المتعلم بنفسه،وهي بمثابة أداء و إنجاز وتنفیذ وترجمة ما اكتسبه المتعلم م
  .الواقع

والتعلیمیة تعكس بشكل جید نوع المهمة المنتظرة وتبعا للحالات یمكن التعبیر عن المهمة 
  1.حل المسألة ، إبداع جدید ،إنجاز مهمة معتادة،اقتراح عمل:بالمفاهیم التالیة
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  :1خصائص الوضعیة

الجدیدة ،وتعطي معنى جدیدا تمكن المتعلم من تعبئة مكتسباته القبلیة لمواجهة الإشكالیة -1
  ) .وظیفة نفعیة(للتعلم 

  .تمنح الثقة الكاملة للمتعلم كي یجند قدراته و مكتسباته في التعلم -2

تتوخى الفعل التعلیمي البسیط وبین الفعل الصعب الذي لا یقدر المتعلم على انجازه -3
  .وتجاوز صعوباته

انیاته الذاتیة في معالجة المشكلات تؤدي إلى ناتج فردي للتعلم بالاعتماد على امك-4
  .المطروحة واقتراح الحلول الملائمة لها

كما یقوم المتعلم بمفرده بمواجهة الإشكالیات المطروحة فإنه یتعاون مع فئة من زملائه -5
  .لمعالجتها و إیجاد الحلول المناسبة لها

تقلیص من استهلاك السعي إلى ال:وجود رهان وهو ما یبرر حل الوضعیة الإدماجیة مثل -6
  .الماء الصالح للشرب بإصلاح الحنفیة للتخفیف من التكالیف وحفاظا على الثروة المائیة

عرض الوضعیة الإدماجیة بأسلوب سردي مما یحفز المتعلم على التقمص دور المعني -7
  .بحل المشكل المطروح

قومات شخصیة ضرورة أن تتضمن الوضعیة الإدماجیة مجموعة من القیم مثل مراعاة م-8
  ...المتعلم ،احترام المحیط ، سلامة الفرد ،الروح الریاضیة،التسامح ،التواصل مع الغیر

و ذلك من خلال اقتراح وضعیات تكون  :تكشف للتلمیذ عما ینبغي أن یتعلمه لاحقا-3
  ..درجة صعوباتها عالیة بشرط أن یدرس الضغط الجوي
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ك من خلال اختیار وضعیات تتطلب استعمال وذل :تسمح بإبراز أهمیة المواد المختلفة-4
مختلف المواد كما هو الحال في الریاضیات والفیزیاء والعلوم التي تشترك في كثیر من 

 .1الجوانب

  :أهداف الإدماج 

إعطاء دلالة للتعلمات و یتحقق هذا من خلال وضع التعلمات في سیاق ذي دلالة -1
  .یمكنها أن تعترضه في حیاته الیومیةبالنسبة للتلمیذ ،ومرتبط بوضعیات محسوسة 

التمییز بین ما هو أهم و ما هو أقل أهمیة بالتركیز على التعلمات الأساسیة باعتبارها -2
  .قابلة للاستعمال في الحیاة الیومیة أو ضروریة لبناء تعلمات لاحقة

المنشودة تعلم كیفیة استعمال المعارف في وضعیة وذلك بربط علاقات بین المعرفة والقیم -3
المتمثلة في تكوین المواطن الصالح والمسئول و العامل الكفء والشخص (وغایات التعلم 

  .المستقل

ربط علاقات بین المفاهیم المختلفة المحصلة لتمكین التلمیذ من رفع التحدیات التي -4
 2.تواجه إعداد لمواجهة الصعوبات والعراقیل التي قد یصادفها في حیاته

  :جمستویات الإدما

یرتبط إدماج المكتسبات بشكل متین بقدرة المتعلم على التصرف و :العمل أو الممارسة/1
إنجاز النشاطات التي تجعله یدرك الفائدة من مكتسباته،كما یمكن من الكشف عن القدرة 
على التصرف من خلال الأداء والنتائج  القابلة للملاحظة للعلم أن كل نشاطات التعلم التي 
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م في علاقة بالكفاءة ستكون نشاطات تساعد على إدماج المكتسبات من ستخطط و تنظ
  ...نشاطات الموافقة لهذه المقاربة إعداد المشاریع وتنفیذها ،حل المشكلات المعقدة

لا یمكن اكتساب كفاءة دون امتلاك المكتسبات القاعدة ،أن هذه الأخیرة هي التي : الفهم
ففي سیرورة التعلم تعتبر المكتسبات القاعدیة شرطا  تسمح للمتعلم بفهم و إدراك ما یفعل ،

لإدماج المكتسبات وینبغي أن تقع في مرحلة سابقة للإدماج لتوضیح ما سبق ،أنه من غیر 
المعقول تخیل متعلم یستطیع أن یعبر كتابة و بشكل صحیح دون أن یحفظ و یفهم القواعد 

جر عنه صعوبات في الإدماج النحویة ،أن أي ضعف الذي یظهر على مستوى الفهم ستن
عملیتان متلازمتان ولا یمكن الفصل بینهما )المكتسبات القاعدیة (والفهم ) الكفاءة(فالعمل 

  .لأن المكتسبات القاعدیة جزء لا یتجزأ من الكفاءة

من المؤشرات التي تبین بأن إدماج ) الاعتماد على النفس(تعتبر الاستقلالیة : الاستقلالیة
م أهمیة التقویم التكویني إذ خلال هذه المرحلة تبدأ عملیة الإثراء و تحویل المكتسبات قد ت

المكتسبات و تستقر تدریجیا عملیة الاستقلالیة و ذلك باقحام المتعلم في وضعیات جدیدة و 
متنوعة وبالتقلیل من التدخل ینبغي أن تنتقل عملیة التعلیم من الأسلوب الموجه إلى التفویض 

  .ل الكبرى لاكتساب الكفاءةوذلك وفق المراح

نشاطات الإدماج عدیدة متنوعة ،ترتبط في الغالب بنوع المهمة المراد إنجازها : أنواع الإدماج
،ویمكن تنفیذ بعضها في كل المستویات و المواد ،والبعض الآخر خاض بمستویات و مواد 

  :معینة ،وعموما نذكر منها 

تعرف المشكلة على أنها عقبة تحول دون تحقیق حاجة ،ویكون : نشاطات حل المشكلات-1
  : حلها بإتباع الخطوات الآتیة

  فهم طبیعة المشكلة-
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  )الربط بین المجاهل و المعطیات(تخیل الحل -

  .تنفیذ الحل-

  .ملاحظة النتیجة-

هو نشاط إدماجي خاص بتعلمات اللغة :1) وضعیة اتصالیة(التعبیر الكتابي أو الشفوي-2
یمكن أن یأخذ أشكالا متنوعة والمهم فیه هو یكون في وضعیة وظیفیة ،أو وصف شخص ، 

  ..، أو تكملة شریط مصور ،إخراج روایة...أو حیوان أو منظر

  .ینبغي أن تؤدي المهمة المراد إنجازها غرض ذات طابع اجتماعي: المهام الاجتماعیة-3

  ..ى الضرورةكتابة مقال قصد نشر یلفت انتباه إلى أي العام إل-1

  .إعداد مشروع تزیین محیط المدرسة بالأشجار و النباتات -2

  .رسم مخطط مكان ما و لیكن المدرسة -3

  ...إعداد برنامج النشاطات الثقافیة التي ستقام بمناسبة-4

  .إنجاز مجسم المدرسة-5

  .إنجاز تركیب شریط سمعي بصري حول موضوع ما-6

  .ة نظافة المحیط مثلاإعداد و إنجاز تحقیق یتناول مشكل-7

  إعداد ملصقات الانطلاق في حملة تحسیس حول ظاهرة ما -8

یطلب من التلمیذ هنا أن یتیح عملا شخصیا معقدا یسخر :إنتاج حول موضوع مقترح -4
فیه مجموعة من مكتسباته التي سیعالجها بصفة خاصة و لكن علیه أن یكملها ببحث 
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یعة للتعلم ،إعداد بحث یعالج فیه مشكلة تتعلق إضافي ،،أن الإنتاج هنا ما هو إلا ذر 
  ...بمحیطه ،كنظافة الحي أو حوادث المرور 

یأخذ هذا العمل عدة أشكال ففي الابتدائي یتمثل في التعبیر و في الثانوي یتعلق بالبحث 
وفي التعلیم العالي یرتبط بمذكرة أو رسالة ،كما یمكن أن یؤدي هذا العمل إلى انجاز معرض 

  )   مطویة، مجلة(ار ما أو إصد

تكون الزیارات المیدانیة إدماج إذا لم یقدم فیها التلمیذ بدور المشاهد :1الزیارات المیدانیة-5
،أي إذا قادته الزیارة إلى حل مشكلة بوضع فرضیة ، والبحث عن المعلومات تسمح له 

ات التي استقاها بإثبات صحة أو بطلان الفرضیة و علیه في نهایة الزیارة أن یعالج المعطی
و تحلیلها واستخلاص ما یمكن استخلاصها منها ،فحینئذ یمكن أن تنعت الزیارة المیدانیة 

  .التي تعتبر نشاط إدماج 

إن الأعمال التطبیقیة مثلها مثل الزیارات المیدانیة التي : أعمال تطبیقیة في المخابر-6
ذ أي دفعته إلى استخدام المنهج تعتبر نشاط إدماج إلا في حالة ما إذا جندت نشاط التلمی

وضع الفرضیات، اختیار الوسائل الضروریة، جمع المعلومات، انجاز التجربة (العلمي 
  ..)،وملاحظة النتائج

الابتكار هو النشاط الإدماجي بعینه ،إذ فیه یوظف المتعلم كل : الابتكارات الفنیة-7
  ..)كتابة الشعر ،القصة ،الرسم(مكتسباته یتعلق الأمر هنا بالإنتاج الأدبي أو الفني 

تمثل المشروعات البیداغوجیة نشاطات إدماج ) :مشروع القسم:(المشروع البیداغوجي-8
حقیقیة بشرط أن یكون فیها التلامیذ هم الأطراف الفاعلة ، أي یسخر فیها كل واحد منهم 

  .مكتسباته وفق أهداف محددة

  :یذ المشروع بالمراحل الآتیة یمر إعداد و تنف :مراحل إعداد و تنفیذ المشروع
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  ) .تحدید الشكل(تحلیل الحاجات -1

  اللازم اكتسابها التلامیذ ) الكفاءات(تحدید الكفاءة  -2

  .اختیار الإستراتیجیة المناسبة لبلوغ الأهداف-3

  .ضبط قائمة الوسائل -4

  .إعداد مخطط التقویم-5

  .تحدید مخطط العمل -6

  .تنفیذ مخطط العمل-7

  :تتخذ الوضعیات أشكالا عدة أهمها: 1الوضعیاتأنواع 

هي علاقة بین المتعلم ووسط ما یحتوي على نظام تربوي كامل : الوضعیات التعلیمیة-1
مجموع العلاقات القائمة یشكل ظاهر من :" قصد الاستفادة من محتویات معینة ،وهي كذلك

و ) وسائل إیضاح(كال المتعلم أو مجموعة من المتعلمین و وسط یحتوي على أدوات و أش
نظام تربوي یمثلها المعلم بهدف اكتساب المتعلم معرفة مبنیة أو في طریق البناء من 

  : أنواعها

و تتمثل في دفع التلمیذ إنجاز عمل باستثمار طاقته الفكریة وتسخیر قدراته :وضعیة الفعل -أ
  .الشخصیة للوصول إلى الأداء الناجح

ن صیاغة التعلیمات أو المعلومات المتبادلة بین وتتمثل في حس: وضعیة الصیاغة-ب
  .المعلم و المتعلم
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وتتمثل في كون المتعلم مطالب بالبرهنة على ما یقول أو یفصل :وضعیة التصدیق-ج
  .بشواهد أو ممارسات من اجتهاده الخاص 

وهي الوضعیات التي یوجد فیها المتعلم في علاقة مع المادة الدراسیة و : وضعیات التعلم*
ع الموجه و محیط یخدم تعلماته ولكي یبني المتعلم الكفاءة المنتظرة ،لا بد أن تتضافر م

  :مجموعة من الوضعیات التعلیمیة في شكل متكامل وفق التحدید الآتي

وهي كل سیاق ینیر تعلما جدیدا ،یتسم هذا النوع من :وضعیة التعلم الاستكشافي-أ
ة تجعل المتعلم یكتسب عن طریقها معارف الوضعیات بالتعقید ،لأنه یطرح آلیات جدید

أعمق من المعارف السابقة تمكنه من مواجهة الوضعیات الجدیدة المعقدة وتظهر الوضعیة 
الاستكشافیة في إطار إشكالیة لا یمكن حلها بالآلیات والمعارف التي اكتسبها من قبل، بل 

  .یتطلب حلها اكتساب معرفة جدیدة تؤدي بدورها إلى تعلم جدید

وهي السیاق الذي یتیح الفرصة للمتعلم كي یتدرب و یشكل أكثر  :وضعیة التعلم الآلي- ب
على آلیة استخدام مختلف المكتسبات القبلیة ،وتتجسد أنشطة التعلم الآلي في إنجاز تمارین 
متنوعة في إطار التعلمات المحددة ،ویظهر المتعلم في هذه الوضعیات أكثر حیویة و فاعلیة 

مد في انجازه على نفسه و إمكاناته الفردیة ،فیتكون له أسلوب خاص به في ،إذ لا یعت
  .تعلماته

معارف (وهي السیاق العام الذي یتیح إدماج مكتسباته السابقة : 1وضعیة التعلم الإدماجي-ج
، والتي كونت له ناتجا علمیا حصره من خلال الوحدات الدراسیة التي ) ،مهارات ،سلوكات
 .ستقل و مجزأتناولها في شكل م

هي عبارة عن نشاط التي شملتها الوضعیات السابقة ،ولكنها تختلف  :الوضعیة التقویمیة-د
عنها في كونها ترمي إلى تقویم قدرات المتعلمین على إدماج مكتسباتهما وسلوكیاتهم القبلیة 
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حكم واستعمالها في إیجاد الحلول الملائمة لوضعیات جدیدة أو هي وضعیة یتم فیها إصدار 
على مدى ما تحقق من أهداف مسطرة والتي تؤدي إلى بناء الكفاءة المنتظرة والتقویم في 

  :وضعه الجدید یشبه إلى حد كبیر أنشطة التعلم الإدماجي من وجهتین

یستهدف التعلم الذي یراعي العلاقة التكاملیة بین نواتج التعلم ،حیث یستطیع المتعلم : الأولى
  .شكل مدمج ولیس منفصل أي لها ارتباط وثیق بعضها البعض توظیف هذه المكتسبات في

مرتبط بالإستراتیجیة العامة للتقویم بمنظوره الجدید حیث یلفت الانتباه إلى تقویم : الثانیة
المكتسبات و السلوكیات القبلیة في إطار مدمج و موظف ،وهي الغایة التي یستهدفها 

  .التقویم

یة تتعلق بأنشطة الاستدراك والعلاج لثغرات التعلم وهي وضع:وضعیة الدعم و العلاج -و
للذین یعانون تأخر دراسي في بعض المواد الدراسیة لأسباب موضوعیة خارجة عن ضعف 
في قدراتهم العقلیة ،أو هي وضعیة استدراكیة تتیح فرض إضافیة یدركون بها ما فاتهم من 

المشكلة التي یعانیها المتعلم و  تحصیل خلال تعلماتهم السابقة والمعلم وحده من یحدد نوع
الأسباب المحیطة بها لغرض تشخیصها واقتراح الحلول الملائمة لها ویقوم المعلم نفسه 

  .بالتخطیط الدقیق لتنفیذ الوضعیات بشكل یحقق للمتعلمین حاجاتهم التعلمیة

 وهي الوضعیة التي یوجد فیها المتعلم نفسه أمام معطیات و: 1الوضعیة الإشكالیة-5
فكري،حسي (مطالب تتطلب التفكیر و الإنجاز لإیجاد جواب أو مخرج یتوافق مع ما مطلوب 

  .وتندرج تحت كل الوضعیات السابقة) حركي، إنجاز

تصف وضعیة التعلیم و التعلم وضعیة  :مكونات و عناصر الوضعیة التعلمیة التعلیمیة*
أطراف مشاركة تتكون من تتم في سیاق معین،هو القسم الدراسي غالبا و تتفاعل فیها 

  : المدرس والتلامیذ وتكون كل وضعیة تعلیمیة تعلمیة من عناصر أساسیة هي
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وهي المادة الدراسیة التي تتكون من محتوى المادة المراد نقلها للتلامیذ : المادة التعلیمیة-1
  .من أفكار و تصورات و مواقف ومهارات والتي تتوخى أن یتعلمها و یكتسبها المتعلم

  .باعتباره عنصرا فاعلا في التعلم: المدرس-2

الذي یتفاعل مع المادة و المدرس معا، و ما یرتبط به من شروط سواء تعلق : المتعلم-3
  .الأمر منها بالشروط التي ترتبط بذاته أو تلك التي ترتبط بالوضعیة التعلیمیة التي یوجد فیها

لموارد المادیة والبشریة التي تستخدم وتشمل المصادر وا: الموارد و الوسائل المساعدة -4
  .باعتبارها مصادر للتعلم و أدوات مساعدة له

  ) .الزمان و المكان(الذي یقع فیه التفاعل : السیاق-5

تتجسد وضعیة التعلیم والتعلم في المثلث الذي یتكون من المدرس والمتعلم والمادة الدراسیة إذ 
  .ویسمى هذا بالمثلث التعلیميمن خلال تفاعل عناصره تتكون هذه الوضعیة 

  تولد هذه العلاقة عدة أسئلة : 1علاقة المتعلم بالمعرفة

  كیف یمتلك المتعلم المعرفة؟-

  ما العوائق التي تحول دون تملكه للمعرفة؟-

  ما تصورات التي تجعل امتلاك المتعلم للمعرفة صعبا؟-

تولد هذه العلاقة مسألة تحلیل المضمون المعرفي من قبل  :علاقة المدرس بالمعرفة*
  :المدرس و ما ینتج عن ذلك من نقل دیدكتیكي لها

  كیف یعالج المدرس المعرفة؟-

  كیف ینقل المعرفة من مصادرها إلى نطاق التدریس؟-
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  :وتطرح هذه العلاقة تساؤلات بیداغوجیة من قبیل :علاقة المدرس بالمتعلم*

  .المدرس بالمتعلممسألة علاقة -

  ".الذي یربط بین المتعلم و المدرس"مسألة العقد التعلیمي -

إن طغیان جانب من جوانب هذه العلاقات یعطینا نمط و نوعا معینا من الوضعیات -
  .التعلمیة التعلیمیة

ففي حالة طغیان العلاقة بین المدرس والمادة الدراسة تكون الطرق بنائیة تعتمد على نشاط *
  .مالمتعل

وفي حالة التأكید على علاقة المتعلم بالمادة الدراسیة تكون الطرق بنائیة تعتمد على نشاط *
  .المتعلم

وفي حالة التركیز على علاقة المدرس بالمتعلم تكون علاقة المساعدة والتعاون أساس *
  .طرق التدریس 

هي نوع من  نستخلص في ضوء هذه المعطیات أن تخطیط وتدبیر وضعیة التعلیم و التعلم-
التحدید لعلاقة المدرس والمتعلم والمادة الدراسیة ،فكیف یتجسد هذا التفاعل في عملیة 

  التحضیر و التدبیر؟

  :1كیفیة تحضیر وضعیات التعلیم و التعلم

إذا كانت كل وضعیة هي أصلا بمثابة تنفیذ الدرس یعبر :تخطیط وضعیات التعلیم والتعلم-1
الدرس هو ما یطلع علیه /لمتعلم والمتعلمین ،فإن الوضعیة عن تفاعل فعلي وحقیقي بین ا

،والتي یقصد بها كل )استراتیجیات التعلیم والتعلم (في البحث الدیداكتیكي المعاصر بمفهوم 
خطة منظمة و معقلنة تصف مسار عملیة التدریس من الأهداف إلى التقویم ،وتصمیم 
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لأنشطة المناسبة ،أي أن بناء خطة وسائل تحقیق تلك الأهداف بواسطة المحتویات و ا
الدرس هو أصلا وضع إستراتیجیة تنظیم وضعیة التعلیم والتعلم من خلال الأنشطة التي 

  .تشیر إلى أسالیب اشتغال المعلم مع المتعلمین

  :مثال یبین ذلك :1كیفیة الانتقال من وضعیة تعلیمیة تعلمیة إلى أخرى

  ) الحاجة(یقرأ خریطة التلمیذ لا یعرف كیف : الوضعیة الأولى*

یكون التلمیذ قادرا على استخدام المفتاح لقراءة مكونات الخریطة الجغرافیة : الوضعیة الثانیة*
  ) الهدف(

لأجل نقل المتعلم من حالة إلى أخرى یقوم المتعلم مع المتعلمین : وضعیة التعلیم والتعلم*
  :بما یلي

  یقدم لهم مفهوم المفتاح ویشرح مكوناته -

  .ح علیهم خریطة ویدعوهم لملاحظة عناصرهایقتر -

  .یدعوهم إلى الربط بین المفتاح وبین خصائص الخریطة-

تمكننا من المعطیات من إدراك أن وضعیة التعلیم والتعلم هي القنطرة التي نعبرها لتحقیق -
الأهداف ،فهي تجسم ما نتوقع تنفیذه مع المتعلمین من خلال مجموعة من العملیات 

  .والوسائل التي تمكننا من تحقیق الأهداف الموجودةوالأنشطة 
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  :الصعوبات المنهجیة التي تعترض المعلمین أثناء تحضیر وضعیة تعلمیة

إن أول مشكل تعترض المعلم أثناء تحضیره لوظیفة تعلیمیة :مشكلة البحث و الانتقاء -
من كافة الحقول  تعلمیة هو البحث عن المعرفة من مصادرها و تقتضي المعلومات اللازمة

  .المعرفیة المختلفة ،ثم انتقاء المحتویات والطرق الكفیلة بتحقیق أهداف هذه الوضعیة

بعد انتقاء المعلم للمحتویات واختیار الطرق ووسائل التدریس یكون مطالبا : مشكلة التنظیم-
وع من بتنظیمها و إضفاء طابعا نسقیا علیها ،ولیس تنظیم مجرد ترتیب للمعطیات و لكنه ن

أنواع تنظیم البیئة التي سیتعلم فیها المتعلم ،بعبارة أخرى خلق سیناریو مسبق عن الأحداث 
التي ستعرضها الوضعیة من خلال تصور كیف ستجرى التفاعلات داخل القسم وكیف سیتم 

  .تنظیم المادة الدراسیة و الأنشطة بكیفیة تجعل المتعلم یتفاعل مع المادة و المعلم

  : 1وضعیات التعلیم و التعلم مراحل تدبیر

لا توجد وضعیات جاهزة تضمن نجاح وضعیات تعلیمیة لمفهوم التعلم الرامي إلى جعل 
التلامیذ قادرین على بناء معارفهم بأنفسهم ، لكن إدراج مجموعة من المعاییر من شأنه دعم 

عبر عدة  هذا التصور في إطار مشروع تنظیمي ، فتدیر وضعیة دیداكتیكیة یتم بالضرورة
  .مراحل ومعرفة هذه المراحل من الأولویات في كل بناء وتدبیر لهذه الوضعیات

خلالها یتبنى المعلمین المسألة المقترحة وینخرطون في : تملك الوضعیة: المرحلة الأولى
البحث عن الحل بتعبئة واستثمار مكتسبات المتعلمین والصعوبات التي تعترضهم لفهم 

  .التعلمات

یواجه المتعلمون صعوبات لحل المسألة بكیفیة كاملة خصوصا إذا : التعلم : المرحلة الثانیة
هذه ) من حیث الوقت، الأخطاء، عدد العملیات (كانت الإستراتیجیة المستعملة عالیة الكلفة 

  .الصعوبات تقود المتعلمین إلى البحث عن أدوات جدیدة تقبل التكلف
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هي مرحلة یتم فیها توضیح ومناقشة تصورات و : الصیاغةالتوضیح و : المرحلة الثالثة
أفكار التلامیذ من خلال انتاجاتهم خلال المرحلة السابقة وذلك للخروج بصیاغات مبررة 

  تمثل أداة جدیدة و صریحة قابلة للاستعمال والاستئناس 

د وهي مرحلة یتمثل دور الأستاذ فیها في عرض ما هو جدی: المؤسسة:المرحلة الخامسة
مع الاحتفاظ بالإصلاحات المستعملة وتنظیم وهیكلة التعریفات  والبراهین بالتركیز على ما 
هو أساسي فهو المسئول إذن عن ترقیة المفهوم المستعمل وانتقاله من طابعه الأدبي إلى 

  .الطابع الموضوعي 

لمرحة بحل یقوم المتعلمین خلال هذه ا:  1الاستئناس و إعادة الاستثمار:المرحلة السادسة
مسائل و تمارین متنوعة مستعملین في ذلك المفاهیم التي تمت مؤسستها و یعملون على 
تطویر السلوكیات والمعارف و إدماجها ووضعها رهن الاختیار في وضعیات معقدة تسمح 

  .لهم بتطویر مستوى التحكم في المكتسبات الجدیدة

لأستاذ على التلامیذ مسألة معقدة یتخذ خلالها یقترح ا: المسألة الجدیدة:المرحلة السابعة
  .فیها موضوع الدراسة مكان معرفة قدیمة في سلك جدید
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  :بطاقة فنیة عن مؤسسة التربص متوسطة ابن الهیثم الأندلسي 

م فهي مؤسسة تربویة بنظام 1986سبتمبر  21متوسطة ابن هاني الأندلسي بتاریخ نشأت 
  .خارجي

  .206الطبي وثانویة عثمان بن عفان حي  الشبهتقع هذه المتوسطة بالقرب من 

تربیة ر هاته المتوسطة أطر إداریة وعلى رأسهم مدیر المتوسطة، ومستشار الییقوم بتسی
دار والمقتصد ومستشار التوجیه و  ٕ   مساعدین تربویین  من بینهم یاا

تحتوي المتوسطة على أمانة المدیر، ومستشارة ومكتب لمستشار التوجیه، مكتب   
  .للمقتصد وقاعة كبیرة  للاجتماعات كما تحتوي على قاعة للتدریس، وقاعة للإعلام الألي

 :الطریقة  -1
 :مجتمع الدراسة  - أ

یتكون مجتمع الدراسة من تلامیذ السنة الثلاثة متوسط لمؤسسة ابن الهیثم الأندلسي للموسم 
التلامیذ في الأخطاء  لتوصلوتم اختیار هذا المستوى التعلیمي  2019/2020الدراسي 
  ).النحویة، الإملائیة، علامات الترقیم، الأسلوبیة التعبیریة( اللغویة 

  :عینة الدراسة

  :راسة تم اختیار عینة وهذه خطوات الاختیارلإعداد هذه الد

 .اختیار ثلاثة أقسام من المتوسطة -
 .اختیار بعض التلامیذ من كل قسم -
 .سنة 15-14تتراوح أعمارهم بین  -
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  :متوسط من متوسطة ابن هاني الأندلسي  3جدول یمثل عینة تلامیذ سنة 
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  الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة 

  التعلیم العالي والبحث العلميوزارة 

  -المسیلة –جامعة 

   الآداب واللغات :كلیة

  .الأدب العربي:قسم

  

  

  

  

  

  .الماستر في اللغة والأدب العربيمذكرة مكملة لنیل شهادة 

  لسانیات عامة: تخصص

  :لإشراف الأستاذ:                                                إعداد الطالبتین

 عمار بن بلقرشي -لعجال أمیرة                                                 -
 طیایبة رحمة -

  

الأخطاء اللغویة الشائعة في المنتوج الكتابي ووضعیة 
  الإدماجیة

متوسطة إبن  دراسة میدانیة على عینة من تلامیذ السنة الثالثة متوسط
 هاني الأندلوسي
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  2020-2019 :السنة الجامعیة

  

  لا  نعم  نص السؤال
 X    عندما تجد صعوبة في التعبیر هل تلجأ إلى استعمال العامیة في كتابتك؟

   X  هل ترى أنى الأخطاء التي تقع فیها تستطیع إدراكها مع الكثرة ؟

هل یعد معلم اللغة العربیة هو المسؤول الأول عن مستوى تدني مستوى 
  ؟التلمیذ في الكتابة وكثرة الأخطاء

  X 

   X  لدرس الظواهر اللغویة قد یكون سببا في وقوعك في خطأ ؟عدم فهمك 

 X    هل یقوم المعلم بإعطائك ملاحظة حول أخطائك الإملائیة ؟

   X  ؟ هل توظف علامات الترقیم عند قیامك بكتابة الوضعیة الإدماجیة

  X   هل تقوم بقراءة كتب قواعد الأخطاء اللغویة؟

   X  اللغویة هل تستفید عندى تصحیح أخطائك؟المعلم یقوم بتصحیح الأخطاء 

    X  هل یقوم المعلم بتصحیح الأخطاء أم یشیر إلیها؟

 X    هل تصحح خطأك بنفسك باستعانة كتب إملائیة
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  :تحلیل نتائج الاستبیان الموجه للتلامیذ

تم تمثیل النتائج المتحصل علیها من الاستبیان الموجه للتلامیذ في شكل جداول   
  .أجل تحلیلها لتوصل من خلالها إلى حلول بیانیة من

أن العامیة لا یستخدمها تلامیذ المتوسطة للسنة ) 01(ونلاحظ من خلال هذا الجدول   
الثالثة، هذا ما جاء في التحلیل الاستباني، بمعنى أن الفصحى یستخدمها المتعلمین في 

اللغة العامیة حسب تحلیلنا كتاباتهم في نشاط الوضعیة الإدماجیة والمنتوج الكتابي فنیة 
إذ أنهم یعتمدون ویلجئون إلیها وقت یكون في أمس  %90ونسبة اللغة الفصحى  10%

  .الحاجة إلیها أكثر من اللغة الفصحى
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  لا  نعم   نص السؤال

عندما تجد صعوبة في التعبیر هل تلجأ إلى استعمال 
  العامیة في كتاباتك؟

90%  10%  

  

  :عن السؤال الثاني تالجدول الثاني نسبة الایجابیایمثل 

ومن خلال الجدول الثاني نستنتج أن الأغلبیة الساحقة لتلامیذ السنة الثالثة لابن   
ترى أن علاج هذه الأخطاء اللغویة والتعبیریة والإملائیة التي یقع فیها  %80هاني الأندلسي 

التلامیذ یمكن تداركها بالمطالعة عن طریق اكتساب معلومات جدیدة تفیدهم في كتابة نشاط 
الوضعیة الإدماجیة والوضعیة والإنتاج الكتابي وهوایة المطالعة تكون بالاطلاع الدائم على 

لمجالات وقصص الأنبیاء والرسل مع العودة إلى القوامیس العربیة كتب اللغة العربیة وا
والمعاجم القدیمة مثل كتاب لبقیم للخلیل ابن أحمد الفراهدي وغیرها من أجل اقتناء منهم 

  .أجود ألفاظ والمعاني لتوظیفها أثناء الأنشطة الكتابیة

لوسائل المساعدة وكما یعد حفظ القصائد الشعریة القدیمة أو الحدیثة تعد من أهم ا
  .لتلامیذ السنة الثالثة متوسط

  لا  نعم  نص السؤال

هل ترى أن الأخطاء التي تقع فیها تستطیع إدراكها مع 
  كثرة المطالعة؟

80%  20%  
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وكذلك نجد أن بعض التلامیذ لا یستطیعون إدراك الأخطاء اللغویة عن طریق المطالعة 
من تلامیذ طور السنة الثالثة  %20وجدنا نسبة وعند قیامنا بتحلیل الجدول الإستبیاني 

  .متوسط ابن هاني الأندلسي وذلك لأن بعض منهم لا یقوم بنشاط المطالعة

  :تحلیل الجدول الثالث للسؤال الثالث

من الفئة المدروسة أنه لا علاقة لهم بكثرة  %60وبین لنا الجدول الثالث أن حوالي   
في الأصل إلى معلم اللغة العربیة، فهو المسؤول  الأخطاء وتدني مستواهم وأن ذلك راجع

عراب(الأول والأخیر عن تعلیم اللغة عربیة وقواعدها  ٕ وذلك راجع إلى ) من نحو وصرف وا
عدم تدریب المعلم وتركیزه على كتابة أنشطة تعبیریة موظفا فیها القواعد اللغویة التي درسها 

ء حصة في نهایة الأسبوع یوظف فیها المتعلم في الحصة فمن المفروض على المعلم إجرا
  .المتعلم تلك القواعد التي درسها في النشاط الكتابي

لا یعود تدني مستوى التلمیذ إلى معلم بل هناك عوامل أقوى مثلا  %40واستنتجنا أنه 
عوامل نفسیة وضغوطات یتلقاهما المعلم في حیاته أو عوامل عقلیة یمكن لبعض المتعلمین 

  .تجده لا یستوعب بعض القواعد اللغویة یجد صعوبة فیها لأنه بین التلامیذ فروقات عقلیة

  لا  نعم  نص السؤال

غة العربیة هو المسؤول الأول عن هل یعد معلم الل
  مستوى  تدني مستوى التلمیذ في الكتابة وكثرة الأخطاء؟

60%  40%  

  

  :یمثل الجدول الرابع نسبة الإجابة عن السؤال الرابع

له  هویتبین لنا من خلال الجدول الرابع أن عدم فهم المتعلمین لدرس القواعد واستیعاب
من الفئة  %85قد یصعب علیه الأمر وهذا ما یتبین لنا في نسبة الجدول الإستبیاني بنسبة 
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المستهدفة، والذین یجمعون على أن الظواهر اللغویة دور كبیر في إعصام اللسان من الخطأ 
وكذلك القلم نظرا لما تحمله من قواعد منطقیة، كما أنها تساعدهم في كتابة الأنشطة الكتابیة 

الوضعیة والمنتوج الكتابي، لذلك لابد من تداولها لا النفور منها، لأن هذا ما یعرف به ك
  .تلامذتنا في الوقت الحالي

  لا  نعم  نص السؤال

عدم فهمك لدرس الظواهر اللغویة قد یكون سببا في 
  وقوعك في الخطأ؟

85%  15%  

  

یرون أن المعلم  %60معظم المتعلمین حوالي ) 05(ونتوصل من خلال الجدول رقم 
یقوم بإعطاء ملاحظة حول الأخطاء الإملائیة وذلك عند قیامه بنشاط التعبیر أو الوضعیة 
یتبع المعلم طریقة في تصحیحه للأخطاء وذلك یوضع خط تحت الخطأ ثم یصحح ذلك 
الخطأ ویقوم بإعطاء ملاحظة للتلمیذ في ورقة الإجابة  كما أنه یعطي حصة یقوم فیها 

لجماعي یستفید كل التلامیذ من تلك الأخطاء لأن هذه الإستفادة تكون ناتجة عن بالتصحیح ا
  .مناقشة جماعیة بین التلامیذ

  لا  نعم  نص السؤال

هل یقوم المعلم بإعطاء التلامیذ ملاحظة حول الأخطاء 
  الإملائیة؟

60%  40%  

  

یوظفون علامات  %80أن الأغلبیة الساحقة من المتعلمین حوالي ):06(یمثل الجدول رقم 
الترقیم في كتابة نشاط الوضعیة الإدماجیة والمنتوج الكتابي حتى أنهم یقومون بترك مسافة 
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حوالي ثلاث مربعات ثم یقومون بكتابة الفقرة ووضع الفاصلة عند التفصیل في الكلام ووضع 
لیمة لأنه نقطة الانتهاء لكل فقرة والتوظیف علامات الاستفهام والتعجب كونهم یحترمون التع

  .ینقط على سلم التنقیط

  لا  نعم   نص السؤال

  %20  %80  هل توظف علامات الترقیم عند قیامك بوضعیة إدماجیة؟

  

یتضح أن أغلبیة التلامیذ لمتوسطة ابن هاني الأندلسي سنة الثالثة ): 07(یمثل الجدول رقم 
لا یطالعون على كتب قواعد الأخطاء اللغویة ربما لضیق الوقت أو  %90متوسط بنسبة 

الاكتفاء بالكتب المدرسیة وعدم الاهتمام بنوع مثل هذه الكتب، یمكن أن یعود ذلك إلى عدم 
  .توجیه الآباء والأمهات وحتى المعلم إلى إطلاع على هاته الكتب

  

  لا  نعم  نص السؤال

  %90  %10  اللغویة؟ هل تقوم بقراءة كتب قواعد الأخطاء

   

یستفیدون من أخطائهم عند  %95قة بنسبة یتضح لنا أغلبیة الساح): 08(یمثل الجدول رقم 
تصحیح المعلم لتلك الأخطاء فالمتعلم من خلال الحصة التي یجریها المعلم حول نشاط 

ه الوضعیة الإدماجیة والمنتوج الكتابي یستفید من الملاحظات التي قدمت له وعند اطلاع
  .على ورقة التصحیح وتترسخ في ذهنه تلك الملاحظة والتوجیهات
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  لا  نعم  نص السؤال

المعلم یقوم بتصحیح الأخطاء اللغویة هل مستفید 
  عند تصحیح أخطائك؟

95%  5%  

    

لا یستعینون بالكتب الإملائیة  %90یتضح لنا أن الأغلبیة بنسبة ): 09(یمثل الجدول رقم 
  :فنجد أهمیة لهاته الكتب

 .تعلم الإملاء وعلامات الترقیم بشكل مبسط ومباشر  -1
تهتم بإبراز الموضوعات مثل الهمزة في أول الكلام ووسطه وآخره إضافة إلى مفردات  -2

 .منوعة للتدریب على كتابتها
تقوي المهارات الكتابیة وتحصن التلامیذ من الأخطاء الإملائیة المحرجة مثل أنها تعلم  -3

 .المربوطة والتاء المفتوحة التلمیذ على كتابة التاء
 

  لا  نعم  نص السؤال

  %90  %10  هل تصحیح خطأك بنفسك باستعانة كتب الإملائیة؟
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  استبیان موجه إلى تلامیذ الطور المتوسط السنة الثالثة
عزیزي التلمیذ هذا الاستبیان موجه لك، كي تسهم في إبداء رأیك بكل حریة وصراحة، 

جابتك دقیقة، وذلك بوضع علامة ونرجو أن أن تكون  ٕ داخل الإطار ) x(مساهمتك جادة وا
  .المقابل للإجابة التي تریدها، ولك الشكر المسبق

 :الجنس -1
 ذكر                      أنثى

 هل تحب المطالعة؟ -2
  نعم                     لا

 هل تحب حصة التعبیر الكتابي؟ -3
  لا         نعم          

  ..........:...............................................إذا الإجابة بلا فما سبب ذلك
 هل تحب كتابة المقالات؟ -4

  نعم                لا
  .....:.........................................إذا كانت الإجابة بلا فما السبب في ذلك

 الجدیدة التي تعلمتها عن الأستاذ في كتاباتك؟هل توظف الكلمات  -5
  نعم            لا

 هل الوقت الممنوح في حصة التعبیر كاف لك؟ -6
  نعم             لا

 هل تعتبر حصة التعبیر الكتابي وقت راحة في نظرك؟ -7
  نعم               لا 

 كتابة وضعیة إدماجیة؟ما هي أكثر الأخطاء التي ترتكبها في  -8
  إملائیة               صرفیة               تركیبیة
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 هل تواجه صعوبة أثناء التعبیر عن أفكارك بالكتابة؟-9

  نعم           لا
  ..................:.................إذا كانت الإجابة بنعم، ففیما تتمثل هذه الصعوبات؟

الوضعیة الإدماجیة والمنتوج الكتابي مفیدة لتلامیذ في الرفع من هل ترى أن  -10
 مستواهم في اللغة العربیة؟

   نعم               لا
  ..................................................إذا كانت الإجابة بلا قیم تفسیر ذلك 
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  .الإدماجیة والمنتوج الكتابينماذج الأخطاء اللغویة في الوضعیة 
  أهم الأخطاء اللغویة الواردة في تصحیح الوضعیة الإدماجیة لتلامیذ السنة الثالثة متوسط

  المطلوب الإنتاج المكتوب
  :السند

  "نعمتان مغبون فیهما الكثیر من الناس الصحة والفراغ ": " ص"قال رسول االله 
الكومبیوتر یبحر من خلالها في مواقع صدیقك یقضي ساعات طویلة أمام جهاز : السیاق

  .التواصل الإجتماعي
حرر فقرة تفسیریة توضح من خلالها خطر إدمان الشباب على مواقع التواصل : التعلیمة

الإجتماعي مبرزا عواقب ذلك على مستقبلهم مع توظیف الفعل المضارع المبني واسم الفاعل 
  .ولا النافیة للجنس
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  القاعدة  صوابه  نوعه  الخطأ

  إن موقع التواصل الاجتماعي
  إملائي

  نسیان ألف المد  إن مواقع التواصل الإجتماعي

التواصل الاجتماعي بسرعة انتشارها 
مكان استخدامها من كافة فئات المجتمع  ٕ   وا

  تركیبي

التواصل الاجتماعي بسرعة 
مكانیة استخدامها  ٕ انتشارها وا

  من كافة فئات المجتمع

الأصل أن تكون في 
آخر الاسم الذي ترید 
النسبة إلیه تتم تلحقه 
یاء مشددة من غیر 

  تغییر 
ان الشبكات التواصل الاجتماعي هي 

  تركیبي  كثیرة ومتعددة
إن شبكات التواصل 

  الاجتماعي كثیرة ومتعددة
الأصل في الكلمة 

  نكرة

الفیسبوك فهو أحد الشبكات التواصل 
  الاجتماعي

  إملائي

الفیسبوك هو إحدى الشبكات 
  .التواصل الاجتماعي

الأصل في الهمزة أن 
تكون مكسورة لا 

مفتوحة لان بعدها 
  مؤنث

  والذي أنشأه هو مارك روكر بیرج
  تركیبي

مارك " والذي قام بإنشائه 
  "روكر بیرج

  

التعبیر عن ذات وتشكیل الشخصیة الذي 
  تركیبي  یحدث في مرحلة المراهقة

الذات وتشكیل التعبیر عن 
الشخصیة التي تحدث في 

  مرحلة المراهقة

الأصل في الكلمة 
  تأتي معرفة

إن الفیسبوك سلبیات قمتها قضاء 
وقت طویل جدا على الأنترنت وعدم 

  الموازنة بین الأنشطة الأخرى
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  القاعدة  تصحیح الخطأ  نوع الخطأ  الخطأ

الموقع التواصل 
الإجتماعي یكون دائما 

التواصل على شبكات 
  الاجتماعي

خطأ إملائي 
زیادة ألف 

  التفریق

موقع التواصل الإجتماعي 
یكون دائما على شبكات 

  التواصل الاجتماعي

  

كانت لدیا صدیقتي 
مدمنة على الجهاز 

  خطأ إملائي  الالكتروني

كانت لدي صدیقة مدمنة 
  على الجهاز الالكتروني

یجب كتابة الیاء 
المربوطة في 

كلمة لدي دون 
  .ألف

لا أعلم من منها 
تسبب الآخر، الوحدة 

والذكاء، لأكن من 
المحزن رؤیته أولئك 

الرائعین الأذكیاء 
نائمین في صفحات 

مواقع التواصل 
  الاجتماعي 

  خطأ تركیبي

فقد سبب مواقع التواصل 
الاجتماعي الوحدة من 

أنها تقدم الذكاء  اایجابیاته
لكن من المحزن رؤیة 

أولئك الرائعین الأذكیاء 
ائمین في صفحات مواقع ن

  التواصل الإجتماعي 
  

  

  
  القاعدة  تصحیح الخطأ  نوع الخطأ  الخطأ
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الأسرة هو المكان 
الأول الذي یترعرع فیه 

  الطفل
  خطأ صرفي

الأسرة هي المكان الأول 
  الذي یترعرع فیه الطفل

الأسرة مؤنثة أي 
  تتبعها المؤنث

فمن تعلمه من أسرته 
یستطیع التعامل مع 

  واحترام الناسالمجتمع 
  خطأ تركیبي

فمن خلال تعلمه من 
أسرته یستطیع الطفل 
  .التعامل مع المجتمع

  

یا أیها الآباء إن التربیة 
خطأ إملائي   أولادكم قدوة حسنة

زیادة ألف 
  التعریف

یا أیها الآباء إن تربیة 
  أولادكم قدوة حسنة 

حذف ألف  
التعریف في كلمة 

التربیة لأن ما 
یقابلها اسم 

  .منصوب
  

  :02النموذج رقم 
  :الوضعیة الإدماجیة

  .إذا كان الشباب حصن الأمة وفخرها فزاد الشباب السعي والاجتهاد: المطلوب
أكتب خطبة تحث فیها زملائك على طلب العلیا وتحذرهم من مغبة الكسل موظفا المحسنات 

  )عشرا سطرا 13( والأسالیب الإنشائیة البدیعیة 
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  القاعدة  الصواب   نوع الخطأ  الخطأ

فلكسل لا یفید شیئا 
خطأ إملائي حذف   في الحیاة

  ألف التعریف

فالكسل لا یفید شیئا 
  في الحیاة

حذفت ألف 
التعریف في كلمة 

الكسل كونها 
معرفة ولیست 

  .نكرة
فلعلم نور والجهل 

حذف  خطأ إملائي  ظلام
  ألف التعریف

فالعلم نور والجهل 
  ظلام

حذفت ألف 
التعریف في كلمة 
العلم لأنها تأتي 

  معرفة
إن علم مقیاس تقدم 

خطأ إملائي حذف   الأمم ورقیها
  ألف التعریف

إن العلم مقیاس تقدم 
  الأمم ورقیها

حذفت ألف 
التعریف في كلمة 
العلم لأنها تأتي 

  معرفة
یا أیها الذین آمنوا 

أطلبو العلم فإن العلم 
  فریضة 

خطأ علامات الترقیم 
وخطأ في حذف 
همزة القطع في 

وسط الكلمة خطأ 
  إملائي

یا أیها الذین آمنوا " 
أطلبوا العلم فإن 

  "العلم فریضة
  فإن  فان

همزة القطع في 
وسط الكلمة لإن 

ما قبلها مفتوح وما 
  .بعدها مفتوح
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  :النماذج والجداول ما یليیتضح من خلال 
إن أكثر الأخطاء اللغویة شیوعا هي الأخطاء الإملائیة لأن هناك من التلامیذ من یخطأ  -

في رسم الكلمة زیادة ألف التعریف أو حذفها، ویمكن أن یعود هذا الخطأ إلى عدم النطق 
 .السلیم للتلمیذ وقلة التدریب من قبل المعلم

 .لدي: لدیا عند تصحیحها: الكلمات مثلاكذلك زیادة بعض الحروف في  -
أظهرت نتائج البحث أن هناك من التلامیذ أخطئوا عند كتابة الهمزة مثلا في كلمة فان     -

 .فإن ویرجع ذلك إلى عدم تركیز التلامیذ على كتابتها وكتابة الألف مجردا من الهمزة
لى ما توصلنا إلیه - ٕ  وبحسب رأینا وا
لإملاء، وهناك أخطاء إملائیة لا یستطیع المتعلم تجاوزها في هناك أخطاء في الكتابة وا  -1

 .كتابته
إن درس الإملاء مهمش معظم المدرسین في المدارس على اعتقاد أن التلمیذ أكمل   -2

 .الكتابة في المرحلة الابتدائیة
 .هناك من الأساتذة لا یقوم بالتصحیح بمختلف الأخطاء الإملائیة  -3
 .ستیعابضع في القراءة والفهم والا  -4
 .عدم تركیز التلمیذ على الكتابة -5
 .استخدام العامیة داخل الصفوف وخارجه وحتى اللهجات  -6

  :التوصیات
 .حث الطالب على المطالعة والكتابة -
تركیز على أسلوب تدریس الإملاء لأهمیته في نسبة الأخطاء ومن أجل تعوید التلمیذ  -

 .على مهارة الاستماع والاستیعاب
 .الأساتذة بالتركیز على حصة الإملاء وعدم تهمیشهایجب توصیة  -
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تركیز الأساتذة والمدرسین على ضبط المتعلم لحركات كل حرف وعدم نسیان بعض  -
 .الحروف في الكلمات

  :هو خطأ في التركیب: النوع الثاني
هناك من التلامیذ من یخطئ في تكوین الجملة أي یجد صعوبة في صیاغة الجمل  -

الشفوي  ( الألفاظ داخل الجمل وهذا ناتج بسبب ركاكة في التعبیروتكوین علاقة بین 
 ).والكتابي

  .وبحسب رئینا كذلك من أهم الأسباب في القوع مثل هذه الأخطاء
قد تكون ناتجة عن أن معظمهم التلامیذ لا یمتلكون رصید لغوي الذي یؤهلهم إلى   -1

 .التعبیر عن فكرة المناسبة في المكان المناسب لها
شائع أن یقع التلامیذ في تكرار الكلمات والحشو مما یسبب الملل والركاكة في من ال -2

 .التعبیر
عدم القدرة على تكوین أفكار مناسبة للموضوع المطروح بمعنى یمكن أن یجد صعوبة  -3

 .في موضوع ما
  :التوصیات

 :بحسب ما توصلنا إلیه من نتائج نرید طرح بعض التوصیات أهمها -
یجب على الأستاذ إقامة الكثیر من الأنشطة اللغویة كالمسرحیات وكتابة خطبة أو    -1

تعبیر لتزویده بالزاد المعرفي وتكون على الأقل حصتین في الأسبوع وذلك من أجل 
 .اكتسابه أسلوب في التعبیر

ثارة فاعلیة المتعلم داخل القسم من  -2 ٕ  محاولة إیجاد أنجح الطرق التعلیمیة لشد انتباه وا
خلال التنویع في المواضیع واختیار ما یجب المتعلم من أجل تعویده على إنتاج أفكار 

 .سلیمة من ناحیة المعنى وتجنب التكرار
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  :الأخطاء الصرفیة
یمكننا القول أن علم الصرف هو العلم الذي یبحث فیه عن أحوال الكلمة العربیة من حیث 

ومن خلال النماذج وجدنا بعض الأخطاء .. .التجود والزیادة والصحة والإعلال والانشقاق
  :الصرفیة مثلا

 .الأسرة هي المكان الأول الذي یترعرع فیه الطفل -

هنا نلمح الخطأ في الضمیر هو للمذكر لكن كلمة الأسرة مؤنثة لذلك یتبعها المؤنث الضمیر 
  .هي

سواء جمع ( ومن الأخطاء التي یقع فیها تلامیذ السنة ثالثة متوسط مثلا أخطاء في الجمع 
  :الخ، ومن أهم الأسباب التي توصلنا إلیها هي)... الأفعال أو جمع الأسماء

نجاحها، وقد   -1 ٕ عدم وجود دراسة تربویة جدیة تهدف لإلى تسهیل عملیة تعلیم الصرف وا
 .یكون غیاب مناهج مدرسیة تعتمد على التسلسل والتبویب الذي یسهل فهم القواعد الصرفیة

قواعد یجد فیها المتعلم صعوبة كون أن المعلم لم یوصل له الفكرة  إضافة إلى أن هناك  -2
 .بطریقة سهلة ومبسطة

 .عدم اهتمام المتعلم بكتب الصرف والاطلاع علیها ومثال ذلك كتب الحولیات -3
عدم اهتمام أستاذ مادة اللغة العربیة بإقامة تمارین تخص قواعد الصرف وتدریب   -4

 .التلامیذ علیها

  :التوصیات

 .رة تقدیم أستاذ مادة اللغة العربیة واجبات منزلیة مخصصة لقواعد الصرفضرو    -1
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اكتفاء التلمیذ بحصة الصرف في المدرسة وعدم اهتمام بها خارج الصف كون أن ما  -2
یعطیه الأستاذ غیر كاف یجب الاعتماد التلمیذ على نفسه وذلك بشراء كتب حولیات تخص 

 ).اسم الفاعل واسم المفعول( الأسماء  تصریف الأفعال مع الضمائر وقواعد صیاغة
یجب استخدام تقنیات في التدریس مثل توظیف أمثلة حیة مستعملة في حیاة التلمیذ  -3

والابتعاد عن كل ما یغیر هو قدیم حتى لا یشعر المتعلم بالفوز إضافة إلى توظیف أمثلة 
ة الأفعال مبسطة وغیر معقدة حتى لا یشوش ذهن المتعلم ویجد فوضى سواءا في أبنی

 .وتصریفها
تدریب المتعلم على مهارة المحادثة والاستماع والقراءة والكتابة لأن اللغة مهارة قبل أن   -4

 .تكون تلقینیة

  :الخطأ النحوي

لم نجد في نماذج الأخطاء النحویة لكن هذا لا یعني أن التلامیذ في مستوى سنة ثالثة 
مما یقعون في أخطاء نحویة مثلا في متوسط لا یجد صعوبة في التحویل هناك الكثیر 

  الفاعل مثلا في حركة إعرابه الأصلیة وهي الضمة ومن الأخطاء هي نصب الفاعل مثلا
أخطاء المنصوبات والأصل في المفعول به منصوب لكن هناك من : ونائب الفاعل مثلا

  .إلخ...یخطئ فیرفع المفعول به

واع الأخطاء اللغویة التي یقع فیها التلمیذ یبین لنا من خلال النماذج السابقة أن أكثر أن
لسنة الثالثة متوسط لمؤسسة ابن هاني الأندلوسي هي الأخطاء الإملائیة ومن أهم ما 
إستنتجناه أن التلامیذ وقعوا في أخطاء رسم الهمزة إلى جانب حذف الحروف وزیادتها مثلا 

  .م كما ذكرنا سابقازیادة ال التعریف وحذفها وذلك لأسباب تتعلق بمیدان التعلی

إذ أن التلامیذ كثیرا ما یجدون صعوبة في قواعد الإملاء ویلیها بعد ذلك التركیب فقد 
لاحظنا نوع من الركاكة في التعبیر والتكرار وذلك بسبب أن التلمیذ لدیه نقص في تركیب 
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انها جملة سلیمة من ناحیة المعنى وكذلك نقص الثروة اللغویة وعدم توظیف الألفاظ في مك
الصحیح وهذا ما یجعل المعنى یحتل ویصیبه نوع من الركاكة وتأتي بعدها الأخطاء 
الصرفیة التي وجدنا بقلة مقارنة بالنوعین الأولین التي تنوعت ما بین التذكیر والتأنیث مع 
الضمائر والخطأ في الجمع أما بالنسبة للأخطاء النحویة فلم نجد في النماذج أي خطأ 

  .نحوي

ي یظهر جلیا من خلال النماذج السابقة التي كتبها بعض التلامیذ لسنة الثالثة متوسط وبالتال
أن الأخطاء الإملائیة هي التي أخذت النصیب الأكبر یلیها التركیب الذي یعد جانب مهم 
ومستوى لغوي لكونه یمس معنى الجملة یعود ارتكاب هذا النوع من الأخطاء إلى تواضع 

ركیز تلامیذ أثناء التعبیر عن أفكاره ونقص في القدرة  على استعمال الرصید اللغوي وعدم ت
أسلوب في إنتاج وضعیة إدماجیة أو تعبیر كتابي وهذا ما یدفعنا إلى القلق على مستوى 
التلمیذ الذي یزداد انخفاضا بسبب إهماله لقواعد الإملاء من جهة ولانخفاض رصیده اللغوي 

  .یجب الاهتمام بقواعد اللغة العربیة وبجمیع مستویاتهاوركاكة تعبیره من جهة أخرى لذا 
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  :خاتمة 
إن موضوع الأخطاء اللغویة بصفة عامة یستحق فعلا أن یستحوذ على اهتمام   -1

تبني الباحثین والدارسین، لأن اللغة العربیة لغة خالدة، حیث هي الترسانة الثقافیة التي 
 .ها دیننا وتراثناوتحمي كیانها ونحفظ بالأمة 

الأخطاء اللغویة تؤثر تأثیرا على اللغة العربیة حیث تشوه الكتابة وتعوق عملیة الفهم،   -2
 .كون أن النحو والصرف والإملاء هي من المقاییس الدقیقة للمستوى التعلیمي للتلمیذ

ة التي ترسخ قواعد اللغة توصلنا إلى أن قلة الممارسة والمطالعة والتدریبات التطبیقی  -3
 .عند الطلبة هي ما سبب ضعف في إنتاج الكتابي والوضعیة الإدماجیة

إن المنتوج الكتابي هو أساس تدریس اللغة العربیة في مجال التعلیمي كونه أداة   -4
 .تواصل بین الأجیال والأمم نظرا لما یحظى به من أهمیة ومنزلة رفیعة

العملیة التعلیمیة وله دور في تنمیة وتطویر قدرات  أن المعلم یحضى بمكانة رفیعة في -5
التلمیذ كذلك یقوم بتوجیه التلامیذ والحرص على كشف عن مختلف الأخطاء اللغویة 

 .في المنتوج الكتابي أو في الوضعیة الإدماجیة
توصلنا إلى أن تلامیذ السنة الثالثة متوسط لهم أفكار وقدرات على إنتاج مختلف  -6

 .ة رائعة بالرغم وجود بعض الأخطاءالمواضیع وبطریق
استنتجنا أن الضعف اللغوي ناتج عن عدم رغبة المتعلم في المطالعة وممارسة   -7

 .      الأنشطة وكذلك مزج بین اللغة العامیة والفصحى
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  :التوصیات والمقترحات

حث المعلم على استخدام أسالیب التصحیح للأخطاء الكتابیة ذات فاعلیة بواسطة   -1
 .تقنیات متطورة

تعوید المتعلم على الكتابة الصحیحة للمفردات وذلك أن یقوم المعلم بحصة فیها   -2
الأنشطة كالتعبیر واقتراح مواضیع منوعة ومفیدة ثم یقوم بتصحیح الأخطاء اللغویة 

وضع خط تحت كل خطأ ویسجل تلك الأخطاء ویتركها لحصة للمتعلم حیث یقوم ب
خاصة ثم یدونها لتلامیذ في الصبورة ویقوم بتصحیحها جماعیا لیستفید كل متعلم من 

 .خطأه
توجیه المتعلم إلى المطالعة وقراءة كتب النحو والصرف للاستفادة من القواعد من أجل   -3

 .توظیفها
 .المهارات كالقراءة والاستماع والإملاءتوجیه المتعلمین إلى الفروع اللغویة و  -4
أن یقوم المعلم بالإكثار من الوضعیات الإدماجیة یوجه التلامیذ على استخدام القواعد   -5

كالأفعال المضارعة وأسالیب الشرط أي ما درسه المتعلم خلال الأسبوع من أجل اكتساب 
 .قواعد اللغة لأن المطالعة لا تكفي وحدها

قامة إقامة أنشطة لغویة ب -6 ٕ ین مجموعة التلامیذ مثل إقامة مسابقة في القراءة والتعبیر وا
  .مسرحیات باللغة العربیة الفصحى
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ص خ   :مل

تناولت الدراسة التي قمنا ا الأخطاء اللغوية الإملائية والنحوية والصرفية في المنتوج الكتابي والوضعية 

الإدماجية لتلاميذ السنة الثالثة متوسط هدفنا من خلال الدراسة معرفة مدى استيعاب التلميذ لقواعد اللغة 

ريس هذه الظاهرة وتنمية المهارات اللغوية للتلميذ واقترحنا والصعوبات التي تواجه كل من التلميذ والأستاذ في تد

مجموعة من الحلول لمعالجة هذه الظاهرة والحد من انتشارها حيث أظهرت نتائج كثرة الأخطاء وقد نتج عن ذلك 

 .معاناة التلميذ من ضعف في قواعد اللغة العربية

 
 
 
 
 
Summary: 

 
L’étude que nous avons menée portait sur les fautes 

d’orthographe, de grammaire et de morphologie dans le produit écrit 

et sur la situation d’inclusion des élèves de troisième année. Notre 

objectif moyen à travers l’étude est de savoir dans quelle mesure 

l’élève comprend la grammaire de la langue et les difficultés 

rencontrées tant par l’étudiant que par le professeur pour enseigner ce 

phénomène et le développement des compétences linguistiques de 

l’élève et nous avons proposé un ensemble de solutions pour y 

remédier. Le phénomène et la limitation de sa propagation, car les 

résultats ont montré des erreurs fréquentes, ce qui a conduit l'étudiant 

à souffrir d'une faiblesse dans la grammaire de la langue arabe. 
 

  


