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 شكر و عرف ان

ل

˻ ل ف˲اȅللل˯ال̛لأ تق˰Ȅلال ه̸اǬ̢˲لوالع ىلالعملومالكناللهت˰يلل̸الأ ȅله˰االها للال ل߳يله˰ايلا 

̣ لل ˲̳لج ف̸يقهلولأ ش̢ و˲حːاللخǺ̸ليلأ عاȁله˱̳للله،نعل̸لشأ نهلعىلت جاǶهالعىلق˰ǵلا߫هلل ط لوȃب˱اللل˰وا 

لجاهها...

ا̸يلال خرǭللول ا̸لخط ف˲ːليللحثا لهالأ خط لهالللاح˘لليليتطل̈شهادǭلادكتǵ̸ا̳لال لللني̣لا߫امعːع̬لالعملوالع ا 

ل.ط̸̫ح..

د̸لهاللعل لل؛ل̢̬ل اȄ̸لاليلقضيهاليلǵحاǬلا߫امعːلم̈لأ سات˱يلالأ ȅلأ قفلوقː̚لأ ع ح˲ليل لل ع لفاض̣ليلم

ل  ߳ ا̸ل لال̢يرل...الليسانسلوالاجس ترلا لن̬لق˰م

لأ ȅ:لل لله˱الاȅلع

˻ ل ا̸لأ ق˰Ƿلǵساةليلا߬ياǭ...أ تق˰Ȅلبأ م̹لأ اǮلال ىلا߳ن̬لمل ل̢˲لوام˗ناȅلولالتق˰ن˲لواحبːلا 

ىلا߳ن̬ل ف˲ːل...ل له˰واا  ي˲̛لالعملولالع لط

˻ ل ا˲هم̺ل-߲كتǭǵ̸لل̢˲لا߫زي̣لوأ خ˼لال ل-ساميːلاب

لت̚ضلˑلاا راȀلعىله˱الالع̫̣لجيلال لل لزاهالهلعن  للللاحااȄلولالتق˰ن˲ل...لللخرلفلهالمن 

˻ لل و˲حː...ك˱كلأ س˰يلجزي̣لال ل̢˲لوع̇ملام˗ناȅلل عضاءل߫نːلالناق˻ːللت̚ضلهملعىلم̲اق˻ːله˱̳لال ط

˻ ل ا˲Ȅلاحمنلل دواǮلادǵاسːلل ǵاهملالعل̫يːلوأ فوال لاǵملالصائبː...̢˲لم̸صȃ̸للل سات˱ǭلال̢

ا˲ءلادǵاسːلالي˰انيː.ل ا̸فقهملودمهملا߭اǹلا ج لكالأ ش̢˲لم˰ǵاءلومعل̫̺لال˰اǷǵلابت˰ائيːلعىلم

ːاسǵا˲ءله˱̳لاد ج اȃ̸لفاǭلا  ىلالتامي˱لعينːلادǵاسːلعىلحس̬لاا صغاءلوالتابعːلط ي˲لا  ل...وأ وجهلجزي̣لش̢

˰ للو ي˲بلأ ولبعي˰لولجزاملهلخرلا߫زاءȄليلالساع˰ǭلم̬ليلال خرلأ ش̢˲لللم̬لق ل...ق
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Εفهرس المحتــــويا 
 

 الصفحΔ   الموضــــــــوع

 أ إهداء
 ب عرفان و شكر

 ج فهرس احتويات

 ح والرسوم البيانية فهرس امخططات

ك -ط فهرس اŪداول  

 ك فهرس اماحق

ن -ل الدراسة اتملخص  

 2    مقدمــة

  الجانـــب الƴــــظري

   الفصل اأول : إشكالية الدراسة و مƴطلقـاتها

 Ţ. 7ديد إشكـالية الدراسة .1

 11 .أسبـاب اختيار اموضوع .2

 12 .أمــية الدراســـة .3

 12 .أهــداف الدراسة .4

 13 .الدراسة Ţديد مصطلحات .5

 15 .و مǼاقشتها الدراسات السـابقة .6

 23 فرضيات الدراسة .7

  قـائمة على أساليب التعلمالستراتيجية  اإالفصل الثاني:          

 25 تمهيد 

  ستراتيجيةإاأوا:   

 25 .أصل كلمة اإسراتيجية .1

 26 .تعريف اإسراتيجية .2

 26 .اإسراتيجية وبعض امفاهيم .3
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 27 .مواصفات اإسراتيجية ومكوناها .4

 29 .أمية تعليم اإسراتيجية .5

 30 الدعم الǼظري لإسراتيجية.  .6

 30 فاعلية اإسراتيجية امستخدمة. .7

   ثانيا: أساليب التعلم

 33 .مفهوم أساليب التعلم .1

 34 .أساليب التعلم والتّمييز بن بعض امفاهيم .2

 38 افراضات نظرية أساليب التعلم. .3

 39 .العوامل امؤثرة على أساليب التعلم .4

 40      .أساليب التعلم رةالǼماذج امفسّ  .5

 48 .التفضيات اūسّية وأساليب التعلم .6

 49 ,وأساليب التعلمالتطبيقات الربوية   .7

 53 .طرق قياس أساليب التعلم .8

 54 خاصة   

   التحصيل الدراسي في الرياضياتالفصل الثالث:  

 56 تمهيد  

  الرياضيات أوا:

 56 .مفهوم الرياضيات و طبيعتها .1

 58 .خصائص الرياضيات .2

 60 .اأهداف العامة للرياضيات والقيّم الربوية ها .3

 63 .اابتدائية امرحلة امستهدفة من تعلم الرياضيات ي الكفاءات .4

 64 .اŪوانب الوجدانية لتدريس الرياضيات .5

   التحصيل الدراسي في الرياضيات : ثانيا

 67 .مفهوم التحصيل الدراسي .1

 68                      .التحصيل الدراسي أمية .2
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 64  .العوامل امؤثرة ي التحصيل الدراسي .3

 71 .أهداف قياس التحصيل الدراسي .4

 71 .أسباب تدي Ţصيل الطلبة ي الرياضيات .5

 74 .التحصيل ي الرياضيات وبعض امتغرات .6

 79 خاصة  

  الرياضيات  مادةااتجاƵ نحو  الرابع: الفصل        

 81 تمهيد  

  ااتجاǽأوا: 

 81 تعريف ااšاهات و تكويǼها. .1

 83 .عاقة ااšاǽ بالتعلم .2

 84 .تطوير ااšاهات ااجابية حو التعلم .3

 85 .عاقة ااšاǽ بامǼاهج الدراسية .4

 86 .دور امؤسسة الربوية ي تكوين ااšاهات .5

 86 ااšاǽ حو امواد الدراسية. .6

  ااتجاǽ نحو مادة الرياضيات: اثاني

 88 .مادة الرياضياتمفهوم ااšاǽ حو .1              

 89  .وأميته تطور ااهتمام بقياس ااšاǽ حو مادة الرياضيات.2                 

 93                               .العوامل امرتبطة بااšاǽ حو مادة الرياضيات.3               

 99 .تغيرّ وتعديل ااšاǽ حو مادة الرياضيات.4               

 101 .وبعض امتغرات ااšاǽ حو مادة الرياضيات.5               

 105 خاصة 

  : صعوبات تعلم الرياضياتالخامسالفصل  

 107 تمهيد 

  : صعوبات التعلمأوا

 108 صعوبات التعلم.  مفهوم .1

 109  .امفاهيم اأخرى  صعوبات التعلم وبعض .2
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 110 تصǼيف صعوبات التعلم. .3

 112 الǼظريات امفسّرة  لصعوبات التعلم. .4

 114 .خصائص ذوي صعوبات التعلم .5                

  : صعوبات تعلم الرياضياتثانيا

 115 .الرياضيات تعلم صعوبات تعريف .1

 117 .الرياضيات تعلم صعوبات تصǼيف .2

 123 .الرياضيات تعلم لصعوبات امسببة العوامل .3

 127 .الرياضيات تعلم صعوبات تشخيص .4

 131 .لذوي صعوبات التعلم اسراتيجيات تدريس الرياضيات .5

 134 صعوبات التعلم وأساليب التعلم. .6

 135 خاصة 

  الجــانب التطــــبيقي            

  اإجراءات المƴهجية للدراسة  الفصل السادس:

 138 تمهيد                    

  الدراسة ااستطاعية :أوا

 138                                   .أهداف الدراسة ااستطاعية .1

 138 .خطوات الدراسة ااستطاعية .2

 140 .عيǼة الدراسة ااستطاعية .3

 141 .أدوات الدراسة ااستطاعية .4

 144 .الدراسة ااستطاعيةنتائج  .5

  اأساسية الدراسة :ثانيا

 156 .اأساسيةمǼهج الدراسة  .1

 158 .عيǼة الدراسة اأساسية .2

 162 .أدوات الدراسة اأساسية .3

 168  .إجراءات الدراسة .4

 168 .الدراسة ůاات .5
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 169 اأساليب اإحصائية امستخدمة. .6

 

 171 خاصة

  الƴتائج  تفسير   و  عره وتحليل: السابعالفصل  

  : عرض وتحليل الǼتائج  في ضوء الفرضياتأوا

 173 .اأوى الفرعية عرض وŢليل الǼتائج ي ضوء الفرضية  .1

 174 الثانية. الفرعيةعرض وŢليل الǼتائج ي ضوء الفرضية  .2

 175 الثالثة. الفرعيةعرض وŢليل الǼتائج ي ضوء الفرضية  .3

 176 .الرابعة الفرعيةعرض وŢليل الǼتائج ي ضوء الفرضية  .4

 178 اŬامسة. الفرعية عرض وŢليل الǼتائج ي ضوء الفرضية .5

 179 .السادسة الفرعية عرض وŢليل الǼتائج ي ضوء الفرضية .6

 181 .السابعة الفرعية عرض وŢليل الǼتائج ي ضوء الفرضية .7

  ضوء الفرضياتفي وتفسير الǼتائج  : مǼاقشةثانيا

 186 .اأوى الفرعيةمǼاقشة وتفسر نتائج الفرضية  .1

 186 .الثانية الفرعيةمǼاقشة وتفسر نتائج الفرضية  .2

 187 .الثالثة الفرعيةمǼاقشة وتفسر نتائج الفرضية  .3

 188 .الرابعة الفرعيةمǼاقشة وتفسر نتائج الفرضية  .4

 189 اŬامسة. الفرعيةمǼاقشة وتفسر نتائج الفرضية  .5

 190 السادسة. الفرعيةمǼاقشة وتفسر نتائج الفرضية  .6

 191 السابعة. الفرعيةمǼاقشة وتفسر نتائج الفرضية . 7                    

 192 .عام على الǼتائج استǼتاج              

 195 خاتمة

 197 التوصيات ومقترحات بحثية

 199 قائمة المراجع
  الماحق
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 المخططاتفهرس  

 الصفحة عƴوان المخطط الرقم
 42 موذج التعلم اŬراي عǼد كولبمثل  01
 44 برجز -أبعاد موذج مايرز 02
 59 مثل البǼاء الرياضي 03
 111 مثل تصǼيف صعوبات التعلم 04
 157 جراءات التصميم  التجريي للدراسة من إعداد الباحثة.إ مثل 05

 الرسوم البيانية  فهرس  

 الصفحة الرسم البيانيعƴوان   الرقم
 158 بيانية توضّح توزيع التاميذ عيǼة الدراسة اأساسية ةمثل أعمد 01
 174 يوضّح امتوسطات اūسابية أفضلية أساليب تعلم اجموعة التجريبية 02
اختبار على البعدي للمجموعة الضابطة  والفروق ي القياس القبلي  يوضّح 03

  التحصيل ي الرياضيات
175 

ااšاǽ حو مادة  يالبعدي للمجموعة الضابطة  الفروق ي القياس القبلي و يوضّح 04
 الرياضيات

176 

على اختبار البعدي للمجموعة التجريبية  الفروق ي القياس القبلي و يوضّح 05
 التحصيل ي الرياضيات

177 

على مقياس ااšاǽ البعدي للمجموعة التجريبية  الفروق ي القياس القبلي و يوضّح 06
 حو مادة الرياضيات

179 

الفروق بن متوسطي درجات التجريبية والضابطة ي القياس البعدي على يوضّح  07
 اختبار التحصيل ي الرياضيات

181 

الفروق بن متوسطي درجات التجريبية والضابطة ي القياس البعدي على  يوضّح 08
 مقياس ااšاǽ حو مادة الرياضيات

183 
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 فهرس الجداول

 الصفحة عƴوان الجدول الرقم
 64 .ابتدائي الرابعة   يوضّح الكفاءات اŬتامية ميادين الرياضيات ي السǼة 01
  مستوى اأهداف ي اجال الوجداي/حسب تصǼيف كراثول حيوضّ  02

(l‌Krathwo)   
84 

 129 أماط اأخطاء الي يرتكبها ذوو الصعوبات الرياضية يوضّح 03
 140 يبنّ توزيع ůتمع الدراسة )تاميذ السǼة الرابعة(حسب امدارس اابتدائية 04
 142 الضرب( -الطرح-)اŪمعمواضيع  مستويات اأهدافح يوضّ  05
 143 مواصفات اختبار التحصيل ي الرياضيات حيوضّ  06
حجم العيǼة اأولية لذوي صعوبات التعلم ي الرياضيات تبعا لǼتائج  مثل 07

 ااختبار التحصيلي
144 

 145 يوضّح نتائج Űك ااستبعاد 08
 146 لذوي صعوبات تعلم الرياضيات يوضّح حجم العيǼة الǼهائية 09
 146 اأخطاء الواردة ي إجابات التاميذ شيوعتكرارات ونسب ůموع يوضح  10
 149 حساب زمن ااختبار مثل  11
 150 يبنّ  معامات سهولة  وصعوبة فقرات ااختبار 12
 151 معامات مييز  ااختبار التحصيلي يوضّح 13
ااختبار على  ااستطاعيةقيم معامات اارتباط درجات أفراد العيǼة يوضح  14

 الدرجة الكلية لاختبار.وůموع  التحصيلي
151 

 152 نتائج حساب معامل صدق ااختبار التحصيلييوضّح  15
 مقياسلدالة الفروق بن امتوسطات بن العيǼة العليا والدنيا   (-test  tمثل قيم ) 16

 الرياضيات ي التعّلم لصعوبات التشخيصي التقدير
153 

مقياس  فقراتعلى  ااستطاعيةقيم معامات اارتباط درجات أفراد العيǼة مثل  17
 ه.إلي تǼتمي الذيوůموع درجات البعد  أساليب التعلم

153 

 154 ية لهالكل الدرجةو  أساليب التعلممقياس  الثاثةمعامات ارتباط اأبعاد مثل  18
 154 والدرجة الكلية أساليب التعلم معامات ألفا كرونباخ أبعاد مقياس مثل  19
( لدالة الفروق بن متوسطات العيǼة العليا والدنيا  ي مقياس  t-test)مثل قيم  20

 ااšاǽ حو الرياضيات
155 
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 155 مقياس ااšاǽ حو الرياضياتنتائج حساب معامل ثبات يوضّح  21
 158 يوضّح حجم العيǼة الǼهائية لذوي صعوبات تعلم الرياضيات 22
 159 الضابطة اجموعة و اجموعة التجريبيةنتائج تكافؤ يبنّ  23
ي   اختبار ااعتدالية لفحص التوزيع الطبيعي بن اجموعتن التجريبية والضابطة 24

 القياس القبلي
160 

 160 اجموعة التجريبية والضابطة ي القياس القبلي نتائج تكافؤح يوضّ  25
 163 يوضّح نسب وترتيب أساليب تعلم اجموعة التجريبية 26
 164 يوضح طبيعة  عبارات مقياس ااšاǽ حو الرياضيات 27
مقياس ااšاǽ حو  فقرات على لاستجابات تعطى الي الدرجات توزيعيوضح  28

 الرياضيات
164 

 164 مثل توزيع مستويات درجات ااšاǽ حو مادة الرياضيات 29
 171 يوضّح اŪدول امرجعي ūجم التأثر 30
 173 البيانات الوصفية أساليب تعلم اجموعة التجريبيةيوضح  31
الضابطة على  القياسن القبلي و البعدي للمجموعة  بن دالة الفروق يوضّح 32

 التحصيل ي  الرياضيات
174 

الضابطة على  القياسن القبلي و البعدي للمجموعة  بندالة الفروق  يوضّح 33
 مقياس ااšاǽ حو مادة الرياضيات

175 

التجريبية على القياسن القبلي و البعدي للمجموعة  بندالة الفروق ح يوضّ  34
 .التحصيل ي  الرياضيات

176 

التجريبية على  القبلي و البعدي للمجموعةالقياسن  بن يوضّح دالة الفروق 35
 مقياس ااšاǽ حو مادة الرياضيات.

178 

دالة الفروق بن متوسطي  درجات اجموعتن التجريبية والضابطة             يوضّح  36
 ي القياس البعدي )بعد ضبط أثر القياس القبلي( على التحصيل ي الرياضيات.

179 

 القياس ي اجموعتن التجريبية والضابطة درجات يمتوسط بنالفروق  دالةمثل  37

 .على التحصيل ي الرياضيات البعدي
180 

يوضح دالة الفروق بن متوسطي  درجات اجموعتن التجريبية والضابطة ي  38
 القياس البعدي  )بعد عزل أثر القياس القبلي( على ااšاǽ حو مادة الرياضيات.
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  الدراسةملخص  ‌‌
أثر إستراتيجية قائمة على أساليب التعلم على التحصيل وااتجاǽ نحو مادة عƴوان الدراسة: 

  .الرياضيات لدى تاميذ السǼة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات تعلم الرياضيات
 –مديǼة امسيلة  -دراسة šريبية ببعض امدارس اابتدائية -

حصيل وااšاǽ حو مادة أثر إسراتيجية قائمة على أساليب التعلم على التّ  قياسإى  اūالية الدراسة هدفت
 درجات اتفحص دالة الفروق بن متوسطو  Ǽة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات تعلم الرياضياتالرياضيات لدى تاميذ السّ 

لدى عيǼة  البعدي اسن القبلي وحصيل وااšاǽ حو مادة الرياضيات وي القيّ ي التّ  ابطةالضّ و  جريبيةاجموعتن التّ  أفراد
 إعداد ولتحقيق ذلك تّ صميم شبه التجريي. طريق التّ  باستخدام امǼهج التجريي عنالّي اخترت بطريقة قصدية   الدراسة

والّي تّ صياغتها باستخدام اسراتيجية قائمة على  الضرب( -الطرح -أنشطة خاصة مادة الرياضيات ي مواضيع )اŪمع 
   ( 2012)العيلة، لـاستخدمت الباحثة مقياس أساليب التعلم كما  ،اūركي( –معيالسّ  -)البصري أساليب التعلم

إى ůموعة بعد تشخيصها قسمت عيǼة الدراسة حيث ( 1980والكياي، مقياس ااšاǽ حو مادة الرياضيات لـ)أبو زيǼة 
 .2018/2019ديǼة امسيلة للعام الدراسي م من مدرستن تلميذ( 24تلميذ( وůموعة ضابطة ) š24ريبية )

عن طريق  ( لدالة الفروق، Ţليل التغاير اأحادي، مربع إيتاTاختبار ) :اأساليب ااحصائية وباستخدام
 أسفرت الǼتائج عن:‌‌ IBM SPSS :25برنامج التحليل ااحصائي 

تأثر إجاي للتدريس وفق ااسراتيجية القائمة على أساليب التعلم على التحصيل وااšاǽ حو مادة  وجود
 الرياضيات لدى تاميذ السǼة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات تعلم الرياضيات.

 لدى تاميذ اجموعة التجريبية.على الرتيب معي  ، حركي  ،بصري فضلةامتعلم الأساليب  تباين 

 القياسن القبلي و البعدي على  ي الضابطةدرجات اجموعة  يفروق ذات دالة إحصائية بن متوسط عدم وجود
 التحصيل ي الرياضيات.

 القياسن القبلي و البعدي على ي  الضابطةدرجات اجموعة  يفروق ذات دالة إحصائية بن متوسط عدم وجود
 ااšاǽ حو مادة الرياضيات.

  و البعدي على  القياسن القبلي  درجات اجموعة التجريبية ي يفروق ذات دالة إحصائية بن متوسطوجود
 التحصيل ي الرياضيات لصاح القياس البعدي.

  بية ي درجات اجموعة التجري يفروق ذات دالة إحصائية بن متوسطوجود ǽاšالقياسن القبلي و البعدي على اا
 حو مادة الرياضيات لصاح القياس البعدي.

 القياس البعدي على ي   درجات اجموعة التجريبية واجموعة الضابطة يفروق ذات دالة إحصائية بن متوسط وجود
 التحصيل ي الرياضيات لصاح اجموعة التجريبية.

 القياس البعدي على  ي الضابطة درجات اجموعة التجريبية واجموعة  يإحصائية بن متوسطفروق ذات دالة  وجود
 ااšاǽ حو مادة الرياضيات لصاح اجموعة التجريبية.

تجـاǽ إا  التحصـيل الدراسـي فـي الرياضـيات؛  ؛سـتراتيجية القائمـة علـى أسـاليب الـتعلمإا   :الكلمـات المفتاحيـة
 .اابتدائية ةتلميذ المرحل  ؛صعوبات تعلم الرياضيات ؛نحو مادة الرياضيات
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Résumé : 
   

L'étude actuelle visait à mesurer l'impact d'une stratégie fondée sur les styles 
d'apprentissage sur les résultats et l'attitude à l'égard des mathématiques en quatrième 
année d'école primaire. Elèves ayant des troubles d'apprentissage en mathématiques et 
en examinant l'importance de différences entre les moyennes des deux groupes 
expérimentaux et les groupes témoins dans la réalisation, l'attitude envers les 
mathématiques et dans les mesures de prétest et posttest est dans l'étude de l'échantillon, 
qui a été choisi d'une manière descriptive en utilisant l'expérimental méthode à travers 
une conception quasi-expérimentale. Pour ce faire, des activités mathématiques 
spécifiques ont été développées dans les matières (addition-soustraction-multiplication), 
qui ont été formulées à l'aide d'une stratégie basée sur les styles d'apprentissage (visuel-
auditif-cinétique), et le chercheur a utilisé la mesure de l'apprentissage styles pour (Aila, 
2012) L'attitude envers les mathématiques pour (Abu Zina et Al-Kilani, 1980) 
L'échantillon a été divisé en un groupe expérimental (24 élèves) et un groupe témoin 
(24 élèves) de deux écoles de la ville de M'sila pour l'année scolaire 2018/2019. 

Utilisation de méthodes statistiques : Test (T) de l'importance des écarts, One-
Way  ANCOVA,  Effect Size (ETA) via l'analyse statistique Programme IBM SPSS:25 
résultats ont abouti à : 

Il y a un effet positif de l'enseignement selon la stratégie basée sur les styles 
d'apprentissage sur la réussite et l'attitude envers les mathématiques dans la quatrième 
année d'école primaire Élèves ayant des troubles d'apprentissage en mathématiques. 
- La diversité des styles d'apprentissage a préféré visuel, cinétique, auditif dans l'ordre 

des étudiants du groupe expérimental. 
- Il n'y a pas de différences statistiquement significatives entre les grades moyens du 

groupe témoin dans les mesures prétest et posttest sur la réussite en mathématiques. 
- Il n'y a pas de différences statistiquement significatives entre le milieu du groupe 

témoin dans les mesures prétest et posttest sur l'attitude envers les mathématiques. 
- L'existence de différences statistiquement significatives entre les grades 

intermédiaires du groupe expérimental dans les mesures prétest et posttest sur la 
réalisation en mathématiques en faveur de la mesure posttest. 

- L'existence de différences statistiquement significatives entre les grades 
intermédiaires du groupe expérimental dans les mesures prétest et posttest sur 
l'attitude envers les mathématiques en faveur de la mesure posttest. 

- L'existence de différences statistiquement significatives entre les grades 
intermédiaires de l'expérimental et le groupe témoin dans la mesure posttest de la 
réussite en mathématiques en faveur du groupe expérimental. 

- L'existence de différences statistiquement significatives entre les grades 
intermédiaires de l'expérimental et le groupe témoin dans la mesure posttest sur 
l'attitude envers les mathématiques en faveur du groupe expérimental. 

 
 

Mots Clés: La‌ stratégie‌ basée‌ sur‌ des‌ styles‌ d’apprentissage;‌ L’acquisition‌ en‌
mathématique; L’attitude‌ vers‌ la‌ mathématique;‌ Des‌ difficultés‌ d’apprentissage‌ en 
mathématique;‌L’ élève primaire. 
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Abstract 

 
 The current study aimed to measure the impact of a strategy based on 

learning styles on achievement and the attitude towards mathematics in the fourth year 
Primary School Pupils with Learning Disabilities in Mathematics and examining the 
significance of differences between the averages of the two experimental and the control 
groups in the achievement, the attitude towards mathematics and in the Pretest and 
Posttest measurements is in the sample study, which was chosen in a descriptive way 
using the experimental method through a quasi-experimental design. To achieve this, 
math-specific activities were developed in the subjects (addition-subtraction-
multiplication), which were formulated using a strategy based on learning styles (visual-
auditory-kinetic), and the researcher used the measurement of learning styles for (Aila, 
2012) The attitude towards mathematics for (Abu Zina and Al-Kilani, 1980) The sample 
was divided into a experimental group (24 pupils) and a control group (24 pupils) from 
two schools in the city of M’sila for the academic year 2018/2019. 

Using statistical methods: Test (T) of the significance of variances, One –Way 
ANCOVA, Effect Size(ETA) via statistical analysis Program IBM SPSS:25 results 
resulted in: 

There is a positive effect of teaching according to the strategy based on learning 
styles on achievement and the attitude towards mathematics in the fourth year 
Primary School Pupils with Learning Disabilities in mathematics. 

 The diversity of the learning styles preferred visual, kinetic, auditory in the order 
of the students of the experimental group. 

 There are no statistically significant differences between the middle grades of the 
control group in the Pretest and Posttest measurements on the achievement in 
mathematics. 

 There are no statistically significant differences between the mid-degree of the 
control group in the Pretest and Posttest measurements on the attitude towards 
mathematics. 

 The existence of statistically significant differences between the mid-grades of the 
experimental group in the Pretest and Posttest measurements on the achievement 
in mathematics in favor of Posttest measurement. 

 The existence of statistically significant differences between the mid-grades of the 
experimental group in the Pretest and Posttest measurements on the attitude 
towards mathematics in favor of Posttest measurement. 

 The existence of statistically significant differences between the mid-grades of the 
experimental and the control group in the Posttest measurement of the 
achievement in mathematics in favour of the experimental group. 

 The existence of statistically significant differences between the mid-grades of the 
experimental and the control group in the Posttest measurement on the attitude 
towards mathematics in favour of the experimental group. 
 

Key words:  
The strategy based on learning Styles; Academic Achievement of Mathematics; 

The Attitude towards Mathematics; Learning Disabilities in Mathematics; Primary 
School Pupil. 
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  :مقدمة

 
حيثّّ،ůااتّاūياةميعّّال يّملتتكǼولوجيةّالعلميةّوّالتطوراتّبالّمستقبلّالعامّيتأثرّباّشكّإنّ 

       .اجتمع ورقي تطوير على القادرّالبشري العقل تطوير وليةؤّمس والتعليمّبوجهّاŬصوصّالربية عاتقّعلىيقعّ
Ņامعارف نقل علىقاصرةّّتعد فلم وتعددت ازدادت التعليم أهداف فإن وبالتا ńّّّعلى تدريبهم أو التاميذ إ
ّ خصيةالشّ  بعادأ ميع تتǼاول أصبحتّبل احدودة، راتامها بعض Űّّّّّّّّّّاوات ظهرت ثّ  ومن اإنسانية،

ماّخاصةّهذǽّالتطوراتّعلىّاأحاثّّانعكستّوّ.امستوىّامأمولّوفقلتكونّامخرجاتّامدخاتّّتطويرل
ّعلمّ ّالǼفسّالعصي، كّأحاثّعلم ّالǼفس ّعلم ّالت خصصاتّيůّال ّمن ّبنّالكثر ّواانسجام ّالت Ǽاغم ولد

بنّهذǽّالت خصصاتّوإماّهوّنتاجّّتكاملّّّعلمّالǼفسّالت عليميّوهذاّليسّمحضّالصدفة،ّّ،الǼفسّامعري
ّ.وتطورّيّميادينّالبحثّالعلميّيűّتلفّاجااتّالعلميةّذاتّالص لةّباأداء

كّمععاّتشععرّإńّذلععكّالدراحععاتّوالبحععوثّوالتقععاريرّّومعععّتيايععدّعععددّالتاميععذّذويّامشععكات التعليميععة،
لتعليميععععةّمععععنّناحيععععة،ّومعععععّتععععد ّمسععععتوىّاا ععععازّواإحصععععا ياتّعععععنّنسععععرّالǼجععععامّوالرحععععو ّيكّععععلّامراحععععلّا

ّّّّّبدأتّتظهرّمشكلةّماّيعرفّبصعوباتّالتعلمّاأكادمية.ّ،اأكادميّهمّمنّناحيةّثانية
إعاقةّأهاّّماّيكتǼفهّمنّغموضّمنّالواضحّأن ůّالّصعوباتّالتعلمّمنّأكثرّاجااتّتعقيداًّنظراًّّو

ّاأنواعّ ّامعامّومتعددة ّيّاūدّ ّةوتشملّمستوياتّمتفاوتغرّواضحة ّوتتطلرّمهارة ّة شخيصّالتّ ّيخاصة
ّهذǽّالفئةّتظهرّتبايǼاًّبنّقدراهاّالعقليةّومستوىŢّصيلهاّالدراحيّخاصةّإذاّماّتعلقّّ.بأحاليرّمتǼوعة أن 

ّباموّ ّاأمر كّالرياضياتّ)اūسا ( ّالدراحية ّالّ اد ّو ّدارحيها. ّقبل ّمن ّمهاراتّخاصة ńّإ Ţّتاج ّل اّي ّّّّّتعترّي
يعو لّعليهاّيّإكسا ّدارحيهاّطرقّوأحاليرّالتفكرّّمراحلّالتعليمّامختلفةّإحدىّأهمّاموادّاليميعّيّ

ّال ّّالرياضيّلديهمرفكتامǼطقيّوتǼمية كّما ّبنّالعلوم، ّهامة Ţّتلّمكانة ّأها .ّńّإ ّاأفراد ّوţتلفّنظرة هذا
الرياضياتّباختافّاهتمامهمّوحاجتهمّواšاهاهمّومدىّتطبيقهمّواحتخدامهمّهذǽّامادةّيّحياهمّوůالّ

ّعملهم.ّ
ّأنّ  ّّكما ّمراعاة ّهذاّفكرة ّولكن ّ ّالربوين؛ ّمن ّالكثر ّامتعلمنّشغلتّاهتمام ّبن ّالفردية الفروق

ّمتدّإńّالفعلّواممارحةّالفعليةّلصعوبةّتطبيقهّعǼدّالبعض.ّّأن هّابدّمنّتوفرّااهتمامّيظلّاهتماماًّنظرياًّا
ّ الظروفّامǼاحبةّللتعليمّاحتجابةّمبدأّمراعاةّالفروقّالفرديةّيّتعليمّالرياضياتّمثاًّ،ّوخصوصاًّبعدّأنّتبن 

كّلّالتاميذّقادرونّعلىّتعلمّالرياضياتّشريطةّأنّتتوافرّلديهمّاšا هاتّاŸابيةّحوّهذǽّامادةّأوّإمكانيةّأن

ّوتعديلّااšاهاتّالسّ  ّلبيةّحوها.تغير 
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كّلّمنّ ّّّابقةّالدروسّامستفادةّمنّالدراحاتّالسّ ّأنّ يّّ(74، ص2006محمد والسيد)هذاّماّدعاّإليه
ّأنّنتوقفّمليًأ ّوالرياضياتّتتطلرّمǼ ا للتفكرّبشأنŢّصيلّالطا ّّّّّيůّااتŢّصيلّالطا ّيّالعلوم

إزالةّالعوا قّاليّمǼعّمنّتعلمهما. ّيّهاتنّامادتنّفإن ّمنّامهمّأواًّ
ّّامتعلمععنّحععواءّعلععىّامسععتوىّامعععريّأوّالتعليمععيّأداءيّتطععويرّّاأحععاثتوظيععفّنتععا كّتلععكّّعليععهّفععإنّ وّ

اتّوإعععادةّالǼظععرّيّتفكععرّالتاميععذّويّطبيعععةّامعرفععةّالععيّيكتسععبوها،ّ مععنّاحتمععلّأنّتقععودّهععذǽّالǼتععا كّإńّتغععر 
عععةّيűّتلعععفůّعععااتّالعمليعععةّالربويعععةّعلعععىّأحعععاسّ ّّّّّيّالعععت علمّّللتلميعععذلّامفض عععّاأحعععلو تعععوافرّأدلعععةّعلعععىّأن ّمهم 

لععامّانتقعلّا نّفاّّلهّعاقةّمقدارّماŹّرزǽّالطالرّمعنّالتحصعيلّالعلمعيّوّبالطريقعةّالعيّيتفاععلّاعاّمععّامعلعم.
إńّاألفيععةّالثالثععةّالععيّمععنّأهععمّ اهععاّغععيارةّامعرفععةّوتǼععوعّمصععادرهاّاأمععرّالععذيّيتطلععرّمسععتوىّعاليعًعاّمععنّالتعلععيمّ

اّمّتتوافععقّأمععاتّالععتعلمّلععدىّمعظععمّالطلبععةّيّالصععفّمعععّأمعععاتّأنععهّإذ (Felder, 1996)حيععثّذكععرّّوامعرفععة.
التعلععيمّالععيّيتبعهععاّمعلمععوهمّفععإن ّذلععكّيععؤديّإńّأنّيصععبحّلععدىّالطلبععةّاšاهععاتّحععلبيةّحععوّامععادة،ّمععاّقععدّيعيععقّ

 .تطورّالراعةّالعقليةّاليŹّتاجوهاّللوصولّإńّأقصىّطاقاهمّيّالتحصيلّامدرحي
 (1274ص ،2013)عشا والعبسي، 

مكانععةّبععارزةّيّتكععوينّجوانععرّشخصععيةّامععتعلمّامختلفععةّعلععىّاعتبععارŢّّتععلاابتدا يععةّّامرحلععةيّحععنّأن ّّّّ
يبدأّفيهّاكتسا űّتلفّالت علمعات.ّولعذلكّفعإن ّمسعاعدةّامتعلمعنّيّهعذǽّامرحلعةّعلعىţّطعيّأهاّالوحطّالذيّ

تسععععىّإليهعععاّهعععذǽّامرحلعععةّوالعععيّتععععودّبعععاأثرّااŸعععا ّّّّّّالصععععوباتّالعععيّتعععواجههمّهعععيّمعععنّضعععمنّاأهعععدافّالعععي
يعيشععونّفيعه.ّفالرياضعياتّمعنّامعوادّالعيŸّعدّالتاميعذّصعععوبةّّيعلعىّمعوهم،ّوŢصعيلهم،ّوتكعي فهمّمععّاحعيطّالعذ

كةّوالععتعلمّيŢّععرمّالتاميععذّمتعععةّامشععارّيّفهمهععاّواحععتيعاااّإذاّمععاّخ ّاحععتخدامّالطععرقّالتقليديععةّيّتدريسععها،ّوال عع
ّالذاي،ّلذاّفإن ّاūاجةّملحةّاحتخدامّطرا قّوأحاليرّوماذجّتدريسّحديثةّتييدّمنّفاعليةّالتدريس.

يلعرّدوراًّمهمعاًّيّخلعقّجعوّمǼاحعرّإثعارةّّامدرحيوّتأحيساًّعلىّماّحبق؛ّوماّاشكّفيهّأن ّامǼاخّ
معععّتععوفرّالوحععا لّالتعليميععةّامتǼوعععةّواأنشععطةّالتعليميععةّالععيّتتǼاحععرّوالفععروقّّالتفكععرّوّالععتعلمّلععدىّالتاميععذ،ّ

ععّذلععكّّكععلّ ّالفرديععة.ّ احععتغاهاّيّإŸععادّبيئععةّتعليميععةّتشععجعّالتاميععذّعلععىّالتمععدرسّمععنّّعلععمّالǼععاجحّمانّّمك 
ععع اšاهعععاهمّحعععوّامعععوادّليمّواحعععتثمارّطاقعععاهمّوّاحعععتغاهاّيّخلعععقّجعععوّتǼافسعععيّيعععؤثرّإŸابيعععاّعلعععىŢّصعععيلهمّوّالس 

خاصععةّأنّاحععتخدامّأحععلو ّالععتعلمّامǼاحععرّمعععّالتلميععذّالععذيّيعععا ّمععنّالصعععوبةّيّالععتعلمّيǼقلععهّمععنّّّ.الدراحععية
وهععذاّيتطلععرّالت Ǽععوعّيّاحععتخدامّّحالععةّالعجععيّإńّحالععةّالس ععيطرةّعلععىّمععاّيتلقععاǽّمععنّتعلععمّمǼاحععرّوفععقّأحععلوبه.ّ

مǼهععاّاقععرامّإحععراتيجيةّقا مععةّّ،اكتسععا ّتلععكّامعرفععةّفّالتعليميععةّامتǼوعععةاحععراتيجياتّفع الععةّتتǼاحععرّمعععّامواقعع
اšاهعاتّحعوّامعوادّالدراحعيةّمعاّيّذلعكّالرياضعياتّواّأثرهعاّعلعىّالتحصعيلّّوالت ععرفّعلعىّعلىّأحاليرّالعتعلمّ

فععإن ّدراحععةّالت فاعععلّبععنّهععذǽّامتغععراتّمكععنّأنǼّععةّمععنّذويّصعععوباتّتعلععمّالرياضععياتّ.خاصععةّعلععىّعي ومععنّثّ 
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قععدرّّمععنّجوانععرّهععذǽّالظععاهرةّومععاّيرتععرّعǼهععاّمععنّفوا ععدّنظريععةّوتطبيقيععةّعلععىّّيّاإحاطععةّبععأكرّّّّّّّيسععهمّ
ّالتحصيلّالدراحي.

متوافقعةّمععّّحعراتيجيةّقا معةّعلعىّأحعاليرّالعتعلما لتصعميمماحعةّيّحاجعةّّ-الباحثعةّ–يت ضحّأنّّوعليه
التحصيلّوااšاǽّحوّمادةّالرياضعياتّلعدىّّوقياسّأثرهاّعلىاūاليةّمواصفاتّمǼاهكّاŪيلّالثا ّيّالرياضياتّ

ّ.،ّلتصبحّدعماًّهذǽّامǼاهكّيŢّقيقّأهدافهاتاميذّالسǼةّالرابعةّابتدا يّذويّصعوباتّتعلمّالرياضيات
 نّماّهوّنظريّوماّهوّتطبيقي.بموز عةّّفصولّحبعةقدّتضمǼتّهذǽّالدراحةّّو

 ظري الجانب :أواǼتضمنّمسةّّفصولكّماّيلي:ي:ّّوّال 

كّقاعععدةّخ ّاانطععاقّمǼهععاّّمǼطلقاتهللا شلللاليا الدسا للا وإتǼععاولّ:ّالفصللا الو  - احععتهلتّبععهّاأطروحععة
كّمعاّتسعاااها،ّّمعروراًّبأحعبا ّاختيعارّّإشكاليةّالدراحعةّوّمنّخالŢّديدإńّبقيةّالفصولّ اموضعوع،ّ

عععابقةّللّااجرا عععيّتحديعععدالتليهعععاّّّخ ّععععرضّأ يعععةّوأهعععدافّالدراحعععة مفعععاهيم،ّععععرضّأهعععمّالدراحعععاتّالس 
الفرضياتّاليّترميّالدراحةّللت حققّمǼها.ّّوّذاتّالعاقةّباموضوعّ ّالتعليقّعليهاّثّ 

 :جعيأين،ّحيعثّتضعمنّاا تراتيجيا القائما على أ لاليب اللتعل محورّحولّموضوعّّالفصا الثاني: -
 .باإحراتيجيةّالقا مةّعلىّأحاليرّالتعلم الثانيّجيةيباإحراتيتعلقّّالجزء الو 

ّوفعقّاأجعياءّالتاليعة: ،الرياضيات التحصيا الدسا ي في وخţّصيصهّلتǼاولّموضوعّّالفصا الثالث: -
 .الرياضياتّالتحصيلّالدراحيّي الجزء الثانييتعلقّبالرياضياتّوّالو 

  خأواهملا حيثّتضمنّجعيأين:ّّّااتجاǽ نحو مادة الرياضيات  وخ ّمنّخالهّتǼاولالفصا الرابع :  -
ّńالت عرضّفيهّإǽاšّّالجزء الثانيوّااńّحوّمادةّالرياضياتإǽاšاا. 

يتعلعقّبصععوباتّّالو منّخالّجيأين:ّّصعوبات التعل  في الرياضياتويتضمنّّ:الفصا الخامس -
ّصعوباتّتعلمّالرياضيات.خصصّلّالثانيأماّّّّالتعلم

 ّوتضمنّفصلن:ّ: الجانب الميداني ثانيا: 

:ّأواهملا،ّحيثّيتمّالت ععرضّفيعهّإńّجعيأينّّاإجراءات المǼهجيا للدسا ا:ّويتǼاولّالفصا السادس -
ّّّّ.خصصّللدراحةّاأحاحيةّالجزء الثانيالدراحةّااحتطاعيةّوكلّماّيتعلقّااّو

امتوصععلّإليهععاّمععنّخععالّالدراحععةّاميدانيععةّّعللرو و تحليللا الǼتللائ :ّويععتمّالت طععرقّإńّالفصللا السللابع -
فيعععتمّمǼاقشعععةّّالثلللاني ،ّّأمعععاالجلللزء الو وتطبيععقّأدواتّالدراحعععةّيّضعععوءّفرضعععياتّالبحعععثّمعععنّخعععالّ

ّّالفرضياتّوتفسرهاّويّاأخرّتعليقّعامّعلىّالǼتا ك.
يّمععنّشععأهاّأنّتييععدّاموضععوعّوضععوحاًّال ععّمقرحععاتّحثيععةالت وصععلّواŬععروجّبععبعضّالت وصععياتّوّّتمّ يععمǼععهّوّ

ّومهدّالطريقّلدراحاتّوحوثّأخرىّيّهذاّاجال،ّّلǼصلّيّاأخرّإńّخامةّالدراحة.ّ
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 :الدراسةديد اشكالية تح .1
اهتمامات البحث  الببثوي  ثر سراسثات  أثارتأرضية مائمة   ماغ البشري Űل التعلم والذاكرة والد   يعد

Ŗ تثدور هǼيثة ال ثعامثل مثا امثدخات امعرفيثة ء ضثوش ا اشثطة الذ  Ŗ يثتم فيهثا الت  ماهيثة العمليثات ال ث تǼاولث متǼو ة 
 .من خال  ملية التعلم ماغء الد  

فالت علم متعة وإثارة؛ خاصة  Ǽدما يǼاسب احتوى واهتمامات الطاب،  Ǽدما يكي ف مهامه ومواس 
امهارية وكذا حاجاته وميوله  تعلمه ومستواǽ و ملياته ما يتاشم ما خصائص التلميذ امعرفية وااافعالية و

 امعرفيةو  العصبيةو  تعااة بالدراسات الفسيولوجيةوا يتأتى ذلك إا  بااس واšاهاته وطموحاته التعليمية وامهǼية.
 الǼفسية والببوية للت وصل إń أقصى استفاسة مكǼة باستثمار طاقات امخ البشري الذي يعد آلة للتعلم والتفكر.و 

تستو بها  ا حصيليŖ أشارت إń أن  الفروق ء ا ساش الت  راسات ال  بعض الد   هأكدت ذيال   يشالش  
باإضافة إń ذلك، وقدم  هذǽ الدراسات أسلة  "أسلوبية"فية أو مزاجية فقط، بل أن  هǼاك  وامل  وامل معر 
ويت صل هذا بالعاقة ( متوغل ء ا ساش امعرء ذاته )ا سلوب امعرء، أو أسلوب التعلم" امل أسلوي" لى وجوس

والتǼظيم  "Cognitiveعضها: التǼظيم امعرء"لوكية الŖ كان يظن أها مستقلة  ن ببن او ن من التǼظيمات الس  
   (278ص ، 1995)كامل والصافي،  ." Affectiveالوجداي "

دة بل ومتميزة  Ǽدما يتفا ل  قل ووجدان امتعلم ويتكامان اكتساب يتم التعلم بصورة جي  حي   
حي  Ţدث  اقة ...تميزعلم ورغبة ء التعمق وسافعية للأفضل خرات تعليمية  ن فهم ومن خال حب للت  

 (78ص ، 2004عبيد، ) فهم.علم و مق الفهم والت  تباسلية اŸابية بن العقل والوجدان تعمل  لى استمرارية الت  

       (.17ص ،1995)موسىو الحريقي  يراها كما ،العملية التعليميةء  البالغ بامتعلم لاهتمام واظرا   
للجوااب الوجدااية للطالب كااšاهات  مكن šاهل ماأاه او  رǽ وقدراتهتعلمه وتفككيفية كان ابد من مرا اة  

ء العملية الببوية  خصية وااجتما يةتوجه سلوك الفرس و اقاته الش   Ŗواميول والقي م وامشا ر وااافعاات ال  
  من أثر ء تقدم التعليم وإ اقته.

ال الوجداي هو ال ذي يعطي التلميذ الدافعية ال ذي يرى أن  اج( 56، ص2005موسى) ويؤيد ذلك 
والرغبة ء اكتساب امفاهيم والتعميمات وأساليب التفكر وامهارات الرياضية، كما أاه يكسب الفرس قي م واظم 

 تǼظم له  مله وšدس اشاطه.
الفرس şرة تǼشأ من خال مرور  Ŗال  لبية س  الŸابية أو اإااšاهات اوع من ااستجابات  ما كاا و 

من أهداف تدريس أية ماسة سراسية تǼمية اšاهات  كان ابد أن يكون .(228، ص2001وآخرون، مǼسي)معيǼة 
  .Ÿابية للمتعلمن Ŵو هذǽ اماسة الدراسية وŢسن ميوهم Ŵوها وخلق سافعية لديهم لتعلمهاإ

                                           (.33ص   ،1989 ،)سيد أحمد                                                   
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 بيǼة تǼأماط سلوكية معي  بيستجيب ها  ،Ŵو ماسة سراسية معيǼة اتقبلي   فالطالب الذي ملك اšاها  
  .غر كتابه امدرسي ا خرىالرجوع إń بعض امصاسر  أو ، اšاهه هذا، كصرف امزيد من الوق  ء سراستهاب

 (.473ص ،2003نشواتي ،)

 ديدة  مهاراتإكساب الطاب الŖ تلعب سورا  كبرا  ء  "الرياضيات"ومن بن هذǽ امواس الدراسية 
رغم أن هذǽ امشكلة  . وهاكدت بعض الدراسات أن هǼاك اŵفاضا   اما  ء Ţصيل الطاب أوالŖ  ،ومتǼو ة

  موما  وااب الŖ اعتقد أها هامة وهي اŪوااب ااافعالية أاǼا سǼركز  لى أحد اŪ ، إا  ملوا سببها  دة ت
امǼاهج احد سة وامǼاسبة  وضع  ااطاقا من أمية هذا اŪاابو   خصوصا . نحو مادة الرياضيات ااتجاهاتو

رفه  لى توظيف معا ة لديهقدر وتǼمية الالت لميذ إń ا ساش اإŸاي لعمل معن بوصول لل التعليم مراحل مختلف
   .بطرق مǼتظمة

Ÿابية إأحد ا هداف ا ساسية لتعليم وتعلم الرياضيات هو تكوين ااšاهات ا ومن هذا امǼطلق فإن  
Ŵوها وتǼمية اميول اūافزة لتعلمها وااستمتاع ها واإحساس بأميتها وتثمن فائدها ء تكوين مهارات  قلية 

 .كيف للمتغراتولقابلية الت  وإجرائية تؤهل امتعلم لقابلية التوظف 
رسالة  ن الرياضيات تؤثر ء اšاǽ  -ولو بطريقة ا شعورية -وء كل سرس رياضيات يبع  امعلم

لبية تكب  التعلم... وتؤثر ااšاهات ااŸابية تسا د  لى تعلم الرياضيات، بيǼما ااšاهات الس  ن:امتعلم
 (78،79ص  ، 2004يد، )عب.ء اختيار امسالك امعيشية مستقبا  

معظم الǼاس يغاسرون امدرسة كفاشلن ء الرياضيات أو  لى  أن (Tobias, 93)ترى" توبياز"بامقابل و 
التاميذ ذوي امشكات ء الرياضيات šدست اهتمامات  وما تزايد أ داس ، ا قل يشعرون وكأهم فاشلن فيها

  سابية وبا سباب احتملة اضطراب  سر الرياضيات.بكيفية قيام امخ بإجراش العمليات اū ثالبحو 
 (161ص ، 2007، ىعيس و )خليفة

 فوق أو متوسطة  قلية بقدرات متعونيت   الرياضيات في التعلم صعوƥات ذوي التاميذ خاصة وأن

 ما ياجت وأ اقتصاسي مانحر  امنو  امخ ء حاسة وظيفية اضطرابات من وايعااون مرتفعة، تكون وقد توسطةام

 وحل الرياضيات تعلم ء صعوبات من يعااون ذلك من غمالر   لى و  بداية، أو ةحسي   إ اقات من وا ثقاء، وأ

 .الرياضية امشكات
 ياضيالر   حصيلالت   أن لى (  (Zentall & ferkis, 1993سراسة  اتائج أسفرتء هذا الشأن  و

 التاميذ وأن العاسين، أقراهم  ن مǼخفضا   كان اتباǽاا و جز الزائد والǼشاط التعلم، صعوبات ذوي للتاميذ

 التاميذ خصائص أن الدراسة أوضح  كما.امشكات حل مهارات ء  جزا   يظهرون التعلم صعوبات ذوي

 ( (Zentall & ferkis, 1993, pp 6-18 .الرياضيات مǼاهج التدريس بطريقة تتأثر
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بات التعلم Ÿب أن  يستخدم فقط ليعي التعلم بشكل إń أن  مصطلح صعو  ؛كما تشر البحوث أيضا  
عبة، ولكن Źتاجون إń القيام ها بشكل źتلف     قǼون امعلومات الص  űتلف  ن  هؤاش التاميذ غالبا  ما يت  

 (152، ص2007عيسى،  .) خليفة و ن الطريقة الŖ تدرس ها ء امدارس التقليدية
سǼة يكون قابا  لزياسة  12أن  مخ الطفل ء الفبة من امياس إń  (13ص  ،2010) عبد الواحديذكر  و

بة وبالتاŅ ا تبار فبة الǼمو هذǽ أفضل ف علم.ة ااستعداس للت   دس وصاته العصبية، وهي فبة مكن ا تبارها قم  
ر ء بعض اسباتيجيات التعلم ظتد مه اظريات الببية وتدفا إń الت معن وإ اسة الǼ   ماللǼمو العقلي امعرء، وهذا 

  .والتعليم
التاميذ يقببون من سراسة الرياضيات بأساليب تعلم űتلفة، وأهم الباحثون امعرفيون أن   كما يرى

يصبحون أكثر ųاحا  ء تعلم الرياضيات مŕ استخدم امعلمون اسباتيجيات تعليمية تتǼاغم ما ا ساليب 
 (178، ص2007عيسى،  فة وخلي) امعرفية لدى التاميذ.

ا ء مدى فهم التاميذ ما يتعلمواه قوي   تؤكد ااšاهات امعاصرة  لى أن طريقة التدريس تؤثر تأثرا  و 
أها تسا د  وإما أصبح يǼظر إń الطريقة  لى  لقن و لى القوا د الكاسيكية،فهي م تعد قاصرة  لى الت  
ما جاشت به űتلف  اوهذ لول اممكǼة لكل مشكلة رياضيةشف بǼفسه اūتامتعلم  لى أن يفكر ويك

 اسباتيجيات تعليم الرياضيات اūديثة.
Ŗ أظهرت ( ال  (Good & Schedual, 1979" جود وشيدل"كل من  هااŖ أجر فق هذا ما الدراسة ال  ويت   

 وق  التدريس. ر ء تعلم ا طفال للرياضيات من خال طريقة التدريس و قدرة امدرس  لى إحداث تغي  
  (118، ص2006)زيادة، 

ذين  رض   ليهم امواس اŪديدة من خال تفضياهم ووفقا  للبحوث الŖ أشارت إń أن  التاميذ ال  
 ǽدما  رض   ليهم هذǼ  هǼو سال أكثر مŴ امواس  لى ǽاإسراكية )معي، بصري، مسي، حركي( قد تذكروا هذ

 (73-72ص  ،2006)سعد، فضيا . امواس من خال ا سلوب ا قل ت
كيفية سر الدرس واإجراشات (72ص ،2007) عواد كما يصفهاحي  تتضمن اإسباتيجية التعليمية  

وأساليب  ةسافعيتهم للتعلم، وتعزيز اإجابات اإŸابيبعها امعلم لتوجيه اشاط التاميذ وإثارة والطريقة الŖ يت  
الصف، وتوفر الوق  امواي للتعلم وحسن توزيا وق  اūصة  لى ا اشطة فظي وااجتما ي ساخل فا ل الل  الت  

 فق ما اهدف التعليمي والوصول إű ńرجات Űدس ةامختلفة وšديد امعلومات ما يت  

و Ǽدما يتم استخدام هذǽ ااسباتيجيات بطريقة صحيحة، فإها تد و امعل من لاستجابة إń الفروق 
 (76، 75ص  ، 2005)توملǼسون، ستعداس، أو اميل، أو أسلوب التعلم."بن الطاب ء اا

  ن  زا  كبثثرا  ء حقثثل الدراسثثات امعرفيثثة احتلثث  حي ثث مثثن اموضثثو ات الثثŖ تعثثد أساااليƤ الااتعلم فثثإن  و ليثثه    
والعمثل  مكااثات  قليثة تسثهم ء الرقثي  ظيف ما لدى امتعلمثن مثن قثدرات وإطبيعة الت غرات امعاصرة تستد ي تو 

  لى تǼميتها واستثمارها.
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Ŗ مثن فيثة ال ثللكي    ا فثراس لى أن  أساليب التعلم مثثل تفضثيات  (547ص ، 2004)الزيات  حي  يؤكد
 .، من حي  استقبال امعلومات وšهيزها ومعاŪتهاوذلك سر وفا ليةبي  خاها يتعلمون  

حي   ء أساليب التعلم امختلفة لدى الطلبةأن  البيئة امدرسية صمم  لتؤثر ( Soussa,2001)يرى و 
 (720، ص 2006) العتوم،  بن  أن  اŪامعة وامدرسة تفضان او ا  معيǼا  من التعليم  لى أاواع أخرى.

أن امخ يستقبل مدخات من مصاسر خارجية   بقوها (Genesse,2000)ذلك"جيǼيسي" وتد م 
 Ū  ((Parallelها بشكل متزامن فيما يعرف باسم امعاŪة امتوازيةمتعدسة معية وبصرية ومكااية وحركية، ويعا

processingتعمل ها أجزاش امخ Ŗ(37،أ،ص 2013.) عبد الواحد، وترى الباحثة ء ذلك مؤشرا للتكاملية ال 
التاميذ كلما سا دهم ذلك  لى  امفضلة لدىكلما كان امعلمون  لى و ي بأساليب التعلم  و
بطرق أخرى تستجيب  ساليب التعلم بالǼسبة  –التقليدية مǼها  – ء التعليمرق الŖ يستخدموها استبدال الط

 (73ص ،2006) سعد،.ةمن تاميذ امرحلة اابتدائية والثااوي لذوي صعوبات التعلم وامعاقن وجداايا  
( (Moore,1999"مورو"( (Callan,1998"كوانو"((Geiser,1998"جيزر" توصل  إليه سراسة ما وهذا

šاǽ  إń ارتفاع سال ء سرجات التحصيل الدراسي ء الرياضيات واا( (Geiser et al,2000 " جيزر وآخرينو"
 لدى أفراس اجمو ة التجريبية الذين تعلموا من خال مصاسر تعليمية تتǼاغم ما تفضيات أسلوب التعلم لديهم.

 (130، ص2007) خليفة وعيسى، 
حصيل وااšاǽ يǼتج من تǼاغم ا سلوب امستخدم ء التدريس ما أسلوب حسن ء الت  ت  فإن  ال  ليه؛  و

 (74ص  ،2006)سعد، التعلم لدى التاميذ.
Ŗ أشارت إń أن أساليب التعلم تؤثر  لى ( ال   (Volk,1987"فولك"اتائج سراسة فق هذǽ الǼتيجة ماوتت  

ǽصيل التاميذ وأن هذا التأثر حقيقي وله وجوسŢ  سن العملية التعليمية. وماŢ اهل هذا التأثر يعوقš وأن
شار   ((ƥ "Brooks,1991روكس" ذي أ إń أن تعليم التاميذ وفقا  لتفضيات أساليب التعلم لديهم يزيد من ال

  (153، ص2007)خليفة وعيسى،  .فرص التعلم
Ŗ ال  ؤثر  لى الطريقة تيفض لها الفرس  الŖ أساليب التعلممن الباث الǼظري الذي يشر إń أن   وااطاقا  

س ها امتعلمون ومط التفا ل بن الطاب Ŗ يدر وظائف العقلية، والطريقة ال  يتعلم ها الطاب ويؤسون ها ال
    .مǼسجمة ما الد وة إń استخدام ااسباتيجيات اūديثةالدراسة   هذǽفكرة  جاشت  ،وامعلمن
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ن  الدراسة اūالية سوف تعتمد  لى بǼاش إسباتيجية يتم إ داسها ء ضوش  لى ذلك، فإتأسيسا  و 
 أثرها  لى التحصيل وااšاŴ ǽو ماسة الرياضيات والكشف  ن معي(البصري، الس  اūركي، أساليب التعلم )

س ء السؤال تتحد اūالية مشكلة الدراسةفإن   ليه و لدى ذوي صعوبات التعلم من تاميذ السǼة الرابعة ابتدائي. 
Ņالرئيس التا:  
قائمة على أساليƤ التعلم على التحصيل وااتجاǽ نحو مادة الرياضيات ال ةستراتيجياإأثر  ما

 ؟ذوي صعوƥات تعلم الرياضيات ياƥتدائلدى تاميذ السǼة الراƥعة 
 الفر ية التالية: التساؤاتالرئيس  هذا السؤالويتفرع  ن 

 ؟ اجمو ة التجريبية تاميذى فضلة لدامتعلم الأساليب  ما .1
القياسن القبلي         ء الضابطةاجمو ة سرجات  يفروق ذات سالة إحصائية بن متوسطهل توجد  .2

 التحصيل ء الرياضيات؟اختبار و البعدي  لى 

القياسن القبلي         ء  الضابطةسرجات اجمو ة  يفروق ذات سالة إحصائية بن متوسطهل توجد  .3
 ااšاŴ ǽو ماسة الرياضيات؟مقياس البعدي  لى  و

القياسن القبلي        سرجات اجمو ة التجريبية ء  يفروق ذات سالة إحصائية بن متوسطهل توجد  .4
 التحصيل ء الرياضيات ؟اختبار و البعدي  لى 

ياسن القبلي       الق سرجات اجمو ة التجريبية ء  يفروق ذات سالة إحصائية بن متوسطهل توجد  .5
 ااšاŴ ǽو ماسة الرياضيات؟مقياس و البعدي  لى 

       سرجات اجمو ة التجريبية واجمو ة الضابطة  يفروق ذات سالة إحصائية بن متوسطهل توجد  .6
 ؟ ء الرياضيات التحصيلاختبار  القياس البعدي  لى ء 

      ت اجمو ة التجريبية واجمو ة الضابطة سرجا يفروق ذات سالة إحصائية بن متوسطهل توجد  .7
 ؟ ااšاŴ ǽو ماسة الرياضياتمقياس القياس البعدي  لى  ء

 اختيار الموضوع: أسباب .2

 ذكر ما يلي :تهذا اموضوع وسراسته  قبل  لى اختيارت -الباحثة – من بن ا سباب وامر رات الŖ جعل 
 اثة وجد ة اموضوع من حي  الت عامل  معه  لى امستوى البيداغوجي. حد 
 امختصثثثثن  تو يثثثثةŞ هثثثثاǼ  جثثثثم مشثثثثكلة صثثثثعوبات الثثثثتعلم خاصثثثثة ء الرياضثثثثيات، وأميثثثثة الكشثثثثف امبكثثثثر

 .همالعǼاية و  هذǽ الفئة أساليب تعلمعرف  لى والت  
 فثثور مثثن الرياضثثيات يعثثاي مثثن  ثثدس ا معتثثر ا مثثن الت اميثثذ ناا تقثثاس بثثأǼبثثة عثثدم الرغبحسثثاس اإ  ثثم  حيثث   ال

وأصثبح  ، وتكثوين اšاهثات سثلبية Ŵوهثا اŬوف والثذ ر مǼهثا، بثل وكرههثا أحيااثا  ء سراستها، حمس والت  
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الر ياضيات بالǼسبة لأولياش وامرب ن تشكل هم هاجس ا űيف ا بسبب ضعف الت حصيل فيهثا ء ييثا امراحثل 
  الت عليمية.

  ثثد ذوي صثثعوبات يعثث  بثثن - لثثم الباحثثثة  - ثثدم وجثثوس سراسثثات ء حثثدوسǼ  امتغثثرات وخاصثثة ǽهثثذ 
 .ء البيئة احلية تعلم الرياضيات

 :الدراسةأهمية  .3

    :أمثثثيتها ء الǼ قاط الت الية مكن حصر و تǼاولتها، Ŗال   اتتǼبا أمية هذǽ الدراسة من أمية امتغر 

 مؤشثثثثر هثثثثام ء العمليثثثثة الت عليميثثثثة الثثثثذي يت ńأسثثثثاليب الثثثثتعلم  مثثثثثل ء اخثثثثتافالت قثثثثرب بالدراسثثثثة العلميثثثثة إ        
   .Ŵو ماسة الر ياضيات ااšاهات و

 تاج مدى تثأثرǼبويثة والت عليميثة    تفسثر الكثثر مثالدراسثي و  لتحصثيلا  لثى أسثاليب الثتعلم است ن امشثكات الب 
 .  ء ذلك والت عرف  لى العوامل امفس رة اختاف الت اميذ وظهور صعوبات التعلم، 

  جثثثثا  أو الفشثثثثل  أسثثثثاليب الثثثثتعلم امفضثثثثلةمعرفثثثثة جعثثثثل Ǽثثثثلوك ا كثثثثاسمي امثثثثرتبط بال         وسثثثثيلة جيثثثثدة للتǼبثثثثؤ بالس 
اهات ء الوصول إń الǼ جا .، و ء امستقبل  šمدى مسامة اا 

  تائج الدراسةǼو ماسة الرياضياتااستعااة بŴ ابيةŸاهات اšء مسا دة التاميذ  لى اكتساب ا. 

 ثثه هثذ قيثامšرجثثات الثتعلم واواű الدراسثثة بقيثاس أثثثر ااسثباتيجية امقبحثة القائمثثة  لثى أسثثاليب الثتعلم  لثى ǽ
ǽامتغثثرات اسثثتقطابا  اهتمامثثات اابثثاش وامثثربن فضثثا   ثثن أاثثه أكثثثر  مثلثثة ء التحصثثيل ء الرياضثثيات با تبثثار

 معيار للكفاشة التعليمية.

  ثثروج بتصثثور اظثثري  ثثنŬه مثثن  ا ثثثر امثثا يسثثهم ء تفسثثر هثثذ امقبحثثةجية أثثثر اإسثثباتياǼإجثثراشات مثثا تتضثثم
 .وما يتم التوصل إليه من اتائج ء Űاولة أخرى؛ معرفة أساليب التعلم من خال تدريس مواس أخرى

 :الدراسةأهداف  .4
 هدف الدراسة اūالية إŢ ńقيق يلة من ا هداف مكن Ţديدها ء الǼقاط التالية:

  ة اليب التعلم امفضلة لدى سأمعرفةǼاجمو ة التجريبية. ي 
 و ماسة الرياضيات سباتيجيةإأثر  قياسŴ ǽاšلدى تاميذ  قائمة  لى أساليب التعلم  لى التحصيل واا

 .ذوي صعوبات تعلم الرياضيات السǼة الرابعة ابتدائي
 لى  الضابطة و اجمو تن التجريبية أفراس سرجات اتفحص سالة الفروق بن متوسط  ǽاšالتحصيل واا

 .لدى  يǼة الدراسة وء القياسن القبلي والبعديŴو ماسة الرياضيات 
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 :الدراسة تحديد مصطلحات .5

مقدرة ااسباتيجية القائمة  لى أساليب التعلم  لى إحداث تغي ر إŸاي تعرفه الباحثة بأاه:  اأثر: -5-1    
Ŵ ǽاšاتائج الدراسة البعدي القياسو ماسة الرياضيات ء  لى التحصيل الدراسي واا ǽء ضوش ما تسفر. 

  أو معاŪة الدراسة  سرجات اجمو ة التجريبية والضابطة يال إحصائيا بن متوسطالفرق الد  بأاه:  اجرائيا   ويعرف 
 .ويقاس باستخدام "مربا إيتا" ء امتغرات البحثية امستهدفة

 :قائمة على أساليƤ التعلمالستراتيجية اإ -5-2    

 اإستراتيجية: -
هي خطة من التحركات امتتابعة يǼظم ها امعلم  مله ساخل الفصل  (78، ص2013أƥو حديد ) تعرفها

زع فيها زمن اūصة  لى سلوكيات űتلفة بعضها يقوم هو ها وبعضها يقوم به التاميذ و جزش مǼها يكون ويو  
قد يكون  ا  بن التاميذ وبعضهم البعض وجزش ضمن تفا ا  ت  آخر ي ا  التاميذ، وجزش بن امعلم و ا  مباشر  تفا ا  
 .تقوميا    ما  

 :أساليƤ التعلم -

ذلثثثثك، مثثثثن حيثثثث  اسثثثثتقبال  سثثثثر وفا ليثثثثة وعلمثثثثون  بي  Ŗ مثثثثن خاهثثثثا يت  فيثثثثة ال ثثثثمثثثثثل تفضثثثثيات ا فثثثثراس  للكي  
 (547، ص2004الزيات، ) امعلومات وšهيزها ومعاŪتها.

 هي: أساليب التعلم وفقا لثاثة أساليب و (54، ص 2007الجمالي )ف وتعر 
مثل: التمثيل        يقصد به أاه تفضيل الطلبة للتعلم باستخدام حركات اŪسم كله: أسلوب التعلم الحركي -

 وزيارة ا ماكن، ومارسة ا لعاب، أو أساش التجارب امعملية. 
القراشة  سلوب ء التعلم أاه تفضيل الطلبة للتعلم  ن طريقويقصد هذا ا  أسلوب التعلم البصري: -

 واماحظة، وأن تعرض امعلومات بصريا ء شكل صور أو رسوم بيااية. 
ااستماع إń  ويقصد هذا ا سلوب تفضيل الطلبة للتعلم  ن طريق السما مثل: أسلوب التعلم السمعي: -

 احاضرات وامǼاقشات والتسجيات.

 اجرائيا:
    وتتمثل  التعلم  ن أساليبظري ء اإطار الǼ   ء ضوش ما يتم  رضهامقبحة  سباتيجيةاإ Ǽد بǼاشيست

السǼة الرابعة ابتدائي الŖ يتبعها تاميذ  ذات اارتباط بتعليم وتعلم الرياضيات جراشاتاإاŬطط و  ůمو ة منء 
 اة مرا ما الضرب( –الطر   –)اŪما  ضياتسروس الريا Ǽد تفا لهم ما  من ذوي صعوبات تعلم الرياضيات

اūركي ) ، ويتم الت عرف  ليها من خال ا ساش  لى مقياس أساليب التعلملديهم ا كثر تكرارا   أساليب التعلم 
 . (2012)معي( امعد من قبل العيلة الس   ،البصري
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 في الرياضيات: حصيل الت    - 3 -5    
 لثثثى ااختبثثثار بعثثثد اسثثثتجابتهم صثثثل  ليهثثثا التاميثثثذ " يǼثثثة الدراسثثثة" Ź Ŗإń الدرجثثثة ال ثثث: يشثثثر اجرائياااا

  .حصيلي ء الرياضياتالت  
 ااتجاǽ نحو مادة الرياضيات -4 -5    

   ،ǽاšثة  ويؤيثد أ  هو از ة الفثرس  ن يقبثل أو يثرفض،  ،بشكل  ام  ااǼيعثارض موضثو ات أو قضثايا معي
مثن حيث   الرياضثيات الطالب وشعورǽ من بعض ا فكار امتعلقة مثاسة هو موقف وااšاŴ ǽو الرياضيات أو أفراسا  

                                    .(244ص ، 1995أƥو زيǼة وخطاب، ). سرجة صعوبتها وأميتها للفرس و اجتما
وخثثرات šعلثثه يسثثتجيب  بالثثŖ تتكثثون مثثن خثثال مثثرور الت لميثثذ بت جثثار  Űصثثلة اسثثتجابات أاثثه  :اجرائيااا

ااسثثثثتمتاع بدراسثثثثتها و صثثثثعوبة الرياضثثثثيات جااثثثثب  نالثثثثرفض إزاش ا فكثثثثار الثثثثŖ تتعلثثثثق بالر ياضثثثثيات مثثثث بالتأيي ثثثثد أو
امعثد  ييثا فقثرات امقي ثاسأفثراس العيǼثة  لثى مجموع سرجات إجابثة  Źدس ااšاŴ ǽو ماسة الرياضيات و  وأميتها.

   .("1980أƥو زيǼة و الكياني ) "من قبل كل من
 صعوƥات تعلم الرياضيات: -5 -5    

   Ŗ تشر إń صعوبات حاسة  جز أو قصور أو صعوبة إجراش العمليات اūسابية ال  إń  صطلحاميشر 
 (314ص ، 2002)ملحم،  ء تعلم واستخدام وتوظيف الرياضيات.

ي يدرس بالسǼة ، بأاه التلميذ)ة( ال ذاجرائيا  ويعر ف التلميذ الذي يعاي من صعوبات تعلم الرياضيات 
ابتدائي وتكون سرجته الفعلية ء ااختبار التحصيلي اŬاص بالرياضيات أقل من امستوى امتوقا له وتقدر  الرابعة

 .10/20بعامة أقل من 
 ااƥتدائية : ةتلميذ المرحل  -6 -5    

     سثثثǼوات  (06)مثثثن  الثثثŖ تبثثثدأ ()ذكثثثور وإاثثثاث اابتدائيثثثةيعثثثر ف بأاثثثه: ذلثثثك التلميثثثذ امت مثثثدرس بامرحلثثثة  
 ńة يتوج (11)إǼجاحه وااتقاله بواسطة شهاسة التعليم اابتدائي ا  تبعسǼامرحلة امتوسطة.  ل ńإ 

امثثثثدارس بثثثثبعض  ابتثثثثدائي الرابعثثثثة ( يثثثثدرس بالسثثثثǼةأاثثثثثى -ربأاثثثثه كثثثثل تلميثثثثذ)ذك حثثثثدس ء هثثثثذǽ الدراسثثثثة اجرائيااااا:
 الرياضيات.من ذوي صعوبات تعلم  -امسثثثيلة مديǼة -اابتدائية
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 :ومǼاقشتها اƥقةالدراسات الس   .6

 الدراسات العرƥية: -6-1      
، جازان، المملكة 2014سليمان )يوسف  ،عبد الواحدمحمد ƥن علي و  ،معشيدراسة  :اأوليالدراسة 

 .(العرƥية الس عودية
 اأكاديمي التحصيل Reid "دري" لǼموذج وفقا   المفضلة التعلم أساليƤ التǼبؤية القيمة: عǼوان الدراسة 

 .ااجتماعي الذكاء متفاوتي جازان ƥجامعة التحضيرية السǼة طاب لدى
 ŝامعة حضريةالت   السǼة طاب لدى امفضلة التعلم أساليب ء الفروق  لى عرفالت   إń الدراسة هدف 

 امفضلة التعلم أساليب ء الفروق  ن الكشف وكذا ،ااجتما ي الذكاش مǼخفضيو  متوسطي و مرتفعي جازان

 التعلم أساليب بن العاقة  لى عرفالت   إń باإضافة اإقامة، ومكان ا كاسمي خصصللت   تبعا   الطاب لدى

  ن الكشف وأخرا   ،ااجتما ي الذكاش ومǼخفضي ومتوسط مرتفعي للطاب ا كاسمي والتحصيل امفضلة

 .ااجتما ي الذكاش متفاوي للطاب ا كاسمي حصيلبالت   التǼبؤ ء امفضلة التعلم  ساليب سيالǼ   اإسهام
 العربية بامملكة جازان ŝامعة حضريةالت   السǼة طاب من طالبا   (180) من ا ساسية الدراسة  يǼة وتكوا 

 عبالش   من (86) مǼهم والعلمية، ا سبية الشعب ييا من (ه1434 -1433) اŪامعي للعام  السعوسية،

 قدرǽ معياري واŴراف سǼة( 20,05) الزمǼية أ مارهم متوسط بلغ وقد العلمية عبالش   من (94)و يةا سب

 من وما ااجتما يوالذكاش  "Reid ريد "موذج ضوش ء امفضلة التعلم أساليب مقياسي وبتطبيق. سǼة (0.66)

 :التالية الǼتائج إń الدراسة توصل  الباحثن إ داس

   الطاب سرجات متوسطات بن العشر امفضلة التعلم أساليب ء إحصائيا   سالة فروق وجوس  دم  -
 .اŪامعية بامرحلة ااجتما ي الذكاش ومرتفعي ومتوسطي مǼخفضي

 .ا كاسمي للتخصص تبعا   امفضلة التعلم أساليب ء إحصائيا   سالة فروق وجوس  دم  -

 اإقامة مكان تبعا   (واااطوائي ،اااغاقي ،حليليالت   ،معيس  ال) التعلم أساليب ء إحصائيا   سالة فروق وجوس  -
 .العشر التعلم أساليب باقي ء إحصائيا   سالة فروق توجد م بيǼما

 .ا كاسمي والتحصيل امفضلة التعلم أساليب بن وموجبة سالة ارتباطيه  اقة وجوس -

 .امفضلة مالتعل أساليب خال من ا كاسمي حصيلبالت   التǼبؤ إمكااية -

 .ا كاسمي بالتحصيل ا خرى امفضلة التعلم أساليب من غرǽ من تǼبؤا   أكثر ااابساطي التعلم أسلوب -

 .(128 -91، ص 2014)معشي و عبد الواحد، 
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 ، جامعة طيبة، المملكة العرƥية السعودية(2014دراسة الخطيƤ، محمد أحمد )   :الدراسة الثانية
 وعاقتها الرياضيات تعلم صعوƥات ذوي التاميذ لدى السائدة والتفكير التعلم : أساليƤعǼوان الدراسة

 .السعودية العرƥية المملكة في المادة نحو وااتجاǽ والǼوع ƥالتحصيل
 تعلم صعوبات ذوي التاميذ لدى ائدةالس   والتفكر التعلم أساليبهدف  الدراسة إń التعرف  لى  

( 100، تكوا   يǼة الدراسة من )واšاهاهم Ŵو الرياضيات بǼو هم وتأثرهابتحصيلهم  و اقتها الرياضيات
       طالب وطالبة من ذوي صعوبات تعلم الرياضيات، ولقد استخدم  الدراسة قائمة أساليب التعلم امعدلة 

 ( 2008(مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم ء الرياضيات )الزيات،2005لث"كولب و مكارثي" )
ومقياس أساليب التفكر، ومقياس اšاهات Ŵو الرياضيات من إ داس الباح ، وأظهرت الǼتائج وجوس ارتباط 

ه مكن التǼبؤ من بن أساليب التعلم وبعض أساليب التفكر، ومايز أساليب التعلم  ن أساليب التفكر، وأا
وب التعلم  Ǽد الطاب هو ا سلوب )احافظ، الداخلي، التǼفيذي( بالتحصيل، وأن أسلأساليب التفكر

كيفي و ااستعاي، و Ǽد الطالبات هو ا سلوب التقاري والتبا دي، ووجوس فروق ء كل أساليب التفكر الت  
لصاح اإااث ووجوس فروق ء كل أساليب التعلم والتفكر لصاح الطلبة ذوي ااšاهات امرتفعة Ŵو 

 (32-3، ص 2014) الخطيƤ،  الرياضيات.
 ، مصر(2013حسن فاروق أحمد أحمد )الشازلي، دراسة  :الثالثة الدراسة

فاعلية ƥرنامج قائم على أساليƤ التعلم في تǼمية مهارات التفكير والوعي اأثري والتاريخي  عǼوان الرسالة:
 لدى تاميذ الصف اأول الثانوي.

لتعلم ء تǼمية مهارات التفكر والو ي فا لية براامج قائم  لى أساليب اهدف  هذǽ الدراسة إń سراسة 
،  من خال الكشف  ن التصور امقب  لراامج تدريسي    ا ثري والتارźي لدى تاميذ الصف ا ول الثااوي

ء ماسة التاريخ القائم  لى أساليب التعلم، وفا ليته ء تǼمية مهارات التفكر التارźي وتǼمية الو ي ا ثري. 
ااستطا ية للراامج وتطبيق أسوات الدراسة  لى العيǼة )قبلي( وتقسيمها إů ńمو تن ضابطة بإجراش التجربة 

وجوس فروق ذات سالة إحصائية بن  وم  تطبيق الراامج وقد توصل  الǼتائج إń .وšريبية حسب أساليب التعلم
 يبية ء التطبيق البعدي  سوات الدراسة.متوسطي سرجات تاميذ اجمو ة التجريبية لصاح تاميذ اجمو ة التجر 

 ، مصر (2011) حمدأ جمعة حمدأ راهيم،ƥا :الراƥعة الدراسة 

 وااتجاǽ القراءة تامهار تǼمية في التعلم أساليƤ)دن(نموذج على قائم ƥرنامج فعاليةعǼوان الدراسة :
 .اأزهري اإعدادي اأول فƥالص   التعلم صعوƥات ذوي التاميذ لدى نحوها

مهارات  تǼمية ء التعلم  ساليب)سن(ذجمو   لى قائم براامج فعالية  لى عرفت  ال الدراسة إń هدف 
 هذǽ وأجري  ،ا زهري اإ داسي ا ول بالصف التعلم صعوبات ذوي التاميذ لدى Ŵوها وااšاǽالقراشة 

 اإ داسي والوزارية للبǼن اإ داسي سقل  معهدي من(ا زهري اإ داسي ا ول الصف طاب  لى الدراسة
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اختبار  الباح   دأو  ،والضابطة التجريبية اجمو ة من لكل طالبا  (26) بواقا طالبا(52)  دسهم بلغ للبǼن
 معامل (:ااتية اإحصائية الوسائل الباح  واستعمل.  وثباها ا ساة قصد من قوŢق الراامج فا لية لقياس

 قتفو  الǼتائج أظهرت و ).مستقلتن لعيǼتن التائي وااختبار "امئوي نز و وال"امرجح الوسط برسون، ارتباط
 (48-1، ص 2011) اƥراهيم، .إحصائية وبدالة الضابطة اجمو ة  لى التجريبية اجمو ة
 (2010) أحمد نور شديفات، و أحمد محمد  الزعبي، و مصطفى هيات،: الخامسة الدراسة

 كلية في الترƥوية العلوم قسم طالبات لدى الذات فعالية على المفضلة لمالتع أنماط أثرعǼوان الدراسة: 

 .الجامعية عالية اأميرة
 فعالية  لى امفضلة التعلم أماط أثر  ن الكشف إń"شديفات"و"الز ي"و"تهيا "سراسة هدف 

 البكالوريوس مرحلة طالبة (200)العيǼة بلغ  ا رساية، باŪامعة الببوية العلوم قسم طالبات لدى اتالذ  

 ومقياس )حركي/ ملي كتاي، /قرائي بصري، معي،(امفضل التعلم  ماط فارك مقياس الباحثون واستخدم

  دم إń وأشارت امفضل الǼمط هو اūركي/ العملي الǼمط أن الدراسة اتائج وأظهرت الذات، لفعالية" شرر"

  دم أظهرت كما العيǼة،  فراس الدراسية والسǼة التعلم ماط  تفضيا ا كثر تعزى الذات فعالية ء فروق وجوس

 (2010، وشديفات والزعبيت هيا.)الباكمي وامعدات الدراسية والسǼة امفضلة التعلم أماط بن فروق وجوس
زة )جامعة اأزهر،  ،2008أشرف)غزال،  أƥو دراسة :السادسةالدراسة     غ

 على والحركية معيةوالس   البصرية التعلم أنماط مراعاة على قائم مقترح ƥرنامج توظيف أثر: عǼوان الدراسة

  .نحوها واتجاهاتهم اإنجليزية غةالل   في اƥعالس   الصف طاب تحصيل
 خال من Ŵوها اšاهاهم وŢسن ااųليزية غةالل   ماسة ء الطاب Ţصيل مستوى Ţسن إń هدف 

 تقسيمهم م  44) )طالبا من العيǼة وتكوا  للدروس، والتقوم والتǼفيذ خطيطالت    Ǽد امفضلة التعلم أماط مرا اة

 ما العيǼة أفراس لدى ا وń امرتبة ء كان البصري التعلم مط أن الǼتائج وأظهرت .)ةوضابط šريبية (نتجمو 
  لى التعلم أماط اةمرا   Ǽد للتدريس سال إŸاي أثر وجوس أظهرت كما űتلفة، بǼسب ا خرى ا ماط وجوس

 امطابقة التدريس أساليب أن  لى أكدت الŖ سراسة ما فقيت   ما وهذا اماسة، إحصائيا Ŵو وااšاǽ حصيلالت  

  .العلوم ماسة ء الساسس فالص   لطلبة ا كاسمي الǼجا  فرص من تزيد التعلم  ماط
 (136ص  ، 2018)الشهري، 

 (البحرين ،2007)مصطفى فتحي الزيات، وناصر اه عبد أمل العجمي، دراسة : الدراسة الساƥعة

 ذوي لدى الرياضيات في التحصيل على التعلم وأسلوب التدريس أسلوب تفاعل أثر الدراسة:عǼوان 
 .الكويت دولة في ااƥتدائية المرحلة تلميذات من التعلم صعوƥات

 التعلم أسلوب و (مباشر غر- اشرمب) التدريس أسلوب بن فا لالت   أثر معرفة إń الدراسة هدف 

 تلميذات من الرياضيات تعلم صعوبات ذوات التلميذات لدى الرياضيات ء التحصيل  لى (بصري-معي)

 كمال :إ داسغوي الل   غر الذكاش اختبار :التالية ا سوات الدراسة استخدم  . الكوي  بدولة اابتدائية امرحلة
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 مقياس(، الباحثة إ داس)من اŬامس للصف الرياضيات ماسة ء تحصيليال ااختبار )1998 (مرسي إبراهيم

 بروفيل تقدير مقياس ، )1998تالزيا فتحي إ داس) الرياضيات تعلم صعوبات لذوي السلوكية اŬصائص تقدير

 (.الباحثة إ داس ) التدريس أساليب مقياس ، )2004(الزيات فتحي إ داس التعلم أساليب

 باختاف الرياضيات ماسة ء امدرسي التحصيل źتلف ا :التالية الǼتائج  ن الدراسة أسفرت وقد
 źتلف احي   الرياضيات تعلم صعوبات ذوات التلميذات لدى(مباشر غر- مباشر) التدريس أسلوب
  صعوبات ذوات التلميذات لدى)بصري- معي (التعلم أسلوب باختاف الرياضيات ماسة ء امدرسي التحصيل

         التعلم وأسلوب (مباشر غر –مباشر) التدريس أسلوب بن سال تفا لي أثر يوجد ا. كما لرياضياتا تعلم 
.الرياضيات تعلم صعوبات ذوات التلميذات لدى الرياضيات ء التحصيل  لى)بصري – معي (

1 

 ، البحرين(:2006دراسة العمران، جيهان عيسى ): الدراسة الثامǼة
ليƤ التعلم وعاقتها ƥالخصائص السلوكية لصعوƥات التعلم والتحصيل الدراسي لدى عǼوان الدراسة: أسا

  عيǼة من الطلبة البحريǼيين ƥمرحلة التعليم اأساسي.
عرف  لى الفروق بن الطلبة ذوي ا سلوب البصري واūركي ء اŬصائص هدف  الدراسة إń الت  

يب التعلم ء ضوش الǼوع وامرحلة الدراسية، كما هدف  السلوكية لصعوبات التعلم، وكذلك التعرف  لى أسال
الدراسة إń فحص العاقة بن أساليب التعلم: البصري والسمعي واūركي والتحصيل الدراسي لدى فئة العاسين 

( طالبا  وطالبة م  اختيارهم  شوائيا  ء مرحلة التعليم ا ساسي 230وفئة صعوبات التعلم. تكوا  العيǼة من )
دارس التعليم العام مملكة البحرين. واستخدم مقياس صعوبات التعلم الذي م  تصميمه من قبل "كون م

معي ومقياس أساليب التعلم البصري والس   (Coon,Waguespack,and Polk,1994وواجيسباك وبولك" )
 واūركي من إ داس الباحثة. بيǼ  الǼتائج ما يلي:

الثاثة: البصري والسمعي واūركي ء اŬصائص السلوكية لصعوبات وجوس فروق سالة ء أساليب التعلم  -
 التعلم لصاح ůمو ة الطلبة ذوي أسلوب التعلم اūركي.

- ( ǽاšائي ااǼليل التباين ثŢ وع وامرحلة الدراسية 3×2باستخدامǼوع وللتفا ل بن الǼتبن وجوس أثر سالة لل )
 سال يعزى للǼوع بالǼسبة  سلوب التعلم اūركي. بالǼسبة  سلوب التعلم السمعي، ووجوس أثر

وجوس ارتباط اŸاي سال بن التحصيل الدراسي وأسلوب التعلم البصري، وارتباط سلي بن التحصيل  -
 الدراسي وأسلوب التعلم اūركي بالǼسبة للعاسين وفئة صعوبات التعلم.

 
 
 

                                                 
1  _  http://search.shamaa.org 
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 :(، مصر2006، مراد علي)دراسة عبد القادر، عبد الحميد وعيسى :الدراسة التاسعة
ƥرنامج قائم على تفضيات أساليƤ التعلم في التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات  عǼوان الدراسة:

 .وااتجاǽ نحوها والسلوك الفوضوي لدى تاميذ السادس ااƥتدائي ذوي صعوƥات التعلم
ب التعلم ء التحصيل سالي  Dunnدن" هدف  هذǽ الدراسة إń كشف أثر براامج ء ضوش موذج "

تفضيات  الدراسي ء ماسة الرياضيات وااšاŴ ǽوها والسلوك الفوضوي لتحقيق امواشمة بن أسلوب التدريس و
( تلميذا من اǼŪسن من تاميذ الصف الساسس 21أساليب التعلم لدى التاميذ  يǼة الدراسة الŖ تتكون من )

 "كاسلمدارس حكومية. باستخدام أسوات الدراسة امتمثلة ء قائمة "اابتدائي ذوي صعوبات التعلم من أربا 
"لتقدير سلوك التلميذ إ داس مايكلبس (، ومقياس "1988لتقدير التوافق لأطفال إ داس " بد الوهاب كامل")

(، اختبار Ţصيلي ء الرياضيات، مقياس ااšاŴ ǽو الرياضيات، قائمة  ساليب 1990مصطفى Űمد كامل)
( وقد م  ůااسة العيǼة ء متغرات العمر الزمي، اسبة الذكاش، السلوك الفوضوي. وقد توصل  2004علم)الت

الǼتائج إń ارتفاع سال ء سرجات التحصيل ء ماسة الرياضيات وااšاŴ ǽوها والسلوك اتيجة لتبي براامج يقدم 
ميذ، أي  مل تǼاغم بن بيئة التعلم موارسها وطرقها لتفيضات أساليب التعلم لدى التا احتوى التعليمي وفقا  

 .(118 ص، 2007) خليفة و عيسى،ومصاسرها و تفضيات أساليب التعلم لدى التاميذ.
 ، مصر(2006دراسة خيري المغازي ووليد خليفة )  :الدراسة العاشرة

حصيل الدراسي لمادة العلوم عǼوان الدراسة: فعالية ƥرنامج قائم على نموذج "دن" أساليƤ التعلم في الت
 وااتجاǽ نحوها لدى عيǼة من ذوي صعوƥات التعلم في العلوم والعاديين.

فعالية براامج قائم  لى موذج"سن"  ساليب التعلم ء التحصيل الدراسي هدف  الدراسة للكشف  ن 
، وتكوا   يǼة الدراسة من نماسة العلوم وااšاŴ ǽوها لدى  يǼة من ذوي صعوبات التعلم ء العلوم والعاسي

( من 26)  ( ذوي صعوبات التعلم ء العلوم26مǼهم ) اإ داسي ا ول( من تاميذ وتلميذات الصف 52)
التعلم، أشارت الǼتائج إń أن الراامج   ساليبالعاسين وباستخدام براامج تعليمي قائم  لى موذج"سن" 

لدراسة كما أاه أشبا بشكل كبر حاجات ذوي صعوبات التعلم ما له تأثر إŸاي لدى  يŖǼ اامستخدم كان 
 (183، ب، ص 2013،)عبد الواحد أظهر استفاسهم مǼه بشكل كبر رغم استفاسة العاسين مǼه أيضا.

 الدراسات اأجǼبية: -6-2   
 :الدراسة اأولى

Yahaya , A .and Yahaya, N (2010).The Effects of Various Modes of School Formality 

Culture and Student Learning Style with Secondary School Student Academics 

Achievements. 
 التحصيل في الطلبة تعلم وأنماط المدرسة ثقافة في المتعددة اأساليƤ من كل تأثيرعǼوان الدراسة: 

 .الثانوية المرحلة لطلبة اأكاديمي
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 ء الطلبة تعلم وأماط امدرسة ثقافة ء امتعدسة ا ساليب من كل رتأث معرفة إń دراسةال هدف 
 وأظهرت ثااوية، مدارس طالبا مس من (234)من العيǼة تكوا  الثااوية، امرحلة لطلبة ا كاسمي التحصيل

 أظهرت كما ،بصريا كان التعلم لǼمط السائد امظهر وأن اجتما يا كان امدرسة لثقافة السائد امظهر أن الǼتائج
  لى امعلم يكون أن بضرورة وأوص   ا كاسمي والتحصيل التعلم أماط بن سالة ذات  اقة وجوس  ن الǼتائج
  .ا كاسمي ا ساش لزياسة الطلبة تعلم بأماط معرفة

 الدراسة الثانية:
AL-Balhan ,E (2007) .Learning Style in Relation to Academic Performance in Middle 

School Mathematics. 

 .المتوسطة المرحلة طلبة لدى الرياضيات في اأكاديمي التحصيل في التعلم أنماط أثر عǼوان الدراسة:
 طلبة لدى الرياضيات ء ا كاسمي التحصيل ء التعلم أماط أثر  لى التعرف إń دراسةال هدف 

 وضابطة šريبية ůمو تن ء تقسيمهم طالبا م وطالبة(135) من العيǼة وتكوا  الكوي  ء امتوسطة امرحلة
  ن الذكور تفوق أظهرت كما امفضلة، تعلمهم أماط وفق التعليم تلقوا ذينال   اجمو ة تفوق الǼتائج وأظهرت
 .التحصيل ء اإااث

 الدراسة الثالثة:

Furner, J. M., Yahya, N., & Duffy, M. L. (2005).Teach mathematics: Strategies to reach all 

students.  

 تعليم الرياضيات: استراتيجيات للوصول الى جميع الطاب. عǼوان الدراسة:
 إسباتيجية تتضمن الرياضيات تدريس ء إسباتيجية 20 بعدس التدريس أثر  لى تعرفال إń هدف 

 معلمن ء اا تبار طرائقأخذ ايŸب أن حي   .) ملي بصري، ،يمع( امفضلة التعلم أماط  لى تقوم
 .التعلم، وزياسة الثقة بالǼفسب دف إń ففيف الطاب، وزياسة التمتاهأسلوب تعلم الطلبة التدريس ترا ي 

 Lauria (2005:)دراسة "لوريا"  الدراسة الراƥعة:
لدراسي عǼوان الدراسة: أثر استخدام تعليمات الواجƤ المǼزلي ƥاستخدام أساليƤ التعلم في التحصيل ا

 .وااتجاǽ لدى تاميذ الصفوف الدراسية السادس والساƥع والثامن
العلوم والدراسات ااجتما ية  إń ارتفاع سال ء التحصيل ء الرياضيات والقراشة و أشارت الǼتائج

 وكذلك ء اختبار ااšاǽ لدى أفراس اجمو ة التجريبية.
 :(Exly,2003دراسة "ايكسلي") :الدراسة الخامسة
تصǼيفهم ضمن فئة الديسلكسيا ء اūلقة ا وń من امرحلة  ذين م   لى  يǼة من الطلبة ال   طبق  

عرف  لى أساليب سǼوات ء امرحلة اابتدائية. وقام  الباحثة بالت   (7،8)اابتدائية، وتراوح  أ مارهم بن 
اقة ماحظة واختبار بسيط، م قام  معي أو اūركي، وذلك من خال بطتعلم أفراس العيǼة: البصري أو الس  

       الباحثة بتطبيق براامج تدخل بتعليم أفراس العيǼة التهجئة واūساب بأسلوب يتماشى ما أسلوهم امفضل
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ي بامائة من أفراس العيǼة يفضلون استخدام أسلوب التعلم اūس  Ǽ(50 )  اتائج الدراسة أن أكثر من ء التعلم. بي  
Ņركي حواūبامائة، يفضلون ا سلوب الس   (30) ا Ņبامائة يفضلون أسلوب التعلم البصري.   (10)معي وحوا

تعليمهم وفق أسلوب  كمابي Ǽ  اتائج الدراسة أن  أساش ييا أفراس العيǼة Ţسن ء ماسة اūساب والقراشة  Ǽدما م  
فل من أجل مكيǼه وجعله يشعر تعلمهم امفضل. وأوص  الدراسة بضرورة البكيز  لى اقاط القوة لدى كل ط

 بامسؤولية  ن تعلمه.
 :Mitchell et al,2000) دراسة "ميتشل وآخرين") الدراسة السادسة:

أجري   لى  يǼة الطلبة ذوي صعوبات التعلم ء امرحلة اإ داسية وامرحلة الثااوية. م  توزيا الطلبة 
امثرات البيئية والǼفسية وااجتما ية و اūاسية.  حسب أساليب تعلمهم امختلفة، والŖ م  تصǼيفها حسب

بيǼ  اتائج الدراسة أن الطلبة ذوي ا سلوب البصري Ţسن أساؤهم  Ǽدما  رض  امواقف التعلمية اŪديدة 
معي فتحسن أساؤهم  Ǽدما م  والصعبة  لى شكل قراشة أو  رض أفام أو شرائح، أما الطلبة ذوو التعلم الس  

لتعلمية  لى شكل Űاضرة أو أشرطة مسمو ة. أما الطلبة ذوو أسلوب التعلم اūركي فقد Ţسن  رض اماسة ا
 (78ص  ،2006، ) العمرانأساؤهم  Ǽدما تفا لوا ما اماسة Şركات أجسامهم، واŬرة العملية.

 Ganss, 1999دراسة جانز :الدراسة الساƥعة
التعليم الذي يستجيب لتفضيات أساليب التعلم  سرس  أثر تعليم القراشة بالطريقة التقليدية مقابل

لدى التاميذ  لى التحصيل ء القراشة وااšاŴ ǽوها لدى  يǼة من تاميذ امرحلة اابتدائية ء الصفوف 
" لن" قائمة "سن"  ساليب التعلم للتعرف  لى تفضيات أسلوب الدراسية من الثاي إń اŬامس. استخدم  

ميذ  يǼة البح . خلص البح  إń ارتفاع سال إحصائيا ء سرجات التحصيل ء القراشة التعلم لدى التا
وسرجات ااšاŴ ǽو القراشة لدى أفراس العيǼة التجريبية الŖ تعلم  من خال تفضيات أساليب التعلم لديهم 

 (173ص ،2006سعد،)مقابل العيǼة الضابطة الŖ ترك  لظروف التعلم التقليدي. 
 الدراسات الساƥقة: مǼاقشة 

        ابقة وŢليلها والتعمق فيها، استطا   الباحثة أن تتعرف  لى يلة  رض الدراسات الس   دبع
 Ŗالية، كماستمن ا فكار واإجراشات وا سوات الūها الدراسة اǼاس ها ء  أمكن ستفيد مǼداس إااستئ 

السǼة الرابعة لدى تاميذ  صيل وااšاŴ ǽو ماسة الرياضيات والتعرف  لى أثرها  لى التحامقبحة  سباتيجيةاإ
     الŖ ستوظف ء الدراسة أساليب التعلم، وذلك من خال Ţديد ذوي صعوبات تعلم الرياضياتابتدائي 

 اسبة ها، وكيفية تطبيقها إجرائيا.ا سوات امǼ وء اختيار ري للدراسةظطار الǼ داس اإإ وء
 سبة لأهدافǼالƥ: 
أثر أساليب التعلم الدراسات الŖ م استعراضها  لى مǼاحي متعدسة تتمثل ء البح   ن  معظم ركزت        

العلوم( أمثال:  -اإųليزية  -القراشة - لى التحصيل وااšاŴ ǽو اماسة )الرياضيات



 منطلق اتها   إشكالية الدراسة و                        ول                            أاالفصل   

 

 
22 

 AL-Balhan (،2006(،خري مغازي ووليدخليفة)2006(، بدالقاسر و يسى)2008(،أبوغزال)2011ابراهيم)

,E (2007)، (2005Lauria,،) ( (Mitchell et al,2000 ( ،Ganss, 1999.) 
 ةǼسبة للعيǼالƥ: 

 الثااوية. -اا داسية -اابتدائية ابقة  لى  يǼات ء مراحل  تعليمية űتلفة:أجري  الدراسات الس    
  :سبة لإجراءاتǼالƥ 
 :استخدام أسوات  ůمو ة  اإجراشات والŖ تتمثل ءتكاس تتفق معظم الدراسات الŖ م استعراضها ء  

 Reidأساليب التعلم موذج "ريد"  -

 .2005أساليب  التعلم "كولب ومكارثي" -

 أساليب التعلم "سن وسن". -

 أساليب التعلم "فارك". -

 حركي(.–معي  –ري بصأساليب التعلم من إ داس باحثن )  -

 بǼاش برامج تعليمية ء ضوش أساليب التعلم. -

 ƥ:تائجǼسبة للǼال 

 ńو ارتفاع سال ء سرجات الت  معظم الدراسات توصل  إŴ ǽاšاسة لدى اجمو ة التجريبية امحصيل واا
 .التقليدية من خال برامج تعليمية مقاراة بالطريقة  ذين تعلموا ال  
  هƥقةوااختاف  نقاط الت شاƥين الدراسات الس اƥ والدراسة الحالية: 

 .طبيق  لى امرحلة اابتدائيةالدراسات بالت   معظم ما فق ات   -

 .ء أهدافها وفروضها  تشاهالدراسات معظم   -

 .تعليميةامǼهج التجريي باستخدام برامج  لى استخدام  معظم الدراسات  فق ات   -

 (.معي – بصري –حركي) فق  ما بعض الدراسات ء استخدام أساليب التعلمات   -

 .ركزت  لى  يǼة ذوي صعوبات التعلم  موما   الŖ معظم الدراساتما  فق ات   -
وكذا اإسباتيجية  -الدراسة اūالية -ابقة ء Ţديد إشكالية وفرضياتسا دت الدراسات الس   -

  العامة ها وء إثراش اŪااب الǼظري، وتوفر أسوات القياس، وء Ţليل الǼتائج وتفسرها.

 خصصات والدراسات الس ابق ذكرهاسة توليفية مختلف الت  تعتر سرا -الدراسة اūالية -وبالتاŅ فإن  
  ها يع  بن متغراها للخروج بدراسة وفق سياق البيئة احلية اŪزائرية. 
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 فرضيات الدراسة: .7
 حو التاŅ: لى الǼ   الفرضية العامةمكن صياغة 

علم على التحصيل وااتجاǽ يوجد تأثير ايجاƥي للتدريس وفق ااستراتيجية القائمة على أساليƤ الت
 نحو مادة الرياضيات لدى تاميذ السǼة الراƥعة اƥتدائي ذوي صعوƥات تعلم الرياضيات.

 الفرضية العامة الفرضيات الفر ية التالية:  ن هذǽوتتفرع 

 اجمو ة التجريبية. تاميذفضلة لدى امتعلم الأساليب  تتباين .1

القياسن القبلي و البعدي  ء الضابطةاجمو ة سرجات  يوسطفروق ذات سالة إحصائية بن متا توجد  .2
 التحصيل ء الرياضيات.اختبار  لى 

القياسن القبلي و البعدي ء  الضابطةسرجات اجمو ة  يفروق ذات سالة إحصائية بن متوسطا توجد  .3
 ااšاŴ ǽو ماسة الرياضيات.مقياس   لى 

البعدي  لى  القياسن القبلي و اجمو ة التجريبية ءسرجات  يسطفروق ذات سالة إحصائية بن متو توجد  .4
 التحصيل ء الرياضيات لصاح القياس البعدي.اختبار 

القياسن القبلي و البعدي  لى سرجات اجمو ة التجريبية ء  يفروق ذات سالة إحصائية بن متوسطتوجد  .5
 دي.ااšاŴ ǽو ماسة الرياضيات لصاح القياس البعمقياس 

القياس ء  سرجات اجمو ة التجريبية واجمو ة الضابطة يفروق ذات سالة إحصائية بن متوسطتوجد  .6
 .لصاح اجمو ة التجريبية التحصيل ء الرياضياتاختبار  البعدي  لى 

القياس  ءسرجات اجمو ة التجريبية واجمو ة الضابطة  يفروق ذات سالة إحصائية بن متوسطتوجد  .7
 لصاح اجمو ة التجريبية. ااšاŴ ǽو ماسة الرياضياتمقياس  بعدي  لى ال
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 تمهيد:

هذا يعد ااهتمام بربيته  تركز الربية اūديثة على ااهتمام بامتعلم بوصفه Űوراً للعملية التعلمية       
وتوجيهه مǼذ بداية سǼوات الدراسة إń هايتها لبǼاء شخصي ة متوازنة استثماراً للمستقبل، وذلك من خال 
Ţقيق التوافق بن تبř اسراتيجيات هادفة للتعلم يتبعها القائم بالعملية التعلمية وأساليب التعلم امفضلة 

 لدى امتعلمن. 
:راتيجيةاإست : أوا  

 ستراتيجية:اأصل كلمة .1

 Ŗ تعř القيادة العسكرية أو فن اūربمشتقة من الكلمة اليونانية اسراتيجيا وال   إسراتيجيةكلمة 

فن أو للقوات اŪوية ي شكل ملة مǼظمة. للفصائل أو الس   Ţتوي على أفضل قيادةاإسراتيجية معŘ أن 
تتعلق ها. فالتكتيكات هي أدوات لتحقيق  ااسراتيجيات ولكǼهاعن  تكتيكات هي كلمة űتلفة وكلمة

źلطون بن امصطلحن ااسراتيجيات والتكتيكات فامصطلحان  اأفرادųاح ااسراتيجيات والعديد من 
Ǽافس، واإدارة الواعية، والت حرك صوب هدف معن. خصائص مشركة مثل: التخطيط والت  يشتمان على 

ح ااسراتيجيات ي العديد من امواقف غر العسكرية معŘ خطة أو خطوة أو حدث ويستخدم مصطل
 (20ص   ،1996 اكسفورد، .)إرادي Ŵو Ţقيق هدف

كلمة إسراتيجية مشتقة من الكلمة اليونانية )إسراتيجوس( أن    (77، ص2013الحديد )أبو وترى  
فن القيادة واقتصر استخدامها على اميادين العسكرية وارتبط مفهومها بتطور اūرب وكان مدلوها  ومعǼاها

اختيار اأهداف  - źتلف من قائد آخر ومن بلد آخر، ولكن معظم امدلوات تضمǼت الǼواحي التالية:
 وŢديدها.
 اختيار اأساليب العلمية لتحقيق اأهداف وŢديدها. -
 ط التǼفيذية.وضع اŬط  - 
وم يعد استخدام اإسراتيجية مقصورة على اميادين العسكرية، بل أضحى مصطلح اإسراتيجية  

القاسم امشرك بن كل الǼشاطات، حيث أن اإسراتيجية مفهومها العام تعů řموعة من القواعد العامة 
 .Ŗ تعǼی بتحقيق هدف ماأو اŬطوط العريضة ال  

مقتبس من العلوم العسكرية ويعř  اتيجيةاإسر أن  مصطلح ( 137ص، 2017السيد) ويضيف 
، ويǼطبق هذا امعŘ ي العلوم الربوية ųد اأهدافامتاحة لتحقيق أكر قدر من  اإمكاناتفن استخدام 

 .امǼاسبة للتدريسمن أكثر الوسائل  اإسراتيجية أن
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 هي خطة عمل عامة، توضع لتحقق أهدافاً  اإسراتيجيةأن  (301ص  ،2001) كوجك وźلص
ي صورة خطوات إجرائية، ويوضع  اإسراتيجيةغوب فيها، وتصمم مر ولتمǼع Ţقيق űرجات غر  معيǼة

 اإسراتيجيةوتتحول كل خطوة من خطوات  واإسراتيجيةلكل خطوة بدائل، تسمح بامرونة عǼد تǼفيذ 
ية، تتم ي تتابع مقصود وűطط، ي سبيل Ţقيق اأهداف إń تكتيكات؛ أي إń أساليب جزئية تفصيل

خذها امعلم، وتǼعكس تلك القرارات ي أماط ůموعة قرارات يت   هي اإسراتيجيةاحددة. وهكذا ترى أن 
 .من اأفعال، يؤديها امعلم والتاميذ ي اموقف التعليمي

ųد أن  ااسراتيجية مهما كان أصل استخدام هذا امصطلح إا  أن   من العرض الس ابق؛
ااسراتيجية ųدها أكثر استخداماً ي العلوم الربوية بوصفها خطة عمل Źتاجها امعلم ي اموقف 

 التعلمي.
 :ستراتجيةاتعريف  .2

       شيء ما.اإجراءات اųاز يجية لإشارة إń أداء ůموعة من يستخدم مصطلح اإسرات 
 .وهي بصفة عامة تعř خطة أو خطوة أو حدث إرادي Ŵو Ţقيق هدف معن

 (38ص ، 2015)الششتاوي، 

اŬطة واإجراءات والطريقة الŖ يتبعها امعلم للوصول إń  أو يقصد باإسراتيجية امǼحىكما  
أو ůرد  حركيعقلي/معري أو ذاي/نفسي أو اجتماعي أو نفسي/ ماهو űرجات أو نواتج تعلم Űددة مǼها

ذين طفال ال  أاūصول على معلومات. وهǼاك العديد من ااسراتيجيات الŖ تستخدم بفعالية مع ا
 (145ص   ، 2009 )علي وحسن، .يواجهون صعوبات التعلم أثǼاء مسرهم الربوية

 اإستراتيجية وبعض المفاهيم: .3
 :التدريس ستراتيجيةا -3-1      

             حركات"ůموعة الت   بأها -كما نشر اموسوعة العامية ي الربية  -التدريس سراتيجيةاتعرف 
 . ، أي أن اسراتيجيات التدريس ترادف إجراءات التدريسTeaching Actionsأو اإجراءات التدريسية 

ص  ،1988) سليمان فيعرفهاعريف تدور معظم تعريفات اسراتيجيات التدريس، وحول هذا الت   
سلسل، وهدف إń مت   Ţ Ŗدث بشكل مǼظم وف، ال  حجرة الص   بأها ůموعة Űركات امعلم داخل(130

      اŬاص  أسلوبهعريف أن امعلم قد يسر وفقا ، ومفاد هذا الت  ة مسبقاً Ţقيق اأهداف التدريسية امعد  
د إجراءاته źرج عن إطار عام Źد   بعة، لكǼه ي هذا وذاك اي التدريس وفقا أية طريقة تدريس مت  

 . باإسراتيجيةدريسية العامة يعرف الت  
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 طريقة التدريس: -3-2      
وتضم ة دريس أثǼاء اūص  ي مرحلة معيǼة من مراحل الت   معيǼاً  الطريقة تعř سلوك معيǼة أو مدخاً 

اإسراتيجية  فإن   ومن ث   سراتيجية التدريساعن  وطريقة التدريس ţتلف العديد من اأنشطة واأساليب.
  .ة الواحدةوقد تتضمن استخدام أكثر من طريقة ي اūص   أعم وأمل من الطريقة، 

 (78ص   ،2013)أبوحديد،
 :ستراتيجية التعلما-3-3     

والتǼافسية سراتيجية أصبح مستخدما ي ůال الربية بعد استبعاد Űظوراته العدوانية  اإن مفهوم  
وأحد التعريفات الفǼية امستخدمة  ،سراتيجيات التعلماوأصبح له معŘ تربويا وŢول إń مصطلح 

واستخدام  Ŗ يوظفها امتعلم لتعيǼه ي اكتساب وţزين واستدعاءإسراتيجيات التعلم هو العمليات ال  
         أنه ا بظهر كا من عǼصري التشويق والشراء اموجودين  ورغم فائدة هذا التعريف إا  . امعلومات

سراتيجيات التعلم هي اسراتيجيات التعلم. ومن اأحرى تعديل هذا التعريف بإضافة القول بأن اي 
امتعلم ليجعل عملية التعلم أسهل وأسرع وأكثر إمتاعا وأكثر ذاتية التوجه، وأكثر  آداءات خاصة بقوم ها

 (21، 20ص   ،1996  اكسفورد،) فعالية  وأكثر قابلية على أن تطبق ي امواقف اŪديدة.

التدريس  سراتيجيةاو لعاقة بن اأهداف التعليمية ا أن (301ص ،2001كوجك ) ويضيف
التعليمية على أساس أها أنسب وسيلة لتحقيق  اإسراتيجيةجوهرية؛ حيث يتم اختيار امختارة عاقة 

تكون  يعتمد على اأهداف الŖ نريد Ţقيقها، كما أنه دون Ţديد اهدف ا اإسراتيجيةاهدف، فاختيار 
عشوائيا، غر مضمون ي هذǽ اūالة جهدا  اإسراتيجيةالتعليمية أية فعالية، ويعتر اختيار  لإسراتيجية

 .الǼتائج
 : و مكوناتها اإستراتيجيةمواصفات  .4

Ŗ إن Ţديد اإسراتيجية امǼاسبة يعتر مهارة أساسية للمعلم Ÿب أن يتقǼها فاإسراتيجية ال  
 تصلح لتدريس اجموعات واإسراتيجية الŖ تصلح لتدريس تصلح لتدريس امتسلسات مثا قد ا

فالعلم  )ص( ضعيف امستوى ي نفس اموضوعتصلح التدريس الصف امتوسط امستوى قد ا )س(الصف
أهداف  التدريس امǼاسبة يعد من الركائز الرئيسية لتحقيق سراتيجيةاإن اختيار  .وأخراً  أواً هو اūكم 

 :التعلم، ولضمان ذلك ا بد أن تتصف اإسراتيجية ما يأي
 .التعلم وتǼظيمهقدرها على تيسر  -

 .توظيف كل مصادر التعلم امتوافرة ي بيئة التعلم  -

ومصادر التعلم امتاحة، والوقت الازم ، التعلمية –تشتمل على خطوات تتضمن اأنشطة التعليمية  -
 إųاز التعلم.
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 .Ţقق أهداف التعلم بأقل وقت وجهد  -

 تراعي اŬصائص الǼمائية للمتعلمن.  -

 الǼفسية والربوية لعملية التعلم.تراعي امبادئ  -

 .ي مهمات العلم توفر للمتعلمن الدافعية، اأمن، والثقة بالǼفس، وفرص الǼجاح -

 .تستثمر إمكانيات امتعلمن إń أقصى درجة مكǼة -

 .تǼمي مهارات البحث والتفكر ضمن امادة التعليمية -

مية لدى  تǼمي اŪوانب اانفعالية والقي  تǼمي مهارات التفكر بأنواعه امختلفة لدى امتعلمن ي -
  .امتعلمن

 .تǼمي اŪوانب امهارية لدى امتعلمن -

 (116ص  ،2010 .)أبو سعد،تتصف بامرونة Şيث تأخذ كل متغرات بيئة التعلم بعن ااعتبار -
 التالية :بامواصفات  (302ص  ،2001كوجك ) راهاكما ت  التعليمية اŪيدة اإسراتيجية صفتت  كما 

 .أها تتضمن كل امواقف وااحتماات امتوقعة Řأن تكون شاملة، مع 
 ااجتماعية وااقتصادية  أن ترتبط ارتباطا واضحا باأهداف الربوية و 

  تائج وتبعات كل نتيجةǼيث تتوقع الŞ ،أن تكون طويلة امدى. 

   اجة.  اإسراتيجيةسم أن تتūبامرونة والقابلية للتطوير، إذا دعت ا 

  تاجهأن تكون عالية الكفاءة من حيث مقارنة ماŢ  فيذ، معǼد التǼمن إمكانات ع
 űرجات تعليمية. من ما تǼتجه

 سراتيجيةامعيǼة أفضل من غرها بشكل مطلق، ولكن هǼاك  سراتيجيةاوا مكن القول بأن هǼاك 
ما عن غرها من  سراتيجيةاŢقق بعض جوانب التعلم أفضل من غرها من ااسراتيجيات، كما قد تفضل 

ن يضع  أااسراتيجيات ي ظروف تعليمية معيǼة وي حدود إمكانات مادية أو بشرية معيǼة. وعلى امعلم 
 .لŖ سيتبعهاكل ذلك ي ااعتبار، عǼد ţطيطه للتدريس واختيارǽ اسراتيجيات التدريس ا

 ي امǼظور الربوي هي عبارة عن اإسراتيجيةأن   (33،34ص ، 2015) ونالمسعودي وآخر  ويرى
من اإجراءات امقǼǼة وامخططة تعمل على Ţقيق هدف عام أو ůموعة من اأهداف اŬاصة  سلسلة

 وتتكون اإسراتيجية من أربع عǼاصر هي :
ذي تسر وفقه يǼطلق مǼها أي نشاط تعليمي Źدد امسار ال   تعد اأهداف القاعدة الŖاأهداف: -

اإسراتيجية للتدريس تǼظراً وتطبيقاً Şيث تائم اأهداف امختارة قدرات امتعلمن العقلية واانفعالية 
 والǼفسية اūركية.
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هارات وامبادئ يتضمن Ţليل Űتوى امادة التعليمية إń مضاميǼها من اūقائق وامفاهيم وامالمحتوى:  -
وااšاهات اأساسية مع مراعاة التسلسل من السهل إń الصعب ومن البسيط إń امركب لانسجام 

 مع قدرات الطلبة العقلية.

 يقصد ها اŪهد العقلي أو البدي الذي يبذله امتعلم أو امعلم من أجل بلوغ هدف ما.  اأنشطة: -

اتية اūقيقية وتǼمية لتقوم مǼها الواقعي لتطوير امهارات اūي  عة ليتضمن اسراتيجيات متǼو   التقويم: -
 اأفكار وااستجابات اŬاقة اŪديدة والركيز على العمليات وامǼتج ي عملية التعليم والتعلم.

علم امختلفة Şيث مكن وهذا يتطلب šميع الǼتائج ي صورة تسهل إصدار اūكم على اŪوانب الت  
ǽ أو تعديله أو اإبقاء عليه ي ضوء الت  Ţديد نقاط ال علم اūاŅ ومقارنة قوة والض عف فيها وما Ÿب تغير 

 .خطيط لههل Ţديد ما Ÿب الت  Ŗ ترمها اإسراتيجية يصبح من الس  هذا الوضع بالصورة امǼشودة ال  
 أهمية تعليم اإستراتيجية: .5

ه استقبال امعلومات، وتؤدي إń تامتعلم ودافعيتعمل ااسراšيات باأساس على إثارة تفاعل 
Ŗ يستخدمها امعلم، على اإجراءات ال   أور امطلوب. وقد تشتمل الوسائل، أو الطرائق توجيهه Ŵو التغي  

طريقة الشرح التلقيř )امواجهة(، أو الطريقة اإستǼتاجية أو ااستقرائية؛ أو شكل التجربة اūرة أو اموجهة 
łديري ويؤكد. ... ا(1989,Derry)فيذ هدف تعليمي، هي  ، أنǼيقوم ها امعلم لت Ŗطة الŬا

كما وأن ااسراتيجيات التعليمية تعتمد   .ااسراتيجيات التعليمية؛ وقد تكون اإسراتيجية سهلة أو مركبة
قدرة امعلم  على التقǼيات ومهارات عدة، Ÿب أن يتقǼها امري، عǼد توجهه للعمل اميداي مع امتعلمن. و

على توظيف اإسراتيجية يعř أيضا، معرفة مŕ يتم استخدامها، ومŕ يتم استخدامها غرها أو التوقف 
 اتيجيات التعليمية قدرات امعلم على توزيع الوقت بالشكل السليم لتوصيل امادةهذا، وتشمل ااسر  عǼها.

باإضافة إń ذلك، فهي تشمل اإجراءات  و واانتقال بن الفعاليات بشكل انسياي، ومثر للطاب
  امتعلقة بكيفية توزيع أماكن الطلبة وشكل اŪلوس، فمثا، لو أرادت امعلمة سرد قصة على طلبتها

فرش سجادة إذا تواجدت، وتعمل على إجاس الطلبة عليها حŕ يتمكǼوا من مشاهدة   فبإمكاها عǼدئذ
إذا كانت القصة، عبارة عن لوحات كبرة، يتم عرضها عن طريق جهاز  ماة وصورها عن قرب، أالقص  
 .بأماكǼهمبإمكان امعلمة أن تطلب من الطلبة البقاء  ،Over - head projector امسلط الرأس

يعتمد على مسلمة هي: أن ųاح التاميذ يعتمد إń حد  ها تعليم وترز أمية اإسراتيجية ي أن  
كبر على كفاءهم ي التعلم معتمدين على أنفسهم وأن يراقبوا تعلمهم، وهذا Ÿعل من الواجب والضروري 

من الصفوف اأوń بامدرسة  أن تدرس اسراتيجيات التعلم والدرس للتاميذ على Ŵو صريح، بدءاً 
اابتدائية، وأن نستمر خال امرحلة الثانوية والتعليم العاŅ، ويǼبغي أن يتعلم التاميذ ااسراتيجيات 

، ولقد وجد ولقد كان هذا التعليم ي اماضي نادراً  امختلفة امتوافرة، ومŕ يستخدموها على Ŵو مǼاسب، 
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سبيل امثال أن معلمي امرحلة اابتدائية Ÿيدون ي تكليف التاميذ  على .Hurkin(1979)"هرکن"
ولكǼهم يزودوهم بتعليم قليل عن كيف يستذكرون أو يتعلمون، ولقد تأكدت  مǼزلية،بتعييǼات وواجبات 

 والثانوية.هذǽ الǼتيجة من قبل باحثن آخرين عǼد معلمي امدارس اإعدادية 
  ، فبدأ الباحثون وامعلمون ي تǼمية اسراتيجيات تعلم نوعيةاموقف حديثا ن هذاولقد Ţس  

واستخدموها مع التاميذ، وتركز كثر من هذǽ ااسراتيجيات ابتداء على القراءة، ولكǼها بعد ذلك طبقت 
 (307ص، 1999.) جابر، بǼجاح على معظم اميادين ما ي ذلك الرياضيات والفيزياء والكتابة

 لإستراتيجية:الدعم الǼظري  .6
أن نصف اسراتيجيات تعلم ومذاكرة معيǼة، سوف نǼاقش الǼظرية الŖ يقوم عليها تعليم  قبل
تعلم معيǼة  سراتيجيةايǼبغي أن تستخدم  مŕ. إن هذǽ الǼظرية هامة؛ أها تساعد على شرح اإسراتيجية

عم مذاكرة بعيǼها من قبل امعلمن، وماذا تعمل عملها كما Źدث، ويبدو أن هذا الد   سراتيجيةاأو 
وهو يؤكد على  "سکيتفيجو "ي اأساس من مصدرين نظرين اأول هو عمل  قااسراتيجيات التعلم يǼبث

 ثاثة أفكار رئيسية :

 .أن العقل يǼمو مع مواجهة اأفراد لأفكار اŪديدة واحرة -
 ط هذǽ اأفكار ما يعرفونه من قبل.أن يرب -

 فاعات مع اآخرين Ţسن الǼمو العقليأن الت   -
وإسهام علم  التعلم، اهذدور امعلم اأوń هو أن يساعد التلميذ على التعلم وكوسيط  أن   و

ر كيف يعمل العقل، وكيف يكتسب اأفراد امعلومات الǼفس امعري يǼبثق من تلك الǼظريات الŖ تفس  
، وعلماء الǼفس امعرفيون اأكثر حداثة هام ي فهم "جوتسکیيف"امǼظور الذي يقدمه  وŸهزوها. إن  

 استخدام اسراتيجيات التعلم اأسباب ثاثة:
 .: أها ترز الدور اهام الذي تلعبه امعرفة السابقة ي عملية التعلمأوا   
 ، والفرق بن اأماط امختلفة من امعرفة .: أها تساعدنا على فهم ماهية امعرفة ثانيا   
: أها تساعد على شرح و تفسر اكتساب البشر للمعرفة وكيف تعاŀ وšهز ي الذاكرة كǼسق ثالثا   

 (309 ص، 1999)جابر، ؟يعقل

 . فاعلية اإستراتيجية المستخدمة:7
المختلفة لأغراض المعرفية على أن يكون استخدام استراتيجيات التعلم يؤكد  :اأولالمبدأ 

أحد نواتج التعلم، Ÿب أن نقارن بن ااسراتيجيات  سراتيجيةالكي ŵتار أفضل معŘ  المختلفة.
 ث ميزاها ما يتفق مع موضوع التعلم وأساليب التعليم امستخدمة ي اموقف التعلمي. يامختلفة من ح
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ل مباشرة بتحليل كيفية ثتتم حيثيتضمن اتجاǽ تحليل المكونات الذي يقوم عليه  :المبدأ الثاني
 ǽتفرض أن ، وماذا يتم اختيارها بالذات، اإسراتيجيةاختيار هذ Ŗي مديد العملية أو العمليات امعرفية ال

 ǽقيق اهدف أو اأهداف الربوية امرج اإسراتيجيةتشملها هذŢ وة من اموقف لكي تكون مؤثرة ي
 علمي.الت

وذلك  بمعارف ومهارات الطالب ةيجب أن تكون استراتيجيات التعلم ذات صل   :الثالث المبدأ
 1979)"رانسفورد"بامستخدمة وخصائص امتعلمن. فقد أشار اإسراتيجيةبن  ضرورة امزاوجةب

Bransford,) أمية أن تك ńنستخدمها ي مواقف العلم امختلفة متسقة ومائمة و إ Ŗن ااسراتيجيات ال
امتوفرة لدى امتعلمن حŢ ŕقق أكر قدر من الفاعلية ي مواقف التعلم.  واإمكانياتللمهارات اŬاصة 

 "ليفنشتاا و "وي ضوء نتائج البحوث الŖ أجراها الباحثن امهتمن بتعميم اسراšيات التعلم أمثال 
(1976 Chatala & levin,)ريسلیو ب ليفن ". و" (1985Levin & Pressley,)   التأكيد على أمية أن  ت

تǼاول الطاب للعمليات  إمكانيةما ي أي موقف تعلمي  إسراتيجيةتأخذ ي ااعتبار عǼد استخدام 
 اإسراتيجيةواعتبار هذا امبدأ أحد العوامل اهامة ي ųاح استخدام  ،اإسراتيجيةامعرفية امتضمǼة ي 

 Ŗاسب الطاب الراشدين قد  تصلح قدوأمية هذا امبدأ تقوم على أساس أن بعض ااسراتيجيات الǼوت  
ما يصلح ويǼاسب  ا تكون مǼاسبة وغر صاūة لاستخدام مع اأطفال، حŕ ي نطاق مرحلة الطفولة

ن من اأطفال والوضع كذلك مع استخدام يǼاسب صفار الس   ايصلح وا اأطفال الكبار قد
 اإسراتيجيةاستخدام  إجراءاتأن تعدل من  ورياسراتيجيات التعلم مع اأشخاص امعوقن فمن الضر 

 خصية لديهم عما تطلبهمهاراهم وخصائص الش  ţتلف  الذين مع هؤاء اأفراد، حŕ مع اأفراد
وخصائص  اإسراتيجيةومن اأمور اهامة كذلك ي سبيل Ţقيق امزاوجة بن  امستخدمة اإسراتيجية

ابقة لدى امتعلم ومكونات أمية التفاعل بن امعلومات الس   اإسراتيجيةامتعلم أن نراعي عǼد استخدام 
 "فقد كشفت نتائج الدراسات الŖ أجراها ،اإسراتيجيةمعا Źقق فاعلية استخدام هذǽ  اإسراتيجية

على أمية مراعاة Hatano,1985) & (Kuhara "كوهارا وماتانو"و (,Rabinowitz 1985"(رابيǼووتز
التعلم امستخدمة وامعلومات اŬاصة باجال الذي Şدث فيه اموقف  إسراتيجيةاارتباط بن خصائص 

  ŕقق أقصى درجات الكالتعلمي حŴ جليزر"وتكوين امهارات لدى امتعلمن فقد أشاراية ف" 
(Glazer,1984)   أمية امعلومات الس ńابقة لدى امتعلمن من مكونات موضوع التعلم الذي يدرسونه إ

وتبن أن الطاب الذين لديهم خلفية جيدة من موضوع التعلم يستفيدون بدرجة أكر من نور اŬلفية 
 اإسراتيجيةخدمة ي تعلم هذا اموضوع ما يؤكد على أمية مبدأ أن تكون امست اإسراتيجيةاأقل من 

 .ابقة وامهارات الŖ تكون لدى الطابامستخدمة ي مواقف التعلم امختلفة ذات صلة بامعلومات الس  
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  يبي.تجر  المستخدمة صدق لإستراتيجيةيكون  أن: يجب الرابع المبدأ
      تؤكد نتائج الدراسات والبحوث امشار إليها على ضرورة Ţقيق درجة مقبولة من الصدق حيث 

امراد استخدامها داخل الفصل الدراسي Ţت شروط الضبط بعǼاية قبل  لإسراتيجية( يالتجري) ياأمبريق
 ǽكم على فاعلية هذŴ استخدمت من أجلها. اإسراتيجيةأن Ŗقيق اأهداف الŢ ي 

 (200-197، ص 2012 ،الشرقاوي
Ņ فإن  التدريس ااسراتيجي يساعد على إسهام التلميذ ي عملية التعلم حيث إن  التلميذ وبالتا  

خصية، فالتلميذ يسهم ي صǼع القرار فيما يرى أنه من خال تلك امشاركة مكن أن Źقق أهدافه الش  
  ŕيتمكن التلميذ من اكتساب اإسراتيجية وتعميمها ا بد من  يتعلق ما تعلمه وسرعة التعلم. وح

 ذي يبŘ على اأسس التالية:التدريس الفاعل لإسراتيجية وال  
 Ÿب أن يلتزم التلميذ بتعلم اإسراتيجية وأن يفهم الغرض مǼها وفائدها فهماً تاماً. -

 وصفا وشرحا وافين.Ÿب وصف وشرح السلوك البدي والفكري الذي تغطيه اإسراتيجية  -

ذكر امدمج ضمن التدخل اإسراتيجية، حيث إن ذلك يسهل Ÿب توضيح كيفية استخدام نظام الت   -
 عملية تدريس الذات.

Ÿب أن يفهم التلميذ العملية الداخلية ي تعلم اإسراتيجية، وأن يشارك ي وضع اهدف حŕ يتوقع  -
 ويراقب تعلم اإسراتيجية.

تلميذ ي توجيه عملية تدريس اإسراتيجية، فبعد ما يقوم امعلم بǼمذجة كيفية إجراء Ÿب أن يسهم ال -
 معن يطلب من التلميذ القيام بǼمذجة ما شاهدǽ ومعه.

 Ÿب أن يتم فهم اإسراتيجية وحفظها قبل البدء ي التمارين على استخدامها. -

 امعلم وţتم ممارسة متقدمة ومستقلة. Ÿب أن تبدأ التمارين على اإسراتيجية Ţت قيادة وŢكم -

Ÿب استخدام نظام للقياس ليكون مرجعا للمعلومات امستمرة الŖ تدل امعلم والتلميذ على مدى  -
 فهم اإسراتيجية واستخدامها وعلى مدى مواجهة اموقف.

موجهة Ŵو Ÿب أن يتلو اكتساب اإسراتيجية جهود معيǼة تشجع على تعميمها علماً بأن اŪهود ا -
 (83، 82ص  ، 2015 )أبو نيان،التعميم Ÿب أن تتم طيلة تدريسها حŕ الǼهاية.
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 ثانيا:أساليب التعلم
 : أسلوب التعلم مفهوم -1

 هǼاك وجهات نظر متعددة ي تعريف هذا امصطلح.
وتعمل كمؤشرات  بأنه سلوكيات معرفية أو انفعالية أو فسيولوجية يتصف ها امتعلمون، (Keefeعرفه ) -

 ثابتة نسبيا للكيفية الŖ يدرك ها امتعلمون للبيئة التعليمية ويتعاملون معها ويستجيبون ها.

 ( بأنه إسراتيجية تعتمد ي مواقف متعددة بشكل مǼظم.Schemeekوعرفه ) -

 ( بأن كل تلميذ يتميز عن غرǽ ي أسلوب تعلمه من خال توفر عدد من العǼاصرHill.Jوعرفه ) -
اإدراكية صǼفها ي ثاث فئات هي: وسائل اإدراك، ووسائل التفاعل مع اآخرين ث صيغ معاŪة 

 أو اŬرات اŬاصة بالتعلم. امعلومات 

هو الطريقة الŖ يدرك ها التلميذ اأشياء حوله سواء كانت هذXenos)  Rose)  ǽ & كما عرفه -
  جتماعيا أو مهǼيا، أو كائǼا أو مادة من نوع Űددمعلومات أكادمية أو خرة / نشاطا تربويا أو ا

مع أو القراءة ي البحث عن امعŘ ويتقرر أسلوب هذǽ الل غة أو امعŘ. فقد يستخدم التلميذ مثاً الس  
امطلوب ي اŬرة أو الشيء ث يدركه بالتفكر الذاي أو يتبادل اآراء مع اأقران أو بااستماع ūديث 

 (53، 52ص  ، 2017) الثاب، .هاتهامعلم وتوجي

ذي ا ال  اǽ بأنه أسلوب اأداء الثابت نسبي  ففقد عر  (Biggan  &Siggleوأما گيجان وسيغل )
عن  يفضله الفرد ي تǼظيم مدركاته وتصǼيف امفاهيم البيئية اŬارجية، واعترا هذǽ اأساليب بأها امسؤولة

الفروق الفردية ي عمليات اإدراك والتذكر والتفكر، وكما اعتراها الطريقة امميزة لدى الفرد ي الفهم 
 .واإدراك ما يتعرض له من موضوعات و البيئة اŬارجية ث كيفية التعامل مع هذǽ اموضوعات

معلومات واستيعاها ودůها بأنه أسلوب التعلم امعري الذي يتم به إدراك ا (2003)وعرفه الفقهاء 
مع امخزون السابق من امعرفة، ث إعادة تشكيلها Şيث Ţدد خرات الفرد متضمǼا الفروق الفردية اموجودة 

 .بن البشر ي عمليات اإدراك والتذكر والتخيل والتفكر ي طرق مع امعلومات ومعاŪتها
 (465ص ، 2016يعقوب، )

فقد عرفه  (47ص، 2005)الدردير و عبداه امشار إليه ي  (Vermuntفرمونت ) تعريف أما           
فمثا لطاب لمن ااسراتيجيات العامة  اً نوع تعدأساليب التعلم  وأن   الطاب،بأنه الطريقة الŖ بتعلم ها 

 MartonللمعاŪة كما هو عǼد "مارتو وساŪو" عميقمستوى و أسطحي  كمستوى توصف هذǽ اأساليب

& Saljo  د"باسك"، وتوصف باأسلوب الكلي مقابل التǼسلسلي ع Pask ة العميقةŪوتوصف بامعا
 .Schmeck"مك"وامعاŪة اموسعة والدراسة امǼهجية واسرجاع اūقائق عǼد 



التعلم أساليب على ق ائمة إستراتيجية                                    الثاني الفصل  

 

 
34 

الش خصية امǼفردة  التعابر (499، ص2011) Joyce &Weilوتعتر أساليب التعلم كما يراها 
 عن الش خصية الفردية للتلميذ. إن  ميزات كل م ااختافات الفردية أها تعر  امتعلقة بالتعليم ويفرض تقيي  

 مǼا تعطيه اهوية الش خصية؛ ومثل هذǽ ااختافات ůتمعة غŘ الثقافة ال Ŗ يǼتمي إليها.
 والسمات واانفعالية، امعرفية، اŬصائص أها على التعلم أساليب إń الǼظر مكن أنه كما

 واستجابتهم امتعلمن، وتفاعلهم إدراك بكيفية كمǼبئات تستخدم والŖ نسبياً، الثابتة الطبيعة ذات الǼفسية

 (El- Gilany and Abusaad, 2012) .فيه امتضمǼة وامعلومات التعلم لبيئة

روها سواء  źأفراد امتعلمن معاي اأشياء الŖ  وتعرف أساليب التعلم بأها الطرق الŖ يدرك ها
كما أشار العام   -كانت بشرية أو تربوية أو اجتماعية أو مادية وتتكون من ثاث فئات من العǼاصر

وفئة ماذج  هي: فئة وسائل التعلم، وفئة وسائل التفاعل ااجتماعي J. Hill "هيل"اأمريكي جوزيف، 
 (37ص ، 1985حمدان، )امعلومات. معاŪة 

        أو انفعالية  إń أن أساليب التعلم هي سلوكيات معرفية (131،132ص، 1993)العبدانويشر 
أو فسيولوجية بتصف ها امتعلمون، وتعمل كمؤشرات ثابتة نسبيا للكيفية الŖ يدرك ها امتعلمون البيئة 

  حيث يشمل كل أسلوب من أساليب التعلم هذǽ أربعة جوانب  التعليمية ويتعاملون معها، ويستجيبون ها،
 :ي التعلم هي

 .ي عمله الذهř ادة أو مفضلة لدى الفردت، وهو أماط معCognitive Styleاأسلوب امعري  -
 إليه الفرد جل   جهالŖ تؤثر على ما يو  Interests وااهتمامات Attitudes أماط ااšاهات  -

 .اهتمامه ي اموقف التعليمي
 .تعلمه ل الفرد إń البحث عن اأوضاع أو امواقف الŖ تتطابق مع أماطيم -
 .ددة دون اسراتيجيات أخرىŰميل الفرد إń استخدام اسراتيجيات تعلم  -

تظهر أساليب التعلم بشكل واضح و دقيق بعد عرض الدراسات والبحوث ابق؛ من العرض الس  
هذا اجال. ولكن كان على الدراسة اūالية أن تذيل هذا الراث الǼفسي أساليب التعلم  الس ابقة ي

ماشي ا مع مǼهجية الدراسة. وبǼاءً على ما سبق، واستǼاداً إń ما توصل  الŖ سوف تتبǼاǽ يبالتعريف اإجرائ
 اً تكرار  اأكثر البديل هو :إجرائياإليه الباحثون ي تعريفهما أساليب التعلم. تعرف الباحثة أسلوب التعلم 

 Ŗوال   التعلم أماط نةباباست بااستعانة بǼاؤǽ ت   ذيوال   التعلم أساليب مقياس على źتارǽ التاميذ ذيال  
 بديل كل مثل إذ الرابع الصف لطالبات (2012)العيلة، وواءمته (2004،والقرعان جابر(الباحثتان طورتاها

على أساس توفر مقياس  معي.و الس  البصري و  اūركي اأسلوب وهي: تعلم أسلوب بدائل الثاثمن 
 مصمم يت سم بسهولة الت طبيق والت صحيح باإضافة إń متعه şصائص سيكومرية جيدة ي البيئة العربية.
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 المفاهيم: الت مييز بينأساليب التعلم و  -2
 اأساليب المعرفية: -2-1

مǼد نشأة ميدان علم الǼفس امعري وهو يعاي نوع من التداخل وعدم وضوح مفاهيمه امعرفية عǼد 
العديد من العاملن ي هذا اميدان وعلى سبيل امثال عǼد الǼظر إń مفهوم أساليب التعلم واأساليب 

 .إń ميدان علم الǼفس امعري ųد أن الباحثن اختلفوا ي تǼاول كل مǼهما يǼتميان امعرفية كمفهومن 
( اأساليب امعرفية مرادفا أساليب التعلم ي دراسة أجراها عن أساليب 1992اعتر )مادŸان،  -

 التعلم. 

مصطلح اأساليب امعرفية يشر إń أساليب التعلم  (أن1992 ،بيǼما اعتر كل من )ليدج ودول -
 إضافة إń القدرة الفراغية.با

( 1992بيǼما أشار العديد من الباحثن اآخرين إń اختاف كل مǼهما واعتر كل من )امانويل وباتر  -
 ااعتماد وااستقال اإدراكي أحد أنواع أساليب التعلم.

Ŗ ال  ( 1987( وكذلك دراسة )ليǼووبورك، 1987بيǼما نرى دراسة كل من )كريسوفر ومارتن وجويس،  -
 اعترت ااعتماد اإدراكي وااستقال اإدراكي أحد أنواع اأساليب امعرفية.

 (35ص ، 2015) الششتاوي، 
من امفاهيم اūديثة ي علم يعد اأسلوب امعري  فهومأن م (464ص، 2016) يعقوب يضيف و 

إń أها تلك اأساليب امعرفية الŖ من خاها مكن الكشف  الǼفس امعري، حيث تǼاوها بالدراسة مشراً 
عن الفروق الفردية بن اأفراد ي ůاات نفسية ومعرفية مشكلة من اإدراك يليه التذكر والتفكر ث القدرة 

 د) اأملدى اأفراد ي إدراكهم امثراتإń الطرق اأكثر تفضيا  على مع امعلومات ومعاŪتها مشراً 
أن معظم هذǽ التعريفات تأخذ  وهذا برز ااختاف بن الربوين ي تعريف أساليب التعلم، إا   ،(2001

ذلك من خال بعن ااعتبار الفروق الفردية والŖ تؤثر ي التعلم خال امواقف الصفية موضحن 
بأنه يعř توفر البيئة التعليمية الŖ تتيح للطاب  (Chan, 2001حيث أشار تشان )-التعريفات التالية 

سلوكاهم  فرصة التعلم من خال اختيار ما يفضلونه من أساليب ذات تأثر إŸاي على Ţفيز الطلبة و
 (.2003وسامتهم الǼفسية وامشار إليها ي الشرقاوي )

أن اأسلوب امعري  وأسلوب التعلم بشكل عام يعتران  (24، 23ص، 2017)الثاب  يرىو 
حيث أن مفهوم اأسلوب امعري يستخدمه علماء الǼفس امعروفن ليشر إń الطرق  مسميان لǼفس امفهوم

امتǼوعة معاŪة امعلومات، أما مفهوم أسلوب التعلم فيستخدمه الربويون إń الطرق امتǼوعة الŖ يتعلم 
)ůدي(  ( أن اأسلوب امعري يستعمل مرادفا أسلوب التعلم ويرى(Kuchinsksويرى  خاها. الطلبة من
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أن  أسلوب التعلم يتشابه مع اأسلوب امعري، فكاما مشتق من علم الǼفس امعري، فأسلوب التعلم 
 تعليميا. سم بااسراتيجيات امعرفية امتوسطة الŖ تظهر واضحة عǼدما يواجه الفرد موقفايت  

واأسلوب   إń أن أسلوب التعلم هو الطريقة الŖ يدرك ها الطالب اأشياء حوله )مدان(ويشر          
امعري هو امصطلح اأم الذي يتداوله أعضاء معية العلوم الربوية اأمريكية ي أŞاثهم، ولكن مع 

أسلوب التعلم بديا لأسلوب امعري، وذلك  الثمانيǼات من هذا القرن بدأ اأمريكيون باستخدام مصطلح
مدلوله الربوي امباشر وصاحيته العملية للربية امدرسية. مهما يكن من اختاف ااسم فإن كا من 

 اأشياء ث  أسلوب التعلم واأسلوب امعري يشران إń الطريقة الŖ يتبعها الطالب ي البحث عن معاي 
      مدركاته اŬاصة. تعلمه هذǽ امعاي حسب

  Learning Modalitiesصور التعلم  -2-2
مسية ومعية وبصرية مكن  ( صور التعلم بأها" مظاهر حركية و(ŹGordon,1998دد جوردون

امعلمن من الوعي بأساليب تعلم الفرد، وتشتمل كذلك على تفضيات الفرد لظروف التعلم ولكي يطوروا 
 .وسائل متǼوعة للتعلمبديلة ويقدموا طرقا تعليمية 

 وتفضيل التعلم  التعلم ستراتيجيةا -2-3
( بن مصطلح أسلوب التعلم وبعض امصطلحات Mcloughlin,1999ميز ماكلوفلن )   

يذكر أن أسلوب التعلم يشر إń تبř صيغة أو شكل  حيث سراتيجية التعلم وتفضيل التعلماامشاهة مثل 
سراتيجية التعلم إń تبř خطة تستخدم ي اكتساب ابيǼما تشر  مألوف ومتميز اكتساب امعارف،

امعارف وامهارات وااšاهات أما تفضيل التعلم فيشر إń استحسان طريقة واحدة للتعلم دون 
 (19، 18ص ، 2006)سعد، .غرها

تعرف اسراتيجيات التعلم أيضا بأها ůموعة خطوات أو سلوكيات واعية يستخدمها حيث  
امتعلم لكي تعيǼه على اكتساب امعلومات اŪديدة، وţزيǼها، وااحتفاظ ها، واسرجاعها. ومكن 

ات تعلم واسراتيجي Cognitive strategiesسراتيجيات امعرفية إتصǼيفها إń اسراتيجيات تعلم مباشرة كا
ويشر هذا التعريف إń تداخل اسراتيجيات التعلم مع  غر مباشرة كاسراتيجيات ما بعد )مافوق( امعرفة.

حيث تتحدد اسراتيجيات التعلم الű Ŗتار الفرد  Learning Stylesمصطلح آخر هو أساليب التعلم 
 اتباعها ي ضوء أساليب التعلم الŖ يفضلها.

ساليب التعلم هي تفضيات اأفراد أيعكس الراث السيكولوجي وجود شبه إماع على أن حيث 
        للكيفية الŖ من خاها يتعلمون بيسر وفاعلية، من حيث استقبال امعلومات وšهيزها ومعاŪتها

 وهي هذا امعŘ تقرب من اسراتيجيات التعلم.
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 -ااختاف اŪوهري بن أساليب التعلم واسراتيجيات التعلم، يتمثل ي أن اأخرة  غر أن  
و علی مستوى الوعي توظيفها على Ŵو إرادي أ متعلمة أو مكتسبة، ومكن شعورياً  -اسراتيجيات التعلم

 Innateمقصود ي űتلف امواقف و امشكات، ي حن أن أساليب التعلم هي تفضيات فطرية 

preferences،   ذي من خاله سلوب ال  أخصية، ذات جذور وراثية، تتعلق بتفضيل الفرد امتأصلة ي الش
 يستقبل ويعاŀ امعلومات و امثرات اإدراكية.

فااسراتيجيات امعرفية متغرة، ţتلف باختاف اموقف امشكل، أو امهمة موضوع  ومن ث  
للبǼية امعرفية، معŘ أن قدرة الفرد على اشتقاقها تتوقف على الطبيعة الكمية  امعاŪة، فضا عن أها نوائج

 .و الكيفية لبǼائه امعري

ي حن أن أساليب التعلم ا ţتلف باختاف اموقف أو امهمة موضوع امعاŪة، حيث تǼعكس 
اإدراكي امفضل ي ااستقبال ي كافة امهام امتعلمة الŹ Ŗاول الفرد معاŪتها، سواء من حيث الوسيط 

 أو من حيث مط امعاŪة والتجهيز.
 فاšه هاوقد تǼاولت العديد من الǼظريات أساليب التعلم، حيث تبايǼت هذǽ الǼظريات ي تǼاوها 

بعض هذǽ الǼظريات إń الركيز على مات شخصية امتعلم، بيǼما ركز البعض اآخر على طريقة امتعلم ي 
 وšهيز ومعاŪة امعلومات، وتǼظيمها.استقبال 

ي اإدراكي الذي من خاله يفضل امتعلم على حن اšه البعض إń الركيز على الوسيط اūس  
، Auditoryية اإدراكية تشمل الوسيط السمعي استقبال وšهيز ومعاŪة امعلومات، وهذǽ الوسائط اūس  

 Tactile / Kinesthetic مسيوالوسيط الل   Visualوالوسيط البصري 
وŴن ميل إń التǼاول اأخر ي تعريف أساليب التعلم، الذي يعكس الوسيط اūسي اإدراكي 
        امفضل لدى امتعلم ي استقبال وšهيز ومعاŪة امعلومات، ااعتماد ذلك على أسس فسيولوجية 

 .ناحية أخرى من أأو بيولوجية من ناحية، واعتمادǽ على عوامل وراثية امǼش
 (548، 547ص  ، 2004)الزيات،

إن أسلوب التعلم مصطلح يدل  هذǽ العاقة بقوله( Schemek, 1983., 23ويؤكد "شيك" )  
بصفة شخصية عǼد تǼاوله للمعلومات، وتعامله  إتباعهاعلى مكونات اسراتيجيات التعلم الŖ يعتاد امتعلم 

وقد أشارت بعض الدراسات السابقة إń وجود مثل هذǽ العاقة ي اšاǽ واحد فقط، أي تأثر . معها
 .أساليب التعلم على اختيار اسراتيجيات التعليم والتعلم 

 Learning Approachesمداخل التعلم  -2-4
      التعلم ومداخل التعلم مثان مǼظوران űتلفان  أساليب( أن  (Harvey, 1994يرى هاري

 أنعن عمليات عǼد الطالب والŖ مكن ان تؤثر على التحصيل اأكادمي، ومن مة يعتقد انه من امائم 
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نفرق بن الطريقة الŖ يتعلم ها الطلبة على ضوء إما البǼية القائمة على أساس اأسلوب أو على أساس 
ن من ااهتمامات البحثية ) مداخل التعلم البǼية القائمة على امدخل، ويؤكد على أنه برغم أن هذين اجال

حيث يسعى كل مǼهما إń تǼمية يشركان ي بعض امامح العامة  أساليب التعلم( مǼفصان إا  أهما –
وزيادة فهم الفروق ي الطريقة الŖ يتعلم  ها الطلبة  ويقدمان  إرشادات موجهة Ŵو Ţسن نتائج تعلم 

نشأ من الت حليات  الوصفية  للفروق بن سلوكيات التعلم أعداد صغر  هماأفقان  ي الطالب. كما يت  
 (33ص، 2006، سعد) من امتعلمن.

 افتراضات نظرية أساليب التعلم:. 3
حقق عن دراستها والت  Ŗ يت  تقوم نظرية أساليب التعلم على عدد من اافراضات ال    ي نظرية،كأ

 مǼها. ومن هذǽ اافراضات ما يلي:

ية و أكثر من الوسائط اūس  أذي يǼعكس ي تفضيله لوسيط علم، ال  ز ي الت  سلوبه اممي  ألكل فرد    -
 ي استقبال امعلومات وšهيزها ومعاŪتها على Ŵو أكثر كفاءة وفاعلية ويسر. إدراكيةا

مع أسلوب اً فقايكون التعلم أكثر كفاءة وفاعلية ويسر ودمومة إذا كان عرض امعلومات أو تقدمها متو  -
 تعلم امتعلم.

مع دمومة، وأشد صعوبة إذا كان عرض امعلومات أو تقدمها مغايرا ً  يكون التعلم اقل كفاءة وفاعلية و -
 أسلوب تعلم امتعلم.

ية امباشرة يتمايز اأفراد ي استقباهم للمعلومات على متصل ما بن ااعتماد على اŬرات اūس   -
Concerte experience، غر امباشر والتجريد امفاهيمي Abstract conceptualization 1984Kolb,) 

   بن: استيعاب امعلومات عن طريق اماحظة  معاŪتهم للمعلومات ما يتمايز اأفراد ي šهيزهم و
 Active experimentationوالتجريب الǼشط القائم على الفعل  ،Réflective observation التأمل و

عوری أفضل من خال الوعي الش   Concrete expérienceية امباشرة تعلم افراد اŬرات اūس  يكون  -
Learning form FeelingشǼرات امباشرة القائمة على ااحتكاك امباشر  أ، ما يŬا ǽعن هذ

 و مثل خراهم. باآخرين
 Learningفكر أفضل من خال الت   Abstract conceptualizeهيمی فاجريد امفراد الت  أيكون تعلم  -

by thinking   طقي لأفكار وامو التǼيستقبلوها.عحليل ام Ŗلومات وامعارف ال 
، أفضل من خال التعلم بامتابعة Réflective observation والتأملفراد اماحظة أيكون تعلم  -

Learning by watchingوتعدد الرؤى واأبعاد. والداات ، القائمة على البحث عن امعاي و 
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مل ، أفضل من خال التعلم بالعActive experimentationيكون تعلم أفراد التجريب الفعلي  -
Learning by doing تاجات حولǼروج باستŬالقائم على تفعيل اأفكار وجعلها تعمل، وا ،

 .مصداقيتها ي أرض الواقع
من خال أسلوب عرض  أسلوب التعلم امميز أي طالب.ف أي مǼهج مقابلة متطلبات مكن تكيي    -

 امعلومات واسراتيجيات معاŪتها.
Any curriculum can be adapted to meet the learning style, demands of any student  

وأكثر ز للطالب Ÿعل التعلم أيسر، ف امǼهج أو امقرر مقابلة أسلوب التعلم الرئيسي اممي  تكيي      -
 .، وأدوم احتفاظاً ، وأكثر هجةً اً ئفاعلية، وأقل عب

اآباء أساليب التعلم الرئيسية امميزة لطاهم أو أبǼائهم خال عرضهم  مراعاة امدرسن أو  -
 .، وأدوم احتفاظاً وأكثر هجةً  ،عبئاً أكثر فاعلية، وأقل  للمعلومات، يفرز تعلماً 

 يلي:التعلم أسلوب تعلم امتعلم ما  يǼتج عن توافق عرض مادة -
 .و مادة التعلمŴ ابيةŸاهات إšا 

  .زيادة إنتاجية التعلم وامتعلم 
 .ارتفاع مستوى التحصيل اأكادمي 

  ارتفاع اميل لابتكارية واإبداع. 
 فاض العبء على امعلمŵ(553 ،552 ، ص2004)الزيات،  زيادة هجة امتعلم. و ،ا 

 المؤثرة في أساليب التعلم:العوامل  .4
 يلي: كما تعلمهمأن نلخص أهم العوامل امؤثرة ي اختاف اأفراد ي أساليب  مكن

فكلما  Learning situation  مثات الŖ يكوها امتعلم عن وضعية التعلم الت   طبيعة التصورات و -
 أو غر كافية، كان ذلك عاما إŸابياً  ابقة الŖ قد تكون غر دقيقةانتبه امتعلم إń تأثر معارفه الس  

 ūصول تعلم جديد. 

فكلما كان امتعلم   Learning productنوعية امعارف وامعلومات امكتسبة وامرتبطة موضوع التعلم  -
  قادرا على ربط مكتسباته والتǼسيق بيǼها وبن ما هو مطلوب مǼه إųازǽ، كان ذلك حافزا على تعلم

 الصحيح. 

أي أن العمليات الذهǼية  Iearning strategiesت واإسراتيجيات الŖ يوظفها ي أثǼاء التعلم العمليا -
  غرها تبقى رهيǼة  أوالتقوم  أوالتحليل أو الركيب  أوالŖ يستخدمها الفرد سواء تعلق اأمر بالفهم 

 .تتطلب عمليات وإجراءات تǼاسبها ما تقتضيه الوضعية. فالوضعية امعقدة
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فكلما أعطيت الفرصة  Learning context يعة اأدوات والوسائل اموضوعة رهن إشارة امتعلم طب -
  .űتلفة، كانت الوضعية مفيدة أكثر بأشكالللمتعلم لكي źتار ويǼسق ůهوداته 

 (20ص  ،2005،)أمزيان

  الǼماذج المفسرة أساليب التعلم: .5
حو أساليب التعلم إń أربع ůموعات على الǼ  قسمت"سوزان وجيزر"ي عرضهما للǼماذج امفسرة 

 اأي:
 Processing -Style          الǼماذج الŖ تستǼد إń أسلوب امعاŪة .أ 

   Perceptual- Style       اإدراكيالǼماذج الŖ تستǼد إń اأسلوب  .ب 

  Cognitive and Perceptual Style  الǼماذج الŖ ترتبط بن اأساليب امعرفية واإدراكية    .ج 

                  Comprehensive Learning –Style Models الǼماذج الشمولية أساليب التعلم .د 

 وفيما يلي نعرض هذǽ التقسيمات:

 Processing -Style     الǼماذج التي تستǼد إلى أسلوب المعالجة . أ

o اداǼنموذج راميرز وكاستي :Ramerez&Castenada,1974 

 اأمريكيون اأطفالالŖ جعلت   لأسبابي Şث هما  "رامرز وكاسستيǼادا"تعرض 
وامكسيكين يظهرون  اأمريكين أن. تبن هما اأصلين اأمريكينوامكسيكين أقل ي التحصيل من 

 Řكثر من أ اآخرينيركزون على التفاعل مع  أهمحساسية للمجال أكثر من ااستقال عن اجال مع
امǼافسة للحصول على الدرجات أرجع الباحثان ذلك إń ما مياǽ الفروق الثقافية وقد وصفا طريقة تفكر 

 أيضا أشارامعري من احددات الثقافية وقد  اأسلوب أنامعري وقد اعتقدا  اأسلوب أهاعلى  اأطفال
 ńبدورها تؤثر على القيم الثقافية تؤثر على اممارسات ااجتماعية وال أنإ Ŗالتعلم امفضلة لدى  أساليب

 التاميذ.
o نموذج ليتري : Letteri,1980 فǼثاثة  "ليري"ص ńة امعرفية إŪأنواعامتعلمن حسب امعا: 

: وهو امعاŀ التحليلي ويهتم بالتفاصيل كما لديه Ţمل للغموض. وهذا ما Ÿعل هؤاء الǼوع اأول
 امدرسة حيث يتذكرون اūقائق ويتبعون التوجيهات.امتعلمن ناجحن ي 

لديهم للموضوع وليس  اإمالية: فهو امعاŀ الشموŅ: وهؤاء امتعلمون يأخذون الصورة الǼوع الثاني
Ţمل للغموض وهم ا źططون  مسبقا للكيفية الŖ تستكمل ها امهمة ولذا فإن Ţصيلهم اأكادمي 

من امتعلمن فهم بن الǼوعن السابقن ومستوى التحصيل الǼوع الثالث  أما مǼخفض،كما يرى "ليري".
 الدراسي لديهم متوسط.
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o  نتوستيلإنموذج :Entwistle,1981 ة امعلومات  "إنتوستيل"حاولŪأن يربط تفضيات التعلم معا  
هر ي اجاات ي موذجه أساليب التعلم. فقد أشار إń أن أساليب التعلم هي مثابة توجهات تظ

التالية: توجهات للمعŘ، توجهات لإنتاجية، توجهات أكادمية، توجهات لإųاز. وصاغ إنتوستيل 
مفهوما متكاما  لعمليات التعلم كجزء من موذجه والذي يصف سلسلة من أعمال امتعلم ترتبط 

 ة أساليب هي:بإسراتيجيات تعلم Űدودة عيǼها ي موذجه. حيث ميز إنتوستيل بن ثاث

 تزام Şدود امǼهج،والدافعية الداخلية(لأسلوب التعلم العميق) ويضم التعلم بالفهم، واا -

أسلوب التعلم السطحي) ويضم الدافعية اŬارجية، االتزام Şدود امǼهج، واأسلوب ااسراتيجي،  -
 واŬوف من الفشل،ودافعية التحصيل، والتعلم بالعمليات(.

امǼتظمة) ويضم دافعية التحصيل، واأمل ي الǼجاح، والدافعية اŬارجية، واأسلوب أسلوب الدراسة  -
 العميق(.

o :نموذج كولب  Kolb,1984 يتعلم ها اأفراد كيف  أسلوب التعلم "كولب"ابتكر Ŗلوصف الطرق ال
ون من يتعاملون مع اأفكار وامواقف. قائمة أسلوب التعلم عبارة عن استبيان تقرير عن الذات مك

تسعة بǼود، ي كل بǼد أربع كلمات مرتبة لوصف أسلوب التعلم لدى الفرد، كل كلمة تطابق إحدى 
 أساليب التعلم اأربعة لـ "كولب":

وهي تصف اأفراد الذين لديهم ميل للشعور أكثر من ميلهم للتفكر. فركيز هؤاء  ية:نالخبرة العيا -
اأفراد يǼصب على اŬرات والتعامل مع امواقف اإنسانية بطريقة شخصية. وهذا اأسلوب يطابق 

 وامتعلم الثالث عǼد"ليري". ذوي اūساسية للمجال عǼد "رامرز"

وهؤاء اأفراد  الذين يستخدمون التفكر أكثر من الشعور. وتصف اأفراد الماحظة التأملية: -
 يركزون على امفاهيم واأفكار امǼطقية وعلى بǼاء نظريات عامة مقابل الفهم البديهي جاات معيǼة.

تصف اأفراد الذين يؤثرون ي اآخرين بشكل فعال ويغرون امواقف فهؤاء التجريب الǼشط: -
  ت العملية مقابل الفهم التأملي والǼشاط العملي مقابل اماحظة.اأفراد يفضلون التطبيقا
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نظرية مؤداها أن قدرة الفرد على التعلم عبارة عن عملية من  "كولب"وضع  (1984)عام  وي
 كل اأي: حها الش  أربعة مراحل يوض  

  

  
 متكيف          متباعدة                                          

 متقارب مستوعب                                                   

 

 

 
 (: نموذج التعلم الخبراتي عǼد كولب1) المخطط

 ي موذجه للتعلم أربعة أساليب للتعلم: وقد حدد "كولب"
عور، انية والتجريب الفعال)الش  ذلك الشخص الذي تقع قدراته بن اŬرة العي   : وهوالمتكيف -

 الǼشاط(.

وهو ذلك الشخص الذي تقع قدرات التعلم السائدة لديه بن امفاهيم اجردة واماحظة  :المستوعب -
 التأملية) التفكر وامشاهدة(.

وهو ذلك الشخص الذي يظهر تعلم موذجي يدمج امفاهيم اجردة والتجريب  :المتقارب -
 الفعال)التفكر، الǼشاط(.

 ويظهر بشكل أفضل عǼد اŬرة العيانية واماحظة التأملية والشعور، امشاهدة(. :المتباعد -

مد على التǼاغم بن وضع كولب، مثله ي ذلك مثل "سكميك"نظرية مؤداها أن اأداء اأكادمي يعت
 أسلوب التعلم لدى التلميذ واūاجة للضبط اأكادمي.

o :نموذج جريجوركGregorc,1985  ثه ي الفروق الفرديةŞ بن التاميذ ي التعلم، وجد ي
"جرŸوريك"نوعن űتلفن من التاميذ. بفضل بعض التاميذ أن يقدم امدرس هم الدرس بصورة 

ذا الǼوع ماثل للمعاŀ التحليلي ي موذج "ليري"وعكس امتعلم ذي اūساسية مرتبة: خطوة şطوة وه
أن يركز امدرس على اأفكار  للمجال ي موذج " رامرز وكاستيǼاد" والǼوع اآخر من التاميذ يفضلون

"موذجا يصف أسلوب امعاŪة بلغة امكونات امكانية /الزمǼية. الرئيسية. من هǼا ابتكر "جرŸوريك
خطوة şطوة( )ية(امكونات الزمǼية هي الت تابعي انية)اŬراتية( واجردة)الǼظر امكونات امكانية هي العي  

 )الصور الكلية(اأسلوب يتكون من دمج امكونات امكانية/ الزمǼية ويقدم أربع اختيارات:والعشوائي

 

 اŬرة العيانية
 ) الشعور( 

 امفاهيم اجردة
 )التفكر(

 التجريب
 الǼشط)امشاهدة(

اماحظة التأملية 
 )امشاهدة(
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 ياي / تتابعيع -

 عياي/عشوائي -

 ůرد/تتابعي -

 ůرد/عشوائي -
امتعلم وااسراتيجيات التعليمية  أسلوب واعتقد "جرŸورك"أنه ابد أن Źدث تǼاغم بن
 امتممة ولكن يǼبغي على امتعلم أيضا أن يكيف أسلوبه.

o نموذج هوني وممفورد:Honey&Mumford,1986 

مفردة، Ÿيب الفرد على ( 80)"فكرة دورة التعلم لكولب وصمما استبيانا من طور "هوري ومفورد
يظهر استبيان أساليب التعلم لدى الفرد بالركيز على سلوكه وضع  نكل مفردة بـ:أوافق/ ا أوافق. مكن أ

راحل اأربعة مفورد"أربعة أساليب للتعلم هي: الǼشيط، امتأمل، امǼظر والرماي، وتتǼاغم مع ام "هوري و
Ţت أسلوب التعلم: الǼشط يستفيدون من التعلم يǼتمون "كولب" فاأفراد  الذين ـلدورة التعلم اŬراي ل

والقائم على الǼشاط أما اأفراد الذين يǼتمون Ţت أسلوب التعلم: امتأمل ميلون للعمل الذي اŬراي 
تعلم الذي يركز على Ţليل وتركيب امعلومات. بيǼما يǼطوي على مع وŢليل البيانات. امǼظرون يفضلون ال

الراماتيون ي حاجة إń رؤية التطبيق امباشر لتعلمهم ي امساعدة على التخطيط للحلول العملية 
 مشاكلهم.

o :نموذج سكميك Schmeck,1987 

أي مط تراǽ ي طريقة الفرد إųاز نوع معن من  " اأسلوب على أنه"سكميك"يعرف 
"سكميك"مثله ي ذلك مثل "جرŸوريك"أنه مكن تعديل اأسلوب امعري للتلميذ ليǼاسب امهام"يعتقد 

موقف معن. ومع ذلك،يذكر أن هǼاك عǼصر أسلوي يقاوم دوما التغير.يعتر"سكميك" اأسلوب امعري 
اأطفال Ţليلي لديهم عǼدما يكروا. ورأى أيضاً أن اأفراد ال ذين يسعون  مائي. فهو موŅ لدى صغار

يون لتحقيق الذات قادرون على الدمج بن الشموŅ والتحليلي. من وجهة نظر "سكميك"فإن التحليل
لديهم وعي بالعاقات ما يشر إń وجود تشابه بن الشمولييǼفي موذج" سكميك"وذوي اūساسية 

وذج" رامرز" ويتفق "سكميك" مع "ليري"ي أن امهارات التحليلية Źتاج إليها للكشف عن للمجال ي م
وتقييم وفهم العاقات عǼد مستوى معقد كذلك لضمان اأداء اŪيد ي امدرسة ومع ذلك، فإن  اأفراد 

بفهم لعاقات ال ذين يسعون لتحقيق الذات، وفقالـ "سكميك"يستخدمون كا أسلوي امعاŪة ويدركون ا
 عميق.
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o  لمايرزوبريجز: قائمة اانماطMyers-Briggs,1988 

وهي تعتمد على البحوث  1962قائمة اأماط مايرز برŸز نشرها هيئة ااختبارات الربوية سǼة 
          الǼابعة عن أفكار بǼج وهي أن السلوك ا يرجع إń الصدفة ولكǼه يǼتج عن فروق قابلة للقياس 

الوظائف العقلية وقد ذكر "روبرتس" أن نظرية بǼج تǼص على:" أن هǼاك طريقتن لإدراك: باإحساس ي 
 ǽتفضيل الفرد أي من هذ ńاك طريقتن للحكم: بالتفكر أو بالشعور. وباإضافة إǼدس، وأن هūأو با

إń تǼمية الوعي ويهدف الǼموذج العمليات فهǼاك تفضيل مصاحب هو الǼزعة لانطواء أو اانبساط. 
     بالذات وتقبل ااختاف مع اآخرين ي الǼمط وهو يتǼاول أربعة أبعاد طبيعية للتعلم وأربعة توجهات 
) اūياة، اإدراك، للحكم، للعام اŬارجي( يǼطوي اإدراك على"كل الطرق الŖ ها يصبح الفرد على وعي 

اūكم على"كل الطرق الŖ تؤدي إń الوصول إń  باأشياء، اأفراد، اأحداث أو اأفكار. ويǼطوي
 ااستǼتاجات عن الشيء الذي ت إدراكه. ومكن تلخيص الǼموذج ي امخطط اآي:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 بريجز -(: أبعاد نموذج مايرز2)المخطط

o  :نموذج بيجزBiggs,1988 

)الكلي  ويطلق عليه موذج امعاŪة الكيفية. ويعتر هذا الǼموذج امتداد لǼظرية اأسلوب امعري
ما تقتضيه من أنشطة امعاŪة السطحية والعميقة، واتسعت لتشمل عوامل الدافعية  "إنتوستيلـ"ل التسلسلي(

)ااųاز( وهذا الǼموذج يرجع اأداء اأكادمي  اآتية: التوجه الداخلي، التوجه اŬارجي، التوجه التحصيلي
 إń عاملن أساسين ما: 

نسبة الذكاء، واŬلفية الثقافية )اأساليب امعرفية، مات الشخصية، العوامل الشخصية وتضم -
 وااجتماعية لأسرة(.

  توجهان نحو الحياة
 Two orientation TowardsLife 

Introversionاانطواء                                               Extroversion                                                       اانبساط
 أسلوبان في اإدراك 

Two Kinds of  Perception 
 اūس    Inhtuition                                                     Sensingاūدس  

 أسلوبان في الحكم أو التقسيم

Two Kinds of Judgment 

                                                                                                                                                       التفكر                                                                                   Feeling Thinkingامشاعر
 توجهان نحو العالم الخارجي

Two Orientation Towards The Outer Word 

     Judgement  اūكم                                      Perception  ااستقبال–اإدراك
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 العوامل اموقفية وتضم ) موضوع الدراسة، طرق التدريس، أساليب التقوم، Űتوى امǼهج(. -

o توني: شانموذج جرا Grasha-Tony,1990 

أربع وسائل طبيعية لتحديد أساليب التعلم  جراشا توي"وهو امدخل الطبيعي أساليب التعلم Źدد"        
 لدى طاب اŪامعة وهي اأساليب امرتبطة ببيئة التعلم وليس بطرق إدراك امعلومات وتدعيمها: 

 امباشرة لسلوك الطاب. اماحظ -

 امقابلة العميقة. -

 Ţليل مشروعات التعلم ذي التوجيه الذاي. -

 Ţليل اجازات. -

 اأسلوب اإدراكي: الǼماذج التي تستǼد إلى . ب

o رت: نموذجǼري Reinert,1976 

للتعرف على أسلوب التعلم وذلك خصص للتعرف  ريǼرت" وأطلق عليها تدريب"إيدموندز""ابتكر
على الصور اإدراكية فقط وهذǽ الصور تشتمل على قدرة التاميذ على إظهار ردود أفعاهم لسماع سلسلة 

، هذǽ الكلمات معوها)معي(، أو من الكلمات على شريط كاسيت ث يصفون ما إذا رأوا ) بصري(
يدعم عǼدما تقدم امادة من خال الصور اإدراكية للتاميذ.  حسوها )حركي( أعلن "ريǼوت" أن  التعلم

لقد كان " ريǼرت"الرائد ااول أوضح أن التاميذ اūركين Źصلون على درجات عالية ي التحصيل عǼدما 
 يقرأون أو مشون ويفكرون. مشون و

   الǼماذج التي ترتبط  بين اأساليب المعرفية واإدراكية:ج.  

o  مكارثي:نموذج McCarthy,1987 

وهو موذج لعمل خطة للدرس ويستǼد إń بعدي اادراك وامعاŪة ي موذج كولب. قسمت " 
 ماكرثي"امتعلمن إń أربع فئات: 

 التصوريون وهم أولئك الذين يستقبلون امعلومات بشكل عياي ويعاŪوها بشكل تأملي.الǼوع اأول:  -

وهم أولئك الذين يستقبلون امعلومات بشكل šريدي ويعاŪوها بشكل  التحليليون الǼوع الثاني: -
 تأملي.

العاديون وهم أولئك الذين يستقبلون امعلومات بشكل šريدي ويعاŪوها بشكل  الǼوع الثالث: -
 فعال.

 فعال. وهم أولئك الذين يستقبلون امعلومات بشكل عياي ويعاŪوها بشكل:اآليون الǼوع الرابع -
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خطة للتعليم يǼقل التلميذ من اŬرة  "ماكرثي"، يعتر موذج "كولب"على نفس نسق موذج 
، إń التجريب الفعال. لذلك تفرض "ماكرثي" أن اجردة العيانية إń اماحظة التأملية، إń امفاهيم

قبال امعلومات اأنشطة تستفيد من معاŪة الǼصف الكروي اأمن واأيسر للمخ وتسمح للتاميذ باست
بشكل ůرد ومعاŪتها بشكل تأملي .ولذلك ترى أن على امدرس تقسيم الدرس إń أربعة أجزاء متساوية 

 وتدريس كل جزء من خال صور إدراكية űتلفة: معي، بصري، مسي، حركي.

  الǼماذج الشمولية في أساليب التعلم:د. 
 Hill, 1971 نموذج هيل: -

قائمة ااهتمام أساليب امعرفية للتعرف على أساليب التعلم لدى طاب الكلية  استخدم "هيل"
 الŖ يرأسها العǼاصر الرئيسية هذǽ اأداة هي:

 اإشكالمعاŪة الرموز الǼظرية والكيفية، أشكال ااستǼتاج، واحددات الثقافية. كما أخذ ي ااعتبار أيضا 
وقد استخدم "هيل"مفهوم أسلوب التعلم امعري ليصف التكامل بن ية والتفاعات ااجتماعية. إدراكاو 

 Ŗهج وبن عمليات التدريس وعمليات التعلم فعلى الرغم من اانتقادات الǼأسلوب التعلم وتصميم ام
 وجهتها "كري" أداة "هيل" من أها م Ţقق الصدق والثبات، فإن  "هيل" أول من:

 التعلم.طور موذج شامل أساليب  -

 طبق هذا الǼموذج على امستوى اŪامعي بغرض مساعدة التاميذ على اإųاز بشكل أفضل. -

-   Ǽاءً قدم الǼديد أسلوب التعلم لدى الطاب صح بŢ على.  

o  لكييفالقومية لمدراء المدارس الثانوية نموذج الرابطة :Keefe,1986 

وفيه تبǼت الرابطة العديد من ماذج  الثانويةويطلق عليه موذج الرابطة القومية مدراء امدارس 
والتحصيل والسلوك لدى طاب امرحلة الثانوية. فتبǼت الرابطة  التعلم وذلك لتحسن ااšاǽ ساليبأ

عǼاصر  امعري ونظرية معاŪة امعلومات وأيضا اأسلوبالǼموذج الشامل للعمليات لـ" ليري" للربط بن 
عǼاصر ااجتماعية والǼفسية، وتدريب "إيدموندز"للتعرف غلى أساليب التعلم موذج"دن"وامتمثلة ي ال

 لـ"ريترب".كما قامت الرابطة بالتكامل وااستفادة من كل الǼماذج.
o  لأساليب التعلم: "دن"نموذج 

أسلوب التعلم هو ůموعة من اŬصائص الشخصية الǼمائية والبيولوجية الš Ŗعل التعليم فعااً 
اميذ وغر فع ال للبعض اآخر. على الرغم من أن  هذا الǼموذج أساليب التعلم كان ي بدايته لبعض الت

 فإن  جذورǽ تعود إń نظريتن ميزتن للتعلم: نتاج ماحظات الربوين ودراسات الباحثن ي اŪامعات،
  Cognitive Style Theoryاأسلوب امعري  نظرية -
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  Brain Lateralization Theory نظرية السيادة امخية -

يرى أصحاب نظرية اأسلوب امعري أن اأفراد يعاŪون امعلومات بشكل űتلف بǼاءً على ماهم       
: ااعتماد على اآتيةامكتسبة أو الوراثية. قام كثر من الباحثن  السابقن بدراسة متغرات امعاŪة امفضلة 

ال، Ţليل/ موŅ، امتزامن /امتعاقب، تفضيل استخدام اŪانب اأمن/ اŪانب اجال /ااستقال على اج
اأيسر للمخ، تبن من خال الدراسات الŖ قامت ها "دن" ورفاقها معرفة ما إذا كان هǼاك عاقة بن 

أن هذǽ امتغرات   هذǽ اأبعاد امعرفية والعوامل البيئية، الوجدانية، ااجتماعية، الفسيولوجية، فقد تبن ها
مكن šميعها معاً. ي الواقع، ظهرت عاقات بن التعلم ي البيئة اهادئة، الضوء الشديد، اŪلسة الرمية، 

  تǼاول أو عدم تǼاول أطعمة خفيفة وبن كون امتعلم Ţليليا يستخدم الǼصف اأيسر للمخ ي امعاŪة.

 على هذǽ امسلمات الǼظرية:لذلك فإن موذج "دن" أساليب التعلم يقوم 
أسلوب التعلم هو ůموعة مات شخصية بيولوجية ومائية šعل بيئة التعلم وطرقه ومصادرǽ فعالة  -

 لبعض امتعلمن وغر فعالة للبعض اأخر.

 معظم اأفراد تفضيات أساليب التعلم، لكن توجد فروق دالة بن هذǽ التفضيات. -

 ماءمة هذǽ التفضيات. تعليمية مǼفردة ومكن قياس مدى تأثر و توجد تفضيات -

 كلما كان  التفضيل أقوى، كلما كان أكثر أميةي اţاذ اسراتيجيات تعليمية مǼاسبة. -

أساليب التعلم امتفردة من خال التدخات التعليمية واإرشادية امتممة  يǼتج عن ماءمة تفضيات -
 زيادة ي التحصيل الدراسي، وتعديل ي اšاهات الطاب Ŵو التعلم.

Źقق الطاب الذين يتعلمون ي بيئة ومصادر وطرق إŸابية تتاءم مع أساليب تعلمهم امفضلة زيادة  -
ت  ااšاهات  مقارنة بالطاب الذين تتǼافر بيئة ومصادر وطرق دالة إحصائياً ي التحصيل ودرجا

 التعلم مع أساليب تعلمهم امفضلة.

 مكن معظم امعلمن استخدام أساليب التعلم كأساس اسراتيجيات التدريس الŖ يتبǼوها. -

- Ǽد تعلم يستطيع معظم الطاب أن يتعلموا كيفية ااستفادة من مواطن القوة ي أساليب تعلمهم ع
 جديدة أو صعبة.مادة تعليمية 

 كلما كان الفرد أقل ųاحاً، كلما زادت اūاجة إń مواءمة أسلوب تعلمه امفضل. -

 (80، 79ص  ، 2006، سعد)عبد القادر و  
وذلك قد يرجع إń أن مفهوم  تǼوعها، ما سبق ياحظ اختاف تصǼيفات أساليب التعلم و

Ǽوع، فكل باحث الت   من ااختاف و أسلوب التعلم مثل غرǽ من امفاهيم وامصطلحات الربوية نال قدراً 
  Ŗ يبř عليها الباحث موذجهاأسس الǼظرية ال   مǼها: اختافلعدة أسباب  űتلفاً  يعرض تعريفاً 

التعلم، وي الغالب يهتم الباحثون ببعد واحد فقط من أبعاد واستخدام أساليب متǼوعة لتحديد أساليب 
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 معالس   -)البصر التعلم دون بقية اأبعاد. وياحظ تǼوع واختافها تصǼيفات أساليب التعلم بن اūواس
     التعاون(.  –التǼافس –ااندفاع  -مس( وبن اŪوانب الǼفسية اانفعالية وااجتماعية )اانطواء الل  

التقاري  –العميق(، أو اŪوانب العقلية للتفكر )التباعدي  -لتعامل مع اŪوانب امعرفية )السطحيوبن ا
 Űور أسس نظرية متǼوعة. ولكل جانب و  التأملي( –التخيلي -
 التفضيات الحس ية وأساليب التعلم: .6

، إا  أنه ليست كل على الرغم من استخدامǼا للحواس اŬمسة ي مع امعلومات من بيئتǼا          
مس ي مع امعلومات. فمعظم الǼاس ا يستخدمون حواس البصر والسمع والل   اūواس تسهم بقدر متساو  

ويزداد أيضاً تفضيلهم  ىاليسر  وبالتساوي أثǼاء التعلم، فالبعض يزداد لديهم تفضيل استخدام اليد اليمŘ أ
من بيئتهم، فالبعض مǼهم يفضل  التعلم بالبصر ويطلق  لبعض اūواس الŖ تستخدم Ūميع امعلومات

ويفضل البعض اآخر التعلم باستخدام حاسة الس مع، ويطلق عليهم بامتعلمن  عليهم امتعلمن البصرين،
السمعين، ويفضل بعضهم التعلم باستخدام حاسة اللمس، ويطلق عليهم امتعلمن اūركين. فاūاسة 

Ǽمعرفة:امفضلة لدى الفرد ع ńتاج امعلمون إŹصر مهم ي أسلوب تعلمه، و 
 فضيات اūسية امختلفة يصدرون سلوكيات űتلفة أثǼاء عملية التعلم.أن  لتاميذ ذوي الت   .أ 

أهم يفضلون التدريس بالطريقة الŖ تعلموا ها، فامعلم الذي فضل ي تعلمه حاسة السمع ميل إń  .ب 
Ņفإن  التاميذ الذين يفضلون حاسة الس مع ي التعلم يشعرون براحة استخدامها ي التدريس، وبالتا 

مع طريقة هذا امعلم، ي التدريس، بيǼما امتعلمون البصريون يواجهون صعوبة ي الركيز مع هذا 
 امعلم ويتشتت انتباههم البصري إń أشياء أخرى.

مع امعلم  باإحباطمعي ي التعلم يتحدثون عن تعلمهم، ويشعرون أن التاميذ ذوي التفضيل الس   .ج 
مسي ي ذوي التفضيل الل   يستخدم ااسراتيجيات البصرية ي التدريس، كما أن  التاميذ الذي
Źتاجون إń اūركة أثǼاء التعلم مثل اللعب باأقام، Ţريك امقاعد، وكثرة اūركة داخل  التعلم

 الفصل.

اختافات ي أساليب تعلم تاميذهم بأها نقص ي اانتباǽ لديهم، أو سوء سلوك عدم تفسر ا .د 
مقصود من قبل هؤاء التاميذ،فهذǽ ااختافات تظهر ااستجابات الطبيعية لدى هؤاء التاميذ 

 ذوي التفضيات اūسية امختلفة.

التدريس، فيجب على امعلمن أن أسلوهم ي التعلم وتفضياهم اūسية تؤثر ي عمليŖ التعلم و  .ه 
 إعداد دروسهم Şيث تتضمن أنشطة مامة لكل الت فضيات اūسية وأساليب تعلم تاميذهم. 

 (52 ،51ص    ،2005  ) الدردير وعبد اه،
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العملية لدى امتعلمن ضرورية لǼجاح  أساليب التعلمعرضه؛ يت ضح أن معرفة  استǼتاجاً ما ت         
التعلمية وما يتعلق ها، ومن اماحظ أن معظم الدراسات أكدت على أن إحداث التعلم امرغوب التعليمية 

استخدام طرق وأساليب تدريس وأنشطة ووسائل تقوم بفيه وŢقيق اهدف امǼشود من العملية التعليمية 
متǼوعة بالركيز على أنشطة وذلك  ،امختلفة ضرورية وهامة للوصول إń التعلم امǼشود اأساليب تركز على

من خاها أن يستخدم ميع إمكانياته العقلية ي العملية مكن  تائم أساليب تعلم  امتعلمواختيارية 
  التعليمية.

 :ساليب التعلمالتطبيقات التربوية أ .7

ة يعد التعلم من الظواهر اإنسانية امهمة، والذي يكتسب اإنسان من خاله ůمل خراته الفردي
وعن طريقه يǼمو، ويتقدم معرفيا وبفضله يستطيع أن يواجه اأخطار، ويقوم أماط السلوك على اختافها، 

( 1986 ")غازادا و آخرون"جديد، وهذا عرفه حŕ أصبح امتعلمون هم الطاقة الŖ تؤدي إń التغير والت  
القدرة على ااستجابة بصورة űتلفة ي مواقف ما بسبب استجابة سابقة للمواقف. وهذǽ القدرة هي  بأنه:

 (464ص، 2016)يعقوب  الŖ ميز تلك الكائǼات اūية الŖ وهبت اإدراك العام أو اūكم السليم.
  واد الكبار اŪافة اجردة الŖ ا يعرف ها معŘ وا أصلمالتعلم ا يتم عن طريق إخبار الطفل  و 

ضح هدفها ي ذهǼه، وتبعثه على الǼشاط والفاعلية. ومن هǼا ا بد من هيئة مواقف طبيعية للطفل يت    بل 
مر الطفل şرات تؤدي إń موǽ أها تضيف إń نواحي شخصيته ůموعة من القيم وااšاهات وامثل 

أن العملية  و...وامهارات وůموعة معلومات مرتبطة ها معŘ ي حياته كفرد وكعضو ي ماعة والعادات
التعليمية ا تقتصر على ůرد تلميذ ومادة دراسية، بل ا بد إń جانب ذلك من طرق تدريس على امدرس 

 امبادئية، وسرها على ي هذا إصاح للعملية التعليم أن Źبط بأسسها وفلسفتها ليشبع الصاŁ مǼها أن  
 الŖ عرفǼاها. ويلزم أيضا أن يفرق بن معǼين للطريقة :

كر أ: حيث تكون الطريقة عبارة عن خطوات Űددة يتبعها امدرس لتحفيظ التاميذ المعǼى القاصر -
 صف باŪفاف واŪمود.قدر مكن من امادة العلمية الŖ تت  

: حيث ا تǼفصل الطريقة عن امادة الدراسية، وبذلك يصبح امǼهج مادة وطريقة. المعǼي الشامل -
وهǼا تكون الطريقة وسيلة لوضع اŬطط وتǼفيذها ي مواقف اūياة الطبيعية الŖ تؤدي إń مو التاميذ 

ǽالقاصر، فهذا ي سوعلى امدر . بتوجيه من امدرس وإرشاد Řإذن أا يأخذ بامعǽبه عما تتطل بعد
التعليمية  للمبادئالعملية التعليمية الصحيحة، بل Źاول أن يأخذ بامعř الشامل أن ي هذا Ţقيقا 

 (52 ،51ص   ،1983، عطااه جابر و و )لبيب  .الŖ عرفǼاها
هتم بالǼواحي السيكولوجية للمتعلم باعتبارǽ أحد العǼاصر اأساسية أخذت الدراسات  ي حن أن  

واستعدادهم  إمكاناهمي اموقف التعليمي، إذ سعت إń تطويع امادة التعليمية وتكييفها للطلبة حسب 
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  هدف امطابقة بن اŬصائص الشخصية للمتعلم من جهة وخصائص اموقف التعليمي من جهة أخرى
 ǽظهور مفهوم يعرف باسوقد أدت هذ ńفاعل بن الطريقة وااستعداد( مؤدام )الت  الدراسات إǽ  أن

امواقف التدريسية ليست هي امسؤولة الوحيدة عن عملية التعلم، بل أن التعلم Źدث نتيجة للتفاعل بن 
وبن  البيئة التعليمية ما فيها من مǼاهج وطريقة تدريس ومدرس، ووسائل وإدارة مدرسية من جهة،

اŬصائص والس مات الش خصية من جهة أخرى. فمن امهم فهم استعدادات امتعلم وقدراته حŕ مكن 
الت عامل معه عن وعي وفهم. لذلك أخذت تلك الدراسات هتم هذǽ ااستعدادات كأساليب التعلم حيث 

ة الربط بن أساليب التدريس وقد بدأت ااšاهات امعاصر  Şثت فيه بوصفه متغرا يؤثر ي التعلم امدرسي،
وااسراتيجيات التعليمية، بوصفها معاŪات تعليمية، وبن الǼواحي السيكولوجية بوصفها استعدادات، أي 
تكشف عن نوع العاقة بن بǼاء امعاŪات التعليمية بوصفها أساليب للتدريس وبǼاء امتعلم الذي يستدل 

ب أسلوب تعلم خاص به، فإن  معرفة امدرسن أساليب عليه من أسلوب التعلم، وما أن لكل طال
 تعليمهم وأساليب تعلم طلبتهم يسهل عليهم توفر طرائق خاصة وŰددة تعدل من أساليب تعليمهم.

 (43ص ، 2017) الثاب،
عليمية والبحث عن العوامل من مǼطلق ااهتمام بالعملية الت  أنه (464ص، 2016يعقوب) ويضيف

امختلفة امؤثرة فيها نلحظ أن أسلوب التعلم الذي يتم من خاله إدراك امعلومات واستيعاها ودůها مع 
امخزون السابق من امعرفة، ث إعادة تشكيلها Şيث تصبح خرات خاصة لدى الفرد أخذǽ بعن ااعتبار 

عمليات إدراكهم وتذكرهم وţيلهم وتفكرهم وطرق معهم  الفروق الفردية اموجودة بن البشر أثǼاء
وقد أكدت عزيزة بأن (. 2006اŬالدي، فريال ) و للمعلومات ث كيفية معاŪتها. اأسطل، إبراهيم

أسلوب التعلم يشر إń الطرق واأساليب الŖ يستجيب فيها الفرد من خال مدي واسع من امهام 
  .  اإدراكية والعقلية

أنه حيǼما يكون امعلمون على دراية  Pedrosa et al( 534,2004)"بيدروسا وأخرون"ر ذكيو 
سراتيجية ايتعلمه كل طالب وتعديل  بأساليب التعلم يستطيعون بشكل أفضل تركيز انتباههم على ما

وفقا ف التعليم معلمن تكيي  للح يتيالتعلم لتكون أكثر فاعلية، كما أن معرفة أماط التعلم للطاب 
ūاجات وظروف كل طالب وهذا مكن الطاب من التحكم بشكل أفضل ي عملية التعلم ومكن Ţقيق 

، وتعريف امواقف الŖ مكǼهم خاها Ţقيق قدر اط التعليم اŬاصة هم )الطاب(ذلك عن طريق Ţديد أم
غلب على الصعاب الŖ أفضل من التعلم ويكونون على دراية معرفة نقاط القوة والضعف لديهم والت

 .تواجههم ي العملية التعليمية
امشكلة الرئيسية تكمن ي أن  اممارسات التعليمية ا تتǼاغم أن   (80 -68ص، 2006)سعديرى و 

مع أسلوب كل تلميذ. فالتاميذ الذين يفشلون ي التعليم ا Źدث هم ذلك أهم غر قادرين على  دوماً 
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هم امفضلة ي التعلم. هذا ااšاǽ كان العǼصر التعليمية ا تتǼاغم مع أساليب ولكن أن  البيئة التعلم
وقد تطور هذا  1980اأساسي ي حركة اإصاح الŖ حلت بامدارس ي الوايات امتحدة مǼذ عام 

وهذا ما أكدت عليه  كل تلميذ. ااšاǽ حŕ جعل التعلم والتعليم مستجيبا احتياجات
حيث تذكر أن نتائج دراسات عديدة ي ůال التعلم أوضحت أن هǼاك تأثر  Dunn,1990"دن"

وااجتماعية  والفسيولوجية، وامعرفية على Ţصيل التاميذ عǼدما تǼاغمت  فضيات البيئية والوجدانية،للت  
خدام وي نفس الوقت، فإن  است  .بيئة التعلم ومصادرǽ  و طرقه مع تفضيات أسلوب التعلم لدى التاميذ

 ńفيف اأعباء عن امعلمن. -حد كبر-أساليب التعلم ي التعليم مكن أن يؤدي إţ ńإ 
أن امضاهاة ) ااتفاق( بن أسلوب التعلم وأسلوب  (278ص، 1995) كامل والصافيويشر

 التدريس تؤدي إń زيادة امخرجات الربوية من عملية التعلم.

، كما التعلم اŬاصة هم التاميذ على ابتكار بروفيات أساليبأنه يǼبغي على الربوين مساعدة و 
ومساعدهم للتعرف على نقاط القوة والضعف ي أساليبهم، وتقدم  (69ص ،2006وخليفة ) سعديراها 

بكيفية Ţقيق التوازن للصورة الكلية. هǼاك طرق عديدة لدمج أساليب التعلم ي  الǼصيحة فيما يتعلق
تǼمية أساليب Űددة، تǼويع  ىالتعليم. نعرض هǼا Ŭمس نقاط متازة مكن البدء ها: مساعدة التاميذ عل

  ميذ لأساليب.التعليم، دمج أو اختزال امǼهج، توفر ااختيارات للتاميذ، ودعم ومساندة اختيارات التا
عرضون أسلوب أن  الطاب عǼدما يت  Dunn and Dunn(1978) دد يشر دن ودنوي هذا الص  

فإهم Źصلون على درجات مرتفعة ي  Ŗ يعتقدون أهم يتعلمون ها،تدريس يتمشى مع الطرق ال  
روري أن يتم التدريس للطاب ااختبارات سواء كانت اختبارات معلومات أو اšاهات كما أنه من الض  

 (82ص ، 2011  ) سالم،.علمي الت  خال أساليبهم امفضلة من 
ااعراف واسع امدى أفرز بǼظريات أساليب أن   (562 ،561ص ، 2004) الزياتهذا ويضيف  

آثار بالغة العمق على  وإسراتيجياتهالتعلم، وما تǼطوي عليه من تطبيقات تتǼاول عمليات التدريس وآلياته 
فقد Ţول ااهتمام من مداخل التمركز حول امدرس  مدخات وعمليات ونواتج عمليŖ التعليم والتعلم.

مركز حول الطالب من خال تفعيل هذǽ الŖ تتجاهل تباين أساليب التعلم لدى الطاب، إń مداخل الت  
 والتعلم من قبل الطالب.اأساليب وااعتماد عليها ي التعليم من قبل امدرس 

ليات واسراتيجيات آوقد شكلت اافراضات الŖ تقوم عليها مداخل التمركز حول امدرس 
 ومن هذǽ اافراضات ما يلي: خاطئة لكل من عمليŖ التعليم والتعلم.

يكون دور  تتشابه أكثر ما تتباين، ومن ث   'empty vesselsأن الطاب هم عبارة عن أوعية فارغة  -
 .امدرس هو ملء هذǽ اأوعية بامعلومات وامعرفة

is to fill them with knowledge teacher's role 
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عليهم أن يتكيفوا ها  أن اأساليب التدريسية الŖ يستخدمها امدرسون هم ميع الطاب، وأن -
 ويتعلموا ي ظلها أيا كانت اأسس الŖ تقوم عليها.

أن الطريقة اūوارية الŖ يقوم عليها التفاعل اإŸاي الǼشط بن امدرسن والطاب أقل فاعلية   -
 وإنتاجية من حيث Ţقيق أهداف امقررات ومتطلباها.

هذǽ  والواقع أن الدراسات والبحوث الŖ أجريت على كفاءة التعلم ونواšه أكدت خطاً 
ن مداخل التمرکز حول امعلم إń التمركز حول امتعلم من خال حول ممشرة إń ضرورة الت    اافراضات

شط Ŗ تقوم على اانغماس اإŸاي الǼ  ، ال  Active Learning techniquesتكتيكات التعلم الفعال 
التعلم  للطالب ي أنشطة التطم وآلياته من ناحية والوعي بأساليب تعلم الطالب ودورها ي تفعيل مدخا

 مدخاته. ونواšه و
  وي ضوء التطورات العامية امعاصرة الŖ فرضت نفسها على űتلف إيقاعات اūياة ي عام اليوم

    والوسائط امتعددة واūاسبات اŬبرة E – learning وظهور الشبكة العامية لإنرنت والتعلم عن بعد
ات، وإما بات تدفق امعلومات ويسر ي ظل هذǽ التطورات، م يعد امدرس هو امصدر الوحيد للمعلوم

 مǼمذجة. وسهولة اūصول عليها مسموعة ومرئية و
على عمليات التدريس واسراتيجياته أن تتغر لتواكب هذǽ التطورات، Şيث مكن  ضما يفر  

 Ŗ تعكس مشاركته وإŸابيته على الǼحو التاŅ: للمعلم أن يوجه امتعلم إń العديد من أنشطة التعلم ال  
 .اūصول على امعلومات وتصǼيفها وŢليل Űتواها و ارتباطها بالواقع -

إعادة صياغتها باستخدام الوسيط اإدراكي امفضل لدى الطالب لكي يعاود استخدامها وتوظيفها  -
 .وااستفادة ها اعتمادا على هذا الوسيط

للتدريس الكفء أو الفعل أن يوظف مواد التدريس وفقا للخصائص الرئيسية امميزة هذǽ  مكن و
       ،Teaching around the cycleاأربعة من أساليب التعلم من خال ما يسمى بالتدريس الدائري  طاأما

 التاŅ:على الǼحو 
جارب امتعلقة بكل مادة تعليمية جديدة وربطها ببعض اŬرات أو الت   اموضوعات شرح امعلومات أو -

 اūياتية.خصية الش  

 .أو الطرق امرتبطة بالتوصل إليهاتقدم هذǽ امعلومات أو امواد التعليمية مǼظمة وامǼاهج  -
 .إتاحة الفرص ممارسة هذǽ الطرق وتطبيقها -

  .ń اūصولتشجيع الطاب على ااكتشاف والتجريب والتوصل إ -
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ويشر مفهوم التدريس الدائري إń اانتقال الدائري من أسلوب تعلم إń أسلوب آخر عر مواد 
التعلم الذي يقدمها امدرس خال الزمن امخصص للحصة أو احاضرة، حيث يستجيب هذا الǼمط 

 التدريسي أساليب التعلم امختلفة.
 ńأجريت على العاقات بن أساليب التدريس وأساليب التعلم إ Ŗوتشر الدراسات والبحوث ال

فوا أساليب وجود آثار إŸابية للتوافق بيǼها وآثار سلبية التباين بيǼها، ومن ث يتعن على امدرسن أن يكي  
بعض امدرسن ي بعض تدريسهم لتائم بقدر اإمكان أساليب تعلم طاهم. على أنه قد يصعب على 

 .امقررات Ţقيق هذǽ الغاية
على التعلم، وقد ذكر الباحثون من العوامل الŖ تؤثر تعتر أساليب التعلم امفضلة أن   ؛مǼه نرىو 
له  سŘ يت  حŕ أساليب التعلم امفضلة لطابه  Ÿب معرفةمن فهم طبيعة تعلم الطلبة امعلم قرب يأنه لكي 

  .فاعلن ي موقف التعلم šعلهمو  طابهأن źتار طرق التعلم الŖ تǼاسب قدرات 

  :طرق قياس أساليب التعلم .8
من الضروري ماما التعرف على أساليب التعلم لدى التاميذ وذلك  أنهDunn,1988 "تذكر "دن

من خال أداة قياس. فليس هǼاك ما يرر عدم تشخيص أساليب التعلم لدى كل تلميذ وتقدم اŬطوات 
(أن 1990وتذكر أيضا ) اإرشادية والبدائل لتعليمهم من خال تفضياهم القوية أسلوب التعلم.

التعرف الصحيح على كل خصائص أسلوب التعلم.فبعض خصائص اأسلوب ا مكن امعلمن ا مكǼهم 
 ŕبر تربويماحظتها حŬ. ذلك باإضافة ńطئ امعلمون ي تفسر السلوكيات أو يسيئون إź غالباً ما .
أساليب التعلم باقتباسه ما قالته  على أمية قياسNeil' O( 1990ويؤكد"أونيل") فهم اأعراض.

مس Keefeيصف" كييف" و  من أنه"إذا م تقم بقياسه، فلن يلتفت إليه أحد.  McCarthy"ماكرثي"
 طرق لقياس اأسلوب:

هي أدوات التقرير الذاي. عǼد استجابة اأفراد هذǽ اأدوات،  أوń هذǽ الطرق وأكثرها شيوعاً 
Ǽاأدوات:فإهم يقدمون معلومات مباشرة عن أنفسهم ويشعرون غالباً بالراحة ب ǽتائجها ومن أمثلة هذ 

       Myers-BriggsType Indicatory       برŸز"     -دليل موذج "مايرز -

 Learning style Inventory          قائمة أساليب التعلم لـ"دن"       -

 Gregorc style Delineator             رسام اأسلوب لـ"جرجوريك"  -

 Kolb Learning style Inventory            "كولبقائمة أساليب التعلم لـ" -

 Inventory Barch Learning style  أساليب التعلم    "بارش"قائمة  -
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يذكر"جيك وجرجر أن"ااستجابات عف ي أدوات التقرير الذاي. الض   ومع ذلك، يوجد بعض
ويضيف وكذلك مزاجهم وا تعكس اūقيقة" الŖ تصدر عن بعض اأفراد تعكس تفكرهم امرغوب فيه

التاميذ ي مط متعلمن غر  إń تصǼيف-اūقيقةي  –أن  هذǽ اأدوات "رما تؤدي Neil 'Oأونيل"
يسجلون بالفعل موقعهم الصحيح" الǼوع الثاي من القياس هو اختيار مهارة أو مهمة  فالتاميذ اصحيح. 

تظهر اأسلوب. هذا الǼوع من سلوب بعيǼه. درجة الǼجاح ي امهمة معيǼة والŖ ثبت ارتباطها şصائص أ
ومع، فإنه Űدود بقياس امهارة ي مهمة معيǼة، أما اأتساع فيستدل عليه،  Objectiveالقياس موضوعي 

 ومن أمثلة هذǽ ااختبارات:

  Embedded Figures Testاأشكال امثبتة لوتكن اختبار -

 Swassing-Barbe Modality Index            بارب –دليل اأسلوب لسواسيج  -

الطريقة الثالثة لقياس اأسلوب هي مقابلة اأفراد واستجواهم من خال أداة تقرير ذاي أو أسئلة 
    ذات هاية مفتوحة. الطريقة الرابعة هي ماحظة الفرد ي مهمة أو ي موقف معن. إا أنه ي امقابلة 
أو اماحظة رما تتأثر البيانات الŖ يتم معها بأسلوب اماحظ أو الذي يعقد امقابلة. الطريقة اŬامسة 
للقياس هي Ţليل نتاج سلوكيات الفرد على سبيل امثال، ųاحات التلميذ أو أخطاؤǽ ي اختبارات 

  (78 ،77ص ، 2006 ،سعد) التحصيل أو امهام امختلفة.
نرى أن جهود الباحثن أنصبت ولعقود عديدة على تصميم واختيار أساليب  وما سبق ذكرǽ؛

وطرق لدراسة أساليب التعلم امختلفة ي Űاولة مǼهم لقياس هذǽ اأساليب على حسب امراحل الدراسية 
 والفئات العمرية.

 

 خاصة:

 
   Ŗ تظهر عǼد تعلمه حتوى جديد أساليب التعلم هي تفضيات ميل إليها امتعلم وال  كانت   إذا

سلوكية أو حس ية تعر  عن  وأانفعالية  وأŖ تتضمن عǼاصر إن كانت معرفية أو ūل مشكلة ما، وال  
يǼبغي على كل معلم التدريس لتاميذǽ وفق أساليب  تصرفات امتعلم وسلوكه من خال تفضياته. فإنه

تعلمهم من أجل Ţسن Ţصيلهم الدراسي وعدم ااكتفاء بأسلوب واحد دون مراعاة الفروق الفردية بن 
 امتعلمن. 
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 تمهيد:

يعوو   عليهوا ي إاسواب دارسويها طور   ي مراحل التعليم امختلفة إحدى أهم اموواد الوي تعتر الرياضيات
هواا وتتلون نةورة  .أهوا حتول مكانوة هاموة بول العلووم،  و الرياضوي لوديهم رفكتوأساليب التفكر امنطقي وتنمية ال

تطبوووويقهم واسوووووتخدامهم هوووووا  اموووووادة         اأفووووراد إر الرياضووووويات بووووواختاف اهتمووووامهم وحووووواجتهم وا اهوووووا م ومووووودى
ثووور مووون ي شوووغل  احصووويل الدراسوووي مووون أهوووم اموضووووعات الربويوووة ال ووويعتووور الت  اموووا ي حيوووا م و وووا  عملهوووم.  

مووون امتغووورات  ارتباطوووك بكثووور   حصووويل الدراسوووي نةووورا  لووواا فقووود اختلفووو  الووورلى ي مفهووووم الت   .اموووربل   البووواحثل و
إا  أن    عليميوووةوأميتوووك ي  وووال الطالوووب ومتابعوووة مسووورتك الت   ،دافعيوووة بعضوووها متغووورات معرفيوووة وبعضوووها انفعاليوووة و

حصوويل ي بعووض ي تووؤدإ إر توودň الت  خطووي اأسووباب ال ووإر قياسووك لت   رورةهنوواع عواموول يتوو ثر  ووا هوواا دعوو  الض وو
 الرياضوويات:  سوووف يتنوواو  الفصوولهوواا إن  فوو ؛ عليووك و .امووواد االرياضوويات والووا ارتباطووك بعوودد موون امتغوورات

 .مادة الرياضياتي للتحصيل الدراسي ومن م الت عرض   وماهيتها
 : الرياضياتأوا

 :عتهاوطبي الرياضيات مفهوم .1
فهوووا وترابطهوووا، اموووا أنوووك علوووم الدراسوووة ا وووردة البحتوووة الرياضووويات علوووم الداراسوووة امنطقيأوووة لكوووما اأشوووياء واي  
ثوارة. ويععو ى سوبب إ فائودة ور أقسوام امعرفوة اسنسوانية التسلسلية للقضايا واأنةمة الراياضية. وهوي واحودة مون أاثو

 ااجر واهندسة... تشملهاديدة الي صعوبة تعرين المة رياضيات إر امواضيع الع
 وعليك سنتعرض أهم التعريفات فيما يلي:

  تبو  بالرهوان انطاقوا مون عودد مون امسولمات ، علم  رد او طابع اسوتنتاجي : ب ها "موريس شربل"يعرفها 
   .الرائد ن فهمها ا مكن حقيقك بدون هاا العلمأساس العلوم Şيث أن الرياضيات هي  مكننا القو  ب

                                                                            .(5ص ،1991)شربل،
 ويصوووووووووفها الفيلسووووووووووف C.S.Peirce   ااسوووووووووتنتاجات علوووووووووم اسوووووووووتخا   »أاثووووووووور مووووووووون قووووووووورن ب هوووووووووا منوووووووووا

 .لراهلا يكمن ي اسثباتات أو تأن جوهر الرياضيا   ROSS (1997) ""   ويرى[....جالضرورية

                                                            (.30،ص2008) بدوي،
 جووود ويوووي" ويعرفهووا" John Dewey: ، واأرقووام تسوواعد علوو  سوورعة  تالرموووو والعاقوواوأن  هووي لغووة امنطوو

 (.376ص ،1978 ،اأمين)محمد  .التفكر امنطقي ودقتك
رد فهووو ايبحووث باتسوسووات انسووية لكنووك يبحووث ي اأرقووام والنسووب امووا أن فالرياضوويات علووم عقلووي  وو        

حسية مصنوعة مون موواد مكون إحساسوها وإتوا يوتم البحوث  داهندسة اتبحث ي اأشكا  اهندسية عل  أها موا
  .ي الرياضيات ي اأعداد عل  أها رموو  ردة وي اأشكا  اهندسية عل  أها نسب ومساحات

 (170ص ،2005 ،وآخرود البطاينة) 
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البشرإ و تم من  تكوين العقلالرياضيات علم  ريدإ من أن  ( 9، ص2004) السلطاني يضين و
 ضمن ما  تم بك اأفكار والطرائ  وأتاط التفكر.

ي فكوووار ال ووويتميووو  لموووا  ي التناسووو  والرتيوووب والتسلسووول لأ نأهوووا فوووالرياضووويات علووو   إراا ينةووور كووووه
 ها:أترا  ي نظرة حديثة للرياضيات ومة  .ل عليكتشتم
انمووااج  نةموة عاموة  ريديووة تسوتخدمأدراسووة  فهوي  ،ارتبوواطو أهابوك عاقوة  مسوتقلة عون العوواا اموادإ ولوويس -

 فيك. امادإ الاإ نعيش للفضاء مثا تواج رياضي  ، قليديةاس فاهندسة  تفسر بعض الةواهر انسية.
 لاماديوة نو ااحتياجاتنا ودوافعنو ةتتطور استجاب هيو  وفهم اتيط الاإ نعيش فيك فكاراأداة مهمة لتنةيم أ -

 .(13،ص 1999بوسل،)أ.معك بفعالية فهم الواقع والتعامل عل  امشكاتنا ومساعدتن

ن والرهوا ااسوتنتاجالرياضويات تقووم علو   أها تشرع ي أن   ؛ ةر إر التعريفات السابقة  دمن خا  الن  
ن الرياضويات أ بنواء  علو  التعوارين السوابقة: شوامل وعليوك مكون اسوتنتاج تعريون  تساعد عل  التفكور امنطقوي. و

العاقوات بغورض مسوواعدة اموتعل م علو  تعلووم و  والرموووو ،يسووتعمل لغوة اأرقوام ،متسلسول ،ترااموي ،علوم عقلوي  وورد
   .ية عن طري  إدراع اتسوساتالتفكر امنطقي من خا  دراسة امفاهيم وامبادئ الرياض

 لواصسر الت  وتي   غات الطبيعية،مع الل   متكاملة عاميةتعتر  ي اوهاتتمثل  طبيعة الرياضيات أن   اما       
    العلمي من خا  تلا انقائ  امتوصل إليها.

 وهاا النةام  حاتوااقرا النةام الرياضي هو عبارة عن بناء استنتاجي يقوم عل   موعة من امسلمات   
 ي القضايا التالية: أو هاا امفهوم يتحدد اعلم ضمن بقية العلوم اأخرى

  الكميات والقياس وامقادير. والي تتص بدراسة الفراغ و ،اأعدادالرياضيات علم 
 .هي علم التجريد الاإ يهتم بطرائ  انل وأتاط التفكر الي أبدعها العقل البشرإ 
 وامعادات. غشكا  والصي  اأ و  ،الكميةل مع انقائ  هي علم التفاع 

 :أن ال نةام يبدأ«المنطق الحديث ومناهج البحث » :ي اتابك "أمل إماعيلŰمد "واما يقو  
م التعريفات لت ي بعدها امسلمات والي يفرض فيها أن ا تتناقض مع  ،بالامعرفات أو امفردات غر امعروفة»

   (.163ص ،1978 ،اأمينمحمد )  .«وأخرا النةريات ،ي العامالنس  الرياض
اا اهات الفلسفية لطبيعة الرياضيات يقدمها "( Lazine&Wan,2004وحسب ) " إرنس فإن  

(Ernest,1994) :ي ثاثة ا اهات هي 
 ارات النافعة، وينةر إر الرياضيات باعتبارها  موعة من انقائ  والقواعد وامهاأدائي:اا ا  اأول         

 ) مكن استخدامها ا او بعض امتغرات(

 اا ا  امثاي، ويرى الرياضيات بناء  ) هيكا ( موحدا  من امعرفة اموضوعية.الثاني : 
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 ثقافيا  ديناميكيا ، و اا  واسعا  لابتكار واسبداع  : اا ا  ااجتماعي، ويرى الرياضيات بناء  معرفيا  الثالث
نساň، فهي منت  ثقاي يقوم عل  حل امشكات، وهي عملية استقصاء واستكشاف للمعرفة ا تنتهي اس

 (291، ص2006، السر )وهي مفتوحة عل  ال جديد.
   ي الرابط الواضح فيهاوجوهرها الاإ يكمن  ،ضح طبيعة الرياضياتتت    ؛اار  ت   ما وبناء عل  

واستنتاج نتائ  من  ،عن طري  العقل وحد  نطقي ا مكن التوصل إليك إاعبارة عن بناء م ةفامعرفة الرياضي
 .التفكر وصقل مهارات الفرد ي حياتك اليومية وتنمية القدرة عل  خا  اماحةة

 خصائص الرياضيات: .2
 ي ي:وأهم ها  اخصائص ما   ،تدريسهائص Ÿب أن تراعيها أهداف للرياضيات خصا       

واووون الرياضوويات تعتموود علوو  تراايووب Ÿعلهووا  ،امعرفووةعلوو  بنيووات وتراايووب منتةمووة موون تعتموود الرياضوويات  -
 .  ي ااستيعاب أطوع

     وهاا Ÿعلها لغة قوية ،امعاňلغة الرياضيات تستخدم ألفاظا űتارة بدقة ورمووا Űددة   ،لغة الرياضيات -
 واأجناس واأديان واألوان. اختاف الثقافات نالنةر عبغض   ،والفهمي التعبر واسفهام 

فعن طري  دراسوة الرياضويات يوتعلم اسنسوان موا ينبغوي أن  .وقبل ال شيء بطر  التفكر أوا عيالرياضيات تع  -
بول موى  .ويتعلم مى تكون النتوائ  الوي يتوصول إليهوا صوحيحة ،دليليسلم بصحتك وما ينبغي أن يطلب عليك 

أسوووواليب التفكوووور هووووا  ضوووورورية لوووويس فقووووط ي دراسووووة  .ابقا اتكووووون نتيجووووة مووووا صووووحيحة ااسووووتنتاج موووون سوووو
 انياة.مشكات الرياضيات ولكن أيضا ي حل ميع 

 .ا يوجد تواج رياضي مثلكأو فكر   فحيث يوجد شيء منتةم شكا   علم دراسة النمااج.الرياضيات  -
عددا ابورا مون اأفكوار ي نةوام  يتضح ما  الرياضيات ي اوها  مع و .والنةام  بالتناس  تتمي  الرياضيات  -

                                                               (.156،157ص   ،1997)شوق، .منطقي بديع من خا  لغتها الرم ية اأنيقة
 أها:  إر الرياضيات عل(12،13ص  ،1999) بوسلأ  ينةرهكاا و 

   تاط وعاقات بالرم  والشكل.أللتعامل مع نةام مستقل ومتكامل من امعرفة والطرائ 
 ي التفكر. طريقة وتط 
  كمة ومعرة للتنةيم ولتداو  امعلومات ونقلها حىŰ صبح  لغة عامية.أطريقة 
  اوالتنبؤ  للعاا  وااجتماعيةوسيلة مكن بوساطتها توضيح امةاهر امادية. 

 وااسوتقراء القيواس، الرسوم م، التعمين، التصنيب، الرتية، امناقشعمليات اااتشاف نشاط يتضمن ،
 .جوااستنتا 

 عليها. ةالبيئة والسيطر  فهم تساعد يامنطقي  الرهان طريقة ي                                            
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ويعتمووود هووواا  عملوووي -نةووورإ -سووولوب افراضووويأنوووك  ي البحوووث مكووون وصوووفك ب سووولوبأللرياضووويات  و 
 :التايامخطط مبينة ي  ساسيةعام عناصر  اأ سلوب عل  هيكلاأ

 
    

 .( يمثل البناء الرياضي03رقم ) المخطط
)امعرفووة  وليووةساسووية هووي امفووردات اأأن البنوواء الرياضووي يتكووون موون عناصر أ ؛ اب  يت ضووحامخطووط الس ووموون 
 وامسلمات والتعارين والنةريات. (وغر امعرفة
   ااسوتدا سولو ا امنطقوي ي أ ومتمي  هوي وضع  ولعل ما Ÿعلها    هي الرياضيات وها  مكانتها،ها

ن النموااج الرياضوية قابلوة أفضوا عون  źدم ي ميع  واات انيواةامتنوع الاإ  وŰتواها  الواضحة،ولغتها اتددة 
                                        .(15، 14، ص1999، لبو س)أ .ي űتلن فروع امعرفة البشرية وااستخدام للتطبي 

ا تعووط الرياضووويات قوووة مووون حيووث سوووهولة ااسوووتيعاب  ة مووون اوول الوووا أن مفهوووم البنيوووة الرياضووويبوول  يت و
والمووا اانوو    ،امتقدمووةوإعطوواء منطلقووات الفكوور الرياضووي ي مراحلووك   لكوون موون حيووث افوواءة الراهوول، و  فقووط.

إر جانوب  تمود عليهوا الرياضويات مبسوطة وسوهلة سواعدت علو  انطوا  الفكور ي الكشون الرياضويالل غة الوي تع
 اعتمادها عل  طر  التفكر ودراسة النمااج ومي  ها بالتناس  والنةام.

الحوووووديث فوووووي تعلوووووويم أن (Cangelosi,1992)نقوووووا عووووون ( 2006ماجووووودة محمووووووو صوووووال ")" وتووووورى
فقووود   ي العلووووم امختلفوووةحووود  ي اسوووتخدامات الرياضووويات  إبووور الووواالكالتطوووور  إر باسضوووافة :»الرياضووويات

           موووع تغيووور وتطووووير   خووورى،نةموووة امعرفوووة اأ فوووروع الرياضووويات وعاقتهوووا ب حووود  تطوووور سوووريع وواسوووع  ووول ميوووع
الربيوة اهادفوة  ي امراحول الدراسوية لتسوتمر ي دورهوا ييتناولك منه  الرياضويات  أن بما Ÿ ي نوعية الرياضيات،

    «.فرادلأ
التعلووويم علم و انديثووة ي الووت   أثوورت النةريووات الربويوووة » والووا حووول تعلوّوم الرياضووويات وتعليمهوواقوود ت   و

 هاا ا ا : مراعا ا يامبادئ الي Ÿب  نوم ،تدريسهاعادة تنةيم امادة الرياضية وطر  إثرا ملحوظا عل   ت
 ومستويات متفاوتة. ميع الصفوف ة يالرياضيالبيئة   الراي  عل 

 تعابير غير معرفة
1 

 النظريات نصوص يمكن أثباتها 
4 

      

المسلمات تربط بين 
3 (وتقبل وود برهاد     2(و)1)  

تعابير معرفة بدالة الكلمات غير 
 معرفة   

2 
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 العاقة  الراي  علعندما يتم   ريدا وتعقيدا اثرأطفا  تعلم مفاهيم يستطيع اأ.     
 .طفوا  القودرة علو  تعلوم امفواهيم لودى اأ أن والا  مكن تكثين برام  انساب انالية للمرحلة اابتدائية

 بقا.ما اان يعتقد سا ي مراحل عمرية مبكرة بعكس
 اللغوووة امناسوووبة لعووورض  اسوووتخدم موووا  ا، إاومسوووتوى مقبوووو   ،ي أإ عمووور  ،مكووون تعلووويم أإ مفهووووم للطفووول

 امفهوم.
  بك. بااحتفاظعلم طريقة فعالة ومنطقية ت يد من امية الت   علم باااتشافطريقة الت   أوااستقرائية الطريقة 
 بداعي.فكر امستقل والتفكر اسطرائ  الت  و العمل عل  تطوير  تعليميإ برنام  اهدف الرئيسي أ 
   علم يبوودو أن الووتňمرحلووة مووا قبوول العمليات،ومرحلووة العمليووات اتسوسووة،ومرحلة  : موور ي مراحوول ثاثووة اسنسووا

 العمليات ا ردة.
 .ب أن يب  عل  الفهم وليس عملية تدريب آي عل  ها  امهاراتŸ تدريس امهارات الرياضية 

   أمورا   يعتور التطبيقيوةات امو خواة مون العلووم العلمي للمفاهيم والتعميمات الرياضية وخاصة التطبيقو التطبي  إن 
                                                                                   .(255 ،254ص  ،2006  )صال ، .« علم وااحتفاظ بكك يعمل عل  تع ي  الت  ناا قيمة أ

أجووول تصوووحيح ومراجعوووة شووواملة منووواه  التعلووويم مووون  ةوووروجوووب ضووورورة إعوووادة الن  يت ؛كعرضوووت  ةر إر موووابوووالن         
      العلموووواء خلووو  جيوووول واعي منووووت  يسوووتطيع مواابووووة التطووووورات اناصوووولة  إسووووهاماتمسوووار العمليووووة التعليميووووة ي ضووووء 

 العاا مواجهة الت حديات والت غرات السريعة. ي 
 :م التربوية لهاوالقيّ  ف العامة لتدريس الرياضياتاأهدا   .3
ومنهوا التخطويط انلو وň   يتم حديد اأهداف ي ضوء اا اهات انديثة لتخطويط منواه  الرياضويات،    

مع  أن امفهوم الرياضي مكن أن يدرس ي أاثر من صن من الصفوف امتتاليوة ي نفوس امرحلوة    ،ها  امناه 
مون خصوائص  و  .ولكون معاجتوك ي الصون اأعلو  تكوون أاثور عمقوا وقود متود إر أاثور مون مرحلوة؛  التعليمية،

 ومن بل أهم ها  اأهداف ما يلي:  ،التاميااأهداف قابليتها للرمة إر سلوع مارسك 
  من خا  دراسة الرياضيات  ،السليمةالتفكر   مارسوا طر إتاحة الفرصة للتاميا اي. 
  التلميا عل  ااتساب امهارة ي استخدام أسلوب حل امشكاتمساعدة. 
 ،والت ايوود علوو  أميووة   مسوواعدة التلميووا علوو  التعوورف علوو  أثوور الرياضوويات ي التطووور انضووارإ ل نسووان

 ي الوق  اناضر.  الرياضيات ي خدمة ا تمع،
 وللكشوووون   رياضوووويات، مسوووواعدة التلميووووا علوووو  ااتسوووواب امهووووارات الاومووووة اسووووتيعاب مووووا يدرسووووك موووون     

 جديدة. عن عاقات
  و الرياضيات،  التلميا علمساعدةŴ وعل  تاوقها  تكوين ميو  وا اهات سليمة.  
   عل  نفسك ي حصيل الرياضيات. ااعتمادمساعدة التلميا عل 
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  قوة امعوادات المساعدة التلميا عل  تكوين وتنميوة بعوض والتعواون  موالنةوا ،والنةافوةرغووب فيهوا مثول الد 
 (.167-163ص ،1997، شوق) .البناءالنقد  لالغر وتقبواحرام 

تقريووور جنوووة معووواير الرياضووويات امدرسوووية التابعوووة للمجلوووس   ة ي هووواا ا وووا ،مووون اجهوووود الثريوووة امعووور   امووواأن  
تقوووويم وال جمعوووايير الموونه عنوووان ) حوو  1989سووونة  (MCTMالقووومي معلمووي الرياضووويات بالوايووات امتحوودة )

ومسوة  بوا تمع،أربعوة منهوا خاصوة  أهوداف،حيوث تضومن هواا التقريور قائموة مون تسوعة  .للرياضيات المدرسوية(
 :عوفيما يلي اأهداف اخاصة با تم خاصة بامتعلمل

 .إعداد امعلمل امثقفل رياضيا 
 التعلم من أجل التعلم امستمر 
 إتاحة الفرصة للجميع للحصو  عليها 
  اطنل الاين يستطيعون التعامل مع امعلومات.إعداد امو 

 :ياأهداف اخاصة بامتعلمل وه و
  الرياضيات.تقدير أمية 
 .الثقة بالقدرة عل  استخدام الرياضيات ي انياة 
 .القدرة عل  حل امشكات الرياضية 
 .القدرة عل  التواصل الرياضي 
 (.256، 255 ،ص 2006، ) صال «. القدرة عل  ااستدا  الرياضي                       

فووووإن حديوووود أهووووداف لتوووودريس الرياضوووويات ضوووورورإ نسوووون سوووور عمليووووة التوووودريس  ؛ ةر إر مووووا سووووب الن  بوووو
متطلبوات  استشوراففاأهداف منارات لتخطيط التودريس وأسوس لتقوور űرجاتوك وتسواعد علو  افاءتوك وتوجيهوك 

 .امستقبل
 :فيما يليت أهمية تحديد أهداف لتدريس الرياضيامن  و

 .تساعد عل  تطيط العملية الربوية 
 .تساعد عل  رفع افاءة العملية الربوية 
 استشراف امستقبل.   تساعد عل 
 (141-138ص  ،1997 ) شوق،.تساعد ي عملية التقور. 

 يعوود ا وووا  الدراسووي امصووودر الوحيوود خووورات امنوواه  الدراسوووية أنووك امصوواور أهوووداف تدريسوووها و أهووم 
    تتنووواو  منهوووا  فسوووو  ،أصوووبح  مصوووادر هوووا  اأهوووداف متعوووددة ل، بوووومووون م أهووودافها ،الرياضوووياتمنووواه   ومنهوووا
 الرياضيات  -ا تمع           -امتعلم         -       ما يلي:
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 ابوود موون أن نراعووي طبيعووة التلميووا   عنوود حديوود أهووداف توودريس مووادة أو مووادة أو مدرسووة مووا ، : المووتعلم
أسرتك وتكيين التدريس لقدراتك واسوتعداداتك  وااجتماعي وااقتصادإقة وامستوى الثقاي وخراتك الساب

 وغر الا ما يؤثر عل  تو التلميا ودراستك للرياضيات.
   : و الدراسووووات   إن الرياضوووويات امتعلقووووة با وووواات امتمثلووووة ي الدراسووووات اخاصووووة بالفضوووواء المجتموووو

        قانوووووة و غرهوووووا موووووا أصوووووبح  مووووون عوامووووول التقووووودم اأساسوووووية موووووي و الت  اخاصوووووة بامسوووووتقبل والبحوووووث العل
ينبغوووي أن حتووول مكاهوووا ي منووواه  الرياضووويات ي امراحووول   ي ا تمعوووات اسنسوووانية ي الوقووو  اناضووور ،

   وانتهووواء بالدراسوووات العليوووا والوووا باتافةوووة اابتدائيوووةبووودء مووون امرحلوووة   امناسوووبة هوووا ي السووولم التعليموووي،
 عل  بنية ا تمع.

 :إا ينبغي مراعاة التتابع والتسلسل ي تدريس فروع الرياضيات   للرياضيات طبيعتها اخاصة، الرياضيات
  .اما ينبغي أن تراعي النمو السريع وامستمر ي Űتواها وطر  تدريسها  ،وموضوعا ا ومفاهيمها

 .(156 - 151ص ،1997 )شوق،

وما يتصل  فمنها ما يتصل بتطور الفكر فيها  ،الرياضياتر أهداف تدريس تعدد مصاد ؛بلما سب  يت  
 اال وغر الرياضياتبوظائن  لوما يتصانديثة  باا اهاتوما يتصل   باأسس،وما يتصل   العام،بالتثقين 

 ها  اأهداف. مصادر ما ا مكن إغفالك حل البحث عن
حياتك اليومية العملية يستخدم فالفرد ي  لية لأفراد،ة وثيقة بانياة العمللرياضيات صل  اما أن  

امواعيد،لاا وجب  والرياضيات بصفة مباشرة أوقد تكون بطريقة غر مباشرة فهو يستخدمها ي حساب اأجور أ
 عل  ال فرد معرفة اند اأدŇ عل  اأقل من العاقات الرياضيات لكي يتعامل مع أقرانك. 

     عل  النحو التاي: ربوية للرياضياتم التالقيّ  فيمكن مثيل
 امفاهيم وامعاň الكلية العامة من اج ئيات. العملية العقلية الي ينةم العقل  ا :لتجريدا -
 ي الاهن. حضور صورة الشيء :التصور -
 مانجووو صوووفات اتسووووس اوووالوون ع، إدراكبقصووود إدرااووو دراسوووة العناصووور اج ئيوووة للشووويء :التحليووول والتعمووويم -

 كل...الش
 بديهي للحقائ . إدراع الحدس: -
مكانووك اسووتخدامها ي مواقوون إيكووون الفوورد فيهووا علوو  علووم بامعلومووة وب اسدراعر حالووة موون إويشوور   الفهووم: -

 رئيسية مثل الرمة والتفسر. ويتمثل ي مةاهر خرى؛أ
والقوووووانل ي امسووووائل و امبووووادئ أو القواعوووود  اأفكووووارو أاسووووتعما  التجريوووودات ي مواقوووون Űووووددة ، التطبيووووق: -

 الرياضية.
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  علووو  ترايبوووات تقووووم علووو  حقوووائ  ونةريوووات وقووووانل مبنيوووا   م الربويوووة للرياضووويات  عووول تدريسوووها فنوووا  وهوووا  القوووي     
 نك يتطلب: إا فولكي يصبح تدريس الرياضيات فن  

   امنطلقات: برو هاأ نŰتوا ، وممراعاة منطلقات ومبادئ عامة ابد منها ي بناء وتنةيم         
 ساسية للفرد.اناجات اأ 
 واخواروميات وامهارات وامسائل الرياضية(. وامصطلحات والنةريات البناء الرياضي )امفاهيم 
 ساليب التفكر الرياضي.أ 
   علم والتعليم ي الرياضيات.طرائ  الت 
  (22،23ص ،1999بو سل،أ). انياة العملية استخدامات الرياضيات ي.                                        

والرهووووان واوووواا   أن الرياضوووويات توووونةم وتنمووووي ملكووووات التفكوووور وااسووووتدا ؛ موووون خووووا  مووووا سووووب   وووود
وتعتور انلقوة اأساسووية ي معةوم امهون وانوورف إر جانوب أهوا تسواعد علوو  تطووير خصائصوك العقليووة  ااسوتنتاج،
 .والفكرية

 :المرحلة اابتدائيةفي  لرياضياتتعلم ا نالمستهدفة مالكفاءات  .4

خصووية امختلفووة لوودى امووتعلم علوو  اعتبووار أهووا اابتدائيووة مكانووة بوواروة ي تكوووين جوانووب الش   امرحلووة حتوول 
. ولووالا فووإن  مسوواعدة امتعلموول ي هووا  امرحلووة علوو  تطووي الوسووط الوواإ يبوودأ فيووك ااتسوواب űتلوون الت علمووات

    ن اأهوووداف الوووي تسوووع  إليهوووا هوووا  امرحلوووة والوووي تعوووود بووواأثر ااŸوووا  الصوووعوبات الوووي توووواجههم هوووي مووون ضوووم
 عل  توهم، وحصيلهم، وتكيفهم مع اتيط الاين يعيشون فيك.

ائی وفيها يواصل التلميا مارسات دمثل السنة الرابعة ابتدائي هاية للطور الثاň من التعليم اابتاما 
 . فإاا اان الطور اأو  مثابة الفرة الي من امفرض جديدةقة ااتساب موارد ابتعلمية يوظن فيها تعلماتك الس  

 أن يكون التلميا قد ااتسب فيها معارف أولية ي اأعداد وبعض العمليات عليها ومبدأ نةام التعداد العشرإ
م اابتدائي برمتها. لالا مات اأساسية مرحلة التعليفإن الا يعتر أرضية انطا  ووادا يسمحان لك ببناء التعل  

Źر  اأستاا خا  اأسابيع اأور من السنة الدراسية عل  حيل معارف التاميا ومعاجة الثغرات الي يبديها 
بعضهم  دف الوصو  إر مستوى متجانس بل تاميا القسم الواحد أإ ما Ÿعلهم يقفون عل  قدم امساواة 

 (3، 2017/2018)وزارة التربية الوطنية،السنة الدراسية. امتداد علمات اآتية عل ي ااتساب الت  
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 التاي: اجدو  يلخصكوهاا ما 
 .ابتدائيالرابعة السنة الرياضيات في  لمياوين الختاميةيوضّ  الكفاءات  (:01جدول رقم)
 القياسالمقاوير و  الفضاء والهندسة تنظيم المعلومات اأعداو والحساب
نيد Źل مشكات بتج

معارفك امتعلقة باأعداد 
الطبيعية اأصغر من مليون، 
واأعداد العشرية )قراءة و  
اتابة،مقارنة وترتيباوالعاقات 
بينها،استعما  امعلومات 

ي اتابتها(والعمليات اموجودة
اأربع،وانساب بنوعيك )آي 

 ومتمعن فيك(.

حل مشكات متعلقة 
بالتناسبية)باستعما ، 

ة( استداات شخصي
ومعلومات عددية منةمة ي 
قوائم أو جداو  أو űططات 

 أو صور.

حل مشكات متعلقة 
بوصن مسار أو حديد 
موقع أو مثيل أو نقل 

شكل اعتمادا عل  űطط 
أو تصميم أو خريطة أو 

استقامة مقارنة أطوا  أو 
تعامد أو تواو أو تناظر  أو

باستعما  امصطلحات 
 . امناسبة وتعبر سليم

تتعل  مقارنة  كات حل مش
وقياس مقادير )أطوا ، اتل،  

 مساحات،مدد(باستعما ،سعات
أج اء )اأدوات والوحدات امناسبة

الغرام امر، ومضاعفات
اللر .ومضاعفاتك
سنة،،)يوم،شهر:وأج ائك

h,min,s 

 

 الجوانب الوجدانية لتدريس الرياضيات: .5

خاقوي وااجتمواعي لودى امتعلمول مون خوا  تنميوة يهتم ا ا  الوجداň بتهايب السلوع الوجداň واأ
 (54ص  ، 2012)الزغول،  م والعادات واميو  وااهتمامات وامشاعر والعادات السليمة.القي   اا اهات و
  هاا ا ا  من اأهداف يتعل  باجانب الوجداň لدى الفرد( أن  56، ص2005)موسىويضين  

، فهاا ا ا  اأخرىهات ودوافع الفرد ، وهاا ا ا  ا يقل أمية عن ا اات اإ يهتم Şاجات وميو  وا اوال  
، وإاا ما أمل هاا ا ا  ي العملية التعليمية يؤدإ إر ضياع اجهود  اأخرىهو الاإ يدفع إر حقي  ا اات 

الرغبة ي ااتساب امفاهيم امباولة ي ا اات اأخرى ، فهاا ا ا  هو الاإ يعطي التلميا الدافعية و 
 والتعميمات وأساليب التفكر وامهارات الرياضية، اما أنك يكسب الفرد قيم ونةم تةم لك عملك و دد نشاطك .

وتشمل  يسع  ي مراحل التعليم امختلفة إر حقي  العديد من اأهدافتدريس الرياضيات فإن  ؛وعليك  
  .وامهارية ،فيةالعاط ،ها  اأهداف اجوانب امعرفية

          ا  التعلم الوجداň ب نك يتضمن أهدافا  تصن الت غر  ( ,1956Bloom) بلوم""حيث عرف 
 (57ص  ، 2004.) السلطاني، ااهتمام واا اهات، والقيم، وتو أوجك التقديري 

اأهداف  ي حل أن ومن اماحظ أن ااهتمام عادة ما ينصب عل  حقي  اأهداف امعرفية،
ويرا  هاا اجانب عل  اأحاسيس  بتطوير امشاعر لدى الطلبة وا اها م وقيمهم وانفعاا م ،» الوجدانية  تم:

وامشاعر وعل  التغرات الداخلية الي مكن أن تطرأ عل  سلوع امتعلم تؤدإ إر تبنيك موقن أو مبدأ أو معيار ا 
                                                                                                                                     .(87ص ،2007)عدس وآخرود،.ي إصدار  نكم ما سلواك وتوجيهكأو قيمة أو ا اها حدد 
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تعلم الفرد عل  الرغم من اعراف الربويل ب مية ا ا  العاطفي ي   أنك (2003)"نشواتي"ويرى 
أاثر  فإن النةم التعليمي ة والربوية السائدة تن ع إر الت ايد عل  تطوير مهارات ا ا  امعري  وتطوير شخصيتك،

  (.469ص  ،2003)نشواتي، .من ن عتها إر الت ايد عل  تطوير مهارات ا ا  العاطفي
وإن وجوود  عوري والعواطفي أمور طبيعويوتاوم اجانب ام  وبا شا فإن ال هدف معري جانبا عاطفيا،  

وموون امسووتطاع مصوواحبة اأهووداف العاطفيووة لكوول هوودف  اجانووب العوواطفي وتوواء  Ÿعوول توواء اأهووداف امعرفيووة ، 
 (.66ص  ،1992مبارك،و  ) عبد العالمعري ي امادة.

ريس الرياضويات غر أن هناع  موعة من امعوقات الي أحال  دون استخدام اأهوداف الوجدانيوة ي تود
   استنادا  أŞا  بعض الباحثل.

 مواد مائمة عدم إر الوجدانية امعلم لأهداف  اهل سبب ( Kozlow ,1976 ) "كوزلو "يع وحيث 

  .مالقي   - اا اهات - ااهتمامات : مثل امكونات الوجدانية لتنمية امتاحة التعليم وطر 

 يتعرض ا امدرسي الاإ امنهاج من نا ة معوقاتا بعض ( أن1983)"الشرقاوي"يرى حل ي

 بتوسع. ما وإمكان م وا اها الطلبة ميو  مناقشة
 :وهي الوجدانية لأهداف إما  امعلم إر تؤدإ الي العوامل ( بعض1985)"ورفاقه بلوم" وضع وقد

 السلوع أنواع تصيب ت اليالتحوا من بكثر أاثر مفاجئة لتحوات تتعرض قد الوجداň السلوع أنواع أن -

 .امعري
 الا يتم ا حيث ا  الوجداňلمجا حقي  ي البطيء النمو بسبب والا النتائ  بفورية ويتعل  الثاň العامل -

 .ال من من طويلة فرات بعد إا

 ااتساب إن : وجاء فيك (1981) "وصند كارين" من ال   وضعة الاإ امعو  مع النتيجة ها  تتف 

   .اختبارها طويلة ومنية فرة إر وحتاج يتم ببطء اأخرى الوجدانية والنواحي واا اهات لشخصيةا السمات

 : ومنها الوجدانية اأهداف استخدام حو  دون الي امعوقات من عدد ا  (1987) "بل.فريدريك "أورد حل ي
 أنك عل  ينةر التحصيل ينماب ،شخصية مسائلأها  عل  وقيمك ومعتقداتك الشخص ا اهات إر النةر -

 .عام شيء
 . الوجدانية اأهداف ي التقدير أوجك تقيس الي امقاييس قلة -

 لتحقيقها نسبيا   طويلة ومنية فرة إر الوجدانية اأهداف حتاج قد -

 .للقياس يصلح ب سلوب تفسرها يصعب عامة بصورة الوجدانية اأهداف صياغة -

 الوجدانية اأهداف أن ي( 1985) "وآخرون بلوم"و (1981")صند و اارين" من وال   بل دراسة تتف 

 (28، 27ص  ، 2005 ) القحطاني،. لتحقيقها طويلة ومنية فرة إر حتاج
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فقياس  ا  امعري دون ا ا  الوجداňما ي ا  مرا ا عل  ا ااهتمام  أن إا( 1985) "عووة"يشر و  
ترتبط  إاما ي ا  Źة  باهتمام قليل عند مقارنتك با ا  امعري. ، داňنوات  التعلم وتقومك ي ا ا  الوح
 اأهداف( 1993 ،بلاتددة لتدريسها ي ا ا  الوجداň  ويعد ) اأهدافاا اهات Ŵو الرياضيات ببعض 

ا  ي اتب نر ولعل هاا يفسر ما انا   امعرفية اأهدافالوجدانية ي الرياضيات أاثر صعوبة ي قياسها من 
       ارات للقدرات الرياضية  امعرفيةوبتاليلها باختب ، امعرفية لأهدافالرياضيات امدرسية من تصدرها بقوائم 

  أو لطر  قياسها  الوجدانية لأهدافولو بسيطة  إشارةي حل يندر أن  د فيها 
عدة عوامل منها  إريرجع  ،ياتاجانب الوجداň ي تدريس الرياض إما  أن( 1993) "الشريدة"ويرى  
نك شيء أحصيلك عل   إري حل ينةر أها مسائل شخصية، ا اهات الشخص و معتقداتك عل   إر:النةر 
        إضافة ،اجانب الوجداň ي تدريس الرياضيات أهدافتقيس  أنواالا ندرة امقاييس الي مكن  ،عام
 أنالا  إر أضنمدة ومنية طويلة نسبيا  إرالوجدانية Źتاج  فاأهداااعتقاد السائد بان حقي   إر

 .الوجدانية تصاغ عادة بصورة عامة, Şيث يصعب تفسرها يصلح للتدريس و القياس اأهداف

 ( 247ص   ،2011عبابنة،  و ) الخطيب 
ا اهات الي تعد أن النوات  التعليمية ي هاا ا ا  حددت ي بناء ا؛  د ما ت اار  سابقا عما   و

تلعب دورا  يفه مهمة ي التعليم وأخات اأهداف الوجدانية خط ا متصا  اما هو انا  ي اأهداف امعرفية.
علمية، أها ترا  عل  بناء أمور ي غاية اأمية بالنسبة للمتعلمل وهي تكوين ا ي العملية التعليمية الت  أساسي  

 حل.سŸابية وتنميتها لديهم ي űتلن امراالقي م واا اهات وامشاعر ا
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 ثانيا: التحصيل الدراسي في الرياضيات
 :مفهوم التحصيل الدراسي .1

  :هناع الكثر من التعريفات الي تناول  مفهوم التحصيل الدراسي ومنها عل  سبيل امثا  اخصر

اسحراو فهو بالا يكون أاثر  وأن التحصيل الدراسي هو اس او  (27، ص1996أبو حطب )يرى 
  .اتصاا بالنوات  امرغوبة للمتعلم

 التحصيل الدراسي ب نك: مقدار ما تعلمك الطالب ي امدرسة معرا   (32، ص2004) السدحادويعرف 
 .اإ ينالك ي امتحان هاية العام الدراسي وهو يعكس مستويات حصيلية متباينةعنك بالتقدير ال  

عل  أنك " مقدار ما Źصل عليك  "معجم امصطلحات الربوية والنفسية"ي  لدراسيالتحصيل ايعرف و 
           الطالب من معلومات أو معارف أو مهارت معرة عنها بدرجات ي ااختبار امعد بشكل مكن معك

 (89ص ،2002 ،شحاتة وآخرود)ي امسريات اتددة . 
التلميا بطريقة مباشرة من Űتويات  كةهر مدى ما حصلتإر انصو  عل  معلومات  لتحصيلاهدف وي

دة معينة ، اما يهدف إر التوصل إر معلومات عن ترتيب العلمية ي التحصيل ي خرة معينة ومرا ة بالنسبة ام
قدرات لنفسية  صورة، ولكن متد إر Űاولة رسم فحسب موعتك وا يقتصر هدف التحصيل عل  الا،

 (125ص ، 1999الغريب ،). العقلية التلميا 
اإ Źرو  جال ال  أو مستوى الن   الفرد،ب نك درجة اااتساب الي Źققها  (305ص، 2000)عام كيعرف و  

  .ا  تعليمی أو يصل إليك ي مادة دراسية أو 
أحد امرتك ات اأساسية ي العملية (19ص، 1996) الحامدحسب التحصيل الدراسي  اما مثل

فهو اهدف الاإ يسع  اجميع إر حسينك وااهتمام بك حيث أنك مثل امخرج انقيقي  عام،ل التعليمية بشك
وإاا اان  ا تمعات انديثة اليوم تستمد بناء قطاعاها امختلفة من ما توفر  ها űرجات التعليم  لعملية التعلم.

لتحصيل الدراسي الاإ أصبح ي مفهوم ي إ اوها وافاء ا ما يسم  ا تقاس ب نواعها فإن ها  امخرجات 
 .العصر التعبر انقيقي للجدارة اأهلية وامفتال الاإ بواسطتك تنفتح أبوب التدرج العلمي الاإ يقود  أبنالها

إر ارتباط مفهوم التحصيل مفهوم التعلم ارتباطا وثيقا إا أن مفهوم التعلم  (7ص، 2005)ظاهروتشر 
شر إر اافة التغرات ي اأداء ح  ظروف اممارسة والتدريب ي امدرسة حيث أاثر  وا واتساعا فهو ي

يتمثل ي ااتساب امهارات وامعلومات وطر  التفكر وتغر اا اهات والقيم أساليب التكين لدى الفرد 
 .ونةرتك Ŵو دائك

  دراستك مادة معينة وما بينما يقصد بالتحصيل الدراسي ما يتعلمك الفرد ي امدرسة من معلومات خا
پدر کك امتعلم من العاقات بل ها  امعلومات وما يستنبطك منها من حقائ  تنعكس ي أداء امتعلم عل  اعتبار 

 (4ص، 1996الحامد،  ).بوضع وف  قواعد مكن من تقدير أداء امتعلم اميا ما يسم  بدرجات التحصيل
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يعي أن حق  الفرد لنفسك ي ميع  achievementل إن التحصي (15ص  ،2004نصر اه )وياار 
مراحل حياتك منا الطفولة إر مراحل مت خرة من العمر أعل  مستوى من العلم أو امعرفة، ولاا فإن التحصيل 

بك العامة الي Źصل عليها  يقصد level achievementمرتبط عادة بالتعلم والدراسة، ومستوى التحصيل 
أإ امتحان مقنن يتقدم إليك، أو أإ امتحان مدرسی ي مادة معينة قد تعلمها مع امعلم من  الطالب الفرد( ي

يقصد بك الا النوع من التحصيل  academic achievement اأاادمي قبل، لاا فإن التحصيل امدرسي أو 
امدرسية امختلفة، والعامة الي Źصل عليها عبارة عن تلا الدرجة  الاإ يتعل  بدراسة أو تعلم العلوم وامواد

الي حصل عليها الطالب ي امتحان مقنن يتقدم إليك عندما تطلب منك الا أو يكون حسب التخطيط 
والتصميم امسب ، وأعل  عامة Źققها أو Źصل عليها الطالب تعتر الرقم القياسي التحصيلي الاإ استطاع أن 

 إليك، واعتمد من قبل امعلم خا  فرة ومنية معينة . يصل 
 عنك ا موع ما يعر  وهو هو ما يقاس بااختبارات التحصيلية، التحصيل الدراسي أن ومنك ترى الباحثة 

ارتبط  حيث امواد الدراسية والرياضيات امستهدفة ي الدراسة انالية باخصو .العاا لدرجات التلميا ي ميع 
 .إا أن التعلم امدرسي أاثر  وا   حصيل الدراسي مفهوم التعلم امدرسي ارتباطا وثيقا  الت  
 أهمية التحصيل الدراسي : .2

يعر التحصيل الدراسي عما وصل إليك الفرد ي تعلمك وقدرتك عل  التعبر عما تعلمك من معلومات 
كانا ابرا ي تفكر علماء الربية وعلم ومهارات وقيم وا اهات وميو ، ويعد من اموضوعات الي شغل  م

من اموضوعات الي تستحوا عل  اهتمام الوالدين حرصا عل  مستقبل  -أيضا  -النفس وجهودهم ، ويعد 
أبنائهم وşاصة ي ا تمعات الي تعطي التحصيل الدراسي والوصو  إر اامتياو ااهتمام البالغ فيتوقن عليك 

  (3ص ، 2003)العجمي ، وحديد مهنتهم ي انياة.مستقبل التاميا العلمي 
وترو أمية التحصيل الدراسي ي ا ا  الربوإ نةرا أنك امعيار الوحيد الاإ يتم موجبك قياس تقدم 
الطاب ي الدراسة ونقلهم من صن تعليمي إر آخر، واالا توويعهم ي تصصات التعليم امختلفة أو قوهم 

   التعليم العاي ، وي  ا  انياة اليومية للتحصيل الدراسي أمية ابرة ي تكين الطالب  ي اليات وجامعات
ي انياة ومواجهة مشكا ا والاإ قد يتمثل ي استخدام الطالب حصيلة معارفك ي التفكر وحل امشكات 

 (2ص ، 2007) الرواوي ، . ي تواجهك أو اتاا القراراتال  
فهو معيار تقدم  ،علم أو اأهداف الربويةبالنوات  امرغوبة للت   يل الدراسي أاثر اتصاا  التحصيعتر ومنك 

معارفك ي مواجهة  استخدام Űاولة التلميا ي دراستك وانتقالك من مرحلة أخرى وتتعدى أميتك الا إر 
 .حلها وامشكات الي تواجهك ي انياة 

 
 



 التحصيل الدراسي في الرياضيات                    الفصل الثالث                    

 

 
69 

 اسي :على التحصيل الدر المؤثرة العوامل  .3

يت ثر التحصيل الدراسي بالكثر من العوامل اتيطة بالبيئة التعليمية، ومثل الدوافع واحدا من ها  
أخا ي انسبان أن الدافعية  العوامل، حيث أها تؤثر اثرا ي سلوع القرد وبالاات ي بيئة التعلم خصوصا إاا ما

 مثل واحدا من الشروط الرئيسة العملية التعلم. 
يقصد بك اناف  إر اند  achievementأن "الدافع إر التحصيل  (19، ص2004)نصر اه ر ويش

وااجتهاد وامثابرة ي طلب شيء معل والاإ مقتضا  يت ثر الطالب أو الفرد عل  التحصيل بنوع من التصميم 
 .العناية اخاصة والشديدة  وبعطيةوالع م حى يصل إر حقي  الغاية أو اهدف الرئيس الاإ يسع  لتحقيقك 

مكن النةر إر الدافع للتحصيل ب نك مثل الطمول والرغبة ي اارتقاء بامهارة الااتية ي ميع  اات  و
العمل أو البقاء عل  مستوى مرتفع مكن الفرد من التحميل الراقي باستمرار وŸنبك الفشل أو اŵفاض امستوى 

 .ي التحصيل
يد من العوامل اأخرى الي تلعب دورا مباشرة أو غر مباشر ي التحصيل الدراسي اما أن هناع العد

أن التحصيل بصورة عامة والتحصيل الدراسي بصورة خاصة بت ثر بعوامل  (17ص، 2004)نصر اه حيث يرى 
سفل" هاا عديدة تؤثر عل  الفرد أو الطالب بصورة مباشرة فإما أن ترفعك إر أعل  أو  علك متدنية إر اأ

 ".باسضافة إر عوامل أخرى تساهم ي الا أيضا
 ومكن تصنين ها  العوامل عل  النحو التاي :

 وهي العوامل امتعلقة بالعملية التعليمية، ومكن تلخيصها فيما يلي:  العوامل التربوية: -أ
ستوى تنةيمها، ومدى ، وتشمل: مدى صعوبة امادة، وŰتوى امادة، ومعوامل تتعلق بالماوة الدراسية -

 ارتباط امادة Şياة التلميا.
، وتشمل: طر  التدريس الي يستخدمها، واأنشطة الي يقوم ماء وسائل التقور عوامل تتعلق بالمعلم -

 ي يتبعها، ومراعاتك للفرو  الفردية بل التاميا، وطريقة تعاملك معهم.ال  
  واسمكانات امدرسية من حيث حجم الفصو وتشمل: إدارة امدرسة،  عوامل تتعلق بالمدرسة، -

 ر الوسائل التعليمية والكتب وغرها.وتوف  
حية وهي العوامل الي تص التلميا نفسك والي مثلها  موعة من العوامل الص   خصية:العوامل الشّ  -ب

يو  واا اهات والنفسية، مثل: صحة التلميا من الناحية العضوية والنفسية، ومستوى قدراتك العقلية، وام
 وااستعدادات والثقة بالنفس والدافعية للتعلم

وتشمل: مستوى التعليم للوالدين، ونوع العاقات اأسرية، وانالة  اأسرية وااجتماعية العوامل -ج
 (48،49 ص ، 1995)زيتود وزيتود،ااقتصادية لأسرة. 
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 من العوامل الصحية، والعقلية يشدد التحميل الدراسي بعدد ابر (92ص، 2001)الخليفي  يضينو 
واانفعالية وااجتماعية، وقد ظل ااهتمام لفرة طويلة مرا ا عل  دور العوامل العقلية ي التنبؤ بالنجال امدرسي، 
وبال  الكثر من اجهود البحثية لربط عملية التحصيل الدراسي متغرات عدة وأمها الاااء، والدافعية Ŵو 

لتعلم، وعادات ااستااار واا اهات Ŵو الدراسة، ومات الشخصية، ومهارات التعلم، اس او، وأتاط ا
والقدرات العملية . ويرى بعض الباحثل أن من بل العوامل السابقة والي ها إسهام ابر و واضح ي عملية 

        ال الفرد وتقدمك  التحصيل الدراسي عادات ااستااار واا اهات Ŵو الدراسة ما ها من دور ابر ي
ي مواقن التعلم وحقي  مستويات تطلعك و طموحك حيث إها تعر عن űتلن الطر  واأساليب الي 

اء ؤ يستخدمها التاميا ي تعاملهم مع امقررات الدراسية أثناء عملية التعلم ويتوقن عليها مستوى تقدم ه
 التاميا وحصيلهم الدراسي. 

أن من ااضطرابات الي مكن أن تصيب ا ا  العلمي ( 125،126، ص1999)ف عبد اللطي ويرى
 " وافيد وارو تريسمرولقد عاŀ الا " (،Success Fear of) للفرد، وتفقد تفوقك، اخوف من النجال

D.W.Tresemer   .ي مؤلفك اخوف من النجال 
  عل  الفرو  اجنسية ي اخوف قاء الضوء ( سلH.W.Haste) "هيلين هاستوي دراسة قام   ا "

( 130( اارا  و)80( من طاب اجامعة، بواقع )210 لي  بلغ قوامها )جال بل عينة من الطاب اامن الن  
 أنث . حيث توصل  إر أن الااور اانوا أاثر قلقا  ا  الفشل.

 ن ار  امؤسسة التعليميةو الفوبيا تتضم School Phobiaومن ااضطرابات الشائعة أيضا "فوبيا امدرسة 

ي ورفضها، واخوف منها، ويعاň امصابون  ا من أعراض بدنية للقل  ت يد بصورة اات دالة عن اأعراض ال   
  والقيء.  الغثيان و يعاň منها اأطفا  امتغيبون عن امدرسة، وşاصة اضطرابات اأال، أو النوم، وأا البطن

 ى مثل: عاوة عل  عدة اضطرابات أخر 
  .الشعور بااغراب الدراسي أو التعليمي أو الربوإ 

 .قل  اامتحان أو قل  ااختبار 

 .قل  التحصيل 

 .اضطراب التواف  الدراسي و اأاادمي 

  .اخوف من الفشل 

يت ثر التحصيل الدراسي بعدة عوامل منها ما يتعل  بالطالب ومنها ما يتعل  باتتوى التعليمي وي التا 
 تل فإنك يصب ي وعاء إم ا التقدم والن جال وإم ا العرقلة والفشل.انال
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 قياس التحصيل الدراسي:أهداف  .4

 أن أهداف قياس التحصيل الدراسي تتمثل ي ما يلي: (63، ص2014القرني )يؤاد 
 يعتر تقرير نتيجة الطالب ضرورإ سعطاء الطالب ان  ي انتقالك إر مرحلة أخرى. -

 ة والتخصص الاإ سينتقل إليك الطالب احقا.Źدد نوع الدراس -

 معرفة القدرات الفردية للطلبة. -

 ااستفادة من نتائ  التحصيل لانتقا  من مدرسة إر أخرى. -

غة العربية ي الل   -حصيل الطالب ي امواد الدراسيةيتم تقييم أنك   (80، ص2008جرار)ويضين 
 ا  فردي ا  قييم عادة مقياسة أداء الطالب. وتتضمن أنةمة الت   دف التعرف إر ايفي -والرياضيات ي اأغلب

امعلومات امتعلقة بتصنين الطالب بالنسبة أقرانك ومدى معرفتك للمهارات  للتحصيل اأاادمي، حيث أن  
 لعملية التدريس.اتددة أمر لك أمية ابرة ي التخطيط و التقييم 

اوإ م التحصيل اأاادمي عند الطالب كان تطبيقها لتقيي  ي باسمااختبارات ال   وهناع الكثر من
قييم اأطفا ، واختبار التحصيل بطارية اوفمان لت   -ومنها: اختبار التحصيل من مقياسعوبة ي التعلم الص  

 (.1994Smith) .النفسية -جونسون الربوية -وبطارية ودکوع ببييدإ للتحصيل الفردإ الواسع امدى، واختبار
 دني تحصيل الطلبة في الرياضيات:أسباب ت .5

عن إر حقل أنك عندما يةهر ضعن ي الرياضيات، مكن رد هاا الض   (493، ص2011الوقفي ) يرى
 أو أاثر ما يلي:

 عدم إدراع مفهوم العدد وقيمة امن لة. -

عدم معرفة انقائ  اأساسية ي الرياضيات وعدم القدرة عل  تطبيقها واستخدامها ي مواقن  -
 ضية أاثر تعقيدا .ريا

 عدم فهم العملية انسابية أو عدم القدرة عل   نيد العملية امناسبة للوصو  إر انل الصحيح. -
  موعات ثا  إر الرياضيات ي الدراسي التحصيل تدň 17-19)ص  ،2004) كةالع صن ف اما 

  : االتاي
 :التعليمي بالنظام المتعلقة العوامل مجموعة :أوًا

 الكلي ا موع ي وامتمثل الطالب، عليك Źصل اإال   التحصيلي امستوى إر عليميالت   النةام يشر
  وطموحا م فسيةالن   واستعدادا م امتفاوتة العقلية وقدرا م الطاب، استعدادات عن ةرالن   بغض للدرجات
 :يلي افيم نوج ها الي الربوية الةواهر من  موعة أوجد النةام وهاا وميوهم،

 اتيةاني   لتطبيقا ا مثر  اهل مع نالكي   دون الكم عل  ترا  تقليدية، قوالب ي للطالبات الرياضيات تقدر 

 .الطالب بواقع ربطها وعدم الواقع أرض من
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 العقلية اأعمار معاير اامل  اهل مع ال منية، اأعمار معاير وفقا الرياضيات ومقررات مناه  توجيك. 

 الشأكل حيث من عليها اموضوعية اأحكام عن النةر بغض واملأخصات، اخارجية لكتبا انتشار 

 .وامضمون

 وا تمع الفرد من ال عل  مدمرة آثار من عليها يرتب وما اخصوصية، الدروس انتشار. 

 سارŴا  والنشاط الطالب دور اŸبنائك ي دخاهاوإ امواد وفهم استيعاب ي امباشر ودور  مارسك، الاإ اس 

 .امعري

 يوال   عليها النمواجية واسجابات اأسئلة وضع ي "مي امت   ا " اترف امدرس أو التدريس احراف انتشار 
 .ها فهمهم مدى عن النةر بغض النهائية الدرجات عل  الطلبة حصو  تضمن

 ويقتدإ ناحية، من اامتحانات واضعو  ا ديتقي الي واامتحانات اأسئلة تااج لفكرة التعليمي النةام تبي 

 .أخرى ناحية من دراستك ي الطالب  ا
 : بالطالب المتعلقة العوامل مجموعة : ثانيًا

 امجا  واختيار  الرياضيات، دراسة عن الطالب ع وف خلن تقن الي العوامل من  موعة هناع

 :العوامل ها  ومن النوعي اأاادمي التخصص

 راسخ بشكل اأساسية الرياضية والقوانل ،والعاقات ،للمفاهيم طالباتال ااتساب ضعن. 
 امشكات فهم عل  قدرتك عدم إر يؤدإ ما الرياضية، للمعلومات امعري التمثيل عل  الطالب قدرة ضعن 

 الفهم صعوبات بل قوي ا ارتباط ا يوجد ولاا اللفةية، بالصياغات ومعرفي ا منطقي ا ارتباط ا ترتبط الي الرياضية،

 .الرياضيات تعلم وصعوبات القرائي

 للمعلومات اموقفي باااتساب واااتفاء الرياضية، للمعرفة الراامي الكمي بالتوظين الطالب اهتمام عدم 

 .ضيةاالري امعرفة عناصر ع   تعكس بطريقة الرياضية

 ا تتطلب ا الي السهلة، اأاادمية وا اات اأنشطة إر الطلبة اهتمام انصراف  نشط ا عقلي ا جهد 

 .التفكر من عليا ومستويات

 فكرة لتحقي  عليها والبناء تعلمها، دمومة أجل من وليس اامتحان، أجل من يتم الرياضيات وتعلم تعليم 

 .امعرفية الراامية : وهي أا   الرياضيات، تعلم خصائص أهم من تعتر

 ًالسائد وااجتماعي النفسي لسياقبا المتعلقة العوامل مجموعة : ثالثا : 

 وتوجهاتك وطموحاتك، الطالب، تطلعات عل  بالغ ا ت ثر ا ا تمع ي ائدالس   ااجتماعي يا الس   يؤثر       
  واسنا  الااور من ال اختيار أمام وااجتماعية الثقافية اتددات وتلعب تفضياتك، و اختياراتك وي

 إر فيتجهن البنات أما والوثب، والقف ، وامتاهات بامكعبات، اللعب نشطةأ مارسة إر اأواد فيتجك
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 ومن اأنثوإ، الطابع علبها يغلب أنشطة من وغرها والتطري  والقراءة وانديث، وامابس، بالعرائس، عبالل  
 .الرياضية والعددية امكانية القدرات لبناء ا لاومة اأرضية اسنا  تفقد هنا

 عدد امشكلة وقد لتلا العاج وخطط انلو  وضع ي الباحثون اهتم فقد سب ، ام عل  بناء
 :التالية النقاط ي امقرحات تلا 22) ص ، (2010اأسطل

 .حصة ال ي لك التحصيلي مستوا  متابعة و للطالب امستمرة امتابعة -

 .رياضياتال مادة أبنائهم متابعة ايفية ي وتوجيههم اأمور أولياء مع ااجتماع -

 .الرياضيات مادة ي والضعن القوة نقاط عل  والتعرف الطالبات نتائ  دراسة -

 .الرياضيات مادة ي ونفسي ا اهني ا الطالب  يئة -

 .الصحيح للحل للوصو  وتشجيعك صحيحة غر بإجابة أجاب ولو حى انصة أثناء الطالب تشجيع -

 .الرياضيات ي التعليمية الوسائل تكثين -

 .بينهم الفردية الفرو  ومراعاة التحصيل ضعيفي بالطالبات علملام اهتمام -

 .الطاب وا اهات ميو  مائمة اسمكان، قدر الرياضيات منهاج لتعديل السعي -
 .الطالبات ومستويات قدرات يائم ما " ومقالي ا موضوعي ا " ااختبارات ي التنوع -

 .التدريس طر  استخدام ي التنويع -

 .الرياضيات حصة ي للطلبة ومشو  وهادئ مريح دراسي جو خل  -

 الطر  أفضل ودراسة الرياضيات منهاج ي صعوبة اأاثر الدروس عل  للوقوف ميدانية دراسات إجراء -

 .لتدريسها

 . وامرشد وامعلم الطلبة بل العاقة تطوير -

 .الرياضيات مشرف انةوااستع بينهم التواصل وويادة الرياضيات معلمي بل اميدانية اخرات تباد  -

 .اأساسية امرحلة ي وخاصة الرياضيات معلم إعداد برام  ااهتمام -

 . امعلم إعداد برام  ي الطلبة لقبو  مشددة معاير وضع -

 .امهمل وŰاسبة امتمي  امعلم مكافئة وانواف  واتاسبة امتابعة نةام إŸاد ضرورة -

 الربويل امشرفل دور وتفعيل للمتابعة مكلفة انج أو امدارس مديرإ صاحيات إعطاء -

 التقنية واستخدام انديثة التدريس طرائ  ي العمل رأس عل  للمعلمل مستمرة تدريبية دورات تفعيل -

 .التعليم ي انديثة

 :إر أن   (2ص  ،2010بركات و حرز اه )دراسة نتائ   اما أظهرت
 الدنيا اأساسية امرحلة طلبة لدى الرياضيات مادة ي حصيلالت   ňلتد يةأم اأاثر اخمسة اأسباب أن   -1

 :آياا  امعلمل تقديراتحسب  التناوي الرتيب عل  اان 
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 .الرياضيات مادة الطلبة حصيل ي يؤثر حيالص   عنالض   -

 .الرياضيات ي التحصيلي الطلبة أداء ي تؤثر السلواية امشاال -

 .الرياضيات مادة ي الطالب مستوى تدň إر يؤدإ اسةالدر  ي الااتية الرغبة عدم -

 .بالدراسة ااهتمام عدم إر يدفع للمدرسة باانتماء عورالش   عدم -

 .الطلب أداء ضعن إر يؤدإ انديثة والنفسية الربوية بالنةريات امعلمل إمام عدم -
 الدنيا اأساسية امرحلة طلبة لدى تالرياضيا مادة ي التحصيل لتدň أمية اأقل اخمسة اأسباب أن   -2

 :آياا  امعلمل تقديراتحسب  التصاعدإ الرتيب عل  اان 

 .الطلبة حصيل اŵفاض إر يؤدإ بالطلبة الصفوف اودحام -

 .الطالب حصيل تدň إر يؤدإ والوسائل انديثة اأجه ة توفر عدم -

 .بالدراسة اهتماما عدم إر الطلبة يدفع لأسرة امتدň ااجتماعي الوضع -

 .الطالب حصيل مستوى تدň ي يؤثر انصص من امعلم نصاب ارتفاع -

 .الطالب مستوى تدň ي يؤثر الرياضيات مادة ي امعلم تصص عدم -

 الرياضيات مادة ي الطلبة حصيل تدň أسباب امعلمل تقديرات مستويات بل إحصائي ا دالة فرو  وجود 3-

 .الااور امعلمل لصاŁ اجنس متغر تبع ا الدنيا يةاأساس امرحلة ي
 طلبة من ابرة شرŹة منها تعاň عامية مشكلة الرياضيات ادةم الدراسي حصيلالت   ضعن ظاهرة تعدو

 قبل من الدافعية غياب مع دراستها عن الطاب وع وف اجافة الرياضيات مادة لطبيعة نةر ا والا امدارس،

 .امدرسل قبل من والتع ي  الطاب

واان  الرياضيات ي عنالض   معاجة ي طر  لعدة   اأŞا خلص ا ا  هاا ي الربوإ اأدب وبتتبع
 معاجة ي جوهري ا دور ا امعلم يلعبحيث ،الطاب لدى الرياضي التحصيل ضعن مشكلة عاج ي دور لمعلمل

 يقع وعليك  نالص   ي للطالب اأو  امواجك و ليميةالتع للعملية انقيقي الضابط يعتر حيث الةاهرة، تلا

 Ŵو الطالب انتبا  لشد والتشوي  اسثارة عنصر وإضفاء الرياضية امعلومة عرض تسهيل ي اأار العبء

 .امطلوبة الرياضية امهارات ااتساب
 :وبعض المتغيراتالتحصيل الدراسي  .6

او أو اسحراو الاإ Źققك امتعلم عر ميع امراحل يعتر التحصيل العائد من التعليم عل  أساس اا 
التعليمية بعد دراستك مقررات دراسية مقننة و موحدة، اات افاءات مستهدفة، وهو بالا مثل النوات  امرغوبة 
للتعلم  يقاس بااختبارات الت حصيلية للمواد ي ال فصل دراسي، ومن خا  امعد  الراامي الاإ يعد  

         ر لانتقا  إر صن أعل . ومن أاثر امشكات الي ععي   ا الباحثون هي تفسر التباين امحا ومؤش
ي التحصيل  وحديد العوامل امسهمة ي هاا التباين. وقد خلص  بعض الدراسات إر دور العوامل غر  
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  ليمية منها: التواف  بكل أبعاد العقلية ي تشكيل مستوى التحصيل الاإ Źرو  الطاب ي űتلن امراحل التع
 الطاب ي التعلم يرتبط مستوى حصيلهم الدراسي. أسلوباا اهات... اما انته  دراسات أخرى إر أن 

 أساليب التعلم: -6-1    
     أن الت حصيل يرتبط بآثار  موعة من اخرات الي مكن وصفها ب ها مقننة إر أبو حطب" "أشار
         كن الت حكم فيها، مثل: برنام  معل للتدريب أو التعليم، لك أهداف تعليمية Űددة يسع  أو مقصودة م

 (276ص، 1995)الصافي و كامل ،  .إر حقيقها لدى امتعلمل

حصيل الدراسي ومنها بقضايا ومتغرات اثرة تؤثر عل  الت   واالباحثون ي علم النفس شغلي حل أن   
   خصية مفضلة، حيث يستخدم اأفراد ي تعلمهم أساليب دراسية متعددة تتصل بالعوامل الش  أساليب التعلم ا

ومتغرات، وها  اأساليب التعليمية قد يكون ها ت ثر إŸا  ي بعض  مؤشراتيتال هم ي بيئا م من  أو ما
ر  űتلفة ترجع إر تفضيا م الطلبة إا أها تفشل مع غرهم حيث يستوعب الطلبة امعلومات ويعاجوها بط

ي امدارس بينما يقل   دا  فصيات کين يتعلم اأفراد واين أن أطفاا معينل يؤدون جي  خصية، وتبل الت  الش  
   (93ص، 2001 ،الخليفي. )مستوى أداء أقراهم

 إر وجود عاقة ارتباطية واات( 2003، وŞث Űمد )(2002ورمضان ) يالصباط اوتؤاد الا Şث
( 2003، اما أفصح  بعض نتائ  اأŞا  مثل Űمد )أساليب التعلم والتحصيل الدراسي دالة إحصائية بل
 .بالتحصيل الدراسي للطلبة من خا  أساليب التعلم ؤعن إمكانية التنب

أن اأŞا  انالية تقرر أن الرام  الربوية الي تبي عل  Duain, et al " (1989)ن و آخرين دار"ا وت
أنك قد  Shaughnessy (1998)"شاوجهنسي"أساس أساليب التعلم تؤدإ إر ويادة حصيل الطاب، وياار 

 تعتمد تدريس ةم معلموهم طريقدي عملية التعلم لدى الطاب الاين استخ حسلو  التحصيلوجدت ويادة ي 
ية والثانوية واجامعية ي الوايات من الطريقة التقليدية ي ميع امستويات اابتدائ لم بدا  عالت أساليبعلی 

 العقدي س أن تصبح أساليب التعلم تكلين أو أمر رمي اوم بالنسبة للمدار  غالبا  امتحدة لاا فمن اتتمل 
 (53، ص 2005)راشد،  .لت ثرها اسŸا  ي عملية التعلم القائم نةرا  

( 2004) "کاسايدإ"لدراسي فقد وجد وهناع دراسات ربط  بل متغرإ أساليب التعلم والتحصيل ا
طحية، اما اأاادمي للطاب يرتبط ارتباطا إŸابيا ب ساليب التعلم العميقة وسلبيا باأساليب الس    اواس أن

مثل الكفاءة الااتية اأاادمية  ميوجد أن أسلوب التعلم لك ارتباط وثي  بالعوامل اأخرى امرتبطة باأداء اأااد
العاقة بل أساليب ي البحث Ŵ" (1988 )اة واي ومدŹك عثمان"الب ي التعلم، وي دراسة ومهارات الط

خصص واجنس حصيل الدراسي ي ضوء الت  علم امفضلة لطاب من مراحل تعليمية űتلفة و عاقتها بالت  الت  
للجنس ي امراحل امختلفة  أساليب التعلم تبعاأفضلية مدينة امنيا وجدنا أن هناع فرو  دالة ي بعض عناصر 

 (64ص، 2001)الخليفي ،  .وتبعا للتخصص ي امرحلة اجامعية
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ثر الرام  التعليمية امتابعة وأساليب التعلم امفضلة ي التحصيل الدراسي أ(1997) "ميللر"وŞث 
اتيب برام  التعليم   يستخدمون  اينلدى ال   واا اهات لطلبة الكلية وأوضح  النتائ  أن التحصيل اان عاليا  

امتابعة بامقارنة مع الاين يستخدمون برام  الكمبيوتر واان بل أساليب التعلم امفضلة والتحصيل الدراسی 
 (63، ص199 5، )الشعراوي .معامات ارتباط دالة إحصائيا

وى مست أساليب التعلم لدى امراهقل اأمان ي ضوء العمر، اجنس Hayed "(2002)هايد"وقارن
سنة وباستخدام  17إر  13طالبا وطالبة امتدت أعمارهم من ( 849التحصيل الدراسي لدإ عينة مكونة من )

مي ختاف ال من العمر ال   النتائ  اختاف أساليب التعلم باحليل التباين متعدد الثغرات التابعة أظهرت 
 (17 ص  ،2007أبو هاشم وكمال،)واجنس وامستويات التحصيلية. 

لمون عام دأنك عندما ŹدPeter  &Martin "(1998)" نقا عن أوضح  نتائ  الدراسات السابقة و 
ي التعلم ي هاا يؤدإ إر ويادة دافعية  اااحتياجات اخاصة بطا م ويدرسون هم بالطريقة الي يفضلوه

 (Cohen, 2001)حسب  ااستمتاعطاب ميلون إر التعلم والتفكر و فال الطاب وحصيلهم ويادة دالة إحصائيا.
باسضافة إر ويادة التحصيل وحقي   امفضلةحكم بدرجة أار عندما يتعلمون من خا  أساليب تعلمهم بالت  

 تعلمهم.  اليبامواقن التعليمية الي ا يتم فيها تدعيم أس درجات أعل  من
 )س من الدراسات  لعدد البعدإمن خا  التحليل Dunn, et al (1995 )"دن وآخرين"وأوضح  

فإن امتعلمل من الراشدين وطاب  مةوثاثون دراسة  ريبية( إر أنك عندما اان  أساليب التعلم متناسبة ومتائ
ي مكن Źروون تقدما أار من امتعلمل ي امدارس الثانوية واابتدائية ف ساليب التعلم اان  القوى ال   اجامعة

 حصيل اأاادمي.وها ت ثر عل  الت   ااما    ات اجديدة والصعبة فهما  الطاب من فهم امعلوم
 (288، 287ص ، 2009 )جلجل،

ي انقيقة الت ثر الكبر أساليب التعلم عل  حصيل التاميا وا اها م Ŵو امدرسة دعا اثر من 
 ة، تطوير هيئة التدريس واسرشاد.امهتمل لتطوير استخدامك ي ال ميادين التعلم: امنه ، التدريس، اسدار 

 (70، ص2006) سعد، 

عرف عل  أساليب تعلمهم وإعطائهم عد طابنا لتحديات امستقبل، Ÿب أن تساعدهم عل  الت  نلكي 
 .لة لديهمي تكون مفض  علم من خا  اأساليب ال  الفرصة للت  
 صعوبات التعلم: -6-2        

إر ضعن ي بعض امهارات  صعوبات التعلمة إر اوإ التحصيل الدراسي بالنسب يرجع اŵفاض
  اسدراعى، التوجك امكاň النمو انراي اأساسية: الراي  واانتبا ، التتابع، نس  اجسم، الااارة قصرة امد

 وهاا يعي أن الصعوبات التحصيلية لاوإ صعوبات التعلم ترجع ي امقام اأو   لصعوبات تائية.
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                  ي يعاň من صعوبة الطفل او الصعوبة ي التعليم يعاň ت خرا  دراسيا  ي امادة ال   ياحظ أنحيث 
      ي فهمها فلهاا يكون الت خر الدراسي مة لأطفا  الاين يعانون من صعوبات التعلم وقد يكون القصور 

      ثر امواد الدراسية شيوعا  وانتشارا  بل اأطفا  ي مادة أو ج ء من امادة أو ي ميع امواد الدراسية ومن أا
او الصعوبات ي القراءة وانساب وتبدو صعوبة التحصيل واضحة ي اŵفاض معد  التحصيل الدراسي للطفل 

    (152، ص2014)بطرس،بعام أو أاثر عن معد  عمر  العقلي. 
ما بل الوظائن  ( أن  العاقة (Ardila and Rosselli,2002"توض ح ال من"أرديا وروسيلي اما

اسدارية وانل انسا  الصحيح، بواسطة عرض اسشكاليات انسابية الي يعاň منها أصحاب اسصابات 
       الدماغية ي امناط  اأمامية، فمن امعروف علميا  أن اج ء اأمامي وبالتحديد اج ء ما قبل اأمامي          

ا  عن الوظائن اسدارية، فالباحثتان أعا  يؤادان أن أصحاب العطب ي هاا اج ء من هو امسؤو  بشكل خ
الدماغ يواجهون صعوبات ي حل مسائل حسابية مرابة من عدة مراحل، وصعوبات ي اانتقا  من مرحلة إر 

 مرحلة، والا نتيجة لصعوبا م ي عمليات التخطيط وامتابعة وانل.
 Ardila et Rosselli, 2002 p179-231) ) 

 التعلم لعملية اناامة العوامل أهم من تعد بامخ العصبية التكوينات أن الدراسات نتائ  أوضح  اما
 اختاف من الرغم عل  والا .ومتكامل متناس  نةام ي مع ا تعمل أج اء أو مناط  عدة من يتكون امخ وأن 

 للنشاط ابر دور عن انديثة النفسعصبية لدراساتا اشف  فقد   منها. بكل اخاصة الوظائن أو الوظيفة
 اووون-لستانشكو دراسة اشف  حيث الرياضيات، ي التع لم صعوبات ظهور ي الدماغي
 الفصو  خاص ة و الدماغ  أج اء بعض نشاط ي جوهرية فرو  عن(Stanescu- Cosson et al,2000)وآخرون

     صعوبات واوإ العاديل بل والبسيطة امعقدة انسابية امهام بعضب القيام أثناء ي اليسرى امنطقة ي اجدارية
  حيث .الرياضيات تع لم صعوبات اوإ عند قوية بصورة نشاطها ياحظ ا الدماغ من اأج اء ها  وأن التع لم، 
 .نسابيةا القدرات عن امسؤولة الدماغي النشاط مناط  ي ا موعتل بل ااختاف أوجك من عض اب ياحظ 

 (31، ص 2010الفاعوري، ) .((Kucian et al, 2006 وهاا الشكل  نقا عن اوسيان وآخرون
 Dool, Stelmack &  (Rourkeمااا يعاň امصابون بصعوبات التعلم بعج  انساب، يوض ح  ولتفسر

ات الرياضيات ي الطفولة فإن  أن  الا رما يرجع إر أنك خا  امرحلة اأور ي التعلم)بدء التعلم( مهار (1993,
امكاň، يتم ي النصن اأمن من  -طبيعة Űتوى انساب أو الرياضيات من حيث امفهوم وŰتواها البصرإ

إر النصن اأيسر والا ما لك دور أفضل  (Shiftالدماغ ومى ت  تعلم مثل ها  امهارات فإها تنتقل أو حو  )
ومن اماحظ أن  اخط  ي حويل أو نقل ااستجابة واأخطاء ي  ت بشكل تلقائي.ي معاجة واسرجاع امعلوما

  تشر إر خلل ي الوظائن التنفياية. ((Mental Reasoning واتاامات العقلية (Judgementانكم )
  (262 ، ص2005)الشقيرات، 
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       لربط القدرة الرياضية ( أن  أية Űاولة Rourke & Conway,1997يؤاد"روروع واونوإ")م   ومن
امعلومات اخاصة   بالتماثل امخي Ÿب بالضرورة أن تؤخا ي ااعتبار بالقدرة الرياضية امفحوصة أو انسابية

فمن الناحية الرياضية يعتقد بوجك عام أن نصن امخ   بدراسة الدماغ الي ت ودنا مراا  الرياضيات ي امخ.
الرم  العددإ، اسرجاع حقائ  العدد،  إجراء امعادات اخطية البسيطة.  أما نصن اأيسر مسؤو  عن معاجة 

بصريا  لعناصر  -امخ اأمن فيؤدإ دورا  مهما  ي أداء الرياضيات الي تتطلب استنتاجا  ايفيا   أو /تنةيما  مكانيا  
راب العمليات انسابية، حقائ  امشكات. ومع اضطرابات اجانب اأيسر الاإ بدور  ينت  عنك تلن أو اضط

العدد اأساسية امتضمنة مفهوم العدد نفسك. أما أتاف اجانب اأمن فيسبب صعوبة  ي التعامل مع اأبعاد 
( أنك إاا وجدت 1962ويضين )هيكان وآخرون،  البصرية للرياضيات وااستنتاج الرياضي. -التنةيمية امكانية

د فإنك يرتبط دائما   بااضطرابات ي نصن امخ اأيسر. اما استنت  "روروع صعوبة ي قراءة واتابة اأعدا
وومال " أن  صعوبات تعلم انساب تنت  عل  اأقل من فئتل عريضتل لاضطرابات النيوروسيكولوجية  

لصعوبات إحداما تعتمد عل  الصعوبات الل فةية الي تكون انعكاسا أنةمة امخ اأيسر واأخرى تعتمد عل  ا
و تبدو صعوبة تاار  غر الل فةية الي تبدو أها انعكاس لاضطراب امبكر داخل أنةمة نصن امخ اأمن.

ويقرر انقائ  انسابية اأساسية ترتبط عل  Ŵو دا  مع الضمور ي اأج اء اخلفية من نصن امخ اأيسر. 
يعانون من صعوبات حسابية يعانون من بطء النمو من اأطفا  الاين  %  6( أن  Weinstein,1981)"وينستل"

العصي أاثر من الصعوبة اأساسية. و يةهر هؤاء تفضيل نصن امخ اأمن الاإ źدم الوظائن امكانية أاثر 
 (108-100، ص 2006)زياوة،  من تفضيلهم لنصن امخ اأيسر.

ماغ، باسضافة إر امشاال البصرية مراا  Űددة ي الدوعليك؛ فإن  صعوبة تعلم الرياضيات ترتبط 
عصبية       -امكانية فإن  اأفراد الاين يعانون صعوبات ي التعلم يةهرون عامات ض عن ي اجوانب النفس

ي تعمل عل  خل  امصاعب امتعلقة بالكلمات والصعوبات ي اأج اء اخلفية من نصن الدماغ اأمن.  ال  
امفاهيم، وحل امسائل، إضافة إر التفكر ي اأشياء ا ردة تشر إر ضعن        امتعلقة باسحصاء، وتكوين
 (150ص  ، 2008السليتي، ي الفصو  اأمامية.) 

أن  أإ اضطراب يصيب  Vonasterأسر" –و "فون  Rourkeو "رورع"  Badianويرى ال من"بادين"
نسابية ويؤدإ أيضا  بالضرورة إر اضطراب بعض امخ اأيسر يؤدإ بالضرورة إر اضطراب ي العمليات ا
 (185، ص 2006)زياوة،  امكاň. –العمليات امرتبطة بامخ اأيسر مثل قصور التصور البصرإ 

بعض الدراسات الي تبل  سيطرة دماغية اضطرابات انساب تبعا  خلل  أيضا   "Van Hout" ويةهر         
ظاهرة عن النصن الكروإ اأيسر تصاحب صعوبات ي إدراع امقادير العددية   النصن الكروإ اأمن الي تبدو

صعوبات ي انساب الاهي  ر العميل عل  استعما  معاجات ملموسة للعد صعوبات التنةيم البصرإ   
 (Flessas, Lussier, 2001, p241) انعدام تنسي  اليد اليسرى مع حفظ بعض القدرات ي القراءة والكتابة.
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Şا  الي اهتم  بدراسة العاقة بل امخ وصعوبات تعلم الرياضيات بوجك اب  لنتائ  اأمن العرض الس  
ي بعض العمليات امرتبطة بك أن  ي  ملها را   عل  دراسات تلن امخ وما Źدثك من صعوبات   ؛ضحعام يت  
 .فيما بعد التعلم التحصيل و عملية تعي والي 

 
 خاصة 

أن  الرياضوويات ي عامنووا اليوووم أاثوور أميووة وضوورورة نياتنووا امعاصوورة  ؛ اسشووارة إليووك خووا  مووا ت   يت ضووح موون
هوا اسوتخداما ا العديودة ي  وا  للتنبوؤ بقودرة اموتعل م أو عودم قدرتوك   لكوها أصوبح ،عما اان  عليك ي اماضي

 عل  مواصلة دراستك ي ا ا  العلمي. 
اسي باعتبار  مؤشر لنوات  العملية التعليمية أمية ارى خصوصا ي اميدان مثل التحصيل الدر اما 

الربوإ حيث أن الرقي مستوى التحصيل لدى الطلبة هو اهدف اأم  الاإ تسع  امؤسسات الربوية 
ب للوصو  إليك من خا  ااتساب الفرد للمعلومات وامهارات واخرات ومن م قدرتك عل  توظيفها ي جوان

  انياة امختلفة.
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  :تمهيد

مصطلح ااšاǽ من أهم امفاهيم الي ا غى عǼها ي ůال علم الǼفس عامة،  وůال علم  يعتر
عن  الǼ واختافات علماء الǼفس ااجتماعي ي تعريفاهم لاšاهات تكشف الǼفس ااجتماعي خاصة،

  .اختاف وجهات الǼظر العديدة إزاء موضوع ااšاهات
 :تعريف ااتجاهات و تكويǼها -1

 روهرو ج ر  ،امررتب  بسرلوا ارفرراد وااجتماعيةفسية يكون مفهوم ااšاǽ من أهم امفاهيم الǼر يكاد 
مر  اخرتاف  و التعلريم: مǼهراتطبيقره ي ثررّ مرن اتراات  وتر   ي بǼراء علرم الرǼفس ااجتمراعي، ارساس

لتعبررّ عررن ااšاهررات  مررل مǼهررا أن ا اšاهررات ارفررراد فهǼرراا معررا  أساسررية لتعبررّ ارفررراد عررن اšاهرراهم،
 (.278 ص، 1993)يونس،  .معى انفعاليًا šاǽ امواقف وارشخاص ما يعطيه قوة دافعة للسلوا

 وسǼعرض فيما يلي أهم هذǽ التعريفات:
   ألبورتAllport 

ت الفرررررررد مميرررررر  امواقررررررف اباااšرررررراǽ اسررررررتعداد عصررررررو نفسرررررري تǼظمرررررره ا رررررررة ويررررررؤ ر فررررررري اسررررررت    
 (.514ص ،2000 عام،). امتعلقة بهواموضوعات 
ةّ امرد       يترضح من هذا التعريف أن ااستعداد للتأهب العصو الǼفسي قد تكرون ظظيرة أق قصر

  ففري جالررة تكررون ظظيرة تǼررتج عررن تفاعرل الفرررد وعǼاصررر البي رة تفرراعا مؤقترراً   وقرد تكررون بعيردة امررد  زمǼيررا،
 هذǽ العǼاصر.   وي جالة التأهب والتهيؤ بعيدة امد ،  فإها تكون جصيلة تفاعل دائم ومستمر م

  بوجاردسBogardus 

بعيرردا عǼهررا  ويررر  أن ااšرراǽ هررو ميررل الفرررد الررذق يǼهررو بسررلوثه šرراǽ عǼاصررر البي ررة ا ارجيررة قريبررا أ
 (.114ص  ،1996 عويضة، (.متأ را بذلك بامعايّ اموجبة أو السالبة الي تفرضها البي ة

  متمرررل ي جصرريلة الضررغوت الرري تسررتخدمها  بوجاااردوس ااšرراǽ الǼفسرري عǼررد    نوبررذلك  ررد أ   
اموجبرررة أو السرررالبة ،  وذلرررك عرررن مريررر  امعرررايّ  البي رررة اماديرررة وااجتماعيرررة والبشررررية ي الترررأ ّ علررر  فررررد مرررا

 والعادات والتقاليد الي مرل هذǽ القو . 

   ثرستونThurston 

 Ŵو هذا اموضوع.اهتمام الفرد وقلقه اšاǽ أق موضوع Űدد يعرر عن اšاهه  إنر 
 ) 206ص  ،1990مǼسي، )                                                                            

فررإن ذلررك يرردل علرر  أنرره   مررا، ويشررعر بقلرر  Ŵرروǽ، ععررى أنرره عǼرردما يصررب الفرررد اهتمامرره Ŵررو موضررو م 
 يعرر عن اšاهه Ŵو ذلك اموضوع.

 

 



 الرياضيات  مادة  ااتجاه نحو                                       الرابعالفصل  

 

 
82 

 روكيشRokeach       
   ااšرراǽ تǼظرريم مكتسررب لرره صررفة ااسررتمرار الǼفسرري للمعتقرردات الرري يعتقرردها الفرررد Ŵررو هررذا اموضرروع     
                                                          (.90ص  ،2006 ،الهاشمي و ننصر الدي )موقف يهي ه لاست ابة باست ابة تكون ها ارفضلية عǼدǽ. أو

وهرذا مرا يؤثرد أميرة ااعتقرادات  التعريف إى أن ااšاهات مǼظمة جول ااعتقرادات،  اويشّ هذ
  وهررذا يعرر  أن ااšاهررات تتسررم بǼرروع مررن التفضرريلالرري يǼظررر إليهررا أهررا ترراود ارسرراس امعررري لاšاهررات. 
 أق تفضيل أوعدم تفضيل لعدد ثبّ من اموضوعات. 

  أنستازيAnastisi  

  .«ااšاǽ هو ميل لاست ابة م  أو ضد موضوع أو موضوعات معيǼة »     
 .) 111ص ، 2003 )الزبيدي،                                                                         

اšرراǽ الفررررد بأنرره: عبررارة عررن اسرررتعداد أو هيررؤ عقلرري انفعرررا   " " كامااع عااااوان الزبياادي ثمررا يعرررف  
اّت أو مواقرف  ءوالسلوثرية عǼرد الفررد إزاوجداي تموعة من امكونات امعرفية،  واانفعالية ، والوجدانية  مرر

أو أجداث أو أشخاص توجه سلوا ذلك الفرد وŢردد موقفره إزاء امواقرف أو ارشرخاص توجره سرلوا ذلرك 
                   .                                     ) 112ص  ،2003 الزبيدي،).الفرد وŢدد موقفه إزاء امواقف وارشخاص أو ارجداث سلبا وإجابيا

السرررابقة  رررد أن نظررررة البررراجر  وامختصررر  قرررد تعرررددت وتبايǼررر  ي تعريفهرررا  تعريفررراوامتأمرررل للتر 
 أن: لاšاهات Şسب ا لفية الǼرظرية الي يستǼد إليها الباجث أو امدرسة الي يǼتمي إليها غّ

  ميررل أو اسررتعداد مكتسررب :ǽرراšيررؤدق إى اسررت ابة الفرررد إى معظررم البرراجر  يتفقررون علرر  أن اا
 .اموضوع احدد،  أو است ابة الفرد إى اموضوع احدد است ابة إجابية أو سلبية

 الباجر   د أهم ختلفون جرول مبيعرة ااسرت ابات،  و ماسركها وترابطهرا باموضروع امررّ  معظم
 ها وشدها Ŵو هذا اموضوع ومد   باها ي امواقف واروقات امختلفة.

 وتدعيمها مǼها:   تكوين اتجاهات الفردůموعة من العوامل تلعب دورا هاما ي  و هǼاا
من أهم العوامرل الري تسرهم ي تكروين ااšاهرات لرد  ارمفرال، إذ أن اšاهرات  يعدر  تأثير الوالدين: –

الوالرردين ا اصررة ومررا يقدمانرره مررن تعايررا لرربعض أسرراليب الطفررل السررلوثية تعررد ذات تررأ ّ عميرر  علرر   ررو 
ى اšاهاته.  فالطفل  رص ثل اظرص عل  تب  اšاهرات والديره ي أ Ǽراء تǼشر ته ااجتماعيرة. ثمرا أن تبر

هررررذǽ ااšاهررررات فرررررريه تأثيرررردا انتمرررراء الطفررررل إى أسرررررته،  وي هررررذا إشررررباع ظاجررررات الطفررررل إى اظررررب 
 واانتماء.

يلعب رفاق السرن وأقران الطفل دورا هاما وأساسيا ي تشركيل اšاهاتره ي مرجلرة مبكررة  اأقران:تأثير  –  
وبالتا  يتǼاقض دور الوالدين ي هذا الصدد.  وي مرل هذا السرن جد الطفرل ůموعرة مرن ارفرراد  من جياته
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امقرررب  لرره مررن جيررث اظاجررة الǼفسررية وااجتماعيررة ومررن م يتررأ ر  ررم ي قيرمرره وعاداترره واšاهاترره ويررؤ ر فرريهم 
 أيضا.

 وتررردعيمهاات الررري تسرررهم ي  رررو اšاهاتررره يعرررد التعلررريم مصررردرا هامرررا يررراود الفررررد بامعلومررر تاااأثير التعااااي : –
ومكرررن القرررول بصرررورة عامرررة أنررره ثلمرررا ازدادت عررردد سرررǼوات التعلررريم الر ررري الرررذق جصرررله الفررررد ثلمرررا بررردت  

   وقابليررة للتغيررّ نتي ررة  للمواقررف وا رررات الرري مررر  ررا،  ومررن م مكررن الǼظررر ي نشررأها  اšاهاترره أثرررر Ţرررراً 
 فاهيم العامة للتعليم وانتقال أ ر التدريب.أو تكويǼها ي ضوء ام

قررد تسرراعد وسررائل ا عررام ي تكرروين ااšاهررات، فعلرر  سرربيل امرررال، رمررا تقرردم  تااأثير وساااإع ا:عااام: -
بعض برامج التلفايرون معلومرات هامرة تتصرل بربعض اموضروعات السياسرية.  ومر  ذلرك ا  تمرل أن تسرهم  

ي تكروين ااšاهرات،  وإ را برارجر  تسراعد  -ي جرد ذاهرا -ل ا عرامهذǽ امعلومرات الري تقردمها وسرائ
 ي تدعيم ااšاهات الي تأ رت ي تكويǼها بأجد امصادر الرا ة الرئيسية ارخر  سالفة الذثر. 

 .(122-120ص ، 2001 ،خصالش  )                                                 
امؤ رة ي تكوين واثتساب اšاهات  من ب  العوامل نهأ (224، ص 2002) الخوليويضيف  

الفرد، ومن هذǽ العوامل الرقافة الي يعيش فيها ارفراد، وتقافة ارسرة الي يعيش فيها ارفراد تعتر أجد 
     الرقافات الي تؤ ر عل  اثتساب أفرادها موضوع ااšاǽ وتعتر ارسرة ها أ ر عمي  عل  أمفاها.

 نمن خال ما سب  يترب  لǼا أنه عل  الررغم مرن أنǼرا  يرل إى ااعتقراد برأن تشركيل  اšاهاتǼرا يكرو 
رأسررها   ůموعة من عوامرل التǼشر ة ااجتماعيرة وعلر أن مر  بشكل مستقل، إا أن البهوث أثدت تكراراً 

 ي تكوين اšاهات الفرد. اً هام ووسائل ا عام تلعب دوراً  وماعة الرفاق وامدرسة، ارسرة الوالدين، 
 عاقة ااتجاǽ بالتعا :. 2

 ǽاšررا ميرراا للفرررد ي مواقررف اجقررة،فاǼاهررات تعررد مرابررة مؤشرررات نتوقرر  ي ضرروءها سررلوثا معيšاا
الطاب Ŵو الكتب امدرسية رما يؤ ر ي قدراهم عل  تعلرم القرراءة واšراههم Ŵرو امدرسرة وبراůهرا رمرا يرؤ ر 

 (.                                                514ص ،2000 )عام، عل  الترعلم ي امدرسة.ي سلوثهم 
جيث تلعرب ااšاهرات دورا أساسريًا ي Ţقير  عمليرة الترعلم،وقرد أد  إدراا هرذǽ اظقيقرة إى تبر  

ميرة جديردة،تؤدق إى قيرام بعض ارنظمة التعليمية مبدأ ااختيار ي نظمها التعليمية،واسرتهداث أ رات تعلي
 الطالب بǼفسه باعتبار امواد الدراسية الي يفضلها،ويشعر ميول قوية اšاǽ دراستها.
 .(80، ص1997، )القذافي                                                                           

" جاسررررم ي التعلم.فقررررد أ هررررر وتظهررررر أنررررواع أخررررر  مررررن اردلررررة أيضررررا أن ااšاهررررات تقرررروم برررردور
مؤخرا أن ااšاهات تؤ ر عل  سرعة وثفاءة الرتعلم  (Bernice Lott)  "برنيس لوت وAlbert )  )  ألبرت
 .                                                     (.126ص ،1993)ولي ،وامبرت،وواس،إ،امبرت،.الرابطي
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فهرري تررؤ ر علررر  أجكامǼررا ومرردرثاتǼا، وعلررر   باšاهاتǼررا. : يترررأ ر الكرررّ مررن سرررلوثǼا ويرررون أيضررا أنرره
  (.148ص ،1993)ولي ،وامبرت،وواس،إ،امبرت، .ثفاءتǼا ي التعلم

( أن ااšاهررات يررتم اثتسررا ا مررن خررال 1973) Khan &Weissخااان وويااس ويؤثررد ثررل مررن 
درسرة مرا تقدمره للتلميرذ  مرن  قافرة تسراعد علر  تشركيل ( أن ام1959)  Blairالتعلم وا ررة ،و يرر  بلرّ 

 (.215-212ص  ،1990مǼسي،  )اšاهاته.
 تطوير ااتجاهات ا:يجابية نحو الت عا : -3

 ،2007عاااادس ونخاااارون )ثمررررا يراهررررا   تعتررررر ااšاهررررات أجررررد العǼاصررررر اانفعاليررررة امهمررررة ي الررررتعلم
تسررهم ي تطررور خصررائص الشخصررية للمتعلم.لررذلك إذ تشرركل هررذǽ الǼتاجررات أجررد اموانررب الرري  (88ص

       فرررإن مراعاهرررا علررر  صرررورة نتاجرررات دافعيرررة šعرررل الطلبرررة أثررررر مررريا Ŵرررو Ţقيررر  السرررواء والصرررهة الǼفسرررية.
لوثات امستخدمة واحتو   الرذق يǼطبر  ي (مسة مستويات،وت ربطها بالسر Krathwolوقد جدد ثرا ول) 
 هذا امستو  ثاآي:

 :(l Krathwo)كراثول  مستوى اأهداف في المجال الوجداني/حسب تصǼيف :(02)جدول 
 

المحتوى الذي يǼطوي في  أمثاة عاى أفعال تستخدم في صياغة اأهداف المستوى في المجال الوجداني
 هذا المستوى

1-ǽرمرررررررررررررررر مرررررررررررررررا  ااسرررررررررررررررتقبال اانتبا
واسرررتقباله ويشرررمل الررروعي البسررري  دون 

 التعبّ عن اميل والرغبة ارولية.
ااسررررت ابة يبدق اهتمامررررا بسرررريطا  -2

ويست يب است ابة أولية تعر عرن ميرل 
 ورغبة أولية šاǽ الظواهر وارشياء.

قبرررول القيمرررة وااšررراǽ يظهرررر أ رررات  -3
سررررلوا تتفرررر  مرررر  ناعررررة أو قيمررررة معيǼررررة 

 دون أن يكون ذلك. بشكل اختيارق
تǼظررررررررررررريم ااšاهرررررررررررررات والقررررررررررررريم ي  -4

 مǼظومة أو نس  مع .
مرل القيمة وإشرهارها وااعترااز  را  -5

 والربات ي أدائها ومارستها.  
 

ميا، يلتف  ، يصغي ،يبدق اهتماما بسيطا ،يستقبل دون -    
ترثيرررررررا ،يسرررررررأل،يطلب معلومرررررررات جرررررررول ،جيرررررررب عرررررررن أسررررررر لة 

 جول،يستخدم شي ا.
يبرردق اهتمامررا ،يوافرر  علرر  ،يبادر، ي،يǼاقش،مضرري وقتررا  -   

ي ارمر،يهفرررررررررررو إى الشرررررررررررت أو الشرررررررررررخص أو اموقف،يقتررررررررررردق 
ب،يطيررر  يسررراعد ،مرررارس ،يفرررل ، يتهررردث ، عرررن يكترررب عرررن 

 تعاون .
مسرررررامته ،يسررررراعد ،يسررررراند ،يبكر،مǼررررر  ، ترررررا   يعاز،يايرررررد -  

،يرررداف  عن،يهررراجم ، ررراول ،يلتهررر  ب،يررررر ،يشرررارا ي ،يقرررر 
 عن.
يǼرراقش ،يǼظررر ،جرررد ،يرروازق البرردائل ، يررǼظم ،يǼسرر  ، رردد -   

موقفا ،يقرر العاقات ، يصدر أجكامرا ،خترار يتوجرد مر  ،يلترام 
 ، يتمسك ب

،يعاز ،يعررر قرروا وفعرررا يعيررد الǼظررر ، يطلررب موقفررا ،يقرراوم -   
 ،يتاب  يؤمن ،مارس ،يلتام ،يتمرل.

  امǼرررررررررا ر، ارصرررررررررروات ،ارجررررررررررداث - 
ارشرررررررررخاص ،العǼاصرررررررررر امختلفرررررررررة ي 

 البي ة 
التوجيهات والتعليمات والسياسات -

ارلعاب ، التوضررررررررررررررريهية،والعرررررررررررررررروض 
 التمريليات ...

امشررررررررررروعات العضرررررررررروية ي ماعررررررررررة -
 ادات.، القيم ، الع ا نتا  الصداقة

القررررررررررروان  ، القواعرررررررررررد ، ارسرررررررررررس، -
 امعايّ ، ارهداف ، الفلسفات 

ا طرررررررر  ،أ ررررررررات السررررررررلوا وامهررررررررد -
والررردين ،العرررادات والتقاليرررد ، امبررراد  

 الومǼية ،أ ات السلوا.

 .اب  أنه يوضرح تطور ااšاهات لد  امتعلم عل  صورة نتاجات تعلميةناجظ من امدول السر 
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4- ǽاهج الدراسية:عاقة ااتجاǼبالم 
تعتر ااšاهات الǼفسية للتاميذ من ارسرس امهمرة لبǼراء امرǼهج الدراسري،فعǼد بǼراء امرǼهج ووضر  
امرررواد الدراسرررية،وما يتصرررل  رررا مرررن أوجررره الǼشرررات فمرررن الضررررورق ارخرررذ بعررر  ااعتبرررار اšاهرررات التاميرررذ 

ا ، مررا يسرراعد علرر  Ţقيرر  امرغرروب  ررا مررا لررذلك مررن أ ررر علرر  التاميررذ بدراسررتهم ونشررامهم وإقبرراهم عليهرر
ارهرررررداف الربويرررررة امǼشرررررودة.فعل  امرررررǼهج الدراسررررري والقرررررائم  علررررر  تǼفيرررررذǽ العمرررررل علررررر  تشررررر ي  وتعايرررررا 
ااšاهات امرغروب فيهرا لرد  التاميرذ أو السرلوا السرليم مقتضراها وامسراعدة علر  تعرديل ااšاهرات غرّ 

1.السليمة لديهم
  

Ŵرررو امدرسرررة يكرررون موجهرررا توجيهرررا إجابيرررا Ŵرررو بعرررض ارشرررياء فالطالرررب الرررذق لديررره اšررراǽ موجرررب 
 ǽراšهج وامرواد الدراسرية،أما إذا ثران لديره اǼامتعلقة بامدرسة مرل الطاب وامعلمر  ،واممعيرات امدرسرية،ام

                                                                                                        (.533ص   ،2000)عام،.سالب Ŵو امدرسة فإنه  اول اابتعاد عن امدرسة وما يرتب   ا من أنشطة
   بدراسرررة أوضررره  أن مرررǼهج الكيميررراء أ ررررAllison(1973) ǽإى جانرررب ذلرررك  فقرررد قرررام إليسرررون 

 شريطة أن تكون مريقة تدريسه مǼاسبة. ي إثساب الطاب اšاهات Ŵو العلم،
 (.25ص  ،1990)البصياي ونخرون،                                                          

( إى أن استخدام الطريقة ا فرادية )اظقائرب التعليميرة( سراعد 1987ثما أشارت دراسة صدي  )
 عل  جعل اšاهات التاميذ أثرر اجابية Ŵو العلوم مقارنة بالطريقة التقليدية.

 (.25ص  ،1995الحريقي، و موسى) 
الزبيادي"  الي يرر   ويǼظر إى أنه من ب   أهم  عوامل تغيّ ااšاهات الǼفسية الرامج التعليمية 

اّت إى يرؤدق أن مكرن التعليمري الرنرامج أن (130، ص2004) امرغوبرة  الوجهرة وي ااšاهرات ي تغير
   .إجاباً  أم سلباً  سواء

 امǼراهج ي الǼظرر بإعرادة 1980 عرام"  رامبور "اليونسركو معهرد ي العرامي امرؤمر مالرب وثرذلك

 الفكررق التهردق الرياضرية ومواقرف والطرائرف ارلغراز مرن ůموعرة وغررس ،إ رائهرا علر  والعمرل الدراسرية

 نفروس ي وامتعرة البه رة وإشاعة امادة تدريس صعوبة لكسر وذلك الرياضيات، مǼهج  Ǽايا خال الرياضي

 لرديهم الرياضريات دراسرة Ŵرو ا جابيرة ااšاهات ،وتǼمية ناجية من الواعي التفكّ إى يدفعهم ما الطلبة،

 (.4ص ،2007، جودة ) أخر . ناجية من
 
 

 

                                                 
Gmt 22:00 -  ,9 ϭϮ   ϮϬϭ7- org  ..http: // forum, orapacad. 1                             
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 دور المؤسسة التربوية في تكوين ااتجاهات: -5
       ااšاهات تكوين ي الربوية امؤسسة دوارمن أ أنر  ( 223-220ص ،1990) مǼسي ير 

اًّ  تلعب دوراً  من جيث أن امدرسة  ما ذلكو   امتعلم  لد  وااجتماعية الǼفسية ااšاهات تكوين ي ثب

 الǼقات ي ااšاهات تكوين ي ةدور امدرس Ţديد ومكن التعليم،  و الربية عملية ي هامة مكانة من ها

 : التالية
 هاماً  دوراً  امدرس ويلعب  العمل، و القول و الفكر فيه يتهدد  وذجي سلوا هي و :القدوة       

 .مابه لد  تكويǼها و ااšاهات غرس ي

  ظيم هي و يفة امدرسة الموضوعية الحقاإق تقديǼومساعدة الوقائ  و اظقائ  و امعلومات ت 
رّ  تب  عل  الطالب اًّ  جياته ي تؤ ر الي ا ارجية امواقف بعض إزاء واضحر  تفس  .مباشراً  تأ 

 :طب  ، وهذامالتعل شروت من هاماً  شرماً  اممارسة تعتر الممارسةǼاهات تكوين عل  يšوالقيم اا 
 عن ما موضوع الفصل الدراسي أ Ǽاء ي اممارسة خال من ااšاهات الطاب، وتكتسب لد 
 .اموضوعية اظقائ  عل  امبǼية اموجهة امǼاقشة مري 

 اقشةǼرية، رأيه مالب ثل يبدق و فيها  :المشتركة المŞ  ة إى التوصل يتم وǼتساعد قد نتائج معي 
يتمرل  امدرسة ي امعلم دور من خال ما تقدم  د أن .امǼاقشة موضوع Ŵو الطلبة اšاهات تغيّ ي

 تق  ثما  فيها، امرغوب غّ ااšاهات ّتغير  عل  والعمل فيها امرغوب ااšاهات وتǼمية ي غرس
 أن ثما الطلبة.  ا يؤمن الي ااšاهات من أوس  ةإجابية جديد اšاهات تǼمية عملية عاتقه عل 

 الطالب تقبل مد  ي هام دور ها الدراسية امواضي  و التخصص Ŵو و امدرسة Ŵو الطلبة اšاهات
 .فهمها و دراستها عل  انكبابه بالتا  و امواضي  لتلك

 ااتجاǽ نحو المواد الدراسية: -6
يكمررن ي القرردرة علرر  الكشررف عمررا يشررعر برره   ،ذق يواجرره امعلرمرر  و ططرري امǼررراهجالترهرردق الرررإنر        

التراميررذ Ŵررو امررواد الدرراسررية.  فقررد  ررد أن الرربعض مررǼهم ميررل إى مررواد مدرسررية معيǼررة،  بيǼمررا يǼفرررون مررن 
تǼميرررة » أخررر  ومرررن هǼرررا نرررر  أن Ţصررريل امرررتعلرم الواجرررد ختلرررف ي امرررواد الدراسرررية امختلفرررة مرررن جيرررث أن 

      دم قرررر( أهررررا تسرررراعد التاميررررذ علرررر  التر 1982أو قضررررية Űررررددة ثمررررا أثررررد برثررررات ) معيǼررررة ااšرررراŴ ǽررررو مررررادة 
أثررررر إقبررراا علررر  امرررادة الررري يدرسررروها،ثما أهرررا تايرررد مرررن انتبررراههم وšعلهرررم ي اتررراات امعرفيرررة وšعلهرررم 

                                                                    (.173ص ،1995 )بوقحوص، «.يشعرون بأن امادة سهلة ومتعة هم 
إنر ارتبررررات امررررادة الدراسررررية Şيرررراة الطرررراب ومموجرررراهم  (183ص ، 2005) العتااااوم ونخاااارون ويرررذثر        

جعلهررررم يǼرررردفعون اسررررتخدام اسررررراتي يات فعرالررررة ي معامررررة امعلومررررات واانرررردفاع الررررذاي Ŵررررو تعلررررم امررررواد 
 الدراسية.
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أن مشرراعر الطرراب واšاهرراهم Ŵررو امررادة الدراسررية والǼشررامات امدرسررية  (2003نشااواتي") ويررر           
وعلرر   ارخررر ،  وثررذلك اšاهرراهم Ŵررو زمائهررم ومعلمرريهم تررؤ ر ي قرردراهم علرر  ا رراز امطالررب التعليميررة 

                                       (.17ص ،1995موسى،و  الحريقي )Ţقي  ارهداف التعليمية امراد Ţقيقها.
  ǽثرررل مرررنثمرررا يبررردو أيضررراً مرررن خرررال مرررا يررررا  Lambert وGardner "  بيرررة أن تعلرررم اللرǼغرررة ارج

 .اغة،  وعل  دوافعهم لدراستهيتوقف أيضًا عل  اšاهات امتعلم Ŵو من يستعملون هذǽ اللر 

                                         (.127ص  ،1993،إ،امبرتو  وامبرت )
إى جانب ذلك  فقد أشارت عدة دراسات إى مبيعرة العاقرة ااجابيرة بر  التهصريل وااšراŴ ǽرو 

   الي ثشف  عاقرة و يقرة   ) &Gabelko,2007)  Worrell, Rothالقراءة مǼها دراسة ورل وروث وجابيلكو 
عاقرررة   (Brooms, 1996)برر  اšاهرررات التلميررذ Ŵرررو القرررراءة ومسررتو  Ţصررريله .ثمررا وجررردت  برررروثس  

                                                                             (.16 ص ، 2008 )إسماعيع،ب  ااšاŴ ǽو القراءة ومستو  استيعاب التلميذ مهارات القراءة. اجابية 
غررة واللر  ي ůرراات  تلفررة ثالدراسررات ااجتماعيررة الدراسررات نالكرررّ مرر  دد توصررلوي هررذا الصررر

جابيرة تضراف والرياضيات إى وجود عاقرة موجبرة مرن الǼ راا وااšراǽ جيرث أن اšاهرات الطلبرة ا  والعلوم
 وعررررائلتهم  ومدارسررررهمثمررررا تررررؤ ر هررررذǽ ااšاهررررات ي تفاعررررل الطلبررررة مرررر  أقررررراهم  إى  رررراجهم ارثررررادمي،

                                          ( (Duygu Çetingöz &  Nese Özkal, 2009, p1905 .ودروسهم

بدراسة ااšاهات Ŵو العلوم والرياضيات وانته  الǼتائج إى أن  (Young 1992,ثما قام يونغ )        
ثما تب  عدم وجود فروق ذات دالة   ،اšاǽ الذثور Ŵو العلوم والررياضيات أثرر إجابا من اšاǽ ا ناث

  إجصائية ي ااšاŴ ǽو العلوم و الرياضيات باختاف امستو  الدراسي.
 (. 29ص  ،1995 ،و موسى )الحريقي

هّا، فقد توصل           "ز"ايفانوقد تكون ااšاهات ي بعض امواد الدراسية أثرر أمية من غ

(Ivenns,1965)   اهات الضعيفة ثانšاا دلياً عل  أن ااǼعاما مهما ي ي دراسة أجراها إى أن ه
                                                           (.26ص  ،1990البصياي ونخرون،)  الفشل ي اظساب.

ّ  )العبيرردق         أن اšرراǽ الفرررد Ŵررو ( » 1981 ،امبررورقو  وااšاهررات هررا أميررة أساسررية ي الربيررة، فرر
اظسرراب يررؤ ر ي تعلمرره امعلومررات وامهررارات اظسررابية، وأن  ااšرراŴ ǽررو الكتررب يررؤ ر ي قدرترره علرر  تعلررم 

 «.لقراءة وأن ااšاŴ ǽو امدرسة عل  اختاف صورها يؤ ر ي قدرة الفرد عل  التعلم ا
 (.28ص  ،1990 البصياي ونخرون،)

 رررد أن اšررراǽ الطالرررب Ŵرررو امرررادة الدراسرررية ووراءǽ بشرررأن تعلمهرررا وتوقعاتررره مرررن  ؛ امتأمرررل مرررا ت ذثررررǽ و      
تعلمهررا ودوافعرره Ŵررو هررذا الررتعلم مكررن أن تكررون هررا مكرران ي البهررث العلمرري لتعلرريم الرياضرريات. هررذا ثرران 
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ي عاقتهرا  أميرة ااšاهرات تكمرن نر ر .مرا يتعلمونره لاامًا علر  امعلرم أن  راول معرفرة اšاهرات مابره Ŵرو
  الو يقة بالكفاية ي العملية الربوية.

  :تااتجاǽ نحو الرياضيا -ثانيا 
الطاب يتكون  من مواضي  جيوية فإنر  ما Ţتويهنظرا رمية مادة الرياضيات ي اظياة العامة 

ّ  نتي ة لتعاملهم معها لديهم اšاهات Ŵو الرياضيات من أهداف تدريس  ( أن1996  )عيد ووخرون، ف
التقدير  وأوجهکتساب اšاهات موجهة Ŵو دراسة الرياضيات وتǼمية اميول با الرياضيات أهداف تتعل  

قة والتǼظيم ( أن ا سهام ي تكوين ااšاهات الرياضية السليمة مرل الدر 1982، ويضيف )هǼدام  Ŵوها
 تدريس الرياضيات.والتعاون وتقبل الǼقد وااعتماد عل  التǼفس من أهم أهداف 

ةّ،  أبووتضيف ) من اممكن امدرس الرياضيات أن يساعد التاميذ عل   أن( 1989عم
لد  التاميذ من أهم  اموجبةاثتساب اšاهات موجبة Ŵو دراسة امادة، جيث تعد تǼمية ااšاهات 

 أهداف تدريس الرياضيات.
ي اتتم ، وارفراد يتكون لديهم اšاŴ ǽو  اً جيوي وجدير بالذثر أن مادة الرياضيات مرل موضوعاً 

الرياضيات نتي ة لتعاملهم معها، ولاšاŴ ǽو الرياضيات أمية ي زيادة التهصيل و تǼمية التفكّ لد  
الطاب ثما أشارت العديد من الدراسات إى وجود ارتبات إجاي ب  اانتماء وتǼمية أ ات التفكّ 

 (59ص ، 2010)نل عامر،.يلصهامختلفة، وزيادة الت
ااسرتعانة  للباجرة ، أمكن Ŵو الرياضيات ǽااšابا صوص امراج  الǼرظرية الي تǼاول   ةونظراً لقل

اغة عǼرراوين ، مررن برراب اسررتǼتا  وصررير وااسررتعانة  ررا عليهررا دااعتمررا تر  والرري لررديهابرربعض الدراسررات امترروفرة 
 تررق هذا امانب وهي ثاآي:

 مفهوم ااتجاǽ نحو الرياضيات: -1

الفرد Ŵو موضوعات  تمفهوم يعرر عن Űصلة است ابا بأنه: ااšاŴ ǽو مادة الرياضياتيعررف 
     مادة الرياضيات،  ويسهم ي Ţديد مد  جرية الفرد امستقلة šاǽ مادة الرياضيات من جيث القبول 

 (.150، ص 2003) زايد ، .أو الرفض
 بالرياضيات تتعل  الي ارفكار بعض Ŵو الفرد موقف هو :بأنه (2004 (رمضان" خيرية  تر  و

                                                                  (22ص ، 2010، المالكي)  .واتتم  للفرد بالǼسبة وأميتها صعوبتها درجة جيث من
  2001)إبراهي  جسب ما ذثرAiken (1972 ) ǽ "أيكن"أجراها  من خال عدة Şوثو 

   ا ختلف جوهريا عن ااšاهات Ŵو ميادين امعرفة ارخر  ااšاŴ ǽو الرياضيات ير  أن .(146ص
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تع  تقريبا الشيء نفسه ثامتعة  اوقد اجظ أن عبارة اšاǽ ثما تستخدم ي الدراسات امشار إليه
 ما. در والقل  إى ج موااهتما

Űصرررلة  هررو: تااšرراŴ ǽررو الرياضرريا نسررتǼتج أن ؛ ابقةالسررر ريفرراتمرجرره مررن التع مررن خررال مررا تر 
وخررات šعلره يسرت يب بالتأييررد أو الررفض إزاء  بااست ابات الري تتكرون مرن خرال مررور الترلميرذ بتر رار 

     ومعرفة قيمتها ومبيعتها.                                      اجانب ااستمتاع   نارفكار الي تتعل  بالررياضيات م
 :وأهميتهبقياس ااتجاǽ نحو الرياضيات  متطور ااهتما . 2

للبهرروث ي ůررال ااšاهررات Ŵررو الرياضرريات  (Aiken, 1972)  "أيكاانللمراجعررة الرري أجراهررا  تبعرراً 
 :فقد وض  بعض اللروم عل  نقص الوسائل واردوات وامقاييس امستخدمة لقياس ااšاهات إذ يقول

هّرررا  مقررراييس و  لتطررروير مرائرررماسرررة هǼررراا جاجرررة      لقيررراس ااšاهرررات Ŵرررو الرياضررريات بسررربب تأ 
 Mathematics)سرررتبانة ااšاهرررات Ŵرررو الرياضررريات إمرررار ي هرررذا ا  توقرررد  هرررر  .ي عمليرررة التررردريس

Attitude Inventory )(MAI) عرراد الرري أسسررها سرراندمان ربامتعررددة ا(Sandman,1979) وخاصررة بعررد،
 1974)ثمقيرراس أيكررن لاšاهررات Ŵررو الرياضرريات (Likert) شرريوع امقرراييس وجيرردة البعررد مررن نرروع ليكرررت

,Aiken،) ومقيراس سرودام وتروبلرد( رو الرياضرياتŴ اهراتšلاSuydam -Trueblood,1974.) مرورت  وقرد
مقياسررا سرررباعيا لاšاهرررات Ŵرررو الرياضررريات ثمرررا (Titus and Terwilliger ,1990) تيترروس وترررّ ولي رررر

مّانمقيرررررررراس فيǼيمررررررررا (Thorndike-Christ,Tracy,1991)اسررررررررتخدم  ورنرررررررردايك وثريسرررررررر  وتريسرررررررري           وشرررررررر
 (Fennema-Sherman)  الررذق جررر  تأسيسرره عررام ( ررو الرياضررياتŴ اهرراتšوالررذق أثرردت 1977لا )

 مصداقيته ي قياس اšاهات معلمي امدارس الر ية. ( (Thompson;and others,1993تومسون ووخرون 

) أبرو ارول أسسره وي البي ة العربية مكن ا شارة عل  مقياسر  وجيردق البعرد لاšاهرات Ŵرو الرياضريات، 
ثمرررا . ( ويقررريس ااšاهرررات Ŵرررو اهǼدسرررة جصرررراً  1983، ( والرررراي مرررورǽ ) ميǼرررا1980 الكرررياي ، و زيǼرررة

(لاšررراŴ ǽرررو الرياضررريات ) الوجيرررد البعرررد(من قبررررل Aiken, 1974) مكرررن ا شرررارة إى ترمرررة مقيررراس أيكرررن
 «.البي ة امصريةمن اللرغة اا لياية إى اللرغة العربية وإعدادǽ وتطبيقه ي  (1988،)الشǼاوق 

                     (.                                             146ص  ، 2001 ،)إبراهي 
مرن قبرل البراجر  والعلمراء مرن خرال إجررائهم  أن هǼاا اهتمرام ثبرّ تب ر  ؛عرضه تر  ما استǼتاجاً  و

اّت.  ضوعاقتها ببع لبهوث تǼاول  ااšاهات Ŵو الرياضيات،  امتغ
  رد مرايلي-أمكرن اامراع عليهرا  -يالر  اأبعاد التي تǼاولتها مقاييس ااتجاǽ نحو الرياضياتومن 

 (: 1974مقياس أيكن لاتجاǽ نحو الرياضيات)
مرن خرال الدراسرة الري قرام  را  ( Lewis R.Aiken )لويس ر.أيكن" صمم هذا امقياس ي ارصل         
اّت الشخصررررررية وعاقتهررررررا بااšاهررررررات Ŵررررررو مررررررادة الرياضرررررريات  1963)) سررررررǼة    )الشررررررǼاوقوترمرررررره "امتغرررررر
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 (20إى اللرغررة العربيررة،وت تقǼيǼرره علرر  البي ررة امصرررية ويتكررون هررذا امقيرراس ي صررورته ارصررلية مرررن )(1988
امترخصصرر  وت عرضره علرر   ، لقيرراس ااšرراŴ ǽرو مررادة الرياضرريات ((Likert  "ليكاارتعبرارة معرردة بطريقرة 

  (.147ص  ،2001 ،)إبراهي  ůال علم الǼفس للتأثد من دقة الرمة وصياغته اللرغوية. ي
  يماǼمقياس في ( وشيرمانFennema   & Sherman( )1977): 

أ رر الفرروق امǼسرية )بر  البǼر  دراسة ثان  ترثا بشكل أساسي علر  دراسرة    1977أجريا عام 
ي جردوث هرذǽ  العوامرل .وقد جاوا Ţديد مد  إسهام بعرض الدراسي ي الرياضياتوالبǼات ( ي التهصيل 

 الظاهرة من خال أبعاد امقياس التالية:
  قة الفرد بǼفسه. -
 Ŵو الرياضيات والشعور بأميتها وفائدها. ةااšاهات الو الدي -
 ااšاهات Ŵو الرياضيات. -
 (36ص  ،1989أحمد،) سيد بǼ (. –نوع الفرد امتعلم) ولد  -

 استبانة ااتجاهات نحو الرياضيات ( ساندمانSandman,1979 Rechard): 
  "ريتشاارد سااندمان متعردد اربعراد الري أعردها  (MAI)تتألف اسرتبانة ااšاهرات Ŵرو الرياضريات 

لصررا   مرثررا مǼسرريوتا للبهررث والتقرروا الترراب  مامعررة مǼسرريوتا ي مديǼررة ميǼيررا بولرروس ي الوايررات ارمريكيررة 
 وبردعم مرن  امؤسسرة الومǼيرة للعلروم (Universityof Minnesota Minnestaepolis )(USA)امتهردة 

(Nationnal Science Foundation)( عبررارة جرررول الرياضررريات 38مرررن )(عبرررارة  16اجابيرررة وعبررارة 22
 سلبية ( تقيس الصفات ) امرثبات ( الس  التالية:

 Perception of Mathematics Teacher        رؤية امدرس الرياضيات -
                     Anxiety Toward Mathematicsالقل  Ŵو الرياضيات  -

 Value of Mathematics in Society        قيمة الرياضيات ي اتتم     -

 Self-Concept in Mathematics      مفهوم الذات ي الرياضيات         -

 Enjoyment ofMathematic                       امتعة ي الرياضيات     -
               Motivation in Mathematic                       الدافعية ي الرياضيات  -

( بسروريا مرن اللرغرة اا ليايرة إى اللرغرة العربيرة 2001 )إباراهي  إباراهي هاش  وقد ترمها الباجرث  
  Scale)وأعرررردها مررررا يتǼاسررررب مرررر  امرجلررررة امامعيررررة واضررررعا الشرررركل ارو  مقيرررراس ااšرررراŴ ǽررررو الرياضرررريات 

Mathematics Attitude )  (MAS) .، (152 ،151ص  ،2001 )إبراهي 
 
. 
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  ة وعبد اه الكياني  عفريد كاماستبيانǼ(:1980)أبو زي 
اّت وامسرررتو  " مرررن خررال الدراسرررة الرري قامرررا  رررا  (1980صررمم هرررذا امقيرراس ي سرررǼة ) أ ررر امتغررر

 (25)  و ترروق علرر  التعليمرري علرر  ااšاهررات Ŵررو الرياضرريات عǼررد ف ررات مررن امعلمرر  والطلبررة ي ارردن
ا أواف ،أعرررارض بقررروة(،وتقيس هرررذǽ الفقررررات اربعررراد  ،فقررررة مرررن نررروع  ليكررررت ) أوافررر  مامرررا،أواف  برررردد

 التالية: 
 صعوبة الرياضيات بالǼسبة للطالب.  -
 ااستمتاع بدراستها وأميتها.  -

ترررردريس الرياضرررريات.بعض فقرررررات  Şرررروث ي ůررررال مǼرررراهج و وقررررد اسررررتخدم ي عرررردة دراسررررات و
  .فقرة(  مل ااšاǽ السلو 12فقرة( والبعض اآخر ) 13ااšاǽ ااجاي )امقياس Ţمل 

  .(247، 246ص ، 1995)أبو زيǼة و خطاب،                                     
                                 عل  هذا امقياس لسهولة تطبيقه عل  عيǼة الدراسة. -الدراسة اظالية-وقد تر ااعتماد ي 

  ( نحو مادة الرياضيات لشكري سيد أحمد ǽ1986مقياس ااتجا:) 
( بعǼروان مقيراس ااšاهرات Ŵرو الرياضريات  1986)أعدǽ شكرق سيد أمد الرذق اسرتخدمه عرام 

 فقرة تعكس هذǽ الفقرات اربعاد التالية:  (15) نويتكون هذا امقياس م"Likert"بأسلوب ليكرت
    جانب ااستمتاع بامادة الدراسية ) مس فقرات(. -
    الدراسية ) مس فقرات(. ةتعكس جانب مبيعة اماد -
 (.52ص  ،1986 ،د)سيد أحم (.جانب ارمية للمادة الدراسية وقيمتها )مس فقرات -

 ثما تراها  الباجرون فيما بيǼهم ي عدد اربعاد الي يتضمǼها قياس ااšاŴ ǽو الرياضيات اختلف
( جدد مسة أبعاد لقياس ااšاŴ ǽو ره1417)اظازمي، فǼ د أنر  .(60-59، ص2010نل عامر )

 الرياضيات تتمرل ي: 
 جب الرياضيات. -
 اميل الدراسية الرياضيات. -
 الداف  لدراسة الرياضيات. -

 القل  من دراسة الرياضيات.  -

 .مفهوم الذات -

Ǽخليفة، مبي( و الرياضيات و هي:1996ا جددŴ ǽاšأربعة أبعاد لقياس اا ) 
 ااهتمام بالرياضيات -
 .أميتها مة الرياضيات وقي -
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 ااستمتاع بالرياضيات.  -
 إدراا الطالب لكفاءته ي الرياضيات -

ة أبعاد لاšاǽ سدراستها لاšاŴ ǽو الرياضيات م( ي 1982ثما جدد )عبد السام، سليمان، 
 :Ŵو الرياضيات و هي

 .ااستمتاع بامادة -
 .امادة قيمة -
 مبيعة الرياضيات. -
 معلم الرياضيات. -
 .تعلم الرياضيات -

          أن بعرررررد ي أنررررره أهميتاااااهضرررررح بقيررررراس ااšررررراŴ ǽرررررو الرياضررررريات  تتر  ااهتمرررررام  تطرررررورخرررررال ومرررررن 
 جر  تلرك امرواد الدراسرية اردبيرة ي ثافة ůراات جياتǼرا و تلرف امهرن وارعمرال فيهرا،تغلغل  الرياضيات 

القردرة  نأصبه  اليروم تتطلرب مسرتو  معيǼرا مر  الي   تكن تعتر ي اماضي ي جاجة إى خلفية رياضية،
ثرذلك أصربح مسرتو    أها ţصصات أدبية مالرياضية استخدام ارساليب الكمية أو الǼماذ  الرياضية رغ

 .القدرة الرياضية متطلبا أساسيا للقبول بامامعات ي العديد من التخصصات الدراسة امامعية
                                                                                 (.32ص ،1989،د)سيد أحم

ّ  الرياضررياتميررة ااšاهررات Ŵررو أالدراسررات الكرررّ مررن  أ بترر ولقررد  مررن جانررب امتعلمرر   هرراوتأ 
امشراعر  رنر  لذلك جب العمل عل  تǼميرة اšاهرات إجابيرة Ŵرو مرادة الرياضريات؛ »عل  Ţصيلهم الدراسي

السرررلبية ترررؤدق غالبرررا إى Ǽšرررب هرررذǽ امرررادة بيǼمرررا امشررراعر اموجبرررة ترررؤدق إى إقبرررال التاميرررذ علررر  الدراسرررة 
 2.«سواء جدر    اا ي التعلم واظياة علومن م إمكانات هائلة للǼر  ؛امتخصصة امتعمقة للرياضيات

 ،الرياضريات لتردريس ارساسرية ارهرداف مرن الرياضريات Ŵرو ا جابيرة ااšاهرات تǼميرة تعردو 
 وŰاولرة بشرغف، الرياضريات مادة بدراسة يقوم سوف الرياضيات مادة Ŵو إجاي اšاǽ لديه الذق فالطالب

اًّ ااجتماعيرة وامواقرف الظرواهر بعرض تفسرّ  ارفكرار مرن امديرد عرن ااسرتفهام مرن ويكررر رياضرياً  تفسر

 (.165 ،ص1997 شوق،. )بǼفسه ارفكار بعض استǼتا  و اول ، الرياضية
يعُرررد مرررن ارهرررداف الوجدانيرررة مأمولرررة التهقيررر  ي ůرررال العمليرررة  ااšررراŴ ǽرررو الرياضرررياتلرررذا فرررإن 

ولكرري تتهقرر    بررل قررد يفوقهررا ي ارميررة، -امعرفيررة وامهاريررة -أميررة عررن برراقي اموانرربوا يقررل   التعليميررة
وأن   امهاريرررة ابرررد وأن تتولرررد لرررد  التاميرررذ اšاهرررات موجبرررة Ŵرررو دراسرررة الرياضررريات، و ارهرررداف امعرفيرررة 
  .وأن يقُدروا أميتها تǼمو ميوهم Ŵوها
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 : نحو الرياضيات ǽالعوامع المرتبطة بااتجا .3
 لب علرريالسرر ووالري هرا ترأ ّ با جراب أامعرفيرة وغررّ امعرفيرة،  اامتداخلرة مǼهرهǼراا الكررّ مرن العوامرل 

 ǽاšاهات التاميذ وأهم تلرك ااšسبة لتشكيل اǼضرجمسرتو  :العوامرلخاصة بالǼقدراتره امرتعلم خررات ،ال 
هّا العمر،، مريقة تدريس امعلم، تاميذهماšاهات امعلم  Ŵو   وسوف نتطرق إى بعض مǼها:. وغ

 العوامع المعرفية: -1.3

عل   نتائج التاميذ ي مادة الرياضيات يشكو الكرّ من امدررس  ي  تلف مراجل التعليم أن 
 ترّ  اوف أغلب التاميذفهي   ها،ا بامقارنة م  ما يǼتظر من التهصيل فيجدً مǼخفضة  تبدو العموم

 ومن العوامل امعرفية نذثر مايلي: ، وذلك يǼعكس عل  ااšاهات Ŵوها 
 الخافية الرياضية: -1- 1.3

اّ من التاميذ   أنياجظون مراجل التعليم،  ůال الرياضيات  تخصصون ياممن واق  عمل  ثر
واستمتاعهم  بأميتها إجساسهم أويكرهون الرياضيات وا يهتمون بدراستها لعدم شعورهم ŝدواها 

 أهم بل ،Ŵو دراستها دافعيتهم  Ŵوها وقلر  ةتكون   لد  الكرّ مǼهم اšاهات سلبي ومن مر  ،بدراستها
يّن مǼهم ي مواصلة دراستهم امامعية ي  فشل إى أد ما  إمكاناهمدراستها قدر  Ǽšب اولون  الكر
            يعود اهرةالظر ن سبب هذǽ أو  ،ي الرياضيات  لفيتهم الضعيفة صات التكǼولوجية نظراً التخصر 

    3.ااšاهات الǼفسية إى
ملب من ůموعة من  عǼدما أنه(Ginsburg & Schou, 1997  )جانسبورج وشوويشّ  

ا جابية  ǽالطلبة وصف مشاعرهم فيما يتصل مقررات الرياضيات وا جصاء، وجد أن أثررهم عاا مشاعر 
امقرن مفهوم الذات الرياضي  يتوامشاعر السلبية إى التدريس الس مرضر ي الرياضيات أداء ساب إى 
Ǽ  جيث بير  ،(Carmona et al, 2005)  وزماؤǽ كرموناما توصل  إليه دراسة   وهذا وارداء. يتالس

 الǼتائج وجود عاقة ب  است ابات الطلبة عل  امكون اانفعا  م  خراهم الرياضية.
 (Carmona et al, 2005) 

 :الدراسي خصصالت  -1.3-2
         أن الطالرررب الرررذق يتمتررر  باšررراǽ موجرررب Ŵرررو الترخصرررص  »:ي هرررذا الشرررأن  محماااود مǼساااييرررر   

يسرتطي  أن  قر   اجرا أثرر ي هرذا الǼروع مرن الدراسرة مرا لرو ثران اšاهره ، ي الدراسة الري يقروم بدراسرتها
ǽوŴ سي،  «. سالبǼ(.205 ص، 1990)م  

                                                 

   -0 321:Gmt  9 ϭϮ ϮϬϭ7    ,http://arabpsycho.blogspot.com-  3                               

http://arabpsycho.blogspot.com/


 الرياضيات  مادة  ااتجاه نحو                                       الرابعالفصل  

 

 
94 

مرا ثانر  اšاهاتره  إذاعلم تفقرد خترار امر . الدراسري واترال الرو يفي خصرصي ůال اختيار نوع التر و         
امرجلرة  خصرص الدراسري امǼاسرب يالتر  الرانويرة والرياضيات ţصص الدراسة العلمري ي امرجلرة  اجابية Ŵو
 إذابرالعكس  و .ţرجره ة بالرياضريات بعردالو رائف ذات الصرلر  بإجرد بل يواف  علر  االتهراق    .امامعية

م م  ررر  ومرن الدراسريالتخصرص  ثان  اšاهاته Ŵو الرياضيات سلبية جيث يت Ǽب االتهاق مرل هرذا ما
  4.من االتهاق بو ائف الي تتطلب هذا التخصص الدراسي

ثمررا أن   ، لعرراوف عررن دراسررة الرياضررياتامتعلم  إى ابرردف  مررا سررب   ررد؛ أن ا لفيررة الرياضررية  ترر 
هررذا يررǼعكس و  ، اتسررتخدم الرياضرريات قررد يبرردو جليرًرهصرريل ي بعررض امررواد الدراسررية خاصررة الرري عف التر ضررر
س بردورǽ سرلبا علر  امسرتو  ما يرǼعك  عل  العملية التعليمية برمتها،و   الدراسي خصصاختيار نوع التر  عل 

 .العلمي
 العوامع غير المعرفية: -2.3

يǼصررب الرثيررا علرر  اموانررب امعرفيررة دون سررواها، وهررو مررا مرررل نقطررة ضررعف وجانبرراً مررن جوانررب 
ا يتررأ ر   رراا والفشررل ي امدرسررة القصررور برر  الفكررر والتطبيرر . ثمررا يؤثررد العديررد مررن الربرروي  علرر  أن الǼر 

اّت  تلفة غّ معرفية فق  بالقدرات امعرفية،   :  اومǼه ولكن أيضاً متغ
 مستوى الǼضج: -2.3-1

      د مختلررف عمليررات الرياضرريات ثرران يعُرررف دائمررا بالصرررلة اهامررة برر  مسررتو  الǼرضررج وبرر  الررتعلم اميررر      
   بكرررّ مررن امعلومررات الرري  لكهررا عررن  ررو امفرراهيم الكميررة لررد  ارمفررال (Piaget  ) "بياجيااه وقررد زودنررا

ن العقليررة الازمرررة  اظررد اردل للسرررثمررا قامرر  مǼررة مكونررة مررن سرربعة مررن ا مررريك  بدراسررة واسررعة لتعرر ر 
ةّ ي الǼ ررررراا  إنر  .مختلرررررف العمليرررررات الرياضرررررية هّرررررا تشرررررّ إى أن للǼضرررررج أميرررررة ثبررررر          هرررررذǽ الدراسرررررات وغ

ولرررذلك ا مكرررن ي تعلررريم اظسررراب تريرررر الكررررّ ي امرجلرررة الررري تسرررب  مرجلرررة ااسرررتعداد  .ي الرياضررريات
مررا أد  إى تأجيررل  ،ثرران لǼتررائج هررذǽ البهرروث أ رهررا العظرريم ي إعررادة تǼظرريم برنررامج اظسرراب وقررد، لتعلرمرره

 (.181،180ص  ،1972 )زيدان،.العمليات اظسابية إى مراجل من السرن العقلية أثرر ماءمة له
أنره يرتم تاويرد التلميرذ معرارف تقروم علر  الفهرص وااثتشراف  ؛ من خرال العررض السراب  يترضرح

 وهذا بإرجاعها عǼد اظاجة إى  اذ  رياضية.  وااستقصاء وذلك باستقراء ا رات م  ارشياء احسوسة،
 MathAnxietyقاق الرياضيات:-2.3-2
عور بالتوتر والقل  الذق يعرض الفرد عǼد تعامله م  اررقام أو جله مسائل ومشكات الشر إنر 

اًّ جيث  ،هو ما يعرف بقل  الرياضيات  باظياة اليومية وارثادمية رياضية ها عاقة وجد أن للقل  تأ 

                                                 
4-
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اضي رما لديهم ذوق القل  الري التاميذعل  ذلك فإن  وبǼاءً  ، سلبياً مباشر وغّ مباشر عل  ارداء
       التاميذ يؤ ر عل  الطريقة الي سوف يدرس  ا هؤاء ،  ثما أنه صعوبات تعلم للمهتو  الرياضي

اّت .ي امستقبل الي   تغفلها البهوث الǼفسية والربوية، والي عل  ما يبدو أها ذات  ومن ب  امتغ
، متغّ القل  العام، متغّ قل  ااختبار، مفهوم الذات ارثادمي، والتهصيل  عاقة متغّ قل  الرياضيات

هّا        (181ص ، 1996) يعقوب، . ي الرياضيات وااšاŴ ǽو الرياضيات وغ
 من أثرر نفسية وجدانية  اهرة الرياضيات أن قل  Chewning, 2002)" ("شيونǼج  ير جيث  

 ثوها من أثرر ارداء ي ضعف إى وتؤدق امادة تعلم عل  قدرة  الطالب فتضعر  أها إا عقلية، ثوها

 تؤدق الي العوامل أهم من الرياضيات قل  أن" عل McLeod, 1992) ويؤثد ماثليود ) ،"بالتأخر مرتبطة

 (232ص ،2004) ااسطع،."الرياضيات وتعلم تعليم ي يؤ ر الذق الǼفسي إى  الضغ 

يǼشأ من ا وف من فكرة الفشل ي امدرسة  تأن قل  الرياضيا (489ص، 2011)الوقفي ويذثر
ال تعلم الرياضيات، ما يدف  بالطالب Ŵو الشعور بالع ا عǼدما تواجهه ويؤدق إى تقدير الذات جير 

داء مسألة رياضية أو عǼدما يطلب إليه املوس إى امتهان ي الرياضيات، جيث تǼغل  قدرته عل  ار
    عور رفيقاً مقيماً اضيات أو استخدامها أو تعميم معارفه فيها. ويبدو هذا الشر عاجااً عن تعلم الريويبدو 
 عل  السرواء من يǼتابه قل  الرياضيات.غر والكر ي الصر 

أن قل  الرياضيات يظهر ي امواقف الضاغطة مرل : امواقف  (432ص  ،2014) بطرسويضيف 
و عǼد ا وف من الفشل امدرسي، أو عǼد فقد الطفل لتقدير الذات لǼفسه      التǼافسية أو ااختيارية أ

 القشعريرة šمدأو تقدير اآخرين له. ويتضح من خال أ ات متبايǼة من اانفعال  مرل: ا وف الشديد 
أو القيء       ا سهال –ارمراف، زيادة إفراز العرق، ارتفاع ضغ  الدم، أو ي اظاات الشديدة يصل إى 

 أو الدوار. ) وهو انفعال مكتسب( 
( السرالبة علر  t) أن قريم(2001هاشا  إباراهي  إباراهي ")الǼتائج الي توصل إليها  هأ هرت وهذا ما

تررردل علررر  أن قلررر  اتموعرررات ذات ا لفيرررة القويرررة ي الرياضررريات ومرائررر  ، القلررر  Ŵرررو الرياضررريات( ) مرثبرررة
تقرررا هررذǽ الǼتررائج أن ا لفيررة  و  مررن قلرر  اتموعررات ذات ا لفيررة ارضررعف ي الرياضرريات. لتدريسررها أقرر

  صǼ  الفروق ب  امتوسطات. وا رة ي الرياضيات ومرائ  تدريسها ثان  سببا ي
                                                              .(172ص ، 2001إبراهي ، )

 الرياضريات امǼخفضرة لارتبط  امسرتويات العاليرة مرن قلر  الرياضريات بردرجات اختبرار Ţصري ثما
 ابقة عل  مستو  قل  الرياضيات عر مدرثات القدرة الرياضية.ضح تأ ّ الرياضيات السر واتر 

                                                                       (.174ص  ،2003)زايد، 
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والذق يتمرل ي خوفهم من هذǽ امادة ، ما يعانيه الكرّ من الطاب بشأن تعلم الرياضيات إنر 
ي الرياضيات  لوهو ما نعǼيه هǼا بقل  التهصي -الدراسية وثرههم الشديد ها وǼšب دراستها 

Mathematics Anxiety. فإنه ،  ات ققون أق  اا ي دراسة الرياضي ونظرا رن مرل هؤاء الطاب ا
     ي أدائهم وŢصيلهم الدراسي  اوهذǽ ااšاهات السلبية تؤ ر سلب تتكون لديهم اšاهات سلبية Ŵوها

 (.32، 31ص   ،1989،د)سيد أحم «. ي هذǽ امادة الدراسية
 العوامرل مرن العديرد هǼراا أن إى (Harper & Daane , 1998)"ودان هااربر   دراسة أ بت  ثما

 وجرل امشركات هرو العوامرل هرذǽ أهرم أجرد أن إار  .الرياضريات قلر  تكوين ي دور ها يكون مكن أن الي
                                        (233ص  ،2004) ااسطع،  .الرياضيات ي امشكات
الرررررذين يلتهقرررررون بالترخصرررررص  الطررررراب ي دراسرررررتهما أن( 1988شاااااكري ونخااااار")فقرررررد توصرررررل  

يعرانون مرن درجرات عاليرة مرن جيرث ، ذين يعافرون عرن دراسرة الرياضرياتالدراسي اردي بامرجلة الرانوية والر 
ذلررك علرر  عكررس الطرراب  و. ديدةلبية الشرررسررم اšاهرراهم Ŵوهرا بالسرررثمررا تتر ،  هصرريل ي الرياضررياتقلر  التر 

فهرم يعرانون مرن  ،يرغبون ي دراسرة الرياضريات نذية الرانوية والر ذين يلتهقون بالترخصصات العلمية بامرجلالر 
 .سم اšاهاهم Ŵوها بااجابيةثما تتر  هصيل ي الرياضيات،من جيث قل  التر  درجات أثرر اŵفاضاً 

 (.35ص  ،1998،د) سيد أحم
 ثانوا العلو ţصص ملبة أن إىالي توصل   (1994) يعقوب" و عابد  دراسة بتته أهذا ما و 

 (236ص  ،2004) ااسطع، ارخر . التخصصات ملبة من قلقًا أقل
مبيعة العاقة ب  قل  ( 1985Dreger&Akien)درجر واكن" وقد سب  أن أثد ثل من  

           جيث أشاروا إى أن قل  التهصيل ، التهصيل ي الرياضيات ومستو  التهصيل الدراسي فيها
له أ رǽ الدال عل  مستو   -Mathephobia""فوبيا الرياضياتي الرياضيات وقد أملقا عليه لفظ 

 (.35ص ، 1989،د)سيد أحم .التهصيل الدراسي فيها

 إى يؤدق Ŵوها ما سلبية اšاهات إى يؤدق (Vinson et al., 1997 ) ثما يراǽ  الرياضيات فقل 

 من أثرر عل   (Tobias,1990)توبياز أجرها الي الدراسة وي .امادة هذǽ تعلم ي وصعوبات إعاقة

 ولكن الرياضيات ي للǼ اا السابقة امتطلبات لديهم الطلبة أن معظم أثدت امعلم  الطلبة من(600)

 وبالتا  الرياضيات قل  هو ذلك أن إى وأشارت به، يقومون ما غّ مقتǼع  أهم تواجههم يالر  امشكلة

 الطلبة اšاهات عل  سلباً  يؤ ر الذق الرياضيات قل  عل  غلبالتر  إى  تا  د للرياضياتامير  علمالتر  فإن

 جل الدافعية قي وعدم الرياضية ارنشطة ي امهد بذل ي ضعف إى بدورǽ يؤدق والذق Ŵو الرياضيات

  (234ص  ،2004) ااسطع، .تواجههم الي الرياضية امسائل
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ةّ ي الǼ راا ي الرياضرياتللǼر أن  ؛ سب  ذثرǽ هتدق إى القول ما وتكروين اšاهرات  ضج أمية ثب
اّت الرري ترررتب  بررارداء ثالقرردرة الرياضررية نر أ. و Ŵوهررا والكفرراءة الذاتيررة  للقلرر  الرياضرري ارتبررات قرروق مرر  امتغرر

 .قة بالذات، وااšاهات Ŵو الرياضياتالرياضي، والرر  دوااستعدا

 مصدر الضبط: -3- 2.3

يرجر  مصرردر الضررب  ) الررداخلي  ا رارجي(إى الدرجررة الرري يرردرثها الفررد أن ارجررداث الرري Ţرردث 
فيمرا يتعلر  بااšراǽ  و» له تعتمد عل  سلوثه،  أو نتي ة للقضاء والقدر واظظ والصدفة، أو لقو  أخرر . 

هررذǽ العاقررة  وأن تكرراد šمرر  الدراسررات علرر  وجررود هررذǽ العاقررة  Ŵررو الرياضرريات وعاقترره مصرردر الضررب
تفررروق العاقرررة بررر  التهصررريل ي الرياضررريات ومصررردر الضرررب .  جيرررث أن العاقرررة اجابيرررة لرررد  الرررداخلي  

فقرد أوضرح  .«بدرجة قوية  وسلبية لد  ا ارجي  بدرجة أقل ، وخاصة لد  ا رارجي  ي مقيراس الصردفة
اّت الري جعلر  مراب الكليرة أثررر شرعوراً  (,1980Frankel( فرانكاع  بالضرب  برتيرب  أن مرن بر  امتغر

جيررث وجرردت فررروق دالررة   درجرراهم مررن ارثررر إى ارصررغر ي الضررب  ثانرر  القرردرة ي القررراءة والرياضرريات
 ب  ذوق الضب  الداخلي وا ارجي.

مصدر الضب  من التهصيل ي القراءة  ؤإى صدق التǼب ("(Blaha,1980"باها  وتوصل
 ةنفس الǼتي ة بصور  إىNelson et al,1980))" والرياضيات لد  تاميذ اابتدائي،وتوصل  نلسون

 (154-151ص  ،2003  ،) زايد .وعل  عيǼة مشا ة  مǼفصلة،
خاصرررة فيمرررا يتعلررر   ،أن مصررردر الضرررب  لررره عاقرررة بامسرررتو  ارثرررادمي ؛مرررن خرررال مرررا سرررب   رررد

 بااšاŴ ǽو مادة الرياضيات.
 المعتقدات حول الرياضيات:-2.3-4

نسرر  معتقرردات الطلبررة امتعلقررة بالرياضرريات ثتصررورات  (Erik & Peter)  إباارو وبيتااريعرررف   
 )مدرثات( ذاتية ومن  ا الطلبة ضمǼياً أو صراجة، ويرون أها صهيهة جول الرياضيات.

أن امعتقرررردات جررررول مبيعررررة الرياضرررريات  (Lazime & Wan )ازياااا  ووانولقرررد أ برررر  Şررررث  
وتعلمهررا، وجررل امشرركات، Ţرردد ثيفيررة اختيررار الفرررد لاسررراتي يات امعرفيررة امسررتخدمة ي جررل امشرركلة   

 ثما أثد البهث عل  أن امعتقدات ها عاقة بدافعية الطلبة ومهارات جل امشكات.
أن مبيعرررة امعتقررردات وبǼيتهرررا تشرررّ إى أن معتقررردات الطلبرررة  (Cobbet yacket, 1998)و يرررر  

تعتمررد بشرركل ثبررّ علرر  جيرراهم ااجتماعيررة، فالبي ررة التارخيررة ااجتماعيررة احيطررة Şيرراهم سرروف تشررّ إى 
أن امعتقررردات الرياضررية الفرديرررة  (Pehkonen & Torne, 1996)اšاهررات امعتقرردات لرررديهم. ويضرريف 

 (289-286 ص ، 2006.)السر، نس  ضب  وتعديل للبǼاء امعري الرياضي تشكل
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( Hagelgans &al,1995 )و(    (Schoefeld, 1985با ضررافة أن العديررد مررن البرراجر  أمرررال 
علقرررروا علرررر  أميررررة امعتقرررردات لررررد  الطلبررررة، وأظقرررروا  ررررا ااšاهررررات ، بررررل عرررردر بعررررض امهتمرررر  بربويررررات 

  ي تعلم الرياضيات. Central issueوما يله   ا من ااšاهات قضية مرثاية  الرياضيات امعتقدات 
 (129، 128ص  ،2002)أمبو سعيدي و عابد ،

 : الجǼس -2.3-5
فيمررا يتعلرر  بالتفاعررل برر  امررǼس وااšرراŴ ǽررو مررادة الرياضرريات، فلررم يتعرررض لررذلك إا القليررل مررن 

ومعرررارض  تفررروق مرررن خالررره ا نررراث،  لوجرررود هرررذا التفاعرررل،بررر  مؤيرررد ،   وتضرررارب  نتائ هرررا  الدراسرررات،
  (.154ص  ،2003) زايد،جامعة.–إعدادق -: ابتدائي م  العلم أن عيǼاها ثان  لوجود هذا التفاعل،

أن اšراǽ الرذثور Ŵرو العلروم أثررر إجابرا مرن ا نراث جيرث أهرن  (Janda et. al., 1978)  بر ر فقرد 
     أقرررل  قرررة بأنفسرررهن وأثررررر خوفرررا مرررن الǼ ررراا ي العلررروم واتررراات امرتبطرررة  رررا مررررل ا ج رررام عرررن الررردخول 

 .خصصات العلمية مرل اهǼدسةي بعض التر 

لّون  الرياضيات وج  أيضرا  الفيايراء ( فإنر ا ناث أقل اهتماماً بدراسة Terlon,1990)و جسب ت
أنررره عǼررردما يظهررررون ا نررراث اهتمامرررا برررامواد العلميرررة فإهرررا هررريمن  (Corder, 1989والتكǼولوجيرررا. ويرررذثر )

 عليهنر علوم الطبيعة واظياة. عل  عكس الذثور فإنر اهتماماهم تكون متǼوعة.
 ررذبون Ŵررو دراسررة الرياضرريات أنرره با ضررافة إى ذلررك فررإنر الررذثور يBaudelet ,1991) )Ǽويضرريف 

جر  وإن ثانر  نترائ هم مǼخفضررة. هرذǽ امظراهر ترررتب  بالصرفات  الذثوريرة  مرررل اميرل إى امǼطر ، وأيضرراً 
 (Duru-Bellat Marie, 1994, p127)امǼافسة والطموا الي تبدو  اهرة ي الǼظام امدرسي.

أن التطبي  ااجتماعي ي امǼال يعد مرابرة عامرل مرن العوامرل الري  (,1980Curran) " كرن "ويقرر
وامǼطر  والت ريرب ،فا نراث  ، مǼ  ا ناث من تǼمية ا صرائص العلمراء مررل ااسرتدال والتفكرّ التباعردق

مرا  ورما تسهم امدرسرة وفقرا  عادة يتطبعن اجتماعيا şصائص مضادة ونفا الذثر مرل ااعتمادية والسلبية ،
 ي إجاد الفروق ب  امǼس  ي ااšاŴ ǽو العلوم. (Becker 1981,)"بيكر" أشار له

                                      (.23ص   ،1995موسى،  و)الحريقي 
بدراسررة ااšاهررات Ŵررو العلرروم والرياضرريات وانتهرر  Young(1992)" "يوناا  قررام  إى جانررب ذلررك

 ǽاšتائج إى أن اǼا ناث.ال ǽاšو العلوم والرياضيات أثرر إجابا من اŴ الذثور  
                                             .(29ص  ،1995موسى،و )الحريقي 

أن الطررررراب والطالبرررررات (Thorndike-Christ,Tracy,1991دراساااااة "تريساااااتي")  أ هررررررت  ثمرررررا
وجود خيارات لذلك ولكǼه ثان لد  الطالبرات عردم متساوون ي الرغبة ي دراسة مقررات الرياضيات ج  

 (172ص  ،2001) إبراهي ، قة ي قدرهن عل  تعلم الرياضيات.
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 التدريس:خبرة وفعالية  -2.3-6

ح الدراسات اظديرة أن توضر  .  ودعامل مهم ي مد  تعلم التاميذ للرياضيات بشكل جير  تعد
şرة امعلم ي الرياضيات. فالتاميذ الذين يتعلمون من معلم  -بقوة -Ţصيل التاميذ ي الرياضيات مرتب 

زيادة عل  نظرائهم الذين يقوم بتعليمهم معلم تǼقصه ا رة والتدريب  %40 ذق خرة يرتف  أداؤهم بǼسبة
 (.162، ص 2007عيسى، و  خايفة)  .الرياضياتي 

 Good & Schedual  جود وشيديعأنر الدراسة الي أجراها    (118، ص2005)زيادة ويوضرح  

رة امدرس علر  إجرداث تغيرّ ي تعلرم ارمفرال للرياضريات مرن خرال مريقرة التردريس أ هرت قد  ) (1979
أ هررت الǼترائج أن السرلوا الربروق للمدرسر  يايرد علر  Ŵرو دال للǼرواجي ارثادميرة  ووق  التردريس. ثمرا

عǼرررد ارمفال.ثرررذلك أ هررررت الدراسرررات اظديررررة أنر Ţصررريل التاميرررذ يترررأ ر علررر  Ŵرررو دال مسرررتو  خررررة 
مقارنرررة بالتاميرررذ  %40امررردرس. جيرررث يرررؤدق التاميرررذ الرررذين يقررروم بتدريسرررهم مررردرس خبرررّ أفضرررل بǼسررربة 

 لذين يقوم بتدريسهم مدرس مبتد .ا
أنه يǼبغي عل  ارساتذة أن جعلوا  ؛(Asseri & Aldogan, 2003  )عصاري وألدوغانوير   

   (Asseri & Aldogan, 2003 ,p102 ) تعلم الطلبة للمهمات امديدة أقل إجباما وخوفا، وأثرر فاعلية.

 تغي ير وتعديع ااتجاǽ نحو الرياضيات: .4
 توفرت ما م  عديلوالتر  للتغيرّ قابلة هاأ إار  ،الǼسو الربات صفة ها ااšاهات أن من غمالرر  عل 

ها إى تؤدق الي والداخلية ا ارجية والعوامل وامؤ رات الظروف  امؤ رات ثان  وثلما ، وتعديلها تغيرّ
 واانتقال ااšاهات وتغيرّ  تعديل ي إجابية نتائج إى ذلك أدق ثلما لبيةالسر  امؤ رات من أقو  ا جابية

 نوعيته وŢس  ااšاǽ جالة عل  تعديات إدخال أو  ،ماماً  ها  الفة جالة إى معيǼة جالة من ا 
 عليه. قام بارساس الذق امساس دون ومريقته

 : هما  الث ا أساسي  يتضمن نوع  ااšاǽ تعديل أو تغيرّ  أن »" الزبيدي"  ذثر وقد

 الطردي التعديع ǽجالة تعديل وهو:  لاتجا ǽاšه خ  ي هواستمرار يت درجته بازدياد ااǼتكوي     
 .موهرها تبديل أو تغيّ دون ارساسية مبيعته عل  ا بقاء م  ارقص  جدǽ إى يصل ج ر 

 جالة تعديل هو:العكسي التعديع ǽاšدرجته، من وا نقاص با قال اا ǽهنقصاني  واستمرار 
 عل  ا بقاء م  تكويǼه بداية نقطة إى يصل ج  ارقص  جدǽ من اثتسابه ي وارتدادǽ وتراجعه

 .) 126ص  ،2003  ، الزبيدي) تغيّ. أو تعديل بدون  ا امساس دون ارساسية مبيعته
علرر  سرربيل امرررال : ااšرراŴ ǽررو التعلرريم سرروف أنرره  (146 ص ، ب س،زكااي و )عكاشااة ثمررا يررذثر

  يرتب  بعردد وخرر مرن ااšاهرات ثااšراŴ ǽرو امدرسرة وااšراŴ ǽرو مقرررات الدراسرة ،وااšراŴ ǽرو امدرسر 
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          ويقصررررد بتوافرررر  هررررذǽ ااšاهررررات أن تتاقرررر  ثررررل ůموعررررة مǼهررررا ي šمرررر  واجررررد ،وتتوقررررف درجررررة سررررهولة
 ǽرراšمرر  معرر  علرر  درجررة توافقرره واتسرراقه  أو صررعوبة تغيررّ اš اهررات ي نفررس الت مرر  مررا يšمرر  بقيررة اا 

رررر مررررا ثانرررر  اšاهرررراهم Ŵررررو التعلرررريم  إذا يفسررررر إمكانيررررة تغيررررّ اšرررراǽ التاميررررذ Ŵررررو معلمهررررم،  ابوامرررررال السر
                                                         .إجابية...

الرررري  ملهررررا الطرررراب Ŵررررو  ااšاهررررات ااجابيررررة والسررررلبية»  وقررررد جرررراء ي إجررررد  الدراسررررات أن:
عǼرردما  امدرسررة والتعلرريم تتررأت  مررن امعلمرر  واآبرراء ومررريقتهم ي تǼميررة نوعيررة ااšاهررات وشخصررية الطلبررة.

    وتكررون عاقرراهم جيرردة فيمررا بيررǼهم يǼرردفعون برغبررة Ŵررو التهصرريل  يكررون الطلبررة مǼسرر م  مرر  امدرسرر ،
 الذق يشمل التهصيل أيضا.  ب وامعلم ها أ ر ثبّ ي ا نتا ،العاقة ب  الطال إنر  ي امواد الدراسية

 دة فإها تؤدق إى شعور الطلبة باšاهات سلبية Ŵو امدرسة والتعليمأما إذا ثان  العاقة غّ جير 
فيǼعكس اšاههم السلو بالتا  Ŵو امعلم وامواضي    ويعتر الطلبة امدرسة جيǼذاا غّ مائمة هم.

   (.44ص   ،1995 )المخزومي، .« يمية وŴو مي  امؤسسات التعليمية بأشكاها امختلفةالتعل
 جيرث مرن تّ ااšاهراتغيرر عمليرة ي ترؤ ر الري العوامرل ثل لتأ ّ الربوية العملية تتعرض  ي ج 

    والعاقرة عامرة بصرورة امدرسي وامو الطالب وشخصية بالطالب وعاقته (امعلم )التأ ّ مصادر ب  العاقة
   .مرجعية ماعة إى امدرسية ة ورل امماع أن شأنه من ما وثل وزمائه الطالب ب 

                                                                 (.130،ص2004الزبيدي،)
عل  امعلم   بيوجر للرياضيات أن اموقف التعليمي  (513، 512ص  ،2011)الوقفي ثما يضيف 

أن يǼتبه إى أمية امانب اانفعا  ي تعليم الرياضيات ويسع  إى أن خط  دروسه Şيث تؤثد أمية 
 شعور الطالب بǼ اجه ي الرياضيات وتسع  إى تكوين اšاǽ اجاي Ŵوها فيعمل عل  ما يلي:

 إشراا الطاب ي Ţديد أهداف رياضية قابلة للهل. -
ة ي قدراته و إشعارǽ بالتوقعات ااجابية لǼ اجه ي تعلم الرياضيات وتيقǼه من صدق ملء الطفل بالرق -

 امعلم ي توقعاته.
 تعايا امهود الي يبذها الطاب بصرف الǼظر أجياناً عن الǼتائج. -

 جب:  (أنه40، ص 2010أبو سعد )ومن أجل تكوين ميول واšاهات سليمة Ŵو الرياضيات ير  
  .جضور دروس الرياضيات و اجرام امعلماظث عل   -
 .تأدية مي  الواجبات و بشكل صهيح وي الوق  احدد -
 .البعض بǼفسه يكرر من ااستفسار عن امديد من ارفكار الرياضية واستǼتا  -
ةّ. اول البهث عن أثرر من جل للمشكلة وجل مشكات   -  ثر
 .الدراسي امǼهجيتوس  ي مواضي  الرياضيات ومن مصادر أخر  خاف  -
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 .تطوير الفكر البشرق  اول تفسّ بعض الظواهر ويتعرف عل  ا ر الرياضيات فيها وي -
 .يهو  الكشف عن الǼماذ  الرياضية ويغرم  ا -

 وتغيرّ  تعديل إى تؤدق الي العوامل من العديد هǼاا ؛أن جد الدراسات ردبيات وامترتب 
 وما والتعديل للتغيرّ  تقبله ومد   ذاته، بالفردمتعل   هو ما فمǼها Ŵو امواد الدراسية عموماً  ااšاهات

 ااšاǽ موضوع ترتب  عوامل وجدت ذلكث  خر،اآ للرأق وتقبل اآخرين عل  وانفتاا خرات من به يتمت 

 تتعل  عوامل أخر  هǼاااهتماماته،  و  عل  واستهواذǽ الفرد ي والتأ ّ لل ذب وقابليته جدا ته ومد 

هّا إعام وسائل، رفاقأسرة معلم ،  من احيطة به والبي ة الفرد فيه يعيش الذق بالوس   ... وغ
 :ااتجاǽ نحو الرياضيات وبعض المتغيرات .5

الفروق الفردية ب  امتعلم  شغل  اهتمام الكرّ من الربوي ؛  ولكن هذا إنر فكرة مراعاة 
ااهتمام يظل اهتماماً نظرياً ا متد إى الفعل واممارسة الفعلية لصعوبة تطبيقه عǼد البعض.  رنره ابد من 
توفّ الظروف امǼاسبة للتعليم است ابة مبدأ مراعاة الفروق الفردية ي تعليم الرياضيات مراً وخصوصاً بعد 

ت شريطة أن تتوافر  لديهم اšاهات اجابية Ŵو هذǽ أن تب ر أن ثل التاميذ قادرون عل  تعلم الرياضيا
لبية Ŵوها، ثما أنر نوعية هذǽ ااšاهات قد تبدو واضهة امادة، أو إمكانية تغيرّ وتعديل ااšاهات السر 

اّت مǼها:  جسب العديد من الدراسات ي هذǽ امتغ
 صعوبات التعا :. 1 .5   

الطالب نتي ة أدائه مهمة تعلمية معيǼة، تشكل إجد  القرائن تعتر العامات امدرسية الي يǼاها 
ي اšاهاته  اله، والي تؤ ر ي أدائه امستقبلي، ارمر الذق يؤ ر اهامة الي مكǼه من معرفة موقف امعلم جير 

 امستقبلية Ŵو هذǽ امهام بشكل فعرال.
 ذوق التاميذ قدرة إى التعرف (Zentall & ferkis,1993دراسة ) استهدف وي هذا الشأن 

 وذلك الرياضية، امشكات جل ي العادي  والتاميذ اانتباǽ، وع ا الاائد، والǼشات التعلم، صعوبات
  ت.الرياضيا ي تعلم صعوبات ذوق تاميذ (10و) عادي ، تاميذ (10) قوامها عيǼة عل 

       الاائد والǼشات التعلم، صعوبات ذوق للتاميذ الرياضي التهصيل أن ل ع الǼتائج أسفرت و
 ي ع ااً  يظهرون التعلم صعوبات ذوق التاميذ وأن العادي ، أقراهم عن مǼخفضاً  ثان اانتباǽ وع ا
 مǼاهج التدريس بطريقة تتأ ر التاميذ خصائص أن الدراسة أوضه  ثما.امشكات جل مهارات

 .الرياضية للمفاهيم أساسية عمليات الرياضية والقدرة والقراءة، الذثاء، مستو  وأن  الرياضيات

 Zentall & ferkis, 1993, pp 6-18) )  

أنر تاميرررذ » مررن خاهرررا والرري تبررر ر ( ,2007Bloom  ) باااوم"بررالǼرظر إى الدراسرررة الرري أجراهرررا  ف          
مرررن أقرررراهم مرررن جيرررث الترهصررريل ي مرررادة ٪( 20بتررردائي الرررذين يقعرررون ي عرررداد أفضرررل )االصرررف الرالرررث 
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مرن ٪( 20مرن التراميرذ الرذين يقعرون ضرمن أدل) ،امرادة ǽالررياضيات، ملكون اšاهات أثرر اجابية Ŵو هذ
  أنر تبرراين هررؤاء التراميررذ ي اšاهرراهم Ŵررو مررادة الررياضرريات قررد اسررتمر جرر  هايررة امرجلررة ثمررا تبررر  ،أقررراهم
   .(479ص ،2003نشواتي،«.)الرانوية

 فإنر هǼاا مشكلة واجدة تتمرل ي التاميذ امصǼف  عل  أنر لديهم Lux,1987  لاوكسوفقا  و 
مر يصبح ضعفهم ارثادمي هو  صعوبات تعلم غالباً ما خفون أق مواهب وقدرات خاصة لديهم. ومن

          يونجŰور ترثيا واهتمام معلميهم وزمائهم بعيداً عن معرفة قدراهم اظقيقية. وهذا ما أشار إليه  
امصǼف  عل  أنر لديهم صعوبات  العديد من التاميذمن أنر  ((Young&McIntyre,1992  وميكǼتاير

لديهم القدرة عل  إتقان نفس اموضوعات واحتو  التعليمي مرلهم ي ذلك مرل اموهوب  من  –تعلم 
 التاميذ. 

تشّ البهوث أيضا  إى أنر مصطلح صعوبات التعلم جب أنر يستخدم فق  ليع  التعلم  ثما
بشكل  تلف رنر هؤاء التاميذ غالباً ما يتقǼون امعلومات الصعبة، ولكن  تاجون إى القيام  ا بشكل 

  (152ص ، 2007.) خايفة وعيسى، ختلف عن الطريقة الي تدرس  ا ي امدارس التقليدية
اّت امعرفيررة )معرفررة واسررتخدام وضررب   قرردثمررا  ترجرر  صررعوبات الررتعلم إى القصررور ي بعررض امتغرر

العمليات امعرفية: القراءة، إعادة الصياغة، التصور، فرض الفروض، التǼبؤ، اظساب، امراجعرة( وغرّ امعرفيرة 
ي جررل امشرركات الرياضررية مقارنررة ) بررذل امهررد فعاليررة الررذات، ااšرراŴ ǽررو الرياضرريات( امرتبطررة بالǼ رراا 

 بالعادي  Ţصيليا    ي الرياضيات.
وعليه؛ أجري  دراسة  دف تصميم وšريب برنامج للتعلم العاجي للتاميذ ذوق صعوبات 
التعلم ي الرياضيات مقارنة بالعادي . و من ب  الǼتائج امتوصل إليها أنه توجد فروق ب  عيǼة الدراسة 

اّت امعرفية وغّ امعرفية امرتبطة Şل امشكات ما ي ذلك ااšاŴ ǽو عل  مي  أب عاد استبيان امتغ
 (7-1ص ، 2005) عبد الاǽ،  الرياضيات لصا  التاميذ العادي .

وتشّ دراسات عدة إى أنر ميل ارمفال إى امدرسة وجبهم للǼشامات امدرسية، يتضاءل بازدياد 
  ارة الي يواجهها امتعلم ي جياته امدرسيةالدراسية، وقد يعود ذلك إى ا رات غّ السر عدد سǼواهم 

                                                                                                               .(478ص ،2003نشواتي ،) وامتعلقة بامعلم أو امǼها  أو مبيعة الǼظام امدرسي...اخ.
وعل  اعتبار أنر ااšاهات أ ات سلوثية مكن اثتسا ا وتعديلها بالتعلم، وţض  للمباد  
والقوان  الي Ţكم أ ات السلوا ارخر ، وقد يتأ ر ارمفال بسلوا معلميهم أثرر من تأ رهم بأقواهم. 

جابية تتطور لد  تاميذ امدارس، وşاصة ي امرجلت  اابتدائية وما وا  من ااšاهات السلبية فالعديد
ارة ببعض اروضاع التعليمية ارة وغّ السر نفعالية السر من خال إشرات بعض ا رات اا  قبل اابتدائية
    .(476ص ،2003نشواتي ،)وامدرسية.
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اّ عل  تعلمه و نر أثما  الطلبة  ااšاهات الطالب ودافعيته ومعتقداته فيما يتصل باظساب أ را ثب
علم بسبب خرات ذوو صعوبات التعلم غالبا ما يتطور لديهم اšاهات سلبية و يفتقرون إى الدافعية للتر 

 . ااافعية وزيادة اجتماات الǼومن الطرائ  الرئيسية استرارة الدر  ابقة. الفشل السر 

 مشارثة الطلبة ي Ţديد ارهداف. -
 استخدام Ţليل امهارات ومراعاة خراهم السابقة. -
 توضيح العاقة ب  اظساب واظياة اليومية. -
 تعايا جهود الطلبة.  -
 إ هار اظماس وااšاهات ااجابية Ŵو اظساب. -

                                                                                                            (80، ص2015)أبو أسعد،  التعبّ عن الرقة بقدرات الطلبة.
( إى مشروع الترفاعل م  التلميذ الذق يعاي  Howell et al,1972 )هوويع ونخرونأشار   جيث 

امشروع تطوير سب  وجدات ي مادة الرياضيات وهي العمليات  من صعوبات تعلم اظساب. و استهدف
اظسابية اررب  عل  مي  ارعداد، ونظرية ااجتماات ونظرية ارعداد واهǼدسة باستخدام الوسائل الي 

(تلميذ من يعانون صعوبات ي Ţصيل 104تعتمد عل  اظواس امتعددة.  و قد مب  هذا امشروع عل  )
رياضيات ولوجظ ي هاية امشروع Ţسن فهم التاميذ  جراء العمليات اظسابية عل  الكسور القراءة وال

 (215، ص 2006) بدير، وŢسن اšاهات التاميذ Ŵو الرياضيات.
( (Callan,1998 ثوانو  ((Geiser,1998 جيار  توصل  إليه دراسة ما وهذا

هصيل إى ارتفاع دال ي درجات التر ( (Geiser et al,2000   جيار ووخرينو ( (Moore,1999 مورو 
ا من خال مصادر تعليمية الدراسي ي الرياضيات وااšاǽ  لد  أفراد اتموعة الت ريبية الذين تعلمو 

  (130، ص2007) خايفة وعيسى، .م  تفضيات أسلوب التعلم لديهمتتǼاغم 

 ررررردف Ţديرررررد فعاليرررررة ارنظمرررررة  (452ص ، 2010) أحمااااادالدراسرررررة الررررري أجرهرررررا  تثمرررررا أسرررررفر 
التدريسرررية امتكاملرررة ي تǼميرررة التهصررريل والتفكرررّ اابتكرررارق لرررذوق صرررعوبات تعلرررم الرياضررريات ي امرجلرررة 
ا عداديرررررة واšاهررررراهم Ŵوهرررررا عرررررن نترررررائج تربويرررررة مرررررن أمهرررررا فعاليرررررة ارنظمرررررة التدريسرررررية امتكاملرررررة ي تǼميرررررة 

 لرياضيات.ااšاهات Ŵو امادة لذوق صعوبات تعلم ا
 أساليب التعا : -2 -5

يقوم  سبأسلوب التعلم امǼا ستخدامإنر ا(15ص، 1998جونسون) جزديفيد جونسون، ورو ير 
بدور مهم ي زيادة مستو  التهصيل، وتطوير ااšاهات ا جابية لد  الطاب، ثما أشارت نتائج 

ثما التعلم امǼاسب يساهم ي نفوق الطالب ي امهارات الي يفتقر ها   أسلوبارŞاث إى أن استخدام 
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اّت الر يرثا  أ Ǽاء  ، وعل  تطوير التفاعات والتكامل ب  الطابالتعليميي تؤ ر عل  اموقف عل  امتغ
  .عملهم الوصول إى اهدف

علم عل  أساس أسلوب التر أنه ت ترتكا مرق والوسائل التعليمية وتتم Park (2000) ويذثر بارا
Ţ و امدرسة .صفإن هذا يؤدق بن زيادةŴ اهاهمšس  اŢيل التاميذ و 

  جايلرد  يقررا اا ي تعلم مابǼا جب أن نكون مدرث  رسراليب تعلمهرم وذثرائهم، جيرث والǼر 
Guild راههم ومرواšترثرا   للتردريس مقفه  أن امدرس  الذين يهتمون بأساليب الرتعلم والرذثاء جعرل تلرك ا

والفرررق ارساسرري برر  نظريررات أسرراليب الررتعلم  .مالرربلكررل الفريرردة صررائص علرر  ثيررف يررتعلم الطرراب وا 
يهررتم  الررذثاء، بيǼمررا  والعمليررات أ Ǽرراء الررتعلموالررذثاء هررو أن أسرراليب امررتعلم ترثررا وهررتم بررالفروق ي امعامررة 

 (288، 287ص ، 2009جاجع،) ونواتج التعلم . ǼŰو ويرثا عل  
ůموعة من الدراسات الي أ هرت وجود اšاهات وسلبية (3، 2ص، 2002المالكي)ثما جضر 

  1992، الشريقات 1995عبابǼة واŵفاض ي التهصيل الدراسي مرل) للطاب Ŵو امواد الي يدرسوها
نتائج ، وقد أ هرت 1998، يوسف 1999القلقلی ، 1995، ا طيب 1990، الغول 1995 الةأبو فض

ابقة أن الطاب ذوق ااšاǽ اموجب Ŵو الرياضيات يرتف  Ţصيلهم فيها السر ( 3، 2002دراسة امالکی )
الطاب Ŵو الرياضيات  اšاهاتثما توصل  إى أن من ارسباب الي تؤدق إى سلبية    والعكس صهيح

ون دور الطالب سلبيا مقتصرا واŵفاض التهصيل استخدام مريقة التدريس امعتمدة عل  امعلم Şيث يك
 عل  تلقي امعلومات.

 :التحصيع في مادة الرياضيات- 5-3
اّت متعررددة بقرردر تعرردد عǼاصررر البي رر  احيطررة بالتاميررذ ةيتررأ ر ااšرراŴ ǽررو الرياضرريات بعوامررل ومتغرر

                                                                      من البهث والدراسة. التهصيل من أبرز تلك امؤ رات الي اق  مايداً   ويعد مستو 
ي Űاولترره   ،(Aiken"1972) "أيكاان( جررذو زميلرره، (Cristantiello,1962كريسااتانتياو"جررذا   وعليرره      
   الرانويرةمن إمكانية التǼبرؤ بالتهصريل الدراسري ي مرادة الرياضريات لرد  ůموعرة مرن مراب امرجلرة  الترهق 
وانتهر  إى نتي رة مؤداهرا أن اšاهرات الطراب Ŵرو مرادة   مرير  اšاهراهم Ŵوهرا، نمالبرا عر (264) قوامها

                                                                        (246ص  ،2003 )الخالدي، الرياضيات تسمح بإمكانية التǼبؤ بالتهصيل الدراسي فيها.
إى التعرررف علرر  اšاهررات ملبررة الصررف ارول   (45ص  ،1993) عفانااة و الحاااو وهرردف  دراسررة        

 ا عدادق بقطاع غاة Ŵو تعلم الرياضيات وعاقتها بالتهصيل، وتوصل  إى أن هǼاا عاقة بيǼهما.  
الرررة علررر  العاقرررة الو يقرررة بررر  مسرررتو  الترهصررريل الررياضررري  واšاهرررات الطلبرررة وعمررراً بامؤشررررات الدر

نرره أوهرم يعتقرردون  يررر  ثررّ مررن الربروي  أن اšرراǽ التلميرذ Ŵررو الرياضرريات لره ارتبررات بتهصريله فيهررا،»جيرث
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اًّ  مررن امǼطقرري ي سرربيل  أن ااšرراǽ ااجرراي للتلميررذ Ŵررو مررادة مررا رمررا يررؤدق إى أن يبررذل التلميررذ جهرردا ثبرر
 .بالدرجة الي مكǼه مǼها قدراتهوهذا جعل التلميذ يتعلم   Ţصيل هذǽ امادة

                                                                                                                             (66ص   ،1992مبارو ، و )عبد العال
مررن خررال مررا أ بتترره الدراسررات أن هǼرراا  ( 60ص  ،2009) ماادا  وتؤيررد ذلررك  القررول  الباجرررة 

عاقرررة ارتباميرررة موجبرررة عاليرررة بررر  اšاهرررات امتعلمررر  Ŵرررو الرياضررريات ومسرررتو  Ţصررريلهم فيهرررا، جيرررث أن 
 اšاهات امتعلم تسهل أو تعوق من تعلم الرياضيات ومفاهيمها.

الت ريبيررة  البهرروثهررذا ويررذثر أن ااšرراǽ ااجرراي Ŵررو ارمفررال لرره دور ي Ţصرريلهم، جيررث أ بترر  
أن نظرة امعلم لتاميذǽ ذات أ رر ثبرّ علر  Ţصريلهم وتقربلهم. فرإذا ثران امعلرم يǼظرر إى تاميرذǽ علر  أهرم 

فسريؤ ر هرذا إجابيرا علريهم، أمرا إذا ثران امعلرم  –و سون هرم برذلك  -أذثياء وقادرون عل  التعلم وجادون
 (181، ص2014)بطرس، سيكونون ثذلك.يǼظر إليهم عل  أهم ثساى وا يفهمون شي ا ف

  
                                                             

 
 خاصة:

قيمرة للغايرة ي اممارسرة مرن خرال تǼميرة  الرياضيات من امرواد ارثررر أميرة بالǼسربة للمرتعلم و تعد
عوامررل هامررة ي تعلررم  ...ااšاهررات وŢسرر  اميررول Ŵوهررا،  ومررا مررن شررك ي أنر ااšاهررات وامعتقرردات و

Ŵررو إجابيرة ، فررإن اجتمراات  هرور اšاهررات مسررتويات Ţصريل مرتفعرة   امرتعلملردفرإذا ثانرر  الرياضريات. 
جسب العديد مرن الدراسرات امتعلرقرة  رذا اترال خاصرة ي امراجرل اروى مادة الرياضيات تكون أثرر لديه 

فإنررره يتولررد لديرره اšرراǽ سررلو  Ŵوهررا ولتعررديل هررذǽ مسررتويات Ţصرريل متدنيررة يرره لدإذا ثانرر   و  مررن التعلرريم
 .همعرفة أساليب تعلم جب ااšاهات خاصة لد  ف ة تعاي من صعوبات التعلم
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 تمهيد
Ŀ سبيل تقدمهم، رما تؤدي هم         ميع امراحل التعليمية عقبا يواجه العديد من التاميذ Ŀ ت

 ńديدها ومواجهتها قبل أن تتفاقم وتزداد حدها. سرب امدرسي، الرسوب أو الت  إŢإذا م يتم الت عرف عليها و 
كالعوامل الǼمائية نتيجة اضطراب   التاميذŢصيل  مستوىتضع ف متعددة عوامل  هذǽ العقبات سببها

على الرغم  كادمية كالعسر اūساياأتعلم البصعوبات  ما يعرف إń موظيفي Ŀ اŪهاز العصي امركزي تؤدي ه
     من حرمان اقتصادي نيعانو  كما احركية أو عقلية   وهم من مشكات نفسية أو إعاقات حس ية أمن خلو  

مǼخفض عن مستوى  أن  مستوى Ţصيلهم الدراسي أو ثقاĿ وقدراهم العقلية Ŀ حدود امتوسط أو أكثر إا  
  يتطلب تدقيق الǼظر Ŀ هذǽ الفئة وهذا ما سوف يتǼاوله هذا الفصل من خال عرض Űتواǽ. و هذا  أقراهم.

 صعوبات التعلم: أوا:
حيث كان الروز الرئيسي هذا  (1962) إن  مصطلح صعوبات التعلم مت صياغته من قبل كرك

   حيث يشر أدب اموضوع إń امصطلح. ولكن يبدو أن  بداية ظهور امصطلح كان قبل ذلك بǼحو مئة سǼة. 
الدماغ. م  بعد ذلك  إصاباتغة املفوظة الذي يتبع كان أول من أشار إń اضطراب الل  ( Gall) "جال"أن  

غوي يؤثر على التعبر الل   -مǼطقة بروكا -Ŀ الǼصف اأيسر من الدماغ الذي قال بأن التلف( Broca) "بروكا"
Ŀ ظهور  (K .Goldstein) "جولدشتاين" والثاثيǼات من القرن اماضي  أسهمغة. وĿ العشريǼات وإنتاج الل  

وقام   وذلك من خال دراساته على امصابن Ŀ الدماغ بعد اūرب العامية اأوń مصطلح صعوبات التعلم
 بتحديد عدد من امشكات من مثل عدم القدرة على Ţديد العاقة بن الشكل واŬلفية. وعكس اأحرف

( عام اأعصاب Orton) "أورتون"وأخطاء الǼقل)الرسم( وذلك عǼد امصابن. وتقريبا Ŀ نفس الفرة قام 
( وأماǽ عمى الكلمات أو اإبصار امقلوب، وافرض أن  Dyslexia) اأطفالبدراسة عجز القراءة التطوري عǼد 

  Ǽصف اأيسر الذي يسيطر أو بضبط الل غةمشكات القراءة تعود إń خلل Ŀ السيطرة Ŀ الدماغ، معŘ أن ال
 (254ص   ،2005  قيرات،)الش  ا يقوم بذلك كما Ŀ حالة الشخص الذي يعاي من عجز القراءة.

 Ŀ عدة نقاط: مررات ااهتمام بصعوبات التعلم (143،144ص  ،2004) براهيما يذكر و 
تؤدي صعوبات التعلم إń ضعف مستوى ااųاز لدى امتعلمن على الرغم من وجود ااستعداد  -

 (.1993،28العقلي)عواد أمد، 

تعمل صعوبات التعلم على توليد ضغط نفسي على امتعلم ما Ÿعله يǼفر من العملية التعليمية كلها  -
 ويكتسب اšاها سالبا Ŵوها.
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 غلب عليها ويستلزم برناůا عاجيا يستǼزف وقتا طوياا اجهود امبذول للت   إمال صعوبات التعلم يزيد من -
 (.485، 1995، )الزيات

 صعوبات التعلم تسبب اŵفاضا Ŀ دافعية التعلم. -

ذوي صعوبات التعلم Ÿعلهم يǼعزلون عن أقراهم ما يسبب هم بعض  لأطفالتدي امستوى التعليمي  -
 .(302، 1998) الصمادي،الǼفسية اأمراض

 مفهوم صعوبات التعلم: .1

أي باحث يريد أن يتعرف على أي ůال أو مفهوم علمي، هي إحدى الǼقاط مǼاط ااهتمام لدى تعد 
  د الضابط ūركة Şثهأوا التعرف على امعř الدقيق هذا امفهوم والذي سوف يوفر له اإطار العلمي اŪي  

 لأماطůال، ųدǽ قد واجه امشكلة اŬاصة بالتعريف والوصف الدقيق فمجال صعوبات التعلم  شأنه شأن أي 
ذوي صعوبات التعلم فقد ظهرت  العديد من التعريفات  امقدمة لصعوبات  اأطفاللوكية امختلفة لدى الس  

التعريف ، (1977تعريف اهيئة ااستشارية الوطǼية ) (1965مان )يتعريف بات (1962التعلم مثل تعريف كرك)
(، تعريف ů1981لس الرابطة الوطǼية لصعوبات التعلم) (، تعريف1976اإجرائي مكتب الربية اأمريكي )

 (...1987وتعريف ůلس الوكالة الدولية لصعوبات التعلم)، (ů1986لس الرابطة اأمريكية لصعوبات التعلم )
تصǼيف مع تتفق العديد من تعريفات صعوبات التعلم  أن(196، ص2005)عبد الفتاحو  جابر يذكر كما

  ,1990Hammmilوهاميل  1998)نبيل حافظ مǼها تعريف كل من  وكالفǼت" "كرك

اإدراك و  العمليات امعرفية مثل اانتباǽ بأها اضطرابات Ŀ واحدة أو أكثر من(   Johnson,1985وجونسون
 التعلم. والذاكرة والي تعد عمليات جوهري ة Ŀ عملية

حسب ما  مفهوم صعوبات التعلم أو الصعوبات اŬاصة Ŀ التعلم إن   (30ص ، 2010السيد )ويضيف 
يشر إń فئة غر متجانسة من امتعلمن داخل الفصول الدراسية العادية، يعانون  (2009، )سليمانأشار إليه 

نتيجة احتمال إصابتهم şلل Ŀ اŪهاز  من اضطراب Ŀ واحدة أو أكثر من العمليات الǼفسية اأساسية،
القراءة، التفكر   ا يؤدي إń قصور لديهم Ŀ ااستماع،، م  Central Nervous System العصي امركزي

الكتابة، التعبر الشفوي، أو إجراء العمليات اūسابية اأولية، وذلك من خال ما يظهر لديهم من تباعد بن 
         امتوقع، رغم أن ذكاءهم متوسط أو فوق امتوسط، وا يعانون من اūرمان  Ţصيلهم الفعلي وŢصيلهم

 . أو ااضطرابات اانفعالية الشديدة ية أو البدنية أو نواحی القصور البيئية أو اإعاقات اūس  
ر يفاد ما سبق؛ أن  التعاريف الي مت صياغتها لوصف اأطفال الذين لديهم صعوبات Ŀ التعلم تش

 فاق بيǼها.إń وجود قدر أساسي من اات  
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 :المرتبطة بالتعلم بعض المفاهيم اأخرى صعوبات التعلم و .2

، بطيئي التعلم وامتأخرين źلط الكثر من امعلمن والعاملن Ŀ اجال الربوي بن ذوي صعوبات التعلم         
 أن هǼاك فروقاا جوهرية بن هذǽ الفئات نتǼاوها بالش رح و الت فصيل: دراسياا. إا  

 جانب التحصيل الدراسي:  -
Ţتوي على مهارات التعلم اأساسية  Ţصيله مǼخفض Ŀ امواد الي ذوي صعوبات التعلمالطفل من  -

 اإماء(. -القراءة  -)الرياضيات 
 القدرة على ااستيعاب.  مǼخفض Ŀ ميع امواد بشكل عام مع عدم Ţصيلهبطيئو التعلم  - 

 إمال واضح، أو مشكلة صحية.  : Ţصيله مǼخفض Ŀ ميع امواد معاالمتأخرين دراسيالطفل من  -
 : أسباب التدني في التحصيل الدراسي -
 اإدراك(. -الركيز  -الذاكرة –ترجع إń اضطراب Ŀ العمليات الذهǼية )اانتباǽ  : صعوبات التعلم -
 يرجع إń اŵفاض معدل الذكاء.  : بطء التعلم - 

 الذكاء. يرجع إń عدم وجود دافعية للتعلم، واŵفاض معدل :دراسيا المتأخر -
 جوانب معامل الذكاء )القدرة العقلية(: - 

 فوق.  درجة فما 90عادي أو مرتفع الذكاء من ذوي صعوبات التعلميعتر ذكاء  -
 .84 - 70يعد ضمن الفئة اūدية معامل الذكاء  بطيئ التعلمذكاء  -
 درجة فما فوق.  90عادي غالبا من  المتأخرين دراسياذكاء  -
 :جوانب المظاهر السلوكية -
 : عادي، وقد يصحبه أحيانا نشاط زائد.صعوبات التعلم -
 التعامل مع اأقران  -اūياة اليومية  يصاحبه غالبا مشاكل Ŀ السلوك التكيفي )مهارات :بطيئو التعلم -

 اليومية(.  التعامل مع مواقف اūياة

 دائم من تكرار الفشل.  : يرتبط غالبا بسلوكيات غر مرغوبة أو إحباطالمتأخرون دراسية -

 جانب الخدمات المقدمة لهذǽ الفئات: -
 أسلوب التدريس الفردي.  هم برامج صعوبات التعلم وااستفادة من : يعدصعوبات التعلم - 

 امǼهج. : يوجد Ŀ الفصل العادي مع بعض التعديات Ŀبطيئو التعلم -
 Ŀ امدرسة.  : ااهتمام بدراسة حالته من قبل امرشد الطاياالمتاخرون دراسي   - 

 
 



 صعوبات تعلم الرياضيات                                               الخامسالفصل  
 

 
110 

أشار إń أن مفهوم صعوبات التعلم ( 1963"كرك ) فǼجد أن   صعوبات التعلم والتخلف العقلي أما  
ية  يستخدم الوصف ůموعة من اأطفال لديهم صعوبة Ŀ القراءة والǼطق والتهجي، وليس لديهم إعاقات حس  

كما أن هǼاك فروق Ŀ القدرة العقلية بن ذوي   كالصم وامكفوفن ومن هذǽ اجموعة امعاقن عقلية كذلك،
صعوبات التعلم وامعاقن عقليا، فذكاء ذوي صعوبات التعلم متوسط أو فوق امتوسط، أما امعاقن عقليا فهǼاك 

درجة واŵفاض نسبة الذكاء هو  70قصور واضح Ŀ القدرة العقلية فǼسبة ذكائهم أقل من امتوسط وتقل عن 
 اŵفاض التحصيل، باإضافة إń بعض العوامل اأخرى الي يتصف ها امعاق عقلية  Ŀ السبب الرئيسي

وقصور السلوك التكيفي، وهذا Ÿعل الشخص عاجزاا  كاانفعاات وااضطرابات السلوكية وبطء الǼمو اŪسمي
أطفال أقل تعلماا وأقل عن التعلم، وعدم التوافق مع البيئة واūياة، وŹتاج إń إشراف و رعاية، ولذلك فهؤاء ا

إنتاجاا ويصعب توافقهم ااجتماعي وĿ ضوء ذلك تتوقف حد ة اإعاقة، وهذǽ فروق جوهرية بن ذوي صعوبات 
 (30 -28،  ص2010) محمود،  التعلم وذوي اإعاقة الذهǼية أو العقلية ) التخلف العقلي(. 

يصف فئة من الطاب ترجع  والذي مشكات التعلم مفهوم كما źتلف مفهوم صعوبات التعلم عن
 (19ص  ، ب، 2013 )عبد الواحد، .مشكات تعلمهم إń أهم يعانون من حرمان حس ي أو إعاقات بدنية

بن امفاهيم الس ابقة وصعوبات التعلم وهذا ما Ÿعل  ؛  تظهر بصورة جلي ة الفروقاتابقمن الطرح الس  
Ţديد امصطلحات بدقة  عملية معاŪة تلك الصعوبات عملية يسرة أن عملية التشخيص الد قيق تستلزم

 ز هذǽ الفئة  عن غرها.وبالتاŅ ميي  

 تصǼيف صعوبات التعلم: .3

 (Kirk & Khalfant,1984)"كرك وكالفǼت"تصǼيف( أن  67-65ص ،2012)الديارأبو يذكر 
هو التصǼيف اأكثر شيوعاا، و أكثرها استخداما بن العاملن Ŀ هذا اجال رغم وجود  يعد صعوبات التعلم ل

 :  صعوبات التعلم إń نوعن رئيسن ما ""كرك و كالفǼتبعض اانتقادات هذا التصǼيف  ويصǼف
وأن    إń اضطرابات وظيفية Ŀ اŪهاز العصي امركزيوهي الي ترجع :1صعوبات التعلم الǼمائية  -3-1

 هذǽ الصعوبات مكن أن تقسم إń نوعن فرعين ما:

 مثل اانتباǽ، واإدراك، والذاكرة. صعوبات أولية: -

 غة الشفوية.مثل التفكر، والكام، والفهم، أو الل  صعوبات ثانوية:  -

2صعوبات التعلم اأكاديمية -3-2
      يشر إń ااضطراب الواضح Ŀ تعلم: القراءة، أو الكتابة : 

ثبات العمر التحصيلي هذǽ امهارات، ومكن ماحظة هذǽ هجي، أواūساب، أو أو الت  

                                                 
1
- Developpement Learning Disabilities       

2- Academic Learning Disabilities                     
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     الصعوبات بوضوح Ŀ عمر امدرسة. فحن يظهر الطفل قدرة كامǼة على التعلم، ويفشل 
Ŀ ذلك بعد تقدم التعليم امدرسي امائم له، عǼدئذ يؤخذ Ŀ ااعتبار أن  لدى الطفل صعوبة 

ح هذǽ ي يوض  اآ امخططو  خاصة Ŀ تعلم: القراءة، أو الكتابة، أو اهجاء، أو التعبر الكتاي.
 اأنواع:

 : تصǼيف صعوبات التعلم ( 04) المخطط

  توجد عاقة وثيقة وقوية بن صعوبات التعلم الǼمائية أنه (226،227ص ، 2013) العدل حيث يذكر  
فقد  لة بالصعوبات الǼمائية وتǼتج عǼها،وصعوبات التعلم اأكادمية، أي أن الصعوبات اأكادمية وثيقة الص  

يكون عجز الطالب Ŀ القراءة كصعوبة أكادمية راجعة إń عدم قدرته على تركيب اأصوات ومعها Ŀ كلمة 
واحدة، وقد ترجع صعوية الذاكرة البصرية، إń صعوبة Ŀ إدراكه للمثرات امائمة، فإن العاقة بن الصعوبات 

في حالة صعوبات التعلم اأكادمية مثل صعوبات الǼمائية والصعوبات اأكادمية هي عاقة سبب ونتيجة، ف
القراءة فمن امشكات الي ترتبط بااستيعاب الرائی مشكلة عدم القدرة على تذكر الفكرة الرئيسية أو تسلسل 

 اأحداث أو اūقائق اأساسية Ŀ امادة.

هي مǼشأ الصعوبات اأكادمية والسبب الرئيسي ها، فهǼاك عاقة  ومكن تقرير أن الصعوبات الǼمائية
وثيقة بن هذين الǼوعن من الصعوبات فهما غر مستقلن ماما، وبالتاŅ فالعاقة بن الصعوبات الǼمائية 

يؤدي  ائية ابد أنموالصعوبات اأكادمية هي عاقة سبب ونتيجة وبالتاŅ فالطفل الذي يعاي من صعوبة تعلم 
اأسس الǼمائية لتعلم احددات الرئيسية للتعلم اأكادمي، وكافة  حيث تشكل .ذلك إń صعوبات تعلم أكادمية

ي يفرزها أو يǼتجها الǼشاط العقلي امعرĿ، وتشر نتائج البحوث الي أجريت على عاقة اأداءات امعرفية ال  

صعوبات التعلم 
 الǼمائية

الصعوبات  
-الذاكرة-اانتباǽ:اأولية

 اادراك

: الصعوبات الثانوية
 اللغة-التفكير 

صعوبات التعلم 
 ااكاديمية

التعبير/ لتهجئةا  

 القراءة

 الكتابة

 صعوبات التعلم

 الحساب
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مية إń إمكانية التǼبؤ بصعوبات التعلم اأكادمية من صعوبات صعوبات التعلم الǼمائية بصعوبات التعلم اأكاد
التعلم الǼمائية، على أن أكثر صعوبات التعلم الǼمائية تأثرا وأمية تتمثل Ŀ صعوبات التعلم الǼمائية امتعلقة 

 غة .باانتباǽ، واإدراك، والذاكرة، والتفكر، والل  

لم اأكادمية إń اūد اأقصى ها Ÿب أن يكون الركيز ولكي نصل بفاعلية لعاج ذوي صعوبات التع
على الوقاية، والتدخل امبكر بالǼسبة الصعوبات التعلم الǼمائية، والشكل التاŅ يوضح العاقة بن صعوبات 

 .التعلم الǼمائية واأكادمية
   Ǽد؛  أن  معظم الباحثن يت  بالų ما سبق ńعادية فقون على أن  هؤاء اأطفال يتمتعون بقدرات عقلية ظر إ

ويعتر اŵفاض التحصيل لديهم،  ǽحدوث مشكات Ŀ التفكر والذاكرة واانتبامن أن  ذلك ا مǼع  إا  
 اأكادمي الس مة امميزة و الظاهرة لديهم.

 صعوبات التعلم:لرة الǼظريات المفس   .4
رة امختلفة الي تǼاولت مفهوم "صعوبات التعلم" إń تعدد زوايا الǼظر إń العوامل امفس   التعريفاتتشر         

لوجود هذǽ الصعوبات لدى بعض التاميذ، فليس هǼاك اتفاق بن علماء الǼفس وامشتغلن باجال على 
 صعوبات التعلم: ، وفيما يلي  عرض أهم الǼظريات الي تǼاولت تفسرالفعلية لصعوبات التعلم اأسباب

  الǼظرية الǼيورولوجية: -4-1

حيث يرى   "اŬلل الوظيفي البسيط أو إصابة امخ" كتفسرات لصعوبات التعلم هذǽ الǼظرية وتتضمن          
 اإصابةأن تؤدي الرئيسية لصعوبات التعلم إذ مكن أصحاها أن  إصابة امخ أو خلل امخ البسيط من اأسباب 

Ŀ نسيج امخ إń ظهور سلسلة من جوانب التأخر Ŀ الǼمو Ŀ الطفولة امبكرة وصعوبات التعلم امدرسي بعد 
على مظاهر معيǼة  -بالتاŅ-ذلك Ŀ حن أن خلل امخ الوظيفي مكن أن يؤدي إń تغير Ŀ وظائف معيǼة تؤثر

  .ف اللغوية، وترجع إصابة امخ إń أسباب عديدةمن سلوك الطفل أثǼاء التعلم مثل عسر القراءة واختال الوظائ

 (125، 124ص ،2003كامل،(

 الحركية : اإدراكيةالǼظريات -4-2

 ن  _ اūركي، أ اإدراكيركزت على الǼمو اūسي _ اūركي, والǼمو  أها سمااعليها هذا  أطلق             
هذين اŪانبن يعكسان حالة اŪهاز العصي للطفل من حيث سامته من عدمه، كما تعكس اŬرات العقلية 

 إليه أشاروفق ما اūركية الي م اكتساها Ŀ فرة سابقة، وكذلك الوضع اūاŅ للǼمو اūركي، ومن هذǽ الǼظريات 
 ( هي:lerner, 1995 )  "لرنر"
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 نظرية جتمان )البصرية الحركية (:.4-2-1             
قدرة  "جتمان" أوضحوقد   ،اهتمت هذǽ الǼظرية مظاهر الǼمو البصري _ اūركي، وعاقته بالتعلم           

      Ŀ مراحل متتابعة مثل التطور الذي Źصل Ŀ هذا اŪانب اإدراكيةالطفل على اكتساب امهارات اūركية 
 .امرحلة الي سبقتها اأخرةمهد امرحلة السابقة للمرحلة الاحقة ، وتكمل امرحلة  إذ

 الحركي (  اإدراكنظرية كيفارت ). 4-2-2            
ما اعتمد على  أكثرĿ تفسر صعوبات التعلم  Ŀ نظرته على علم الǼفس الǼمائي  "كيفارت"اعتمد            

 يبدأالطفل  إن أيبتعلم ما Ŀ العام من حوله من خال اūركة,  يبدأالطفل  أنيقول  إذالتلف العصي، 
، م اانتقال من مكان اأمر)زحفا( Ŀ بادئ آخر إńيصبح قادرا على اانتقال من مكان  أنبتفحص بيئته بعد 

ńدما يتمكن من امشي، أخر إǼركي يعد مطلبا قلبيا للتعلم الاحق. عūالطريقة يكتشف وه وهذا السلوك ا ǽذ
  لكيانه امعرĿ اŬاص به اأوńالطفل البيئة من حوله، وهكذا يضع من خال هذǽ ااكتشافات اللبǼات 

يطور مثل هذا الكيان الذي يستطيع تكويǼه الطفل القادر  أنسبب ا يستطيع  أيفالطفل احروم من اūركة 
تعميمات حركية مكن أن تساعد  أربعة "كيفارت"، لقد حدد كيةواإدرا السليم من الǼاحية العقلية   على اūركة

يستطيعون فاأطفال العاديون حسب رأيه  .الطفل على اكتساب امعرفة الي تعيǼه على اإيفاء متطلبات التعلم
ت تعلم خاصة يكون عام اŬرات اتǼمية عام من اŬرات اإدراكية، أما اأطفال الذين يعانون من صعوب

ثابت للحقائق امتعلقة بالعام من حوهم، وهم  أساساūركية عǼدهم غر ثابت، وبالتاŅ ا يوجد  -اإدراكية
 (50-47ص ، 2006)الياسري،.ومعرفياا  وإدراكياا  حركياا  بذلك يكونون غر مǼتظمن

 الǼظريات المتصلة بمهمات التعلم: .3 - 4     
     يكون مائما لأماط امميزة لأطفال  العمل امدرسي غالبا ما اتركز هذǽ الǼظريات على حقيقة          

 معلم وأنه مكن أن تسهم هذǽ امهام Ŀ صعوبات التعلم إذا كان ما يدرسه االتعلم Ŀ القدرة وĿ أساليب 
 ا يǼاسب ما يعرفه التلميذ الي يتعلم ها. يضاهي أو والكيفية الي يدرسه ها ا

 الǼظريات المعتمدة على ظروف التعلم: .4 -4    
 اأطفالة تسهم Ŀ خلق اضطرابات تعلم لدى هذǽ الǼظريات على أن كثر من العوامل البيئي تركز        

العادين أو تضخيم نواحي الضعف اموجودة فعا ومن العوامل البيئية الي قد تكون مسؤولة عن صعوبات التعلم 
كافية والفروق ااجتماعية والثقافية وامǼاخ اانفعاŅ غر امائم والسموم البيئية والتدريس التغذية وااستثارة غر ال

غر الفعال وهذا ذهب "بيتمان" إń أن مصطلح صعوبات التعلم يǼبغي أن يستبدل مصطلح صعوبات التدريس 
يس وليس على جوانب الǼقص التدر ما يشر إń أن الركيز يǼصب على عدم مائمة مهارات امعلمن وبيئة 

  (71ص ، 2011)علي، فعا.
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 نظرية تجهيز المعلومات:. 5 -4    
على عمليات نوعية لتجهيز امعلومات امرتبطة مجاات  ذوي صعوبات التعلم يعانون قيوداا تشر إń أن        

عمليات šهيز  أنتؤكد على  أهاامتتبع للدراسات امعرفية امعاصرة ياح  أن إń باإضافةمعرفية Űددة ,
 حساسية للمحتوى امعرĿ. أكثرامعلومات 

 تبدأ تامستويا, وهذǽ اآخرن عملية التعلم šري Ŀ مستويات متتابعة يعتمد كل مǼها على أ ونظراا      
ملة الي تستدعي ويتعرف, ويسجل Ŀ الذاكرة العا فبعد اانتباǽ يدرك امثر, م الذاكرة, اإدراكباانتباǽ م 

 بإعطائهللمثر حيث šري عملية امقارنة و امعاŪة  اŬرات السابقة امتصلة باموضوع من الذاكرة طويلة امدى,
وهذا ما يفقدǽ  معا Ŀ عاقة ديǼاميكية تفاعلية,فكل هذǽ امكونات تعمل  معŘ بǼاء على اŬرات السابقة,

وكذلك  الطلبة ذوو صعوبات التعلم و اسيما الذين يعانون اضطرابات اانتباǽ اانتقائي و امتواصل للمعلومات,
لذلك عدم قدرهم على مواصلة التحصيل  ةنتيجاضمحاا واختفاء للمعلومات من الذاكرة العاملة ويكون 

 (57ص ، 2012)أبو الديار،  Ŀ اجاات اأكادمية.الدراسي 

أن موضوع هذǽ اأخرة مع مابن  ؛ نستخلص من استعراض الǼظريات امفسرة ūدوث صعوبات التعلم    
ما فتح اجال لظهور تفسرات عديدة وűتلفة  طرحه باعتبارǽ موضوعا مستقاا،  أسهمت Ŀ العلوم اليعدد من 
 وجهة نظر مǼظريها. تعر عن

 خصائص ذوي صعوبات التعلم: .5
خصائص اأطفال ذوي صعوبات التعلم كثرة ومتǼوعة، بل إن بعض هذǽ اŬصائص يصعب قياسها 

         ولذا تتميز الصعوبات التعلمية Ŀ التفكر الربوي امعاصر بأها متفاوتة ومتغايرة على Ŵو دقيق وموضوعي. 
       ة فريدة، تظهر عليه الصعوبة وا Ÿمع بيǼها ناظم بعيǼه؛ ذلك أن كل طفل ذي صعوبة تعلمية هو شخصي

 ،ǽال دون غرů Ŀ ميع اأطفال ذوي صعوبات التعلم Ŀ صائص تتوافرŬموعة من اů ولذا ا توجد   
 حت   ن بعضها Ŀ القراءة أو اūساب أوجلى عليه أماط من الصعوبة تتمحور حول اجال امعرĿ يكو فبعضهم يت  

ومفهوم الذات  أي Ŀ العاقات مع اآخرين،   وبعضهم تتمحور صعوباهم Ŀ اجال ااجتماعي، Ŀ التفكر، 
فراهم يعانون من ضعف التعبر  غوي، ومة فريق ثالث يواجهون امتاعب Ŀ اجال الل   أو السلوك غر امǼاسب. 

ون Ţت وطأة ذخغار پر هǼاك الكثر من الص   وأخراا  عن ذواهم شفوية، أو كتابية، أو Ŀ معاŪة اللغة واستيعاها، 
       أو امهارات الǼفسية اūركية صلة بالعضات الكبرة، متاعب حركية تصيب واحدة أو أكثر من امهارات امت  

  .أو اادراكية اūركية حيث يغلب أن šد ůموعة من اŬصائص أو امميزات لدى هؤاء الطلبة
اأطفال ذوي الصعوبات التعلمية  إń أن   (Hallahan  &Kauffman,2003)ويشر هاهان وكوفمان 

 لوكية التالية:يظهرون اŬصائص الǼفسية والس  
 اللغة احكية، الرياضيات(.  اللغة امكتوبة،   مشکات Űددة Ŀ التحصيل اأكادمي )القراءة، -
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 اضطرابات اانتباǽ والǼشاط الزائد.  -
 وامعرفة، وما وراء امعرفة.  مشکات Ŀ الذاكرة،  -
 الضعف اادراكي اūركي ومشکات عامة Ŀ التآزر. -
 انفعالية. -مشکات اجتماعية   -

 مشکات Ŀ الدافعية.   -

 (71، ص 2008)جرار،  .ضعف Ŀ القدرة على تعلم ااسراتيجيات  -

          ǽلص ماسبق ذكرŵ صائص امميزة لأطفال الذين  أثبتتأن  ماحظات امعلمن ؛Ŭديد اŢ Ŀ جدواها
كشفت   ال ي  نتائج الدراسات والبحوثيتوقع أن يواجهوا صعوبات Ŀ التعلم،  وذلك من خال العديد من 

 عبالص  غرها من اŬصائص، ومن  اŬصائص الǼفسية و اأكادمية... و تǼوع Ŀ عدد اعلى أن  هذǽ الفئة لديه
Ŭا ǽتمع هذš فرد واحد.أن Ŀ امشكات ميعها ǽصائص وهذ 

 :صعوبات تعلم الرياضيات: ثانيا

فرى  إń تقدم تعريف واضح للرياضيات مǼطلق أن  عدد كبر من العلماء سعى من  
ففي امرحلة اابتدائية  أن تعريف الرياضيات źتلف باختاف امراحل التعليمية،  (Badian,1999"بادين")

Ŀ حن تشتمل الرياضيات Ŀ مرحلة ما بعد اابتدائية على  الرياضيات مع مصطلح اūساب.يرادف مصطلح 
 (23ص ، 2006) زيادة، اŪر واهǼدسة وحساب امثلثات. 

أن مفهوم الرياضيات هو مفهوم أمل وأعم من مفهوم اūساب  ( 545ص  ، 1998 ) الزياتيرى  و
 .أما اūساب فيشر إń إجراء العمليات اūسابية .فالرياضيات هي دراسة البǼية الكلية لأعداد وعاقاها

 Ŀ الية  –و عليه؛  فإن ه مادامت الباحثةūة من تاميذ امرحلة  -الدراسة اǼبصدد البحث على عي
  (اūسابتعلم الرياضيات )فإنه سوف يتم الركيز على صعوبات   اابتدائية،

 :الرياضيات تعلم صعوبات تعريف .1

ي Şاث الكثرة ال  Şاث الي تǼاولت صعوبات التعلم Ŀ الرياضيات نسبة إń اأة اأبالرغم من قل  
أسفرت عن وجهات نظر ذات شأن Şاث إا  أن هذǽ اأ غوية امختلفة، تǼاولت  صعوبات التعلم Ŀ امهارات الل  

كما   .فيما يتعلق بالتفكر الرياضي وتطورǽ بشكل ساعد على Ţديد مظاهر صعوبات التعلم  Ŀ الرياضيات
 (480، ص2011)الوقفي،  م أدائهم فيها.ساعد على Ţسن أساليب تعليم هؤاء الطلبة Ŀ الرياضيات وتقيي  

أنه يشر  مǼها ،يفات صعوبات تعلم الرياضياتيكولوجي إń تعدد تعر دب الس  يشر اأكما 
 الي تشرأو قصور أو صعوبة إجراء العمليات اūسابية  عجزإń  (314ص ،2002 )ملحم  كما عرفهصطلحام
وتوظيف الرياضيات. وم  اشتقاق هذا امصطلح من توجهات طبية  ń صعوبات حادة Ŀ تعلم واستخدامإ

  القراءة.بالقياس على مصطلح صعوبات 
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على الصعوبات  يطلق  Dyscalculiaاūسابأن مصطلح صعوبات  (21، ص2008)خطاب يضيف و   
Ŀ قدرة الفرد  الشديدة والي ترتبط باضطراب إدراكي يعيق التعل م الكمي، وهو اصطاح طي يشر إń عجز

 على إجراء العمليات اūسابية.
   على أنه يتم تصǼيف الطفل من كانت لديه صعوبات  (2002)الزيات،يؤكد الباحث نقاا عن كما  

Ŀ الرياضيات إذا كان يتمتع بدرجة ذكاء  عالية أو عادية مع وجود اŴراف أو تباعد بن عمرǽ العقلي وŢصيله 
 الرياضي ) يصل عادة إń سǼتن(

اضطراب القدرة على تعلم امفاهيم  أن  صعوبة اūساب يقصد ها (121، ص2000)حافظويوض ح  
الرياضية وإجراء العمليات امرتبطة ها، وبعبارة أخرى هو صعوبة أو العجز عن إجراء العمليات اūسابية اأساسية 
وهي: اŪمع والطرح والضرب والقسمة وما يرتب عليها من مشكات Ŀ دراسة الكسور واŪر واهǼدسة فيما 

 مصطلح اūبسة الرياضية. (Kosc,1974) بعد، ويطلق عليها كوسك

        أن العجز الرياضي الǼمائي هو "اضطراب بǼائي للقدرات الرياضية ناتج (Kosc,1974) ويؤكد  
 عن اختال هذǽ امراكز Ŀ امخ"

 فيميز Ŀ قاموسه بن ثاثة مصطلحات مرتبطة بصعوبة تعلم الرياضيات هي :  (Corsini,1999)أما كورسن 
 البسيطة الرياضية العمليات أو امسائل إجراء Ŀ صعوبة بأها ويعرفها  Dyscalculiaالديسكلكوليا  - ( أ

 .Parietal Lesions اŪداري   الفص Ŀ اضطرابات من يعانون الذين اأطفال عǼد وتظهر

 إجراء على القدرة بعدم وتتميز  Aphasiaاūبسة أشكال من شكل فهو: Aclculia اأكالوكيا –  ( ب

اأمراض العقلية، أو ااضطرابات امبكرة Ŀ تعلم  امخ، بإصابات وترتبط. البسيطة اūسابية العمليات
 .اأعداد وكتابة قراءة على قادر غر الفرد يكون اūاات بعض وĿ الرياضيات. 

 استخدامو  دالع على القدرة بعدم تتميز اūبسة أشكال من شكل فتعř أيضاا  Anarithmia:الاحسابية -ج (

 (26، 25، ص 2006) زيادة، .العدد
وعليه فصعوبة تعلم الرياضيات تعř عدم القدرة على استيعاب امفاهيم الرياضية وإجراء العمليات 

قبل  والذي Źدث (Dévelopmental)اūسابية. والي قد ترجع إń اضطراب أو خلل Ŀ الوظيفة الǼمائية 
 Traumaticالوادة نتيجة Ŭلل جيř أو وراثي وقد Źدث بعد الوادة نتيجة لكدمات أو إصابات Ŀ امخ

brain injury) )  ،ة وآخرونǼ(172ص ، 2005) البطاي 
 إń العمليات اūسابية إجراء صعوبة أو dyscalculia أن  مصطلح (548، ص1998)الزياتوأشار 

 على بالقياس طبية توجهات من اشتق وهذا امصطلح الرياضيات، وتوظيف استخدامو  تعلم Ŀ حادة صعوبات

 . القراءة Ŀ حادة صعوبة أو عسر إń يشر الذي   dyslexiaالقراءة   صعوبات مصطلح
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 تعلم مفاهيم Ŀ نوعي اضطراب بأها dyscalculia    اūسابية العمليات إجراء تعريف صعوبة ومكن

 .امركزي العصي اŪهاز Ŀ وظيفية باضطرابات ويرتبط اūسابية والعمليات واūساب الرياضيات
 اختال للدالة على Ŀ(1970) سǼوات ظهر امفهوم هذا أن   ,p78)    (Brin et al, 2004 وحسب

 استǼتاج صعوبات إجراء العمليات اūسابية على هذǽ اأعدادůاات امǼطق، تركيب اأعداد،  Ŀ وظيفي

      امراهقن ،باأطفال يتعلق اضطراب هو اūساب وعسر . والرياضية امǼطقية اأساليب استخدامو  ،الرهان
       خاصة صعوبات من يعانون ولكن،  ذهř عجز من يعانون االذين هم Ŀ معظم اūاات  الراشدين وأ

Ŀ ،حدة أكثر لكن. عامة دراسية صعوبات الرياضيات Ŀ صعوبات أو الرياضيات Ŀ   تطور بعدم مرتبطة غةالل 

Řالتفكر ب  ǽحد  الصعوبات هذ Ŀ قد تكون مرتبطة بتعليم غر مكي ف )امعاملة امدرسية(  باأسلوب الرياضي
 .ااحتفاظ ،العاقات  كالتصǼيف، الفكرية البŘ تطور Ŀذاته، وبأسباب وجدانية ونفسية  أو ضعف  أو تأخر 

عسر اūساب بأنه اضطراب Ŀ تعلم اūساب يصيب اأطفال مع  (Sillamy, 2003, p88) يعر فكما 
أهم ملكون ذكاء عادي،  هذا ااختال يصاحب دوماا عسر القراءة، ويشيع لديهم أيضاا صعوبات Ŀ التǼظيم 

 امكاي ) فامتعلم ا يعلم جيداا من أين يبدأ عملية اŪمع مثاا(.

( تعريفاا نيوروسيكولوجياا للديسكلكوليا الǼمائية يǼص على أها" 173ص ،ب، 2013)عبد الواحدويقدم  
 اضطراب بǼائي للقدرات الرياضية ناتج عن اختال هذǽ امراكز Ŀ امخ" وŹدد ثاث خصائص هذا التعريف:

 الديسكلكوليا الǼمائية تتضمن اضطراب Ŀ القدرة الرياضية مع وجود مستوى متوسط أو أعلى من امتوسط -
 Ŀ القدرة العقلية العامة.

Ţدد الديسكلكوليا من خال العاقة بن القدرة الرياضية اūالية للفرد، والقدرات الرياضية امعي ارية أقرانه  -
 من هم Ŀ سǼ ه.

 .źتلف العجز الرياضي عǼد اأطفال اختافاا واضحاا عǼه عǼد الراشدين -

أها تبايǼت أها تدعم أراء واšاهات  -الباحثة  –ترى   بǼاءا على ما م  عرضه من هذǽ التعريفات؛  
عصي و امعرĿ كما  -باحثيها من حيث نظرهم وتفسرهم لصعوبات تعلم الرياضيات من خال التǼاول الǼفس

أن  هذǽ احاورة حول إشكاليات Ţديد امفهوم وما يتعلق به،  قادت الباحثن إń تǼامي الدراسات السيكولوجية  
 Ŀ هذا اجال معرفة امزيد عن كل ما يتعلق  هذǽ الفئة.

 : الرياضيات تعلم صعوبات تصǼيف .2

لخصائص و اأخطاء Şسب تفسراهم لتعددت كز العديد من الباحثن على ůموعة من التصǼيفات ر  
على التصǼيفات  هذĿǽ سردها  - الباحثة –وقد اعتمدت ، الرياضياتĿ تعلم الالشائعة لذوي صعوبات 
 :الي أمكن اūصول عليها تذكر مǼها هامراعاة سǼة نشر من اأقدم فاأحدث مع  امؤلفات امعتمدة Ŀ ذلك
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 :اأولالتصǼيف  .1.  2
 أن  هǼاك  ستة أنواع لصعوبات التعلم Ŀ الرياضيات هي:(122، 121ص ، 2000)حافظيرى 

 تقدم حيث الرياضية امسائل أو اūقائق فهم Ŀ صعوبة الطفل Ÿد حيث :اللفظية التعلم صعوبة -

 .عǼها الرياضي التعبر Ŀ صعوبة وŸد شفويا له

 بطريقة اūسية امدركات مع التعامل عن عاجزا نفسه الطفل Ÿد حيث :الرمزية التعلم صعوبة -
 .اūساب أغراض Ŭدمة ذلك غر أو رمزية

 اŪرية الرموز اأعداد،) الرياضية الرموز قراءة مشكات إń وتشر :ااصطاحية التعلم صعوبة -
 (.الرياضية العمليات عامات

 .الرياضية الرموز كتابة صعوبة إń وتشر :ةيالكتاب تعلم صعوبة -

 اأفكار فهم على الطفل بقدرة امتعلقة الصعوبات إń وتشر :المفاهيمية تعلم صعوبة -

  .العقلية اūسابات وإجراء الرياضية والعاقات

 العمليات إجراء Ŀ صعوبة الطفل Ÿد حن وŢدث :اإجرائية أو العملية التعلم صعوبة -

 .يضرب أن من بدا يقسم أو يطرحأن  من بدا فيجمع اأربع اūسابية
  :نيالثاالتصǼيف .2.2

على ůموعة من التصǼيفات لصعوبات تعلم الرياضيات  (176 -173ص ،2005) نوآخرو  البطانية يركز
 يلي. حها فيمايوض  
 اأساسية الرياضية العددية الحقائق من التمكن صعوبات:  

 Şقائق يتعلق فيما وخاصة اūسابية العمليات ببعض ااحتفاظ على القدرة عدم Ŀ امشكلة هذǽ وتبدو
 مثا اأطفال فǼجد الرياضيات تعلم Ŀ اأربع اأساسية الرياضية والعمليات والضرب والقسمة والطرح اŪمع

 اūاجة مǼهم يستدعي ما اأخرى اإجراءات بعض أو اأصابع إń يلجئون القسمة أو اŪمع عملية إجراء عǼد

ńللوصول طويلة أوقات إ ńقائق ااحتفاظ اأطفال هؤاء يستطيع فا الصحيحة، اإجابة إūالعددية با 

 .إليها اūاجة عǼد وتذكرها
 البسيطة الحسابية المهارات في صعوبات:  

 يواجهها الي الصعوبات إń الصعوبة هذǽ تعود الرياضيات تعلم Ŀ صعوبات التاميذ بعض يواجه

 اūسابية العمليات إجراء عǼد مشكات يواجهون ما عادة فهم البسيطة، اūسابية بالعمليات القيام عǼد التلميذ

ة على الرغم من قدراهم متكرر  بصورة اأطفال عǼد الصعوبة هذǽ وتبدو بسيطة مهارات مǼهم تتطلب الي
 .الواضحة Ŀ إجراء العمليات امتقدمة
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 اأعداد مفهوم:  
 يتطلب وهذا العد عمليات من الطفل يتمكن حت اأعداد مفهوم إدراك الرياضيات تعلم عملية تتطلب

 :مثل متسلسلة بصورة اأرقام واستخدام ...وثاثة واثǼان واحد، بعبارة العد مفهوم إدراك مǼه
 هذǽ إدراك Ŀ صعوبات اأطفال فيواجه رقم كل مثلها الي والكمية مǼها كل قيمة وإدراك( 5، 4، 3، 2، 1)

 .واستخداماها ما يسهم Ŀ صعوبة تعلم الرياضيات وتوظيفها Ŀ اūياة اليومية امفاهيم

 الرياضي الترميز صعوبات:  
 والذي اأطفال بن انتشاراا  الرياضي التعلم صعوبات أشكال أكثر من الصعوبات من الǼوع هذا يعد و

 تعتمد حيث فقط، التدريبات بإجراء وااكتفاء للطاب تقدم الي الرياضية التطبيقات ضعف إń يعود
 فهم دون لŹو   ما الرياضية اللفظية وامسائل احتوى إń لإشارة الرموز استخدام على معاماها Ŀ الرياضيات

ǽصعوبات يواجهون الذين اأطفال قبل من امسائل هذ Ŀ الرياضيات تعلم. 
 الرياضيات لغة تعلم صعوبات:  

 وتوظيفها لفظي ،لغوي   شرح من يرافقها وما الرياضية وامصطلحات امفاهيم فهم Ŀ والتداخل اūفظ إن

 للتاميذ يسبب امعقدة اūسابية والعمليات اŬطوات شرح عǼد غويالل   عفالض   إń باإضافة واستخدامها

 .الرياضيات لغة وتعلم فهم Ŀ صعوبة
 العد صعوبات: 

 العد Ŀ اأرقام واستخدام فقط واحدة مرة الشيء عد مثل Űددة قواعد وفق الرياضيات Ŀ العد يقوم

 دع أن إدراك إń باإضافة كلها اجموعة عدد على يدل اأخر العد أن   مفهوم إدراك مع اūروف من بداا 
 دون عشوائية بصورة العد أو اليسار من أو اليمن من العد يبدأ أن مكن حيث الرتيب، فيها يتطلب ا اأشياء

 كانأ سواء واحد قيمته رقم هو واحد العدد أن معŘ اأعداد Ţرير على القدرة مع نفسه الشيء عد تكرار

 قواعد مفاهيم إدراك Ŀ صعوبات يواجهون تعلم الرياضياتطاب صعوبات  فإن لذلك إنسانا،أم  كتابا امعدود

 .الرياضيات تعلم Ŀ صعوبة هم يسبب ما العد
 دسية لأشكال المكاني البصري اإدراك صعوباتǼاله:  

 اهǼدسية لأشكال اūركي امكاي البصري التǼظيم Ŀ تتمثل إدراكية صعوبات اأطفال من العديد يظهر

 متوازي معن، :مثل الرياضية اهǼدسية باأشكال امتعلقة امفاهيم بن التمييز Ŀ ضعف إń تعود قد والي

      لصعوبات تعود أو لأشكال امعرĿ التمثيل Ŀ لصعوبات تعود أو اأرقام، معاي إدراك صعوبة أو اأضاع
Ŀ ها والتعبر الرياضية اأرقام كتابةǼخلل وظيفي  ،ع ńوالذين غالباا ما يكون لديهم اضطرابات إدراكية  تعود إ

 Ŀ الǼصف اأمن من امخ.
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 تحديد في اارتباك ǽااتجا:  
 وجود نتيجة يرتكب قد أو 9) ،(6العدد كتابة مثل معكوسة بصورة اأعداد اأطفال يكتب حيث

وجود  حال Ŀ خاصة اūسابية العمليات بإجراء البدء مكان Ţديد يستطيعون فا اŪمع مثل حسابية عملية
 الطويلة. والقسمة الطرح عدة مǼازل وتظهر امشكلة أكثر Ŀ حالة

 المدى قصير الذاكرة صعوبات:  
 والي لأرقام التلميذ معاŪة كيفية Ŀ القوي تأثرها خال من صعوبات عدة امدى قصرة الذاكرة ţلق

          الضعيفة امدى قصرة الذاكرة ذو فالتلميذ امدى، طويلة الذاكرة Ŀ ضعف وجود حال Ŀ تأثرها يزداد
 .والقلم  الورقة استخدام دون عقليا (87+74ا يستطيع حل العملية اūسابية التالية )

 ظر القلقǼالذات نحو وال:  
 يشعرǽ ما لذاته تقديرǽ من تقلل الرياضية العمليات تعلم على القدرة وعدم بالفشل التلميذ شعور

 .وتقدمه وأدائه قدرته على سلبا يؤثر ما بǼفسه ثقته قلت قلقه ازداد وكلما القلق له يسبب ما والفشل باإحباط

 مطǼالمعرفي ال:  
 فقد  والرياضية امسائل Ŀ كبر وبشكل للمشكات الطفل معاŪة وكيفية بطريقة امعرĿ الǼمط يتأثر

 الي امعلومات من اإفادة على قادر غر Ÿعله ما امعلم أسلوب مع يتطابق ا امعرĿ الطفل أسلوب يكون

 بن اموافقة الطالب من يستدعي الذي ،اأمر امعلومات تقدم Ŀ يستخدمه الذي اأسلوب و ،امعلم يقدمها

 .للمعلم امعرĿ والǼمط امعرĿ مطه
 : الثالث. التصǼيف 3 .2

الذي يركز  الǼفس علم بن التكامل إحداث على التصǼيف هذا CTLM الرياضيات تدريس مركز يعتمد          
اللذان يركزان على الوظائف امعرفية امضطربة  الǼفسي والطب اأعصاب وعلمعلى اضطراب القدرات الرياضية 

 وتصǼيف( (Kosc,1974الǼاšة من تدهور أو ضمور بامخ. وتتفق هذǽ التصǼيفات مع تصǼيفات "كوسك "
والتصǼيفات الي قدمها   ((Rourke&al,1983-1997وتصǼيف "رورك وآخرين"   ((Badian,1983"بادين"
 (65-59، ص2006) زيادة،  ((Geary,1993"جري"

  :الرابعالتصǼيف  .4 .2
العديد من الدراسات الي اهتمت برصد صعوبات تعلم الرياضيات وبعض العوامل امرتبطة باستعراض 

( الت وصل إń صعوبات تعلم الرياضيات لتاميذ امرحلة اابتدائية 259، 258، ص 2006)صالح ـها، أمكن لـ
 الي تدور حول:

 ضعف القدرة على تذكر بعض التعليمات الرياضية وخاصة امتصلة باūساب واهǼدسة. -

 الكسر العشري. قصور واضح Ŀ فهم بعض امفاهيم الرياضية اأساسية على سبيل العدد الصحيح، -
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 إجراء العمليات اأربع. امثال:قصور واضح Ŀ إجراء امهارات الرياضية، على سبيل  -

 ضعف Ŀ توظيف امفاهيم والتعليمات الرياضية Ŀ امواقف اūياتية وĿ امواد الدراسية اأخرى. -

 ضعف القدرة على ااستدال وااستǼتاج الرياضي. -

 ضيات.ضعف اميل وااšاŴ ǽو الريا -

 :الخامس.التصǼيف 5.2

 ( إń أن  الصعوبات الرياضية  مكن إرجاعها إń:166-161، ص 2006)سالم وآخرون يǼظر 
 الصعوبات اللغوية –
 عدم القدرة على قراءة اūساب Ŀ الكتب امدرسية. –
 القصور اإدراكي. –
 مشاكل الرقم واŬلفية. –
 اضطرابات الذاكرة. –
 قصور التوجه العام. –
 القدرة على تكامل ومعاŪة امعلومات. عدم –
 ضعف اإمام بأساسيات امعرفة الرياضية. –

 : دس.التصǼيف السا6.2
ياا خاصة ( Geary,2000حسب ) فإن  صعوبة الرياضيات šعل دراسة ااضطرابات الرياضية Ţد 

 العد اأساسية مهارات يم الرقميةللباحثن. القصور التعليمية مكن أن تشتمل على صعوبات Ŀ إتقان امفاه

  ااسرجاعي.و  امكاي –اūساب، وšهيز العمليات اūسابية باإضافة إń القصور اإجرائي، البصريو 
 (165-163، 2008عيسى،  و )خليفة

 الرقم مفهوم صعوبات:  
 امكان وقيمة الكبرة اأرقام فهم اأم   . امياد مع تظهر الصغرة، أو القليلة الكمية و اأرقام فهم إن

 صعوبات ذوي اأطفال معظم أن الدراسات حتوض   . اابتدائية وامدرسة امدرسة قبل ما مرحلي خال فيǼمو

 .بسوء مس م الكفاءة وهذǽ اأرقام، Ŀ كفاءة لديهم الرياضيات تعلم

  العد مهارة في العجز:   
 لديهم اأطفال هؤاء أن الرياضية ااضطرابات  ذوي اأطفال على أجريت الي الدراسات أظهرت

  الرقمية بامعلومات ااحتفاظ عدم Ŀ تتمثل مشكات من بعضهم يعاي رما .العد   Ŀ والدقة امعرفة Ŀ قصور
Ŀ اء العاملة الذاكرةǼأخطاء عليه يرتب ما  ،العد   أث Ŀ   العد . 
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 الحسابية المهارات في صعوبات:  
 هذǽ. وامعقدة البسيطة اūسابية امسائل حل Ŀ صعوبات لديهم الرياضية ااضطرابات ذوو اأطفال

 فإن  ذلك، إń باإضافة .العاملة والذاكرة  x 4)4أو ، 6+5(الرقمية اإجراءات Ŀ قصور من تǼشأ الصعوبات

 Ŀ اأرقام تǼظيم عدم بسبب الرياضيات Ŀ مشكات إń يؤدي أن مكن امكانية-البصرية امهارات Ŀ القصور
-البصرية القصوروكذلك    الذاكرة Ŀ والقصوراإجرائية، القصور أن من الرغم امتصل، على متعدد اŪمع

 .متبادل ارتباط بيǼهم أن إا مǼفصل بشكل Ţدث امكانية

 اإجرائية ااضطرابات:  
 :الصعوبات هذǽ يظهرون الذين التاميذ

 الرياضية اإجراءات يستخدمون (سابūا )ظامǼاضج العشري غر العددي أو الرقمي والǼمائيا ال. 

 مشكات لديهم Ŀ طوات متعددة اإجراءات خطوات تسلسلŬا. 

 صعوبة لديهم Ŀ باإجراءات امرتبطة امفاهيم فهم. 

 د متكررة أخطاء يرتكبونǼاإجراءات استخدام ع. 

 الǼصف Ŀ وظيفي خلل Ŀ الباحثون يتشكك  ،ذلك ومع معروف، غر الصعوبات هذǽ سبب

 .اإجرائية بامهام امختص اأيسر الكروي

  الذاكرة اضطرابات:  
 :الصعوبات هذǽ يظهرون الذين التاميذ

 صعوبة لديهم Ŀ قائق اسرجاعūالرياضية ا. 

 عال معدل لديهم Ŀ د اأخطاءǼقائق اسرجاع عūالرياضية ا. 

 قائق ترتبط خاطئة حقائق يسرجعونŞ صحيحة. 

مرة أخرى، يتشكك الباحثون Ŀ خلل وظيفي Ŀ الǼصف الكروي اأيسر للمخ نظراا أن  هؤاء اأفراد 
 لديهم اضطرابات Ŀ القراءة بشكل متكرر. هذا اارتباط يقرح احتمالية وراثية اضطرابات الذاكرة.

 مكانيةال -بصريةال ااضطرابات:  
 :الصعوبات هذǽ يظهرون الذين التاميذ

 صعوبة لديهم Ŀ ظيمǼامتصات رسم مثل لعملهم امكاي الت Ŀ مع عمليةŪامتعددة امتصات ذات ا. 

 رية امعادلة جاني أحد من اأرقام نقل ويسيئون الرقمية، اإشارات قراءة يسيئون ما غالباŪا ńاأخر إ. 

 تج والذي لأعداد امكاي الوضع تفسر يسيئونǼه يǼأخطاء ع Ŀ القيم وضع. 

 صعوبة لديهم Ŀ طوي الي امسائلǼامساحة على ت. 
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امختص بامهام البصرية  اأمن الكروي الǼصف Ŀ بالقصور -كبر بشكل- يرتبط ااضطراب هذا
 امكانية. كما ترى بعض الدراسات أن الفص اŪداري اأيسر له دور Ŀ هذا ااضطراب.

 :السابع. التصǼيف 7.2

 أبرز مظاهر الصعوبات الرياضية فيما يلي: (22، ص 2008) خطابŬ ص

  :صعوبات اإدراك البصري 

وتتمثل Ŀ ضعف اانتباǽ وšاهل بعض خطوات اūل وعكس اأرقام وصعوبة Ŀ استخدام الفراغ  
وترتيب امǼازل الرياضية، وصعوبات Ŀ إدراك العاقات و ااšاهات، وصعوبات Ŀ فهم العاقات بن اūجوم 

 والقياس والتقدير واهǼدسة وغرها.واأشكال 

  :صعوبات في اإدراك السمعي 

وتتمثل Ŀ ضعف حفظ اŪداول الرياضية،  ونسيان خطوات اūل، وصعوبة Ŀ استيعاب امسائل 
 التعامل مع التسلسل العددي وإدراك العاقات بن اأرقام وغرها. الكتابية وصعوبة

 في استخدام اإستراتيجية الرياضية: صعوبات 

  فالكثر من الطلبة ذوي صعوبات التعلم يستخدمون أسلوب احاولة واŬطأ Ŀ حل امسائل الرياضية
يستخدم اإسراتيجية امǼاسبة للحل  يعرفون كيف تستخدم اسراتيجيات امساعدة Ŀ اūل، وبعضهم ا وا

 لرياضية عقلياا.بسبب ضعف القدرة على تصور امسائل ا

 .مواقف جديدة ńعدم القدرة على تعميم امعلومات إ 

 .مفهوم الذات Ŀ و الرياضيات والتديŴ ǽاšالدافعية وسلبية اا Ŀ نقص  

إń أن الطلبة   (25، 24، ص2008)خطاب،  Ŀ (Roditi,1993)وتشر الدراسات الي أشار إليها 
ذين Ÿدون صعوبة Ŀ تذك ر حقائق اأرقام الرياضية لديهم أيضا صعوبة Ŀ استخدام اإسراتيجية امعرفية ال  

الفع الة، والي تشمل الض عف Ŀ التخطيط ومعرفة التفاصيل وتذكرها والتحليل امǼطقي)تǼظيم امعلومات( ومراقبة 
   الذات وتصحيح اأخطاء.

فقون بصفة عامة على على الر غم من تباين الباحثن Ŀ تقدم أهم التصǼيفات السابقة الذكر؛ إا  أهم يت   
أن  التلميذ الذي يظهر صعوبة Ŀ الرياضيات يواجه مشكات تعيق مسار تعلمه،  وعلى امختصن أن يتعاملوا 

اهتمام بذوي صعوبات تعلم الرياضيات أصبح من الضروري ا  عليه؛و  مع طبيعة هذǽ الصعوبات بشكل دقيق. 
 هم وŢسن حياهم اأكادمية.  أهم Ŀ حاجة ماسة إń تعلم مائم من أجل الرقي  

 :الرياضيات تعلم لصعوبات المسببة العوامل.3

للباحثن حول Ţديد أسباب صعوبات تعلم الرياضيات والي أرجعها نتيجة للدراسات امستفيضة 
امǼظ رون اأوائل إů ńموعة من العوامل تتمحور ميعها Ŀ العوامل الفردية، العوامل البيئية ما فيها امدرسية  
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صعوبة Ŀ معظم العوامل الǼرولوجية والعوامل اأخرى.  غر أن  هذǽ العوامل ţتلف من طفل إń آخر وتظهر ال
 هذǽ الصعوبة. حد ǽخفيف من اأعمار،  ومت كان التدخل مبكراا أمكن الت  

 هذǽ العوامل Ŀ: (124-122، ص2000)حافظ  صǼفيتبعاا لذلك و 
 : وتشمل العوامل التالية.: العوامل الفرديةأوا

 القدرات كفاءة Ŀ قصورا يسبب الذي امخ Ŀ العصبية امراكز تلف ها ويقصد : المخية اإصابة ( أ

 حل /التذكر /امفهوم تكوين /اإدراك /اإنتباǽ)  عمليات من عليها ويرتب ها يرتبط وما العقلية

 ".وبريان يسنتا"و 1997 "لرنر"و "كالفǼت" "كرك"و "كوسك" هذا إń أشار وقد (، امشكلة

1975 
 عن تقل ا ذكاء بǼسبة يرتبط الرياضيات تعلم أن إń العلماء من العديد أشار فقد :الذكاء نسبة ( ب

 والقدرة اهǼدسية والقدرات امكانية والقدرة العددية القدرة مثل رياضية قدرات من ها يرتبط وما امتوسط

 هم وإما عقليا امتخلفن فئات ضمن يدخلون ا التعلم صعوبات ذوي بأن التسليم رغم ،ااستدالية

 .التعلم وبطيئي دراسيا امتأخرين إń أقرب

      مييز Ŀ يركزون فا الزائد والǼشاط امداومة مشكات من التاميذ يعاي حيث :اانتباǽ صعوبة ( ت
 .الرياضية امسائل من امطلوب وفهم اŪرية والرموز اهǼدسية واأشكال اأعداد ومقارنة

 :مظاهرǽ ومن :اإدراك قصور ( ث

 (÷، ×، -) +، اأساسيةبن العامات  التمييز على القدرة عدم Ŀ ويتمثل :البصري اإدراك قصور -
  (100، 10، 1)  لأعداد الفئوي والبǼاء للعدد  امكانية القيمة ومعرفة

 أثǼاء القسم Ŀ عليهم يلقى الذي والشرح اللفظية التعليمات يفهمون ا حيث :السمعي اإدراك قصور -

 .وغرها اūساب دروس

 امثرات بن التمييز على التاميذ بعض قدرة عدم Ŀ واضحا ويبدو :واأرضية الشكل مشكات ( ج

   اموجودة الرياضية امسائل أو امشكات حل على القدرة وعدم اأرضية على اموجودة امتعددة اللونية

Ŀ مزدمة صفحة. 
 Şل يقوم حن للحواس امتعدد ااستخدام Ŀ صعوبة التلميذ Ÿد حيث :الحسي التكامل صعوبة ( ح

 هǼدسي.  شكل رسم أو رياضية مسألة

 بالتفكر يعرف فيما عليها الدالة الرموز إń اūسية امعطيات šاوز ųد حيث :المفهوم تكوين صعوبة ( خ

 القيام صعوبة من أفرادها يعاي قد التعلم صعوبات ،وفئة الرياضيات لتعليم مهمة أنشطة التجريدي

 استǼتاج إń تؤديان اللتن والتعميم التجريد وعمليي وااستǼباط ااستقراء :بشقيها ااستدال بعملية

 العياي امستوى من -"بياجيه نظرية " حسب– امعرĿ العقلي الǼمو بطء إń هذا يرجع وقد. اūل
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Concrete(غمس حيثǼالطفل ي Ŀ احسوسة املموسة اأشياء عام) ńالتمثيلي مستوى إ 
Representational (العامات ترمز حيث ńاملموسة اأشياء إ) اجرد امستوى وأخراAbstrat حيث 

 .اŪرية والرموز اأعداد التلميذ يستخدم

 :وتشمل :التذكر صعوبة ( د

 .عليها والتعرف واأشكال اأرقام باستدعاء امتعلقة :البصري التذكر صعوبة -

 امسائل حل عǼد مضموها واسرجاع التدريسية بالشروح امتعلقة :السمعي التذكر صعوبة -

 .اūسابية

 .واضحة دقيقة بصورة اūل وصياغة امسألة وفهم امفهوم لتكوين مهم وهو :غويالل   التعبير صعوبة ( ذ

 أم واŬطأ احاولة على يعتمد هل اūسابية امسائل Şل خاص وهو:)المسألة(   المشكلة حل صعوبة ( ر

     Reflectivenessوالتأمل الروي إطار Ŀ يتم هل ؟وااستǼتاج وااستدال اجردات فهم على يعتمد
 مǼطقيا تفضي متسلسلة خطوات وفق يسر هل ؟Impulsivenessية والتسرع ااندفاع إطار Ŀ يتم أم

ńل إūمتخبطة؟ عشوائية خطوات وفق يتم أم ا 

 ثǼايا Ŀ تتكون الي الدراسية باميول يتصل أمر وهو :الرياضيات نحو السالبة واإتجاهات الميول  ( ز

 .ااجتماعية التǼشئة وعمليات الشخصية اŬرات

 إńواافتقار  الدراسي الفشل خرات من تǼبع انفعالية استجابة هو :Math Anxiety   الرياضيات قلق ( س

 حقائق من تعلموǽ ما وتطبيق الرياضيات تعلم Ŵو ااšاǽ يعوق وبالتاŅ التاميذ لدى الذات تقدير

 ااختبارات أداء أثǼاء خصوصا امسائل حل Ŀ رياضية

 ثانيا: العوامل البيئية: 
 ويقصد ها العوامل امرتبط ببيئة امǼزل وامدرسة.

حيث غالبا ما يǼحدر التاميذ الذين يعانون من صعوبات تعلم اūساب من أسر  :البيئة المǼزلية ( أ
مستوياها ااجتماعية وااقتصادية الثقافية متدنية ا تتابع بالقدر الكاŢ Ŀصيل أبǼائها وبصفة 
خاصة أداء الواجبات امǼزلية الي تعد ضرورية مادة اūساب والرياضيات عموماا وبالتاŅ يǼخفض 

       ستوى التحصيلي أبǼائها فضاا عن عدم قدرها على مساعدهم Ŀ صورة دروس خاصة ام
 أو ůموعات تقوية داخل امدارس أو خارجها.

أنه أفرزت عمليات ااهتمام بالعامات ( 177، ص2005)البطايǼة وآخرون يضيفالبيئة المدرسية: ( ب
كان من بيǼها انتشار الدروس اŬصوصية   لبيةللتحصيل العديد من الظواهر الربوية الس   كمؤشر

تسهم Ŀ تأخر واستخدام  والتعليم Ŀ امǼزل وتراجع فاعلية عملية التعليم داخل الغرفة الصفية والي
 الرياضيات كوظيفة حياتية وعملية عقلية معرفية ما يساهم Ŀ زيادة صعوبة تعلم الرياضيات.
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عدم التمكن  أنه من بن الصعوبات الي تواجه الطلبة Ŀ حل امسألة (246، ص 2004)السلطاني يرىو 
ز بن اūقائق وامفاهيم وامبادئ الواردة Ŀ امسألة، صعوبة اختيار من مهارة القراءة، عدم القدرة على التميي  

ū رات السابقة الازمةŬل، عدم إمام الطالب باūل وضعف خطة اūا Ŀ طوات الي ستتبعŬل امسألة، عدم ا
ضعف  قدرة الطالب على التخمن والتقدير  سلسل Ŀ خطوات اūلقدرة الطالب على التفكر ااستداŅ والت  

 للحل الصحيح.

 العوامل الǼيرولوجية والعوامل اأخرى:  :ثالثا
 الفص أن    (Surech & Sebastian,2000)نقاا عن  (162، ص 2008) عيسىو  خليفة  يوض ح 

عن  والدراسات .صعوبات عǼه يǼتج أن مكن فيه خلل أي وبالتاŅ ،  الرقمية بالعمليات امعř هو اŪداري
 مشكات لديهمد اأفرا هؤاء أن أظهرت -اŪداري الفص Ŀ خلل نتاج وهي -جرستمان متازمة ذوي اأفراد

 لديهم ليس ولكن اأيسر أو اأمن الصحيح للوضع اūس فقدان إń باإضافة اūسابية العمليات Ŀ خطرة

 .الشفوية غةالل   مهارات Ŀ مشكات

 صعوبات عليهم تظهر ما غالبا البصري التجهيز Ŀ الضعف ذوو اأفرادأن   -امؤلف-يرى و 
 الرياضية وامواقف اأرقام يرى أن الفرد من يتطلب الرياضيات Ŀ الǼجاح أن إń ذلك يرجع وقد الرياضيات،

 أيضا لديهم يكون أن احتمل من ، امتتالية Ŀ صعوبات لديهم الذين التاميذ و .واهǼدسة اŪر Ŀ خصوصا

 استكمال امطلوبة احددة الصيغ أو اūسابية العمليات وتتابع التسلسل تذكر يستطيعون ا أهم حساي عسر

 .اūسابية العمليات من ůموعة
 أسباب صعوبات التعلم Ŀ الرياضيات فيما يلي: (337، ص 2010)عبد الواحد ويلخ ص 

 .الرياضيات Ŀ ضعف أو سوء اأعداد السابق 
 .إدراك العاقات امكانية Ŀ القصور الواضح 
 .عدم القدرة على عد سلسلة من اأشياء امصورة عن طريق اإشارة إليهم 
 .فهم وقراءة امشكات الرياضياتية Ŀ صعوبات 
 .حل امشكات الرياضياتية Ŀ اختيار واستخدام ااسراتيجيات امائمة ńاافتقار الواضح إ 
 .الرياضيات Ŀ اهات سالبةšا ńقلق الرياضيات الذي مثل عائقاا أمامهم والذي قد يؤدي إ 

أنه ابد من أجل يرون أن  امهتمون ů Ŀال صعوبات التعلم  (130،131ص  ،1992)الزراد  ويذكر 
سباب ومعرفة اأسي ة من قبل فريق متعدد الت خصصات من دراسة الǼاحية العصبية واūابد فهم هذǽ الصعوبات 

:Ņاأساسية وراءها والي تتلخص بالتا 
 عوامل وراثية  -
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   Ņ وبالتا  إصابات الدماغ قبل، أو أثǼاء، أو بعد الوادة، ما يؤدي إń اضطرابات بسيطة Ŀ الدماغ -
 والتعلم، والربية.  إń اضطرابات Ŀ السلوك، وقد تبن وجود عاقة بن وظائف الدماغ والسلوك

 عوامل كيميائية حيوية مثل اأدوية والعقاقر، والفيتاميǼات واأماض اآميǼية.... -
ية  اūس  اūرمان البيئي اūسي ) فقط( حيث أن  ضعف اإحساس امبكر وعدم تعرض الطفل للمثرات  -

 يضعف من مدركاته اūسية وبعض الوظائف العقلية.
 سوء التغذية الشديد. -

 :الرياضيات تعلم صعوبات تشخيص.4

 الفهمإذا كانت عملية التعرف والتشخيص ů Ŀال صعوبات التعلم تستدعي أول ما تستدعي أن يزداد 
هذا الفهم  رما يؤدي إń دقة Ţ Ŀديد وتشخيص وعاج  طفال ذوي صعوبات التعلم، وتفعيلşصائص اأ

 .صعوبات التعلم عموماا 
" Ŀ قوله: لكي ا Źدث 1990( Ŭصها "الزارد، Chalfant & King) وŰ Ŀاولة لـ" كالفǼت و كيǼج"

    به خلط Ŀ الت عرف على اأطفال ذوي صعوبات تعلم وانتقائهم بصورة فارقة عن اūاات اأخرى الي تتشا
  مع ذوي الصعوبة Ŀ ضعف التحصيل فإنه Ÿب اأخذ Ŀ ااعتبار جموعة من احكات.

  (291، ص2003)السيد،    
Űكات  ثاثة افرض  (Kosc,1971,1972)يذكر أن  "كوسك" (77-66، ص2006)زيادة Ŀ حن أن  

 نذكر مǼها: داء اūسايلتشخيص اضطراب اأ
  :التعارض وأ التباعد محك. 1. 4     

     اأكادمية اجاات من كل Ŀ ملحوظة فردية فروقا  التعلم صعوبات ذوي من اأطفال يظهر وفيه
 ما مستويات Ŀ الǼمائية الǼواحي Ŀ التعلم صعوبات ذوي اأطفال بن الفردية الفروق لوحظت وقد . الǼمائية و

 ويعاي . تليها الي وامراحل اابتدائية امدرسة مرحلة Ŀ فتاحظ اأكادمية التعلم صعوبات أما. امدرسة قبل

 .امكانية والقدرات  الذاكرة ااجتماعية غوية،الل   القدرات Ŀ كبر تباين من مائية تعلم صعوبة يظهر الذي الطفل

  :ااستبعاد محك. 2. 4     
 اضطرابات  معية اضطرابات و العقلي، التخلف من الǼاšة التعلم صعوبات ذوو اأطفال يستبعد وفيه

  العقلي التخلف ذوي اأطفال أن ااستبعاد عامل يعř وا  للتعلم، الفرص نقص ،انفعالية اضطرابات بصرية،
 .التعلم صعوبات ذوي من عدهم مكن ا البصر أو معالس   Ŀ اضطرابات من يعانون من أو

 :الخاصة التربية محك. 3. 4    
 بسبب مائيا اأطفال يتأخر فقد . موهم تائم خاصة تربية إń التعلم صعوبات ذووا اأطفال Źتاج

Ţصيلهم  مستوى Ŀ للتدريس امائمة وامǼاهج الطرق خال من يتعلمون كيف ليتعلموا امǼاسبة الفرص نقص
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 ولكن والكتابة القراءة يتعلم وم امدرسة إń مطلقا يذهب م التاسعة عمر Ŀ طفل ، امثال سبيل على. الدراسي

 التباعد من الرغم على التعلم صعوبات ذوي من اعتبارǽ مكن ا الطفل هذا. سوية وامعرفية اإدراكية قدراته

 .للتدريس الǼمائية امǼاهج خال من يتعلم أن الطفل هذا ومكن  التحصيل، و القدرة بن الواضح
 فإن  تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات Ÿب أن يعتمد على Űكن ما:  و Ŀ ضوء ما سبق؛

 أواً: المحك الكمي:

-DSMالعقلية  لأمراض الرابع التشخيصي اإحصائي التحليل Ŀ قدم افراض على احك هذا ويعتمد

IVǽالوظائف وسامة .الذكاء نسب اختبارات تقاس كما امتوسط من اأعلى أو امتوسطة الذكاء نسبة" مؤدا 

 على واūصول. واانفعالية  الǼمائية ااضطرابات وغياب امǼاسبة الربوية والفرص ، والبصر السمع مثل اūسية

 (Newman,1998)"نيومان" ويذكر " الرياضيات لصعوبات تعلم امشخصة ااختبارات على ضعيفة درجات
( Lerner,2000")و"لرنر (1989)الرياضيات لصعوبات التدريس ůلس ااختبارات نشرها من ůموعة

 ستخدمت  على نطاق واسع Ŀ معظم الدراسات اأجǼبية.ا(Hummel&Humes,1984) و"هاميلوهيومز"
 ثانيا: المحك الكيفي: 

اط طريقة űتلفة وفحص مدى قدرة امعلمن على تفسر أم( (Riccomini,  2005"ريكو ميř" سلك  
Ţليل اأخطاء يسمح للمعلم برسم صورة عن فهم الطفل لبعض امسائل Ŀ  اŬطأ Ŀ الرياضيات. فإن

الرياضيات، وبǼاء عليه يستطيع امعلم معرفة موقع اŬطأ وتداركه مع هذا الطفل بالتحديد. وأشار Şث "ريکو 
ستبصار أن امعلمن بإمكاهم التعرف بدقة على أماط اŬطأ ولكǼهم ا يستخدمون هذا اا RiccominiميǼی 

 (380ص  ،2011بيǼدر،) .لطفلا Ŀ الركيز أثǼاء التعليم على نوعية اŬطأ الذي وقع فيه
يǼبغي على امعلم أن يكون لديه القدرة على التعرف أنه ( 448 ص ،2014)ليرنر و جونسكما يضيف   

 Ņالرياضيات وبالتا Ŀ و تصحيح على أنواع اأخطاء الي يرتكبها الطالب الذي يواجه صعوبةŴ يوجه تدريسه
يتم اūصول على هذǽ امعلومات من خال التمعن Ŀ أعمال الطالب أو من خال سؤال   هذǽ اأخطاء

الطالب أن يشرح كيف Źل امسالة الرياضية، وعǼدما ياحظ امعلم اأسلوب الذي استخدمه الطالب فإنه 
( 1) :اع اأربعة اأكثر شيوعا ūساب اأخطاء Ŀإن اأنو  يستطيع أن يستوعب عمليات التفكر لدى الطالب

 .( العمل من اليسار إń اليمن4( استخدام العملية اŬطة )3( حقائق حسابية )2وضع القيمة )
تحليل نمط على فحص اŬطأ امتكرر من قبل التلميذ "( 497، 496، ص 2011)  الوقفي يطلق كما 

امعلم داخل حجرة الصف وŢليل مهارات التلميذ الرياضية وتقييم  ومن خال اماحظات الي يقوم هاالخطأ"
فيما يلي ůموعة من أشي ع أماط اأخطاء الي  خطاء الي يرتكبها. وآدائه، أمكن التوصل إů ńموعة من اأ

 تاحظ Ŀ أعمال التاميذ Ŀ الرياضيات موض حة Ŀ اŪدول اآي:
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 يرتكبها ذوو الصعوبات الرياضية(:أنماط اأخطاء التي 3جدول )

استجابة  التمرين
 الطالب

 نمط الخطأ

0000 
4+7= 

13+128 
134+6 

0+5 
22+16 
74+42 

6+7+3+5 
36+27 
54+33 
46+6 
64-12 
47-25 

343-32 
243-25 
126-48 
674-3 

76-18 
604-318 
600-218 

0×7 
43×3 
32×4 
26×8 

328×32 
46×30 
47×8 

231×54 

5 
10 

258 
194 

10 
11 

128 
18 
53 
97 
61 
76 
23 
11 

222 
122 
341 

68 
296 
292 

7 
126 
148 
168 
656 

1580 
326 
924 

 ضعف Ŀ فهم معŘ العدد والعاقة بن واحد وواحد.
 ضعف Ŀ امهارات ااحتسابية أو عدم معرفة قيمة اأرقام

 وعدم مفهوم قيمة امǼزلة. قصور مكاي،
 قصور مكاي وضعف Ŀ تǼاسق اليد والعن.

 ايفهم معŘ مع الصفر.
 Ÿمع اأرقام اأربعة معاا.

 ايكتب العدد الذي يسميه.
 يقفز عن بعض اأرقام Ŀ اŪمع.

 ا يعرف مفهوم اūمل.
 يضيف Űموا غر موجود.

 źطئ Ŀ كتابة اآحاد وقيمة احمول.
ű اإشارة.عملية Řطوءة لعدم فهم مع 

 ضعف Ŀ حقائق الطرح اأساسية.
 ا يستكمل العملية.

 يلتزمها. ا ميز نقطة البدء Ŀ العملية و
 يتجǼب ااستاف فيطرح العدد الصغر من الكبر.

 يطرح كل أعداد امطروح مǼه
 من امستلف مǼه.  1ا يǼقص 

 ا Źدد الرقم امستلف مǼه.
 قيمة امستلف له وامستلف مǼه źطئ Ţ Ŀديد

 źلط بن مفهوم الصفر Ŀ اŪمع والضرب.
 źلط بن مفهومي اŪمع والضرب.

 خطأ احتساي مصدرǽ ضعف Ŀ اūقائق اأساسية للضرب أو ضعف الذاكرة.
 źطئ Ŀ إجراء العملية و إضافة احمول.

 źطئ Ŀ إجراء العملية و ا يستكمل ضرب كل اأرقام.
 Ţ Ŀديد قيمة احمول.źطئ 

 ا يضيف احمول.
 źطئ Ŀ ترتيب اأرقام حسب مǼازها.
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612×73 
40÷8 

320÷5 
385÷6 

1104÷4 
76÷7 

2626 
2 

60 
64 

281 
 6والباقي1

 استجابة عشوائية ناšة عن ضعف ااهتمام أو ضعف الفهم.
 ا ميز امقسوم من امقسوم عليه

 ا يستكمل عملية القسمة.
 يهمل الباقي

 يهمل الصفر Ŀ عملية القسمة.
 Źذف اآحاد Ŀ عملية القسمة.

 
من خال ما تقدم عرضه من أماط اأخطاء امرتكبة الي يعاي مǼها التاميذ Ŀ الرياضيات وذلك 

علمات امدرجة ů Ŀال ي تقيس الت  ي تǼاولت بعض من الوضعيات ال  وال   ،هدف Ţديد موضع صعوبة امتعلم
بصدد Şث  -Ŀ الدراسة اūالية -أن  الباحثة  ما اأعداد واūساب Ŀ مǼهاج الرياضيات للمرحلة اابتدائية. و

 Ŀ عيǼة الدراسة. أمكǼها رصد بعض من هذǽ اأخطاء  ذلك؛
 لصعوبة شخيصالت   من نوعان مة أن (126، 125، ص 2000)حافظ   و تباعاا ما سبق ذكرǽ؛ يلخ ص

 شرح أثǼاء امعلم به يقوم رمي غر والثاي و اأخصائيون اŬراء به يقوم رمي اأول اūساب، Ŀ التعلم

 .الدروس

 ويشمل:  :الرسمي شخيصالت    أوا:
 .لتعلما صعوبة من يعاي الذي التلميذ ذكاء نسبة قياس -

 .التلميذ لدى الرياضية القدرات قياس -

 .الرياضيات مادة Ŵو وااšاهات اميول قياس -

 .التلميذ لدى ااختبار وقلق الرياضيات قلق درجة قياس -

 .الǼفسي اأخصائي السابقة بااختبارات ويقوم التلميذ، لدى امعرĿ العقلي الǼمو مستوى قياس -

 .الطبيب به ويقوم للطفل العصي الفحص -

باإضافة إń دراسته  ااجتماعي اأخصائي معرفة لأسرة ااقتصادي ااجتماعي امستوى قياس -
 أحوال التلميذ Ŀ بيئتيه اأسرية وامدرسية.

 .امعلم معرفة ويتم اأطفال لدى اūساب Ŀ التعلم صعوبات تشخيص ستبانةا تطبيق -

 :الرسمي غير التشخيصثانيا: 
 داخل الدراسة وظروف التدريس Ŀ طريقته  ويقيم يدرس الذي اūساب أو الرياضيات معلم به ويقوم

 باإجراءات يقوم اūالة هذǽ وĿ نفسه التلميذ الصعوبة مصدر أن يفرض فإنه عليها غبار ا وجدها ذافإ القسم

 :التالية
  .اūساب Ŀ التلميذ Ţصيل مستوى Ţديد -
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 .الكامǼة والقدرة اūساب Ŀ التحصيل مستوى بن الفرق Ţديد -
 .اūساي وااستدال اūسابية العمليات إجراء Ŀ اأخطاء Ţديد -
 .اūساب صعوبات Ŀ امسهمة العقلية العوامل Ţديد -

ل لذوي مفص  و واضح دقيق ذكرǽ؛ أنه حيǼما يريد الباحث القيام بعملية Ţديد وتشخيص  سبقويفاد ما
صعوبات تعلم الرياضيات، فإنه Ÿب أن ا يعتمد فقط على أي من احكات السابقة بشكل مǼفرد  على غرار 

تمد على اماحظات التقديرات الكمية الي تستقى من ااختبارات وامقاييس السيكومرية،  بل Ÿب أيضا أن يع
من خال رصد اأخطاء امتكررة  وامقابات، ما يزيدǽ أكثر فهماا وعمقاا بطبيعة أو نوعية الصعوبة الي يعاي 

 مǼها امتعلم وبالتاŅ يكون بصدد تشخيص شامل ومتكامل. 
 :تعلماللذوي صعوبات  استراتيجيات تدريس الرياضيات.5

ذين لديهم صعوبات لديهم صعوبات تعلم وصعوبات تعلم بسيطة وال  ذين الطلبة ال   نالعديد م إن  
امعلمن Ŀ هذǽ الصفوف مسؤولون عن تدريس  رياضية بتلقون تدريسهم Ŀ غرفة الصف العادية. وبالتاŅ فإن  

          خلفية كافية معاŪة هذǽ الصعوبات عǼد الطلبة.  تلك امعلمن التدريب الكاĿ أوام هؤاء الطلبة. قد
ذين لديهم صعوبات اإسراتيجيات الرياضية توفر العديد من ااسراتيجيات لتدريس الرياضيات للطلبة ال   إن  

 وعليه يǼصح امعلم بـ: .الصفيةرياضية داخل الغرفة 

 طالب اūسابية اأساسية Ŀ اŪمع والطرح والضرب والقسمة.لحدد مهارات ا -

  .ةدرس الطلبة امصطلحات الرياضي  -

 استخدم رسومات إيضاحية وبصرية لتوضيح امفاهيم الطلبة.  -

 تهم. غلة باستخدام لأاطلب من الطلبة أن يكتبوا مس -

 .علم الطلبة كيف يستخدموا اآلة اūاسبة -

 حقيقية أو غر حقيقية.  نقوددرس امفاهيم امالية باستخدام  -

 درس الطلبة مفاهيم الوقت باستخدام ساعة.  -

   (450،451،  ص 2014)ليرنر وجونس، . لممارسة والتطبيقل اا وفر فرص -

 :أنه Ÿب (437-434ص   ،2014بطرس ) كما يضيف 

 ابقة Ŀ الرياضيات.التأكد من تعلم اأطفال للمتطلبات وامهارات الس   -

 تدرŸيا من احسوس إń اجرد. اانتقال -

 تقدم الفرص امائمة للممارسة امباشرة وامراجعة. -

 أن يستهدف التدريس تعميم التعلم Ŀ امواقف اŪديدة. Ÿب -

 ليكن التدريس على الوعي بǼواحي القوة والضعف لدى اأطفال. -



 صعوبات تعلم الرياضيات                                               الخامسالفصل  
 

 
132 

 .بǼاء امفاهيم الرياضية -

وĿ اūساب  استخدمت طرق واسراتيجيات عديدة لعاج صعوبات التعلم Ŀ الرياضيات عموماا  كما
 باختصار: بعض مǼهام  اختيار  وأسسها وإجراءاها  ولكل طريقة مǼطلقاها خصوصاا 

 :الحواس المتعددةتدريس )تدريب(  استراتيجية  -5-1  
ويقصد هذǽ ااسراتيجية أن يقوم امعلم أو امدرب بالركيز على حواس الطفل ميعها Ŀ تدريبه على 

ويرتكز هذا اأسلوب  ...البصريةامرتكزة على اūواس السمعية أو  امهارات أو تدريسه مستعيǼا بالوسائل التعليمية 
      من حواسه  حدةوا على مبدا أن الطفل سوف يكون أكثر قابلية للتعلم عǼدما يستخدم أكثر من حاسة 

ثل م( V)حيث اأساليبهذǽ  اا موذج( VAKT)امسمى بأسلوب (Fernaldفرنالد (ويعتر أسلوب  .Ŀ تعلمه
( مثل Tو ) Kinesthatic اإحساس باūركة مثل  ( Kو) Auditoryمثل السمع  (Aو) Visualالبصر 

بكتابة   Ŀ اŬطوة اأوń من هذا اأسلوب Źكي الطفل قصة للمدرس، م يقوم امدرس .Tactualس مالل
يستمع إń امدرس  البصر(، م  ) بورة ويطلب من الطفل أن يǼظر إń الكلماتكلمات هذǽ القصة على الس  

اإحساس ، مسيقوم بكتابتها )الل   ، وأخراا (يقوم الطفل بقراءها )الǼطق م   مع(عǼدما يقرا هذǽ الكلمات )الس  
 (145ص   ،2015)القاسم،  (. باūركة

 عب وحل المسألة:الل   -5-2
أن األعاب تعمل على Ţسن اسراتيجيات حل امسألة كما أها تسعى إń تعزيز  Ernestيؤكد أيرنست 

مهارات التعلم Ŀ حل  ا أن أسلوب اللعب له عاقة وطيدةن الباحثون هǼتلك ااسراتيجيات الي تتضمǼها. ويب  
:Ŀ امسألة الي تتمثل 

 امسألة والقدرة على حلها. ا بن مهارات قراءةأن هǼاك ارتباطا قوي   Ņ" Lee ": وقد بنمهارات القراءةه 
 تكمن فيها يعتر ذات أمية بالغة لانتقال يعرف على امسألة وخصائصها وامعلومات ال  فالت  :مهارات التفسيره 

 إń اŬطوة التالية.
 ظيمǼديد امعلومات الازمة وامعلومات وثيقةمهارات التŢ طوات الص   : من حيثŬديد اŢالوسيطة.لة و 
 تلفة منمن خال ااستخدام الفع  :مهارات التفكير في الحلű األعاب واألغاز واأنشطة  ال أنواع

 اأخرى. 

 يث تتطلب من الاعبن اختيار  ي ترتبط بشكل وثيق بعملية حل امسألةال   :مهارات اتخاذ القراراتŞ    
 ومتوافرة، وبذلك مثل البديل اأفضل القرار امǼاسب. أو اقراح البديل اأفضل من بن عدة بدائل متǼافسة 

 بؤ ببعض القواعد والقوانين الازمة لحل المسألةǼفالقانون مثل عاقات ثابتة بن مفاهيم مهارات الت :
 űتلفة يستعن ها الطالب للقيام بأداء مǼظم ūل مشكلة ما أو تفسر ظاهرة أو التǼبؤ بالسلوك.
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   حل امسألة اإستراتيجيةم مهارات تقيي Ŀ اأمر الذي يساعد على تعديل ااسراتيجيات امستخدمة :
امتضمǼة Ŀ األعاب، فǼجاح الطالب أو فشله Ŀ حل امسألة يعتمد بالدرجة اأوń على اإسراتيجية 

 امستخدمة ومدى ماءمتها Ŭصائص اموقف امشكل.
   ذهن امتعلم: فهو يقرب اجردعب يجسد المجرداتالل ńياة الواقعية ال   ات إūفيهاي يعيش ويربطها با 

مارسة اللعب  الذي Ÿعله يدرك القيمة اūقيقية للعب والفائدة العملية من استخدامه. وعن طريق اأمر
       مستخدما حواسه  يكتسب الكثر من اŬرات ويتعرف إń بيئته بشكل عفوي مدفوعا ميوله وحاجاته

 .لمĿ التع

 استراتيجية تحليل المهارة: -5-3
 عرض امهارة على السبورة.  -
 يقوم امعلم بتقسيم امهارة إń مهارات فرعية متسلسلة.  -
 يقوم امعلم بكتابة هذǽ امهارات الفرعية على السبورة. -
  .يقوم امعلم بتطبيق امهارات الفرعية أمام الطالب بشكل متسلسل -

 اأساسية ويقوم امعلم بإيضاح كل مهارة فرعية.حت يصل إń امهارة  -
 .اأساسية يقوم الطالب بتطبيق امهارات الفرعية حت يصل إń تطبيق امهارة -

 (85،  84، ص2015)أبو أسعد، 

أبو  كما يراها  مبادئ وأساليب تدريس الرياضيات للطلبة ذوو صعوبات التعلمأن  وŵلص Ŀ ااخر
تشمل تطوير امهارات الازمة وااستعداد امǼاسب لتعلم امهارات والعمليات اūسابية  (78، ص2015أسعد)

واانتقال التدرŸي من احسوس إń اجرد ومذجة اسراتيجيات حل امشكات وتعليم القواعد وامفاهيم وتوفر 
ارات امكتسبة ومعاŪة مواطن الفرص الكافية للممارسة واإتقان واستخدام اأساليب امǼاسبة لتعميم امه

 .الضعف وتدعيم مواطن القوة Ŀ أداء الطالب، وتقييم مستوى تقدم الطالب وتزويدǽ بالتغذية الراجعة
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 :التعلم وأساليب التعلمصعوبات  .6
 مريقيةالقد أمدت البحوث ů Ŀال أساليب التعلم لدى التاميذ ذوي الصعوبات امربن معرفة  

يǼج "تتعلق بالتǼافر بن الطريقة الي يتعلم ها التاميذ ذوو صعوبات التعلم والǼظام التعليمي التقليدي. يقرح 
 "أندوز"( مدخا فرديا مساعدة هؤاء التاميذ.كما أوضح كل من 1992)Young& Mclntyre "وماسǼتاير

Andrewes(1990،1991)ورفاقه "برونر"وBrunner et al (1990و ،)"كافيز" Klavas(1993  )
         عليم وفقا أساليب التعلم يǼتج عǼه Ţسنالت  ( أن Quine (1994"كوين"(، و1992)Stone"ستون"و

  (72ص  ،2006) عبد القادر و سعد، .Ŀ ااųاز اأكادمي
ي واūركي ال   معي،( ثاثة أماط من أماط التعلم: البصري، والس  2002)"سوزان وايǼرنر"ووصفت 

 ف.يستخدمها اأطفال ذوي صعوبات التعلم مؤكدة على ضرورة مراعاها من قبل معلم الص  
ابقة حيث اختار عيǼة عشوائية لأطفال مع الدراسة الس   Wheeler,1983)) "ويلر"واتفقت نتائج  

أسلوب تعلم  وقسمهم حسب أساليب تعلمهم إń: ذين يعانون من صعوبات التعلم Ŀ امرحلة اابتدائية،ال  
 أداء الطلبة Ţسن عǼد استخدام أسلوهم امفضل Ŀ التعلم. ن  Ǽت نتائج الدراسة أبصري ومعي وحركي. بي  

( على عيǼة من الطلبة الذين يعانون من صعوبات Quinn,1994) "كوين"وĿ دراسة šريبية أجراها  
    العام بǼيويورك. حيث قسمت إů ńموعة šريبية والذين م  تصǼيفهم ضمن الفئات اŬاصة Ŀ التعليم  التعلم،

و ůموعة ضابطة. وتعرضت اجموعة التجريبية لرنامج تعليمي صمم على أساس استخدام أساليب تعلم مائمة 
      دالة إحصائيةراسة وجود فروق ذات ت نتائج الدبيǼ   للفئات اŬاصة. حيث طبق الرنامج مدة عام كامل.

الرنامج التعليمي الذي روعيت فيه أساليب تعلمهم وبن حصيل بن اجموعة الي طبق عليها Ŀ درجات الت  
اجموعة الضابطة. كما بيǼ ت نتائج الدراسة أن اجموعة التجريبية بعد سǼتن من تطبيق الرنامج Ţسن أداؤها 

 طلبة العادين غر امصǼفن ضمن فئة صعوبات التعلم.حت قارب أداء ال
( على عيǼة من الطلبة Ŀ امرحلة اابتدائية بن الصف الثالث Brand,1999)"براند"وĿ دراسة أجرها 

والسادس اابتدائي الذين يعانون من صعوبات التعلم وتشتت اانتباǽ للتعرف على أسلوب التعلم الذي 
، بيǼت نتائج الدراسة أن فئة كبرة من أفراد العيǼة يكون Ŀ الدراسة مقياس دان ودان استخدم يفضلونه. و

أداؤهم اأكادمي أفضل فيما لو توافر Ŀ بيئتهم امادية إضاءة خافتة بدا من القوية، ومعظمهم افتقد امثابرة 
هؤاء الطلبة يتأثرون بتشجيع الوالدين والقدرة على اأداء اأكادمي Ŀ الفرة الصباحية. كما بيǼت الǼتائج أن  

 أكثر من أقراهم. وكان أسلوب تعلمهم اūركي Űدوداا ومشاهاا للطلبة العادين.
الدراسات أن  الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم وتشتت اانتباǽ الذين كانوا من  كما أثبتت بعض 

امتأخرين دراسيا Ţسن أداؤهم Ŀ القراءة والرياضيات عǼدما م توفر هم تعلمية تتاءم مع أساليب 
 (87-81، ص 2006)العمران،تعلمهم.
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يركز امعلم على التعليم من خال قدرات أسلوب التعلم لدى التاميذ وليس عليه فإنه عǼدما  و 
على Ŵو  –على ذوي صعوبات التاميذ وقدرهم على التقدم، فالǼتيجة هي أن يظهر امتعلمون درجات مرتفعة 

توصلوا  Buffaloدال Ŀ ااختبارات القياسية. على سبيل امثال Ţت إشراف فريق من الباحثن من جامعة بوفالو
إعاقات الوجدانية الذين ا تستجيب طرق التدريس أساليبهم إń أن التاميذ ذوي صعوبات التعلم وذوي ا

من Ţصيل التاميذ ذوي صعوبات التعلم وذوي اإعاقات  –على Ŵو دال –امفضلة للتعلم كان Ţصيلهم أقل
Ŀ التعلم، وأن الفروق بن اجموعة التجريبية ذين تستجيب طرق التدريس أساليبهم امفضلة الوجدانية ال  

 والضابطة ترجع فقط إń التدريس  امستجيب أساليب التعلم.
التفضيات اإدراكية للتاميذ ذوي صعوبات التعلم  Wheeler "ويلر"، حدد1983عام  ففي 

من خال استجاباهم لقائمة دن أساليب التعلم. م تعليم كل تلميذ بثاث مداخل  )الصف الثاي والثالث(
بيǼما  مسي، Şيث يتǼاغم مدخل واحد مع اأسلوب اأقوى لدى التلميذ،  بصري، معي، –حسية űتلفة

 تǼاغم معها.يتǼاľ مدخان. أظهرت البيانات ارتباطا موجبا بن القدرات اإدراكية وامدخل التعليمي الذي ي
تلميذ من تاميذ امدرسة اابتدائية ذوي  117بتحليل البيانات من  Hill) (1987"هيل"كما قام  

على Ŵو موثوق به تفضيات  –أن التاميذ ذوي صعوبات التعلم مكǼهم وصف صعوبات التعلم وجد هيل:
 أسلوب التعلم وطرق التدريس امتممة. أسلوب التعلم لديهم. وأنه قد حدث تفاعل دال بن تفضيات

وخلص Ŀ اأخر إń أن  التاميذ ذوو صعوبات التعلم يستفيدون من العملية التشخيصية  
تفضيات أسلوب التعلم ومداخل التعليم )التدريس( الي  -على Ŵو نظامي -/العاجية الي تضع Ŀ ااعتبار

 (112-107ص  ، 2007عيسى،  ) خليفة وتتǼاغم مع تفضيات أساليب التعلم.
طرق űتلفة، كما يتباين بتلقي امعلومات ومعاŪتها Ŀ بيئة التعلم ب التاميذيقوم و مǼه؛ فإن  عǼدما  

 مǼسجم مع أسلوب تعليم امعلمن التلميذĿ وسائلهم وأساليبهم التعليمية. وعǼدما ا يكون أسلوب  امعلمون
 أكادمية.حصيل و كذلك مكن حصول مشاكل Ŀ الت   ةأكادميفيمكن أن تǼتج صعوبات 

 خاصة
إعاقة أها  Ǽفه من غموضما يكت   علم من أكثر اجاات تعقيداا نظراا من الواضح أن  ůال صعوبات الت  

شخيص ة وتتطلب مهارة خاصة Ŀ الت  Ŀ اūد   ةعددة اأنواع وتشمل مستويات متفاوتغر واضحة امعام ومت  
خاصة إذا ما تعلق  الدراسي االعقلية ومستوى Ţصيله ابن قدراه اا هذǽ الفئة تظهر تبايǼ ن  أ .متǼوعةبأساليب 

 اأمر بامواد الدراسية كالرياضيات )اūساب( الي Ţتاج إń مهارات خاصة من قبل دارسيها.
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    تمهيد:
Ŗ عنر  مصصننا متاها نا الننن  تضن ننت  صصنو ا من اجناء   خطنة الدراسنة ومن من  أجنا اسنتǰ اا منا

  .مثا وصصًا مصصاً للدراسة ، وهذا م  أجا التنحقق من  اإكنǰالية اّندند    اليدامنة من  خناا تسنا ا ا
ولǰنن  الوصننوا إا هننذا ا نندف ا مǰننول إا منن  خنناا التنحقننق اميننداا الننذم ةتننا  إا إجننراءات عل يننة 

 انتقااً إجراءات الدراسة اأساسية. بالدراسة ااستطاعية   بدءً معينة 
هدف توضيح امعام  باأساليب اإحصائية امناسيةك أننا سوف نستعن   ذلك ǯلن ، وا ك  

وǯذا   ،العينة للوصوا إا النتائج وتصسهها   ظا خصائص ة الŖ سنǰ ا ها امراحا الانحقةالرئيسي
 ابقة ذات العاقة.الدراسات السن 

 : الدراسة ااستطاعية:أوا

 أهداف الدراسة ااستطاعية: -1
 :النقاط التالية   ةاأهداف اŬاصة بالدراسة ااستطاعي تت ثا   

  يصية التن  ميدال التنعرف علىǯالب عليها.الدراسة والوقوف على أهم امعونقات و 

  سابماد  الرماضيات تعلمتشخيص عينة الدراسة ذوم صعوباتūا(). 

  ومرمةǰصائص السيŬومدى صاحيتها أدوات الدراسةصحص ا. 

 اولةŰ روع   الدراسة اأساسية.الصرضيات قيا الشن  ضيط 

 الدراسة ااستطاعية: خطوات -2  

 تشخيص العيǼة: -2-1      
ذم  معننننانول منننن  صننننعوبات تعلننننم منننناد  الرماضننننيات شننننخيص النننندقيق للتاميننننذ النننننلصننننعوبة التن  نظننننراً  

  التالية: اŬطوات تياعا ǯال لزاماً على الياحثةالتعلم   أو بطيئيم  التاميذ امتأخرم   زهم ع  غههموميين 
  المقابلة: -2-1-1

امعل ن وامعل ات امسنند  إلنيهم اأصنوا   امقابات مع بإجراء سلسلة م  –الياحثة  –لقد قامت 
منن  فننرف نصنن   سننابقة تدرمسننها لسنننوات اأصننوا   ن هننذ  بعنن  منن  ǯننول أل  التأǯنند  الدراسننة و  ن  ůت ننع

امعل نن العيننة كǰنم احتǰنا   خصنائصالǰشن  عن  على  ااف ئنال أǯثرما ساعد الياحثة على امعل ن 
هنندف تصنن يم اختينننار  امرůننةŢدمنند دروا الرماضننيات ǯ ننا  ن خنناا هننذ  امقنننابات  . بالتاميننذ ع ومنناً 

   .لذلك مائمŢصيلي 
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  الدفاتر المدرسية: -2-1-2
دصننناترهم  ىاافننناع علننن  ن ، عيننننة الدراسنننة )ذوم الصنننعوبات   الرماضنننيات(لامعل نننن تركنننيح بعننند 

  أل  مراعنننىكيننن      هنننذ  امننناد  نوات الصارفنننةامدرسننية للتأǯننند مننن  نتنننائتهم و امعننندات الراǯ ينننة للسننن
)معننندا الرماضنننيات أقنننا مننن   سنننوب   مننناد  الرماضنننياتتǰنننول لننندى التل ينننذ أǯثنننر مننن  خنننر  سنننابقة   الرن 

ذم لعنننال الننننل حصنننيليمسنننتوا  التن  علنننىوذلنننك اسنننتيعاد أمنننة عوامنننا مننن  كنننأ ا أل تǰنننول قننند أ نننرت   (5/10
أǯنند منن  اسننت رارمة امشننǰلة صي ننا متعلننق للتن  و  ،مننع اسننتيعاد الرناسننين )امعينندم ( اūاليننة أجرمننت صينن  الدراسننة

 .بصئة ذوم صعوبات التعلم   الرماضيات
 حي للتلميذ:الدفتر الص   -2-1-3        

 -عينة Űا الدراسةال - للتاميذ ذوم الصعوبةحية على الدصاتر الصن اإفاع بلياحثة ا قامت
على أساا معية...(  بصرمة،ية )هم م  أمرا  مزمنة أو إعاقات حرǯية أو حسن أǯد م  خلون وذلك للتن 

صيها الŖ متم وحد  الǰش  وامتابعة التابعة لل درسة،  و الǰش  الدورم لصنحة التاميذ م  خاا 
 ن كǰم م  اأولياء لل علن  امقدنمةامعلومات ااعت اد على و  ،ذالتل ي حةصن  ع  تستيا ǯا امعلومات

عانة أخذها بعن ااعتيار م  قيا الياحثة هدف ااستن  وقد  ن  .احتǰاǯهم بالتاميذ وماحظا م امست ر 
 ها   تطييق Űك ااستيعاد. 

 المحك الكيفي: -1-4-      2
بأن  اŬطأ الذم  »(1986 ع  )أبو العياا، أساا أن  مǰ  تعرم  اŬطأ الشائع نقاً  على

 .«صأǯثر( %15مشر  صي  ů وعة ǯيه  م  التاميذ ومتǰرر بن ǯثه م  الطاب بنسية )
 (2346، ص2011) صوالحة، 

وǯشن   و ا دف منن  رصند  Ţليا مط اŬطأ(التحصيلي) رŢليا إجابات التاميذ على ااختيا  ن 
عنننن  أǯثننننر الصننننعوبات واأخطنننناء الننننŖ تǰننننررت باسننننت رار منننن  قيننننا عينننننة ذوم صننننعوبات الننننتعلم   منننناد  

 الرماضيات حسب ما جاء   ااختيار التحصيلي.

حيننننن  منننننذǯر  ،ظنننننرما  النن منننننا جننننناء   النننننرن  عننننن  تعنننننرن جنننننراءات إهنننننذ  ا ŵلنننننص   اأخنننننه ألن و 
وŢلينننا اموقننن   م علنننى امنهنننا  الدراسننني، التقينننين أسننناليب أنننن  مننن  امصيننند اسنننتخدال  (81، ص2008)جررررار

كنا وهذا إا جانب إجراء مقابلنة منع الطالنب وتǰليصن   التعلي ي للوقوف على مشǰات الطالب اّدد ، 
   وتوضننيح خطننوات ع ليننة اūننا مننا مسنناعد   الوقننوف علننى مقنندر  الطالننب علننى التصǰننه.  مشننǰلة معينننة، 

ومنن  ناحيننة  سننرعة عنن  فييعننة صننعوبة الطالننب، ومنن  امهننم إجننراء أǯثننر منن  مقابلننة لتتنننب اŬننرو  بنتننائج متن 
يور  أخننرى مǰنن  توظينن  اماحظننة لدراسننة سننلو  الطالننب منن  خنناا الوظننائ  الǰتابيننة والǰتابننة علننى السننن

 وم  خاا امناقشات الصصية.
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 عيǼة الدراسة ااستطاعية: -3

 :راجع لن ابتدائي الرابعةالسنة "امستوى الدراسي للعينة  إلن اختيار العيǼة: راختيا مبررات -3-1  
حي   ،  هذ  امرحلة) اūساب( تعلم الرماضيات  ذم  معانول م  صعوبات اميذ الن نسية التن  نتشارا -

الطرح  –معاا بع  الطلية ذوم صعوبات التعلم م  مشǰات   تعلم امهارات اأساسية ) اŪ ع"
 (73ص ، 2008جرار، )"وهذا غالياً ما مǰول   الصصوف اابتدائية.القس ة(  -الضرب–

 .قدمةألن العا    امرحلة اميǰر  مǰول مǰناً ومتاحاً عن    امراحا امتن  -

استناداً إا  سنة، (11-9 ن اختيار أصراد عينة الدراسة اūالية م  التاميذ الŖ تراوح أع ارهم ما بن ) -
بدامة سن  العاكر  تزداد صي  قدر  التل يذ على اانتيا  ما تؤǯد  اليحو  والدراسات م  أل 

 والصهم،ǯ ا تتنضح قدرت  على التنذǯر واإدرا  والتنصǰه ااستداي.

 م    أواǯتساب علىتقيينم قدرات التل يذ صيها  معت د تراǯ ية، فييعة ذات الرماضياتاعتيار ألن   -
 .اŪدمد علمللتن  رورمةالضن  ابقةالسن  لل علومات عدم 

    (99-96ص ، 1996)أبولبدة  حي  مذǯر  أ ناء معاŪتهم لل علومات معينة أساليب تعلمتصضيا   -
ور اليصرمة واūرǯية لذلك جب أل تǰثر امعل ة م  اŬرات ذǯر على الصن متوق  التن   هذ  امرحلة  ألن 

  اūسنية امياكر  وتيتعد ع  امصاهيم اجرد . 

وتيلورت    لت قد تشǰن تǰول  ، ǯ ا ألن اšاها م Ŵو الرماضياتاد  الرماضياتملدمهم  تǰوم  ألصة -
  .حصيا الدراسيبالتن ربطها عرف عليها و من مǰ  التن  وم 

ع على رقعة جاراصية تتوزن و  ůت ع الدراسة الŖ مثا بتدائيةاأربع مدارا  العشوائياختيار ل تيعاً و 
 :للدراسة واŪدوا التاي موضنح توزمع اجت ع اأصلي. دمنة امسيلةم

 .(حسب المدارس اابتدائيةمع الدراسة )تاميذ السǼة الرابعةتوزيع مجت :(04)رقمجدول 

 
 
 
 
 
 

مونزعن على  اً ( تل يذ182) اأولية قوامهاح ألن العينة اŪدوا أعا  توضن نها الييانات الŖ بين 
 .وعدد اأصوا  حسب اŪن  ةاابتدائي امدارا

 عدد اأفواج المجموع اابتدائية المدارس
 O1/1 34 1961أǯتوبر 17مدرسة 

 2/2 33 1954مدرسة أوا نوص ر

 2/2 68 سامي سليممدرسة 

 Ű 47 2/2 د الشرم  خه الدم مدرسة 

 7/7 182 المجمررررروع
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 أدوات الدراسة ااستطاعية: -4
   ااختبار التحصيلي في مادة الرياضيات: -4-1      

مشن ا التنعل نات امقنرر    ميندال بتصن يم اختينار Ţصنيلي   مناد  الرماضنيات  -الياحثة –قامت 
نننن -الطننننرح -اأعننننداد و اūسنننناب)اŪ ع  2017/2018ة نة الدراسننننين الضننننرب( وصننننق جنننندوا مواصننننصات للسن

بانر  Ţدمند ذوم صنعوبات النتعلم ات و  ضنوء الǰصناءات امسنتهدصة مست د  من  التندر  السننوم للتنعل ن
وقند ابقة الŖ  ا ارتيناط بامعنارف امسنتهدصة اسنتع ا ا ǯ نوارد ل عارف السن لتثييت  و  ماد  الرماضيات.  

 .(02ملحق لا) مشǰات. 3و مارم  7ر ااختياتض   
ااعت نننناد   تصنننن ي   علننننى  والننننŖ  ن لتت يننننع صقننننرات ااختيننننار وفيعنننن  وإعننننداد  بصننننورت  النهائيننننة،  و

 :باŬطوات الرئيسية التالية مرن صإن  ااختيار  مواصصات
  ال الار    حي : من ااختبار الغرضتحديدǯ هو من: 

علننننى  اأداء  ضننننوء  صننننعوبات الننننتعلم   الرماضننننيات لتاميننننذ ذومل تشخيصننننياسننننتخدام  ǯ حننننك  -
 .ااختيار

   .استااا درجات    تطييق Űك التياعد    -

أǯنند والنننذم مقنني  منندى تǰنناصؤ اج ننوعتن الضنننابطة والتترمييننة والتن  القيلنني اسننتااا نتائتنن    القينناا  -
تامينننذ اج وعنننة تننندرمب  والقيننناا اليعننندم بعننند .مننن  ألن اج نننوعتن منطلقنننال مننن  نقطنننة بدامنننة واحننند 

 .ااعتيادمة اح لل ت وعة الضابطة بأل تدرا بالطرمقة التترميية على اإسراتيتية امقرحة والسن 

 تحليل محتوى بعض الوحدات الدراسية المقررة في الرياضيات. 

 :تحديد جوانب التعلم التي ترتبط بالمحتوى الدراسي 

لأهداف الربومة لتحدمد أهداف  اجاا امعر  من  تعت د الدراسة اūالية على تصني " بلول"
 -عاما مع امعرصة وتش ا )امعرصةصني  ستة مستومات متدرجة للتن ض   ذلك التن حصيلي ومتن ااختيار التن 

ولقد اقتصرت الدراسة اūالية على امستومات الثا ة  قوم(التن  -الرǯيب –التحليا  –التطييق  -الصهم
 التطييق وهي امستومات الŖ مŢ  ǰقيقها   امرحلة اابتدائية. –الصهم  -امعرصة هي: اأوا و

 :اء جدول المواصفاتǼب 
التطيينننننق( أمǰننننن  للياحثنننننة Ţدمننننند أهنننننداف النننننتعلم   -الصهنننننم -  ضنننننوء Ţدمننننند مسنننننتومات ) امعرصنننننة

ح وا التننناي موضننننالضنننرب( واŪننند -الطنننرح -لوحننندات امعرصنننة الناšنننة مننن  Ţلينننا Űتنننوى الوحننندات ) اŪ نننع
 وهي مدرجة   اŪدوا أدنا :امعرصية امطلوب Ţقيقها،  اأهداف
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 الضرب( -الطرح-لمواضيع )الجمع مستويات اأهداف: (05رقم )جدول 
  الرقم

 التعرلررمية اأهداف
مستويات اأهداف حسب 

 تصǼيف بلوم
 مجموع
 اأهداف

 التطبيق الفهم المعرفة
 X X 2  حساب مع أو فرح عددم  أصقيا   1
 X X 2  مييز مشǰات معية  2
 X 1   وضع وإجراء ع لية اŪ ع  3
 X 1   وضع وإجراء ع لية  الطرح 4
 X 1   حا مشǰات واستع اا معارف متعلقة باأعداد والع ليات 5
 X  X 2 معرصة جداوا الضرب واستع اا إųاز حساب 6
 X  X 2 10، 5، 2واستع اا مضاعصات  معرصة 7
 X  X 2 50، 25، 20، 15معرصة واستع اا مضاعصات  8
 X 1   حا مشǰات ضربية 9
أرقال على  3حساب جداء عددم  أحدما مǰول م   10

 اأǯثر واآخر مǰول م  رقم واحد.
X X X 3 

أرقال على  3عددم  أحدما مǰول م   جداء حساب 11
 اأǯثر واآخر مǰول م  رق ن.

X X x 3 

 20 نننوعنننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننناج نن           

 
 هدافأح اموضن  الضرب( - الطرح – مواضيع )اŪ عاختيار Ţصيلي  ن اŪدوا أعا  مواصصاتمين  

    ااقتصار على مستومات   ن قد "بلول" و  اأهداف امعرصية حسب تصني صة وصق مستومات عل ية  مصنن التن 
 ( هدف.ů20 وع اأهداف ) وǯال التطييق(  -الصهم –) امعرصة 

( 06)رقم  حة   اŪدواوهي موضن ، حسب جدوا امواصصاتوزال النسيية أ ن حساب ا ǯذلكو  
 :امواي
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 مواصفات اختبار التحصيل في الرياضيات: (06رقم )جدول 

 
ولأهننننننداف حسننننننب  اأوزال الننسننننننيية مواضننننننيع ااختيننننننار التحصننننننيلي  (8ح اŪنننننندوا رقننننننم )موضننننننن

    .ǯا موضوع وů وع الدرجات وů وع عدد اأسئلة عدد اūصص  امعرصية وǯذا  تامستوما
 (20/20وحددت الدرجة الكلية بر)  لفقرات ااختبار صياغة أولية 

 (01)الملحق  عرض ااختبار على المحكمين. 

  ااستطاعي لاختبار.التطبيق 

  و  ǽاسب اجتيازǼين ااختبار.تحديد الزمن المǼتق 

 هائيةǼوضع ااختبار في الصورة ال. 

واūسنناب   ǯننا امقننافع مننا جعننا مننن  قننافر   اأعنندادي هننو حضننور مينندال واماحننب بشننǰا جلننن
  الرماضننيات ومنندا علننى أل للعنندد أميننة خاصننة   صهننم مننا متطننرم إلينن  التل يننذ   اميننادم   عل نناتلǰننا التن 

 (7ص  ، 2017 )وزارة التربية الوطǼية،اأخرى لل اد . 

المستويات المعرفية /العقلية  
 لأهداف

مجموع 
 اأسئلة

مجموع 
 الدرجات

 

اأوزان 
الǼسبية 
 المعرفة للمواضيع

5 
 أهداف

 الفهم
4 

 أهداف

 التطبيق
 هدف 11

 الجمع
 حصص 8

 %33  7 4 1 2 اأسئلة

 7  4 1 2 الدرجة

 الطرح
 حصص 4

 %17  4 2 1 1 اأسئلة

 4  2 1 1 الدرجة

 الضرب
 حصة12

 %50  9 5 2 2 اأسئلة

 9  5 2 2 الدرجة

   20 11 4 5 مجموع اأسئلة

 20  11 4 5 مجموع الدرجات

اأوزان الǼسبية 
 لأهداف

25% 20% 55%  100% 
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 نتائج الدراسة ااستطاعية: -5

 :ائج ااختبار التحصيلي في الرياضياتنت -5-1    

        زعن ( تل يذ وتل يذ  وامون 182ر عددهم بن)امقدن على التاميذ  تطييق ااختيار التحصيلي  ن 
           ذوم صعوبات التعلم  صرز صئة     اعت اد على نتائتابقة الذǯر واعلى امدارا اابتدائية السن 

 ذلك: موضنحالتاي  واŪدوا  م  ůت ع الدراسة. (10/20 )أقا م  اūاصلن على    الرماضيات
ااختبار تبعا لǼتائج  في الرياضياتذوي صعوبات التعلم ل العيǼة اأوليةحجم  :(07)جدول رقم 

 التحصيلي

 تل يذ   و اً (تل يذ82ر  بن)العينة اأولية لصعوبات التعلم وامقدن حة   اŪدوا ح النتائج اموضن توضن 
   انتظار تǰ لة باقي خطوات تشخيص العينة.

 محك التباعد بين الذكاء والتحصيل لعيǼة ذوي صعوبات التعلم: -5-2      
والŖ  ن حصرها وصقا ذوم صعوبات التعلم   الرماضيات  تطييق اختيار الذǯاء على عينةبعد 

النهائية الŖ منطيق عليها  ةŢدمد العين  ن ( تل يذ وتل يذ . ǰ82ونة م  )و املنتائج ااختيار التحصيلي 
الرماضيات إا درجات    يلتحصيلاااختيار Űك التياعد اعت اداً على Ţوما درجات ǯا م  الذǯاء و 

Ţدمد مدى انطيام Űك التياعد ع  فرمق فرح الدرجة امعيارمة للتحصيا م  الدرجة  من  ،معيارمة  ا
 م  العينة لتن( حا02 ن استيعاد ). صحيحاً صأǯثر الصرم الǰ ي بينه ا واحداً  امعيارمة للذǯاء، ومǰول

ها ع  امتوسط      ئالصئة   ǯو ا أان مقا مستوى ذǯا ض   امعيار امعت د لصرز هذ أمضا ً وهذا مندر  
 .(25اختيار الذǯاء امستخدل   هذ  الدراسة )أا تقا نسية ذǯائهم م  امئيř    ضوء 

 :الرياضيات في التع لم لصعوبات التشخيصي التقدير مقياس - 3 -5     
معل ي  قيا م  الرماضيات   التعنلم لصعوبات شخيصيالتن  قدمرالتن  مقيااااستتابة على   ن  
 هذا تطييق وبعد ،عليهمبتحدمد درجة انطيام اŬصائص  (80لتاميذ ذوم الصعوبات )ل=ا ومعل ات

صيح عدد أوبذلك  ، قيااام على درجة (40)م  أقا على  حصا مالذ ل يذت( 01) استيعاد  ن  امعيار
 .وتل يذ ( اً تل يذ 79) التاميذ 

 عدد اأفواج المجموع اإناث الذكور اابتدائية المدارس
 1/1 12 6 6 1961أǯتوبر 17مدرسة 

 2/2 13 7 6 1954مدرسة أوا نوص ر

 2/2 33 17 16 سامي سليممدرسة 

 2/2 24 11 13 الدم Ű د الشرم  خه مدرسة 

 7/7 82 41 41 المجمررروع
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 تقدير المستوى ااقتصادي وااجتماعي: استمارة -4 -5
معد امستوى ااقتصادم وااجت اعي م  أهم اأدوات الŖ تساعد على تشخيص عينة ذوم 
صعوبات التعلم ع وما؛ً باعتيارها أدا  م  اأدوات امتاحة لقياا امستوى ااقتصادم وااجت اعي 

ذ  اأدا  رمال اقتصادم أو اجت اعي، واحتواء هواستخدامها ǯ حك استيعاد للتاميذ الذم  معانول م  ح
الŖ مǰ  أل šند   مع قدر ǯا  م  امعلومات ع  التل يذ صاحب الصعوبة على عدد م  اأبعاد  

إعداد وتص يم هذ  ااست ار  بعد اافاع على الǰثه م   -للياحثة -وقد  ن  وع  وضعية أسرت . 
قة، وتدعي ها بامعلومات امقدنمة م  فرف  ااست ارات وااستعانة بيعضها   Ţدمد هذ  اأبعاد بدن

 (.5 حقلملا امعل ن.)
 محك ااستبعاد: - 5 -5    

     حي  أن  وصقاً ّك ااستيعاد  حية للتاميذاافاع على الدصاتر الصن  تطييق Űك التياعد  ن ل
        حرǯيةمستيعد م  ذوم صعوبات التعلم ǯا م  ǯانت صعوبت  راجعة إا اضطرابات معية أو بصرمة أو 

فاع على قابلة امعل ن واإم و .أو معاا م  حرمال  قا  أو اقتصادم اضطراب عقلي أو انصعاي أو
تتابات تشه إا امستوى معظم ااسوجد أل ن  نتائج است ار  تقدمر امستوى ااقتصادم وااجت اعي

ة صǰانت تشه إا وجود اأبوم  على قيد اūيا  يانات ااجت اعيالين م  بن امتوسط ص ا صوم وǯذلك 
 ي:وصق اŪدوا اآتائج وصا للنن  ن التن علي   و .ومستوى تعلي ي مقيوا

 نتائج محك ااستبعاد (:08)جدول رقم
 الǼسبة ااستبعاد سبب العدد المدارس اابتدائية

 %1,28 مر  مزم  01 1954مدرسة أوا نوص ر
 %1,28 حرمال اقتصادم واجت اعي  01 سامي سليممدرسة 
 %1,28 حرمال اقتصادم واجت اعي  Ű 01 د الشرم  خه الدم مدرسة 

    %3,84 03 موعررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررالمج

 
حرمال  ،مزم  نتيتة معانا م م  مر  ( حاات03  استيعاد )ابق أن  م  اŪدوا السن  ماحب

  .ظروف أسرمة قاسية  ،واجت اعياقتصادم 
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موزنعة  ( تل يذ وتل يذ 76)مǰونة م  علي  أصيحت العينة النهائية بعد تطييق Űك ااستيعاد و
 :أدنا  على امدارا اابتدائية موضنحة   اŪدوا

 العيǼة الǼهائية لذوي صعوبات تعلم الرياضياتحجم  :(09)جدول رقم      
 عدد اأفواج المجموع اإناث الذكور اابتدائية المدارس

 1/1 10 6 4 1961أǯتوبر 17مدرسة 

 2/2 11 5 6 1954مدرسة أوا نوص ر

 2/2 32 18 14 سامي سليممدرسة 

 Ű 13 10 23 2/2 د الشرم  خه الدم مدرسة 

 7/7 76 39 37 المجمررررررررررررررررررررررررررررروع

  

           صعوبات التعلم  لذومأعا  حتم العينة النهائية النتائج امدونة   اŪدوا  حوضن ت 
  (.تل يذ وتل يذ  182) اليالاة العينة الǰلية ů وع م  (% 41,75 )بن تقدنروالŖ    الرماضيات

 :فيالمحك الكي  نتائج  -5-6    
        م  خاا اماحظات  Ţليا مط اŬطأ() ااختيار التحصيلي علىŢليا إجابات التاميذ   ن   

 Ŗليا مهارات التابعد تصحيح إجابات وتستيلها  ن رصدها الŢمأدائهم الرماضية وتقيين  ميذو،    ǰأم
 . م  قيلهم هاارتǰا  ن  خطاء الŖإا ů وعة م  اأ وصاالتن 

  Ŗوعة م  أكينع أماط اأخطاء ال ů ااختيار     أع اا التاميذ  لوحظتوصي ا ملي
 (76)مع العلم ألن ل=  الرماضيات موضنحة   اŪدوا اآي:التحصيلي   

 التاميذ اأخطاء الواردة في إجابات شيوعتكرارات ونسب مجموع  (:10)جدول رقم
 الترتيب الǼسبة المئوية التكرار رررررررررررررررررررررررررررررررائعةاأخررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررطاء الشرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر

 ūا امائ ة اإسراتيتيات اريو اخت Ţدمد على قادر غه  -
 .امشǰات

35 46.05%   12 

عدل التن ǰ  م  Ţدمد ااšا  امناسب امتصق علي    ترتيب اأعداد  -
 ) الي ن، اليسار(.

40  52.63 % 10 

 11         %   50  38 .اūسابية الع ليات ءار جإ  عند إماا أخطاء مرتǰب -

 أو مطرحأل  م  بدا صيت ع اūسابية الع ليات إجراء   صعوبة -

 .ذلك م  مضرب بدا
53 69.73% 4 

 8 %55.26 42 لدم  صعوبة    تعلم و تذǯر حقائق اŪ ع والطرح اأساسية -
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ů وعة ǯيه  م  واكر  صيها  ابق الذم أظهر اأخطاء الŖ ارتǰيهابالرجوع إا اŪدوا السن 

ǯانت نسب تǰرارها والŖ   ،  الرماضيات اختيار التحصيا التاميذ أ ناء اųازهم للت ارم  الوارد    
Ŗ والن  ،حا مشǰات ،الع ليات ذلك  مؤǯد وجود صعوبات لدمهم ما  ،%25  ع وتزمد  مرتصعة

مصاهيم وهي تتعلق بيع   امشرǯةم  الصعوبات  زمر  نت بين والŖ الرابعة للسنة قرر قت وصق امنها  امسين 
مات، ) الزن  ǯا م مع الدراسات امنتز  م  قيا   ǯيه  صقت إا حدوالŖ اتن ومهارات الرماضيات اأساسية 

الŖ أوردها   اأخطاءليا أماط   Ţ( 2011) صواūة، ،(2011) الوقصي،  ،(2006  ) زماد ، (1998
 شخيص. صي للتن اّك الǰين 

 :في الدراسة الحالية الخصائص السيكومترية أدوات القياس -5-7

 للتطييقااختيارات صاحية  دىمقيا استخدال أدوات القياا   الدراسة ابد م  ااف ئنال 
على م ومدى قدر  ،نالعيارات لل صحوص ماءمةومعرصة مدى  ،يǰومرمةالسن  اخصائصه  أǯد موالتن 

 .صعوبةاإجابة عليها دول 
امقصود بصدم امقياا هوأل مقي  امقياا ما وضع لقياس . وهنا  أنواع űتلصة للصدم : صدقال - 

 لǰا منها فرمقة ūساب معاما الصدم.

 13 %43.42 33 (100،...،10، 5، 2لدم  صعوبة   تعلم اسراتيتيات العدمثا ) -

 تاحب والŖ اūسابية للع ليات ااšاهية اŬصائص   صعوبة جد -

 .واليسار والي ن ااستاف و اū ا مشǰات  حلن  عند
56 73.68% 2 

 5 %61.84 47 استتابة عشوائية ناšة ع  ضع  ااهت ال أو ضع  الصهم. -

 أو اŬطوات متعدد لة امشǰ حا   اŬطوات ميع مستǰ ا ا -

 .اūسابية الع ليات متعدد 
63 82.89% 1 

 6 %57.89 44 لدم  صعوبة   تعلم جداوا الضرب. -

صعوبة تنظيم اأعداد   قي تها امǰانية عند إجراء الع ليات عليها   -
 الطرمقة الرأسية(. -) الطرمقة اأصقية

23 30.26% 14 

 6 %57.89 44 خطئ   إجراء ع لية الضرب و ا مستǰ ا ضرب ǯا اأرقال. -

 اŪ ع( -) الطرحاūسابية الع ليات بإجراء اليدء مǰال Ţدمدصعوبة  -

 وجود عد  منازا.   خاصة
42 55.26% 8 

 حا قيا استǰ اا الثانية امشǰلة حا إا ومنتقا مشǰلة حا ميدأ -

 .)اإǯ اا اŪزئي لل شǰلة(اأوا
55 72.36% 3 
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. صلو فيق امقياا مقصد بثيات امقياا التطابق بن نتائت    امرات امتعدد  الŖ مطيق صيها الثبات: -
ųد ألن هنا  تطابقاً  إا حد ما بن نتائت    امرتن، وذلك إذا    اليول وأعيد تطييق  بعد أسيوعن مثا،

م ةد  تاه حقيقي   اموضع امقاا أو اأكخاص الذم  فيق عليهم. وتوجد فرم űتلصة ūساب 
 (264، 263، ص 2013.) البسيوني،  يات امقياا

إحصائيا باستخدال رزمة  نتائتهاة روع   تصرماها ومعاŪوصحصها  ن الشن  الييانات بعد مع
للتأǯد م  اŬصائص السيǰومرمة لǰا أدا   (:25IBM SPSSالرامج اإحصائية للعلول ااجت اعية )

 . على حد
 : اختبار التحصيليل الخصائص السيكومترية  -1 -7- 5

 قامت الياحثة بعرض  على اأولية، ااختيار التحصيلي   صورت  إعدادبعد  :صدق  المحتوى 
وذلك الŖ تقيسها  واأسئلةمع قائ ة تضم اأهداف امعرصية ومستوما ا  ů(07) وعة م  اǰّ ن

 النقاط التالية: لإداء بآرائهم حول    
 .ااختيار لل نها  امقرر مارم مطابقة  -
 .علي اتووضوح التن  ااختيار أسئلة ماضية اومة والرن اللن  ياغةصن الة دقن  -

 قياا اأسئلة لل ستومات امعرصية امختلصة. -

 الدراسة. ى عينةمناسية مارم  ااختيار مستو  -

 .ما مساعد على إ راء وŢقيق الار  م  ااختيار ما مرون  مناسيا م  أم تعدمات إضاصة -
 إعننداد ومناسننيت  للهنندف منن  حينن  اǰّ ننن وأرائهننم علننى صنناحية ااختيننار بننناءً  علننى اقراحننات 

وقنند اتصننق اǰّ ننول علننى خوليننة ااختيننار ووضننوح صننياغت  مننع إجننراء بعنن  التعنندمات اليسننيطة ومناسننية 
أǯثننر الننŖ حننازت علننى نسننية اتصننام ) الت ننارم ( اعت نندت الياحثننة علننى الوضننعيات مسننتوى صننعوبت . حينن  

هننذ  الت ننارم  حاصننلة علننى درجننة منن   و علينن  صننإلن  والننŖ تشننه إا صنندم الت ننارم  صي ننا تقيسنن ،  % 80منن 
مǰن  الو نوم بن  أ نناء تطييقن  علنى العيننة  لاختينار مضن ول مرضنياً حقنق من  صندم بنذلك  ن التن  و  .قنةالثن 

 .اأولية للدراسة

 اسرب لاختبرارǼذم اسنتارق  التامينذ   اإجابنة عن  صقنرات  ن تسنتيا النزم  النن :تحديرد الرزمن الم
 ااختيار فيقت الياحثة امعادلة التالية:ūساب زم   و  ااختيار

 الزمن الذي استغرقه أبطأ  التاميذ  -التاميذ سرع أ الزمن الذي استغرقه                        
 الزمن المǼاسب =

 (169ص  ،2017السيد، ) اأسرع واأبطأ              مجموع التاميذ                                               
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وقننند قامنننت الياحثنننة كسننناب النننزم  امناسنننب لاختينننار وصقننناً أداء أسنننرع تل ينننذم  وأبطنننأ تل ينننذم  
 وذلك ǯ ا حددنت   اŪدوا امواي:

 حساب زمن ااختبار (:11)جدول 
 اأبطأ اأسرع التاميذ

 د 87 د 44 واأالتل يذ ا

 د 100 د 80 التل يذ الثاا

 د 187 د 124 اج وع
 

لقنراء   ( دقنائق3)( و  ن إضناصة 77بتطييق امعادلة السنابقة وجد ألن الزنم  امناسب لاختيار هنو) و
    دقيقننننة.   20سننننا و1(دقيقننننة أم 80تعلي ننننات ااختيننننار وǯتابننننة الييانننننات. صأصننننيح الننننزنم  الǰلننننني لاختيننننار )

سننا 1اابتدائيننة   وزار  الربيننة الوفنيننة )وهننو مقننارب الننزنم  امخصنننص اجتينناز اامتحانننات الرميننة لل رحلننة 
 د(.30و
   حليل اإحصائي لفقرات ااختبارالت: 

متم هذا التحليا   ضوء النتائج اّققة على ااختيار بعد تطييق ، أم   ضوء استتابات 
حقق م  درجة صعالية ǯا صقر  م  صقرات ااختيار  مرمي هذا اإجراء إا التن  التاميذ الصعلية على صقرات . و

ر  بالتاي مصيح استخدام  مǰناً صي ا بعد ما موصن  و ǯ قدمة للتأǯد م  درجة صاحية ااختيار ǰǯا. 
 م  جهد ووقت.

 معامل السهولة /الصعوبة: -
تطييق  على أصراد  أمǰ ذم حصيلي   ماد  الرماضيات الن Ţليا مصردات ااختيار التن   ن حي     

 وقد  ن   ǰǯا،  ولاختيار  ǯا مرم  على حدن صعوبة   / العينة ااستطاعية للتنعرف على مستوى سهولة
 اآتية: حسب امعادلة  %( 80 -% 20 )سهولتها بن  معاماأخذ القرار باختيار الت ارم  الŖ مراوح 

 

 
 عدد الذين أجابوا على التمرين إجابة صحيحة                                                  

 100 ×      السهولة =                                                       معامل 
                                                عدد اإجابات الصحيحة + عدد اإجابات الخاطئة                        

                        
 معامل السهولة - 1=  معامل الصعوبة                    

 



 اإجراءات المنهجية للدراسة                                   دسالفصل السا

 

 
150 

 اŪدوا أدنا : نت الييانات  قد دون و 
 اختبار التحصيل في الرياضياتفقرات لكل فقرة من معامات الس هولة والص عوبة  (:12جدول)     

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 معاما و (0.59 -0.25)سهولة ااختيار والŖ تراوحت بن  معامامينن اŪدوا أعا  درجات 
مǰ  الو وم ūد ما للتاميذ  امقيوا ومناسيةوهي معامات   امدى ( 38. 0)بلغ سهولة ااختيار ǰǯا 

م  كسب تقدمر سهولتها/ صعوبتها أم  مارم  ااختياربناءً على ما أسصر عن  التنحليا أعيد ترتيب . اه
 .العينة اأساسيةعلى  : الصورة المعدلة(2) الملحق ومتمن تطييق  اأسها إا اأصعب

  مييز:معامل الت   -
ز بن متصوقي على اعتيار ألن  ااختيار ام ينز هو الذم مستطيع أل مرز الصروم بن التاميذ ومين 

أم  Ŗ مش لها ااختيار ميز ،حصيا منهم   ااختيار، لذلك جب أل تǰول ميع الت ارم  الن ومتدا التن 
هولة التاميذ، وةقق مستوى مناسب م  السن مستومات ألن ǯا مرم  ţتل  اإجابة عن  باختاف 

مقارنة  اختيارم لǰا صقر   القو  الت ييزمة نمساعد   تعين  » الذم   يينزوذلك كساب معاما التن  ،عوبةوالصن 
  .«الطاب ذوم امستومات العليا   التحصيا بأداء الطاب ذوم امستومات الدنيا   التحصيا  ءأدا

 (299ص ، 2000ملحم،  )    
 
 
 
 
 

 معامل الصعوبة معامل السهولة التمارينرقم 
1 0.34 0.66 
2 0.31 0.69 
3 0.46 0.54 
4 0.38 0.62 
5 0.31 0.69 
6 0.25 0.75 
7 0.51 0.49 

 0.41 0.59  1مشǰلة 
 0.68 0.32 2مشǰلة 
 0.59 0.41 3مشǰلة 

 0.59 38. 0 ااختبار ككل
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 ح ذلك:واŪدوا أدنا  موضن ز ǯا مرم  م  مارم  ااختيار علي   ن حساب معامات ميين  و
 التحصيل في الرياضيات فقرات اختبار لكل فقرة منمعامات تمييز   :(13رقم)جدول 

   

 

 
 
 
 
 
 
 
 

ز معنننامات مييننننوهننني (  0.55 - 0.34) تراوحنننت بننننم معنننامات الت يينننز تيننننن بياننننات اŪننندوا أل قنننين 
( 38. 0) متوسط معامنا مييننز ااختينار ǰǯنا مسناوم وأل،  ت الصروم اموجود  بن التاميذمقيولة وŢسسن 

 وعلى هذا  ن قيوا ميع صقرات ااختيار.
 اات ساق الداخلي:بطريقة صدق حساب ال 

ااختبار على  ااستطاعيةقيم معامات اارتباط درجات أفراد العيǼة   ( :14)جدول رقم 
 .الدرجة الكلية لاختبارومجموع  التحصيلي

 
 
 
 
 
 
 

 (0.01)**( مستوى الدالة )                                            
 تعلق بمحك خارجي) الصدق التازمي أو التطابقي(مصدق الال: 

ااختيار امطلوب حساب صدق  مقامي  أخرى لأداء  حساب  ع  فرمق مقارنة درجات متم 
و  الدراسة  سواء   وقت سابق أو وقت متازل مع وقت أداء ااختيار أو   وقت احق لتطييق . 

 معامل الت مييز التمارينرقم 
1 0.36 
2 0.47 
3 0.50 
4 0.55 
5 0.52 
6 0.44 
7 0.39 

 0.34  1مشǰلة 
 0.55 2مشǰلة 
 0.50 3مشǰلة 

 38. 0 ااختيار ǰǯا

 معامل اارتباط التمرين  مرق معامل اارتباط رقم التمرين

1 0.62** 6 0.64** 
2 0.53** 7 0.47** 
 **0.50   1مشكلة **0.66 3
 **0.56  2مشكلة  **0.54 4
 **0.52 3مشكلة  **0.56 5
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   ماد  الرماضيات( ل الثالصصا ابااعت اد على درجات ااختيار اّك )اختيار  حقق من التن   ن  اūالية
 ا واإجهاد.  التحصيلي  مع ماحظة الصر  الزمنية لتصادم عواما املن بعد إجراء ااختيار 

الصصا ) بن درجات العينة على ااختيار اّك ارتياط "بهسول"ومتم ذلك كساب معاما 
( ودرجا م على ااختيار التحصيلي امطلوب تعينن معاما صدق , ومدا هذا امعاما على صدم الثال 

والنتائج موضنحها .  ( IBM SPSS : 25رزمة الرامج اإحصائية للعلول ااجت اعية )باستخدال  ااختيار
 :التاياŪدوا 

 نتائج حساب معامل صدق ااختبار التحصيلي :( 15رقم )جدول 

 

عيǼة عدد
د ال

أفرا
حرية 

ة ال
درج

 
 

المتوسط 
 الحسابي

اانحراف 
 المعياري

 معامل
 اارتباط

 مستوى
 الدالة

  ااختبار التحصرررررررررررررررريلي 
76 

 

 
74 
 

8.12 3.94  
.250** 

 
 0.05دال عǼد 

 1.68 3.60 الثالث  اختبار الفصل

 (0.05)*( مستوى الدالة )                                                                                                     
دالة  م امتاه اارتياط بن  قةاارتياط، ما معř أل عا اابق دالة معامم  اŪدوا السن  ماحب

 .وهذا معř أل ااختيار صادم ، (0.05)عند مستوى 

   :ودالة إحصائياً. وهي قي ة مقيولة( 0.75بلات قي ة معاما الثيات ) ألفا كرونباخ:الثبات  

 :الرياضيات في التع لم لصعوبات التشخيصي التقدير مقياس صدق وثبات -2 -5-7       
 ن ااعت اد   ع لية تقنن هذا امقياا على عينة ذوم صعوبات تعلم الرماضيات امأخوذ  م  

 .تل يذ وتل يذ ( 76العينة ااستطاعية امقدر عددها)ل=

 :الصدق 

 الصدق التمييزي(: المقارنة الطرفيةبطريقة   صدقحساب ال( 

معت د على مقارنة درجات الثل  اأعلى بدرجات الثل  اأدى   ااختيار برتيب الدرجات       
م  امصحوصن م  فر  التوزمع، صتصه ل  ů وعتال  % 27الŖ حصلوا عليها تنازليا   توزمع، م مسحب 

  21 ≈ 20.52 = 0.27 × 76؛    ألن: " فرد 21متطرصتال تساوم ǯا منه ا: "

 اعت دت هذ  العينة مع ميع امقامي    حساب هذا الصدم.  ماحظة:
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 التقدير مقياس( لدالة الفروق بين المتوسطات بين العيǼة العليا والدنيا  -test  tقيم ) (:16)جدول رقم

 الرياضيات في التع لم لصعوبات التشخيصي

     العيǼرررررررررررات 
 

 المتغير

العيǼة العليا     
 21ن=

 العيǼة الدنيا 
 21ن= 

 قيمة
test  t- 

  المحسوبة

درجة  المجدولة  t-testقيمة 
  ةالحري

 

مستوى 
05.0 الدالة

 
01.0

 

 التقدير مقياس

 التشخيصي
X Std 

X Std  
 **19.29 

 
1.68 
 

 
2.42 

 
40 

الفرق دال 
 0.01عǼد

72.76 7.73 26.85 7.67 
 (0.01)**( مستوى الدالة )      

النتائج وجود صروم ذات دالة  أ يتت ،(   امقارنة بن امتوسطات-test tباستخدال اختيار) 
عند مستوى  اأدىرباعي اإومتوسطات ů وعة  اأعلىرباعي بن متوسطات ů وعة اإ إحصائية

 .متنضح م  نتائج معاما الصدم ألن امقياا صادم واستطاع الت ينيز بن فر  ااختيار ومن    ( 0.01)
  :وهي قي ة ( 0.76بلات قي ة معاما الثيات ) حي " ألفا كرونباخ "  ن حساب  ع  فرمق الثبات

 و دالة إحصائياً. مقيولة
 :التعلم أساليب مقياس صدق وثبات -3- 5-7
 الداخلي: ااتساقبطريقة صدق حساب ال 

 :م  خاا حساب معاما اارتياط بطرمقتن سام الداخلي  ن ūساب صدم ااتن 
،  ǯ ا هو موضنح   حساب معامات اارتباط بين درجة كل فقرة ودرجة البعد الذي تǼتمي إليه -

 اŪدوا التاي:

مقياس  فقراتعلى  ااستطاعيةقيم معامات اارتباط درجات أفراد العيǼة   ( :17رقم )جدول 
 ه.إلي تǼتمي الذيومجموع درجات البعد  أساليب التعلم

قرة
الف

 

 الǼمط الحركي   

قرة
الف

 

 الǼمط البصري

رة 
لفق

ا
 

 الǼمط السمعي

 معامل اارتباط معامل اارتباط معامل اارتباط
1 0.32** 14 0.38** 27 0.26* 
2 0.31** 15 0.24* 28 0.43** 
3 0.13 16 0.50** 29 0.53** 
4 0.47** 17 0.37** 30 0.27* 
5 0.26* 18 0.44** 31 0.52** 
6 0.39** 19 0.32** 32 0.26* 
7 0.39** 20 0.49** 33 0.29* 
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م معامات ارتياط درجات أصراد العينة ااستطاعية على مصردات ضح أل قين متن  السنابقم  اŪدوا  
أ ا  أمامقياا  مصرداتما معد مؤكراَ على صدم  إحصائياامقياا وů وع درجا م على ǯا بعد دالة 

 ا. م  اليعد اūرǯي صهي غه دالة وعلي   ن أخذ القرار كذصه 12واليند  3ماعد اليند ،لليعد تنت ي
 :معامات اارتباط بين درجة كل بعد والدرجة الكلية للمقياسحساب   -

  :ح ذلكموضن  اموايواŪدوا  
  .ة لهيالكل الدرجةو  أساليب التعلملمقياس  الثاثةمعامات ارتباط اأبعاد  :(18)جدول 

  
 
 

 
 

مقياا الثا ة بن ů وع درجات اأبعاد  إحصائيامتضح أل هنا  ارتياط داا  السنابقم  اŪدوا  
واج وع الǰلى للدرجات ما معد مؤكرا على اتسام أبعاد امقياا على أ ا Ţقق ا دف  أساليب التعلم 

 العال م  امقياا .
 :رونباخكألفا   " ن حساب  بطرمقة الثبات" ( Alpha kronbach) انت القينǯعليها م امتحصاو        

  :   اŪدوا امواي

 .والدرجة الكلية أساليب التعلممعامات ألفا كرونباخ أبعاد مقياس  :(19)جدول            
 معامررررررررررل ألفرررررررررررا اأبعرررررررررررررراد

 0,49 الن ط اūرǯي
 0,56 الن ط اليصرم

 0,49 الن ط الس عي 
 0,74 امقياا ǰǯا

8 0.47** 21 0.34** 34 0.53** 
9 0.51** 22 0.57** 35 0.34** 

10 0.25* 23 0.41** 36 0.26* 
11 0.41** 24 0.46** 37 0.47** 
12 0.22 25 0.30** 38 0.27* 
13 0.37** 26 0.31** 39 0.45** 

 اارتباطمعامل  البعد
 **0.71 الن ط اūرǯي

 **0.80 الن ط اليصرم

 **0.81 الن ط الس عي
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     (0,56( وحŕ )0,49تراوح ما بن ) ǯرونياخأل قيم معامات ألصا  أعا ضح م  اŪدوا متن 
 تط ئ  تتن تع بدرجة صدم و يات جيند    امقياا وهذا معř أل قيم . ا معد مؤكرا على  يات امقياامن 
 .الدراسة عينة على تطييق  إا -الياحثة -
 مقياس ااتجاǽ نحو الرياضيات: صدق وثبات -4 -7 -5
 الصدق التمييزي(:المقارنة الطرفية بطريقة صدقحساب ال ( 

 ن حساب صدم ميينز مصردات امقياا م  خاا أخذ الدرجة الǰلية لل قياا ǰŰاً للحǰم على 
م   % 27درجة( ترتيياً تنازلياً و ن أخذ أعلى وأدى  25) صدم مصردات  ع  فرمق ترتيب الدرجة الǰلية

 :اموايوصا للنتائج التالية وصق اŪدوا  ن التن وم  ذلك  الدرجات
ااتجاǽ  مقياسفي  ( لدالة الفروق بين متوسطات العيǼة العليا والدنيا t-testقيم )(: 20جدول رقم)

 نحو الرياضيات
المؤشرات          

 ااحصائية
      

 
 المتغير

العيǼة العليا     
 21ن=

 العيǼة الدنيا 
 21ن= 

 قيمة
test  t- 

  المحسوبة

درجة  المجدولة  t-testقيمة 
  ةالحري

 

مستوى 
05.0 الدالة

 
01.0

 

ااتجاǽ نحو 
 الرياضيات

X

 
Std 

X Std  
 **

58.04 

 
1.68 
 

 
2.42 

 
40 

الفرق دال 
 0.01عǼد

84.38 3.54 25.14 3.05 
 (0.01)**( مستوى الدالة )         

وهذا  0.01عند مستوى إحصائيا ودالة  أǯر م  اجدولة اّسوبة(  test- tقي ة )اضح ألن  و 
 řو الصدم. ، ز بن التاميذ على فر  امقياااستطاع الت يين  امقياا ألن معŴ َوهذا معطي مؤكرا 

 الثبات عن طريق التجزئة الǼصفية: -
 مقياس ااتجاǽ نحو الرياضياتنتائج حساب معامل ثبات  :(21)جدول رقم 

المؤشرات          
 ااحصائية

 
 المتغير

 عدد
أ

عيǼة
د ال

فرا
حرية 

ة ال
درج

 
 

المتوسط 
 الحسابي

اانحراف 
 المعياري

 معامل
 اارتباط

 مستوى
 الدالة

  البǼود الزوجية
76 

 
74 

30.59 5.39  
80.36** 

 
 دال عǼد 

 5.32 32.97 البǼود الفردية

 (0.01( مستوى الدالة )**) 
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(عند (0.368مساوم الينود الزوجية والصردمة  ( بنrم  اŪدوا أعا  ناحب ألن معاما اارتياط )    
  ( وبتصحيح معاما اارتياط معادلة "سيهمال براول"مصيح ǯاآي:                     0.01مستوى الدالة )

        درجة مقيولة م  الثيات. و من  صإلن امقياا على 

 :الدراسة اأساسية:ثانيا

  :اأساسية مǼهج الدراسة .1

باعتيار  أسلوب م    ،الياح يع  إلن قي ة اليح  ونتائت  ترتيط ارتيافاً و يقًا بامنهج الذم متن           
وا دف امراد   وǯذا اختاف فييعتها،  أساليب اليح  وهو ختل  باختاف الظواهر امراد دراستها،

أل هذا النوع  (24ص ،2013)التميمي  حي  مرى"التجريبيالمǼهج " اūالية يعت الدراسةاتن حي   .منها
م  اليحو  مستع ا التتربة   اختيار صر  مقرر عاقة بن عاملن أو متاهم  وذلك ع  فرمق الدراسة 

 لل واق  امتقابلة الŖ ضيطت ǯا امتاهات ماعدا امتاه الذم مهتم الياح  بدراسة تأ ه .
ع  قصد وتع د وعلى Ŵو  متيح للياح  أل ماهن  أن  (368،ص 2008عبد المؤمن )ومضي          

منظم متاهاً واحد ) امتاه التترمي أو امستقا(، لهى مدى تأ ه  على متاه آخر   الظاهر  قيد الدراسة 
 ) امتاه التابع( مع ضيط أ ر امتاهات الدخيلة.

القائ ة على أساليب التعلم وامتاه  باإسراتيتيةد   الدراسة اūالية امتاه امستقا حي  ةدن         
         خيلة امت ثلة مع ضيط امتاهات الدن  ااšا  Ŵو ماد  الرماضياتالتحصيا و م     ǯاا التابع مثن 

 .امستوى ااجت اعي وااقتصادم تقدمر و حصيا السنابق   الرماضيات   الع ر الزمř والذǯاء والتن 
متوق  Ţدمد نوع التص يم على فييعة  حي  التجريبيشبه  التصميموقد اعت دت الياحثة          

ع  فرمق ااختيار  حي  ص نم   الدراسة اūالية .امشǰلة وظروف العينة م  أجا امقارنات اليعدمنة
صراد لǰ  أالعشوائي لل دارا اابتدائية والتعين العشوائي لأصراد داخا اج وعات ع  فرمق مطابقة ا

 ،  حي   ن امعاŪة التترمييةŖ ستطيق صيها عين العشوائي لل ت وعات   اختيار أم امدارا الن تعذر التن 
  "Ű د الشرم  خه الدم "ذم  مدرسول   مدرسة ترميية بطرمقة قصدمة الن اختيار تاميذ اج وعة التن 

 وذلك لتعاول معل ي و إدار  امدرسة بتقدم وتسهيا مه ة تدرمسها واج وعة الضابطة مدرسة أوا نوص ر 
 امتيع   الدراسة: التنص يمموضنح  اموايوامخطط  .1954
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 .-الباحثة –التصميم  التجريبي للدراسة من إعداد جراءات إ (: 5مخطط )
 

المجموعة 
 التجريبية

 ( تلميذ24)

المجموعة 
 الضابطة

 ( تلميذ24)

 القياس القبلي

 التحصيل السابق في الرياضيات–الذكاء  -العمر الزمǼي  :تكافؤ المجموعتين في
 المستوى ااجتماعي وااقتصادي -

 القياس البعدي

 والضابطة إحصائياً في:  التجريبية نتائج المجموعتينمقارنة 
 ااتجاǽ نحو مادة الرياضيات  -ااختبار التحصيلي -

تدريس باستخدام 
اإستراتيجية 

 المقترحة

تدريس 
باستخدام   

الطريقة 
 ااعتيادية

  لمدرستين ابتدائيتين العشوائيااختيار 

 التعيين العشوائي لمجموعتي الدراسة 
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 :اأساسية عيǼة الدراسة .2

العيǼة مراعا  أسلوب" ن  اقتصادماً  و و قاصياً  العينة مثلة جت عها اأصلي تعلي يان   تǰولحŕن 
       ابتدائياختيار التاميذ ذوم صعوبات التعلم   الرماضيات م  تاميذ السنة الرابعة    القصدية"

قد أمǰ   ا و  Ŗ ترمد الياحثة الوصوا إليها م  خاا اختيار هذ  العينةŖ تعǰ  أهداف الدراسة الن والن 
هدف (2018/2019موسم الدراسي )خاا ا( تل يذاً وتل يذ  114مقدر  بن)عينة أولية اانطام م  

 نصسهاطوات اŬقد اتيعت و  شخيص امختلصةخاا ǰŰات التن  م ، تشخيص عينة ذوم صعوبات التعلم
 ǰŰاتوعلي  أصيحت العينة النهائية بعد تطييق  عند تشخيص العينة ااستطاعية. ( سالصاً  تǯ ا ذǯر )
حي   ن اختيار عينة الدراسة م  مدرستن űتلصتن والار   ،وتل يذ  اً ( تل يذ48م ) متǰونة شخيصالتن 

      ص يم القيلي و اليعدم ج وعتن šرميية القائم على التن ترمي من  هو ألن الدراسة تستخدل امنهج التن 
عدل انتقاا أ ر التنعلم بن التاميذ  ض الو منع ااختاط  ǯ ا ألن اختيار مدرستن للدراسة   ، ضابطة و
 موضنحة   اŪدوا امواي:وهي ا مؤدم إا مصداقية النتائج أمضاً من 

 حجم العيǼة الǼهائية لذوي صعوبات تعلم الرياضيات. (22)جدول رقم 

     .  الرماضيات ذوم صعوبات التعلمعينة  حتم(22) رقمونة   اŪدوا توضنح النتائج امدن 
ضابطة واأخرى  šرمييةإحداما وقد قامت الياحثة بتقسيم التاميذ ذوم صعوبات التعلم إا ů وعتن 

 الرسم اليياا أدنا  موضنح ذلك: و وتل يذ  اً ( تل يذ24)   ǯا ů وعةصراد اأحي  بلغ عدد 
 

 

 

 (:01رقم ) الرسم البياني
توزيع  توض حبيانية  ةأعمد

 التاميذ عيǼة الدراسة
 اأساسية.

 

 قبل المدارس اابتدائية المجموعات
 التشخيص

بعد 
 التشخيص

 عدد اأفواج

 2/2 24 60 1954أوا نوص ر مدرسة  الضابطة 

 Ű 54 24 2/2 د الشرم  خه الدم مدرسة  التترميية

 4/4 48 114 ننننننننننننننننننوعنننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننناج ننننننننننن
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 :التجربةتǼفيذ قبل الخارجي الضبط   -2-1 
امتاه امستقا)اإسراتيتية أل ضيط امتاهات النŖ م  ام ǰ  أل تؤ ر على ما اكك صي  

        تعد نتائج ك  أǯثر دقة، وم  هذا امنطلق ǯال على الياحثة أل  تم  بضيط امتاهات  امقرحة(
امستوى  –الرماضياتابق   حصيا السن التن  -الذǯاء – الزمřالع ر  تش ا: قد تتدخا   الدراسة و Ŗ لن ا

النذم اŪدوا أدنا  أو ضيط لتلك امتاهات مدونة    šان صي ا ملي ǯيصية  و  ااجت اعي وااقتصادم.
  موضنح دالة الصروم بن امتوسطات:

 الضابطة المجموعة و المجموعة التجريبيةنتائج تكافؤ  (:23)جدول رقم

تتان ( بن اج وعتن التترميية التǰاصؤ )الم اختيار)ليصن( لصحص م  اŪدوا تتنضح قين 
توجد صروم ذات دالة احصائية بن  مصادها تساوم التيامنات معŘ اŖ والضابطة وهي قينم غه معنومة والن 

حي   للسن ،مراعياً اأزوا   اج وعتن  التǰاصؤ بن  حŕن مǰولامتوسطات ما معř تǰاصؤ اج وعتن. و 
    أن  ا توجد صروم جوهرمة متنضح  ومن  ، (سنة11سنوات إا  9) مابن ألن أع ار التاميذ تراوحت تينن 
( t) ةتصا قي بن اج وعتن، حي  م  ابق   الرماضياتحصيا السن التن  -الذǯاء وǯذا  لع ر الزمř  ا

 ة التترميية و الضابطةمعř أل اج وعهذا ( و  0.05-0.01إا مستوى الدالة عند أم م  امستومن )
  .قيا تطييق اإسراتيتية متتانسة

ااجت اعي وااقتصادم  ن تطييق است ار  تقدمر امستوى المستوى ااجتماعي وااقتصادي:تقدير   -
امستوى  -الينيانات الشنخصية) على أصراد العينة وبتصرمغ بيانات ااست ار    صور  تǰرارات لينودها

حة اŪس ية ǯالصن    وااقتصادمةاūالة ااجت اعية  -امستوى التعلي ي للوالدم  -الوظيصي للوالدم 
قد أ يتت النتائج  و "²χ"مربع ǯام استخدالحقق م  ذلك بالتن و  ǰ (نوعية السن خا الشهرم و والدن 

 ااقتصادمة امتوسطة. وما م  الطيقة ااجت اعية و šان  اج وعتن.

                
                     

 المجموعات 
 

 المتغير     

 المجموعة التجريبية
 24ن= 

 المجموعة الضابطة
 24ن= 

حرية
ة ال

درج
 

نس
تجا

ر ال
ختبا

ا
  
 F

 
 

الة 
الد

 

قيمة 
(t) الة

الد
 

المتوسط 
 الحسابي

اانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

اانحراف 
 المعياري

  0.54 9.46 0.63 9.61 العمر الزمǼي
46 

0.51 

 غير
 دالة

 

0.88 

 غير
 دالة

 

 0.66 0.19 23.99 41.87 23.61 46.45 الذكاء
الت حصيل الس ابق في 

 الرياضيات
4.65 
 
 

2.43 3.86 2.07 0.98 1. 21 
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 اختياربن اج وعتن التترميية والضابطة سوف نعت د  لفحص التوزيع الطبيعي عتداليةاواختبار ا -

 وقد دونت النتائج   اŪدوا امواي:  سي نروف  –ǯلوůروف

تساوم   Sigأل قي ة  سي نروف  –ǯلوůروف  متنضح م  نتائج التحليا ااحصائي اختيار
 الصصرمبالتاي صإننا نقيا الصر  ǯ(0.05 )ر م  مستوى امعنومة قيم أ وهي (  092.0و)( 0.16)

التوزمع  مسحوبة م  ůت ع تتيع بيانات وااšا  للتحصيا القيلي  القياا العينتن  القائا بأل بيانات 
 وعلي    التأǯد م  التوزمع الطييعي بن اج وعتن. الطييعي

 ن التنحقق م  تǰاصؤ اج وعتن   القياا القيلي  القياس القبلي: مجموعتي الدراسة فيتكافؤ  -
 طييق   نص  اليول حرصاً على القيال بالتن  حرصت الياحثةوقد وذلك م  خاا رصد درجات التاميذ 

 ( مينن النتائج التالية:25واŪدوا رقم ) قة القيااعلى دن 
 تكافؤ المجموعة التجريبية والضابطة في القياس القبلي نتائج :(25جدول )

 
وهي  على التواي(  0.14( ،)0.41)تساوم ( F) اختيار ليصن متنضح ألن قيماŪدوا أعا   م 

أن  ا توجد صروم  اج وعتن، ǯ اوبذلك متحقق التتان  بن  0.05م غه دالة عند مستوى الدالة قين 

      لفحص التوزيع الطبيعي بين المجموعتين التجريبية والضابطة (: اختبار ااعتدالية24جدول)
 في القياس القبلي

 Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

 067, 48 956, 160, 48 113, التحصيل 

ǽ132, 48 963, 092, 48 118, ااتجا 

 المجموعة التجريبية 
 24ن= 

 المجموعة الضابطة
 24ن= 

حرية
ة ال

درج
 

F 

 
قيمة 

(t) الة
الد

 

المتوسط 
 الحسابي

اانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

اانحراف 
 المعياري

التحصيل في 
 الرياضيات

 
6.90 

 

 
2.21 

 
5.91 

 
2.44 

 

 
 
46 
 
 

 
0.41 

1
.4

6
دالة 

غه
 

ااتجاǽ نحو 
 مادة الرياضيات

 
57.58 

 
13.28 

 
57.62 

 
14.58 

 
0.14 

 

0
.0

1
-

دالة 
غه 
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ذات دالة إحصائية بن متوسط درجات القياا القيلي لل ت وعة التترميية والضابطة   ااختيار 
  التحصيلي وااšا  Ŵو ماد  الرماضيات.

وبذلك نǰول وموزعة توزمعاً فييعياً اليح    الدراسة اūالية متتانسة،  ůŖ وع ؛ضح ألمتن ومن  
 ا Ŗ سنتعر  والن  -الدراسة اūالية -من صإلن النتائج الŖ ستتوصا إليها  م  و .امتاهاتقد عزلنا أ ر تلك 
  .هذ  الدراسة   ضوء أساليب التعلم امقرحة   ةاإسراتيتيمǰ  أل نعزوها إا    الصصا القادل

 الضبط  الداخلي قبل التجربة: -2-2
 التدريسية:خبرة المعلم  -

بنصسها       التترميية قامت بتدرم  اج وعة الدراسة،  بةلتتر دم صن العلى Ţقق  حرصاً م  الياحثة
وهي صيها  Ŗ  ن اختيار اج وعة الضابطةمعل ة امدرسة الن  بتدرمسهمأما اج وعة الضابطة صقد قامت 

 . معها إا حد بعيد   اأداء الوظيصي وتتشاب  ، ياحثةالتدرمسية لل ر  عدد سنوات اŬمعل ة بنص  
 التجربة: تǼفيذإجراءات  -

   أسابيع بواقع  (5واست ر مد  ) 14/01/2019بدأ التطييق الصعلي اإسراتيتية مول اا نن 
         ذم حددت  وزار  الربية الوفنيةحسب التوقيت الن  18/02/2019إا غامة حصص أسيوعياً (5)

 على النحو التاي:وقد ǯال التطييق 
 بالǼسبة للمجموعة التجريبية: التǼفيذإجراءات  - أ

خصصت الياحثة اūصة اأوا للتنعارف مع اج وعة التترميية لتهيئة جون م  األصة والثنقة وللتنعرم   -
مع ح  التاميذ على جدنمة ااكرا   ما جاء   ااسراتيتية  م  أهداف مسطر  وخطة السنه صيها،

 معلومات على أساليب التعلم.اūصة الثانية لتقدم و     الع ا وذلك بالوعد بتقدم حواصز تشتيعية
  ضوء أساليب  رب(الضن  – الطرح –)اŪ عدروا قامت الياحثة بتدرم  اج وعة التترميية بنصسها  -

 علم.التن 

علم درم  ليسها التن ترميية على ů وعات قيا اŬو    التن الياحثة بتوزمع تاميذ اج وعة التن  قامت -
 التوزمع أ ناء سه الدروا. اǯذلك م  أجا أل مسها عليه و بينهمعاوا صي ا التن 

امدرجة   مضامن اأنشطة اأساليب علم على حسب أنواع  ن تصعيا اسراتيتيات أساليب التن  -
 .رحةامق

 طييق م  أورام ع ا وغهها. ن šهيز اأدوات الازمة للتن  -

ترميية بن التعلم التعاوا، والع ا الصردم، وذلك لتنصيذ بع  تنوع ع ا التاميذ   اج وعة التن  -
  الت ارم  اموجود  داخا ǯا درا م  دروا امواضيع امختار . بع  اųازاأنشطة و 
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 بالǼسبة للمجموعة الضابطة:طبيق إجراءات الت   - ب
 .ااعتيادمةقامت معل ة اماد    امدرسة اأخرى بتدرم  اج وعة الضابطة الدروا بالطرمقة  -

واصا مع امعل ة اأخرى وذلك م  أجا ض ال سهن الع لية التنعلي ية بالشنǰا قامت الياحثة بالتن  -
 الصنحيح.

 البعديااختبار  جراءإ: 
            حسب دليا امعلم  ةاإسراتيتيوصق التنترميية  امد  امخصنصة لتنصيذ امعاŪةم  نتهاء اابعد  -

 .2019/ 25/26/02مومي  على التاميذ اليعدمتطييق ااختيار  ن 

Ūتها إحصائياً ، مهيداً معاااšا  Ŵو ماد  الرماضياتاختيار التحصيا و  ن تصرمغ درجات التاميذ    -
 م  أجا التأǯد م  صحة الصرو  اإحصائي  التحليا  ((IBMSPSS:25باستخدال برنامج 

 . الدراسةوالتوصا إا نتائج  الدراسةوم  من اإجابة على أسئلة 

 : اأساسية أدوات الدراسة .3
  ة ذوي صعوبات التعلمالخاصة بتشخيص اأدواتǼد م  ع لية تقنينها حي   ن  عيǯهيو  التأ : 

 .م  إعداد الياحثة ااختيار التحصيلي   الرماضيات -
 .غه متحينز للثقاصة لن"راص "( (CPM) املول)امصصوصات امتتابعة اختيار الذǯاء  -

 .(2008 الزمات،يصي لصعوبات التنعلم الرماضيات )شخمقياا التقدمر التن  -
 .م  إعداد الياحثة امستوى ااجت اعي وااقتصادمتقدمر ر  است ا -

  ن الن  اأساسية الدراسةاختبارات  Ŗ  د م  ع لية تقنينهاǯا ملي:سالصاً التأ ǯ وهي 
     لتحدمد نسب تواجدها لدى العينة التترميية هدف ااستعانة ها  التعلم أساليب مقياا -

  .(2012م  إعداد العيلة )   بناء ااسراتيتية
 .( 1980لن) أبو زمنة و الǰياا) الرماضياتمقياا ااšا  Ŵو ماد   -

م  إعداد  موضنحة مراحا تطييقها   دليا امعلم اإسراتيتية القائ ة على أساليب التعلم -
 :ااختياراتم  هذ   اختيارصي ا ملي وص  تصصيلي لǰا  و   الياحثة،

 :أساليب التعلم مقياس -3-1    
 وصف المقياس: -3-1-1        

 التعلم أماط باستيانة ستعانةباا بنا    ن  ( 2012")العيلة معة اū يد عيد هية"إعداد  م      

Ŗوقد اأساسي الرابع الص  لطاليات الياحثة ( وواءمتها 2004القرعال، )جابر و الياحثتال فورتاها ال 

إذ مثا ǯا بعد م  اأبعاد  ،( صقر  لǰا بعد13على  ا ة أبعاد بواقع ) ( صقر  مقسن ة39م ) تǰونت
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 تصحيح ومتم  عيمط التعلم السن  -مط التعلم اليصرم –الثا ة مط تعلم حسني وهي: مط التعلم اūرǯي 

 (03الملحق ) أ(.أبد -أأحيان -أغالي -أدائ (اآي امعيار حسب صقر  ǯا
 الخصائص السيكومترية لاختبار: -3-1-2      

    حسب العدمد دم يات والصن  ت  إجراءات الثن نظرم واضح دعن  مستند ااختيار إا إفار
، وقد  ن توضيحها إذ حسب معاما الثيات بعد  أساليب وǯذا  ن التأǯد م  صدق  ،م  الدراسات

 صي ا ملي:
 م حي  تراوحت قين  ااتساق الداخلي بطرمقة صدمالو  المحكمينع  فرمق صدم  :الصدق

( وهي دالة عند مستوى 0,78 -0,34معامات اارتياط بن ǯا صقر  واليعد الذم تنت ي إلي  ) 
-0,60(،   حن تراوحت معامات اارتياط بن ǯا بعد والدرجة الǰلية لل قياا )0,05-0,01)

 (.0,01(وهي معامات دالة إحصائيا عند مستوى)0,87

 :مقيوا معاما  يات ( وهو0,88قي ت ) بلات وقد "ألفاكرونباح"   ع  فرمق الثبات.  
 (64، 63 ص ،2012العيلة، )  

خاا اج وعة التترميية م   تاميذ التعلم لدى أساليبقامت الياحثة بتشخيص ǯ ا 
 وǯانت النتائج ǯاأي:أسلوب التعلم، وŢدمد نسية ǯا  استتابا م على مقياا أساليب

 أساليب تعلم المجموعة التجريبية وترتيب نسب (:26جدول )
 

 
 
 
 
 

 مقياس ااتجاǽ نحو مادة الرياضيات: -3-2
  وصف المقياس: -3-2-1      

 الصقرات هذ  وتقي  ،"ليǰرت" نوع م  "صقر  25 "م  الرماضيات Ŵو ااšاهات مقياا تǰولم

 والǰياا زمنة أبو "فور  الذما، وأميته بدراستها وااست تاع للطالب، بالنسية الرماضيات صعوبة
        اآخر واليع  صقر ، (13) اإجاي ااšا  Ţ ا امقياا صقرات بع (، 04الملحق )(" 1980)
  حسب اŪدوا امينن أدنا : .ليالسن  ااšا  ة ا (صقر  12 (

 

 الترتيب الǼسبة المئوية اأسلوب
 2 ٪33 اūرǯي

 1 ٪35 اليصرم

 3 ٪32 الس عي

  ٪100 اج وع
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 عبارات مقياس ااتجاǽ نحو الرياضيات(: طبيعة   27جدول رقم )
     23- 21-  20 -18 -16 -13 -11 -9 -8 -7 -4 -3 العبارات الموجبة
     25   -24  - 22 -  19  - 17  -15 - 14 - 12- 10 -6 -5 -2-1 العبارات السالبة

 التاي:حي  تصرغ عيار ا بطرمقة űتلصة على النحو    كيǰة لتصرمغ النتائج، هاومǰ  التنعرف على اšاه
 الرياضياتمقياس ااتجاǽ نحو  فقرات على لاستجابات تعطى التي الدرجات توزيع(:  28جدول رقم )

 أعارض بقوة  ا أوافق أوافق بتردد تماماموافق  اتجاǽ عبارات
 0 1 3 4 موجبة
 4 3 1 0 سالبة

الننذم موضنننح فرمقننة تصننحيح صقنننرات امقيننناا أننن    تصننحيح الصقننرات  ابقالسنننمتنضننح منن  اŪنندوا 
توزمننننننع  واŪنننننندوا أدنننننننا  مثننننننا   حننننننن أل تصننننننحيح الصقننننننرات السننننننالية مǰننننننول تصنننننناعدماً. اموجيننننننة تنازلينًنننننا،

 ااستتابات:
 ااتجاǽ نحو مادة الرياضياتيمثل توزيع مستويات درجات   (:29جدول رقم)

 
 
 
 
 

 (252، 251 ص، 1995)أبو زيǼة وخطاب، 
 الخصائص السيكومترية للمقياس: -3-2-2      

 امقياا هذا   تتواصر ǯ ا،ǯ "( 0.90)رونياخ  األص "معادلة باستخدال امقياا  يات معاما بلغ         

 ůاا   وكو  دراسات عد    استخدل وقد امقامي ، هذ  مثا تتطليها الŖ السيǰومرمة اŬصائص

 (75، ص2009عشا، و  دب) ع.وتدرمسها الرماضيات مناهج
 اختبار الذكاء: -3-3

 Coloured Progressive (CPM) امتتابعة املول  اعت اد الياحثة على اختيار امصصوصات 

Matrices( " الذم أعد  "جول راصJohn Raven.) ( و ن 1947ظهر هذا ااختيار أوا مر  عال )
( عاما م  ع ر العام. ومعتر م  30( حي  استارم إعداد  وتطومر  حواي )1956تعدمل  عال )

طييق   űتل  الييئات والثقاصات؛ صهو اختيار ا تؤ ر صي  العواما ااختيارات العر حضارمة الصاūة للتن 
مطيق على صئة  -أم عندما مǰول ا دف م  التطييق اليعد ع  أ ر اللناة والثقاصة على امصحوص-اūضارمة

 ( ů وعات و هي: 3هذا ااختيار م  )متǰول (  م  العادمن. 11.6 -5.6اأفصاا م  س  )

 ااتجاǽ نحو الرياضياتمستويات مقياس 
 درجة صأǯثر 80          اšا  اجاي
 درجة  80 -50بن  اšا  Űامد
 درجة 50أقا م   اšا  سلي
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والنتاح صيها معت د عا قدر  الصرد على إǯ اا مط مست ر، وعند  امة  :(A)المجموعة  -
 اج وعة متاه هذا الن ط م  اšا  واحد إا اšاهن   نص  الوقت.

والنتاح صيها معت د على قدر  الصرد على إدرا  اأكǰاا امنصصلة   مط  :(AB) المجموعة -
 ǯلي على أساا اارتياط امǰاا.

والنتاح صيها معت د على صهم الصرد للقاعد  الǰŢ Ŗم التاهات   اأكǰاا :(B)المجموعة  -
 امرتيطة منطقياً أو مǰانياً، وهي تتطلب قدر  الصرد على التصǰه اجرد. 

وǯا  ( مصصوصة،36( مصصوصة مت وع )12وǯا ů وعة م  اج وعات السابقة تتǰول م  )
صاه  كي  ختار امصحوص مصصوصة واحد لتǰول هي  ( مصصوصات6مصصوصة Ţتوم بأسصلها على )
ǯ ا ماحب أل هذ  اليطاقات قد ص  ت بألوال űتلصة؛ حŕ تستطيع   امǰ لة لل صصوصة الŖ باأعلى.

تلك اليطاقات جذب انتيا  الطصا امصحوص أǯر قدر مǰ  بداً م  تشتت انتياه    أكياء أخرى. بعد 
ع  اأسئلة    ورقة اإجابة  متم حساب لǰا سؤاا صحيح أجاب   انتهاء امصحوص م  اإجابة

(  من š ع الدرجات الصحيحة الŖ حصا عليها 0(، والسؤاا اŬافئ درجة )1امصحوص درجة )
امصحوص معرصة الدرجة الǰلية وūساب نسية الذǯاء هنا  قائ ة لل عامه اميئينية  امرصقة مع الǰراسة معرصة 

وذلك مع مراعا  أل منظر لدرجت  Ţت السن  الذم مندر     هذ  الدرجة اŬال م  درجة ميئينيةما مقابا 
  صي  امصحوص ومعرصة ما مقابا هذ  الدرجة م  توصي  لل ستوى العقلي ونسية الذǯاء.
 (3 -1ص ،2008) حماد، 

 :الخصائص السيكومترية لاختبار-3-3-1         
الشروط الواجب توصرها   ااختيار حŕ مǰول صادقا للتطييق وااستخدال متع  بالثيات  م 

 الثيات  ن حساب  بطرمقة إعاد  ااختيار وتراوحوالصدم. و باستعرا  العدمد م  الدراسات ųد ألن 
وبطرمقة التناسق  (0.99-0.44تراوح بن )وبطرمقة التتزئة النصصية  (0.91-0.62) بن معاما ارتياف 

  أما الصندم صتمن حساب  ع  فرمق الصندم التازمي مع اختيار وǯسلر (.0.82-0.55الداخلي بن )
ومع التحصيا  0.84وأǯر قي ة  0.31بيني ، اختيار رسم الرجا تراوحت معامات ارتياف  بن أقا قي ة

وم   .(0.80-0.75)حت ما بن وع  فرمق الصدم العاملي تراو   (0.39-0.35الدراسي تراوحت بن )
  أجرمت لتقدمر الثيات والصدم اتنضح أن  مت تع بصدم و يات عالين. السنابقة الŖالدراسات خاا 

 (44-39، ص1998)زمزمي،
 الرياضيات في التع لم لصعوبات التشخيصي التقدير مقياس-3-4

 الرماضيات   التعنلم صعوبات ذوم الطاب للǰش  ع  2008) ،الزماتم  قيا)  إعداد ن 

 اŬصائص ǯا أو بع  لدمهم متواتر والذم  (التاسع الص  حŕ الثال  الص  م  بدءً )للطاب
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 أن  أساا على ولعل ام امقياا هذا ع  باإجابة ومقول . الرماضيات   ملن عالت بصعوبات امتعلقة السلوǯية

 علم) (وام التاميذ بن امتǰرر التصاعا خاا م  وذلك تاميذ،لل الصردم السلو  Ţليا علم) (ام بإمǰال

 تل يذبال معرصت  خاا م  وذلك امقياا بنود ع  باإجابة علم) (ام مقول  .الدراسي العال مدار على

 خاا م  عليها جاب ( بندًا (20)على امقياا ةتوم ا،امقيا بصقرات إلي  امشار السلو  تواتر ومدى
 كي (0  1، 3،2، 4) الدرجات امدى هذا ومقابا تنطيق، ا نادراً، أحياناً،  غاليًا دائً ا،) ماسي مدى

 صرز متم امقياا صقرات تصحيح وبعد  (20) وأدناها (80) امصحوص عليها ةصا درجة أعلى تǰول

 وقد( صوم ص ا 40) الدرجة على حصو م عند تعنلم صعوبات أ م على مصنصوا أل مǰ  الذم تاميذ ال

 Ŗوالن  اūساي امتوسط وهي نتائت  تصسه   امعت د  الطرمقة حسب الدرجة هذ  بتحدمد الياح  قال
 (.2008 )الزيات،لل قياا  اأصلي امعد حددها
 الخصائص السيكومترية للمقياس: -3-4-1       

 :بطرمقة الصدق -

 بشǰا امقياا درجات مت وع صقر  ǯا ارتياط معامات استخدال  ن  حي  صدق المحتوى: -
           وهي معامات ارتياط مرتصعة تشه  (0.839-0.785بن ) اارتياط معامات تراوحت وقد عال

 على مصداقية امقياا   قياا اŬصائص السلوǯية الŖ وضع  ا.

اليينية بن درجات بطارمة مقامي  التقدمر  : ع  فرمق حساب العاقات اارتيافيةالبǼائي الصدق -
التشخيصية لصعوبات التعلم والŖ مشǰا مقياا الرماضيات أحد أجزائها، وǯانت ميع 

 .(0.830( إا ) 0.611اارتيافات دالة حي  تراوحت قي تها بن )

 .:حي  تين تشيع امقياا بعاما واحدالعاملي التحليل -

ع  فرمق إجاد معامات اارتياط بن امقياا والتحصيا   الرماضيات وقد   :الصدق المحكي  -
 .(ǯ0.01انت ǯا هذ  امعامات دالة عند مستوى دالة )

      (0.995: معادلة "ألصا ǯرونياخ" وقد بلات قي ة معامل  )الداخلي ااتساقبطرمقة : الثبات -
 (123 ،122ص ،  2010( )الفاعوري،0.946وقد بلغ معاما الثيات ) :الǼصفية التجزئة فرمقة و

 القائمة على أساليب التعلم: اإستراتيجية -3-5
 تحديد الهدف من اإستراتيجية: -3-5-1     
حصيا وااšا  Ŵو ماد  الرماضيات لدى تاميذ السنة د ا دف م  اإسراتيتية   تن ية التن ةدن       
وقد است دت اماد  العل ية م  اّتوى الدراسي ماد   .ابتدائي م  ذوم صعوبات تعلم الرماضياتالرابعة 

الضرب(  –الطرح  –واقتصرت على معاŪة موضوعات ) اŪ ع    ميدال ااعداد واūساب الرماضيات
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 ت إجراءاتاكتقǯ ا  .قائ ة على أساليب التعلم امصضلة لدمهم بصياغةامقرر  م  ǯتاب الرماضيات 
واūرǯي   عياليصرم والسن  على اأسلوب قتصرتوخطوا ا م  عد  ماذ  أساليب التعلم وا اإسراتيتية

 التدرم  ǯاūوار وامناقشة وحا امشǰات، التعلم التعاوا أساليباإسراتيتية بيع  تدعيم  وقد  ن 
 التعلي ي خاا تنصيذ اإسراتيتية. Ŗ متطليها اموق يات الن العص  الذهř ... وغهها م  الصنن 

 :المعلمإعداد دليل  -3-5-2    

 تياع اإسراتيتية امقرحةاح ǯيصية إعداد دليا تصصيلي موضن   ن  Ţقيق أهداف الدراسة،  ضوء         
 ملي: ماعلى  حي  خا هذا الدليا   صورت  اأولية 

 مقدمة أوضحت أهداف اإسراتيتية وأميتها. -

 . اعرم  اإجرائي والتن  فرح اكǰالية الدراسةامصطلحات النŖ ورد ذǯرها خاا  -

 .اإسراتيتيةم  حي  كروط وحدود وقواعد التدرم  باستخدال تلك  اإسراتيتية ضوابط استخدال -

 الوسائا التعلي ية امعينة حي  ترǯت الصرصة اختيار الوسائا امساعد  على حسب إمǰانية   امعلم. -

خطة تنصيذ اإسراتيتية موضحة اŬطوات التصصيلية للتدرم  باستخدال تلك اإسراتيتية، حي   -
روعي   هذ  اŬطوات قدراً ǯيهاً م  امرونة تتيح لل علم اختيار ما مناسب م  أنشطة التعلم والتعليم 

 (6)الملحق  مناسية للعينة.

ة صعلية استهلت حص(24)بناماد  التعلي ية وامقدر  Ţدمد عدد اūصص الازمة لتدرم   ǯ ا  ن         
تنصيذها عرم  باإسراتيتية وخطوات للتن  أواما للتنعرف على العينة امستهدصة و انيه ا كصتن مهيدمتن

 .( دقيقة لǰا حصة45) بواقع
لإداء ( 07) عددهمامختصن  ن عر  الدليا على ů وعة م  اǰّ ن : المعلمدليل  صدق -

 بآرائهم حي  قرنر هؤاء صاحية الدليا للتطييق اميداا بصورت  الŖ عرضت عليهم.

    ذم ( تل يذ م  تاميذ الن 24  تطييق اإسراتيتية على عينة šرميية قوامها)تطبيق اإستراتيجية:  -
وقد رǯز šرمب تلك  )اūساب(تعلم الرماضيات تشخيصهم على أ م م  ذوم صعوبات  ن 

عوبات واأخطاء لدى الŖ كاعت حو ا الصن  (الضرب -الطرح –اŪ ع )اإسراتيتية على دروا 
عينة اج وعة التترميية،حي   ن تطييق أداي الدراسة )اختيار Ţصيلي وااšا  Ŵو ماد  الرماضيات( 

Ŗ متحدد   ضوئها إجراء امعاŪات اإحصائية الن قيلياً وبعدماُ على العينة التترميية امشار إليها مهيداً 
 أ ر اإسراتيتية على التحصيا لدى العينة التترميية.

 ضوء اأس  واأهداف الŖ تنشدها اإسراتيتية ومنها:  إستراتيجية اتقويم  -

وذلك للتأǯد م  ألن العينة تعاا م  الصعوبات   اŪوانب الŖ تض نها  :إجراء القياس القبلي -
 ااختيار وŢدمد أدائهم قيا التدرمب على أنشطة اإسراتيتية. 



 اإجراءات المنهجية للدراسة                                   دسالفصل السا

 

 
168 

 اأنشطة الŖ تعاج صعوبة معينة أ ناء التطييق  ومǰول بعد اانتهاء م  ů وعة :لبǼائيا التقويم  -
 قال.الصعوبة   التعلم إا حد اإتن للتأǯد م  وصوا التل يذ ذم  وذلك

م  تطييق اإسراتيتية للوقوف على أ ر اإسراتيتية  اانتهاء مǰول بعد :التقويم الǼهائي -
  خاا تطييق القياا اليعدم. امقرحة م 

 نالصوج معل Ŗجابيات هو Ţ   إاů وعة م  تنصيذ امعاŪة التترميية  الياحثة أ ناءوقد وجدت       
ترميية أ ناء اج وعة الت جابية تاميذإ ا دف م  اإسراتيتية وǯذا تعاول وللتطييق بعد كرح  الدراسين
اج وعة  زماء)تاميذ ال  تذمر باقي مثلت صعوبات واجهت الياحثة  سه امعاŪة. غه ألن مراحا 

  .لل ت وعةبعدل ض هم  التترميية(
 :الدراسة إجراءات -4

 الياحثة   إجراءات الدراسة اŬطوات اآتية: يعت اتن       
 Ţدمد ůت ع الدراسة و عينتها. -

 تشخيص عينة التاميذ ذوم صعوبات التعلم م  خاا ǰŰات التنشخيص امختلصة. -

 تقنن أدوات الدراسة. -

 تقسيم العينة النهائية إا ů وعتن ضابطة وšرميية. -

     اūرǯي  ) لتحدمد نسب اأساليب الثا ة التترمييةأساليب التعلم لل ت وعة  تطييق مقياا -
 بناء اإسراتيتية امقرحة. عي( وااستعانة بالنتائج   السن  –اليصرم  –

  استااا نتائجامت ثا    ااšا  Ŵو ماد  الرماضيات مع لل ت وعتن  تطييق القياا القيلي  -
 ااختيار التحصيلي   القياا القيلي.

 .(أسابيع05 )تطييق اإسراتيتية على تاميذ اج وعة التترميية حي  استارم تطييقها  -

 ماد  تطييق القياا اليعدم على اج وعتن للتأǯد م  أ ر اإسراتيتية   التحصيا وااšا  Ŵو -
 الرماضيات.

 .امناسية باستخدال اأساليب اإحصائية الييانات  معاŪة  -

 الدراسة: مجاات  -5

نننمننن   وهننني عينننة ذوم صنننعوبات الرماضنننيات امسنننتهدصةبالعيننننة هنننذ  الدراسنننة  دتŢنندن  نة تامينننذ السن
وبنننالصر  العينتنننن ) الضننننابطة والتنترميينننة( امطيقنننة علنننى  مقنننامي بابنننامتاهات النننŖ تقننناا، و و  ابتننندائي، الرابعنننة

 الدراسننننننيالعننننننال  ا الثنننننناا منننننن وبدامننننننة الصصنننننن اأوا   امننننننة الصصننننننا امقننننننامين  صيهننننننا  تŖ فيقننننننالزمنيننننننة الننننننن
تننننرتيط بتلننننك  وااسننننتصاد  منهننننا إمǰانيننننة تع ننننيم نتننننائج الدراسننننةصنننناحية و  ذلك صننننإلن لنننن،  (2018/2019)

 .اūدود
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 البحثي: المجال -5-1      
إسراتيتية  ة م  خاا امتاهات الŖ تقيسها وامت ثلة  :الدراسة اūالية م  الناحية اليحثي دتتحد

 قائ ة على أساليب التعلم،  التنحصيا الدراسي، ااšا  Ŵو الرماضيات، صعوبات تعلم الرماضيات.
 المكاني ) الجغرافي(: المجال -5-2      

 على التواي: وهي دمنة امسيلةم تنابتدائيتن متواجد رستنمش ا اجاا اŪارا  للدراسة مد

                1954مدرسة أوا نوص ر  -

         مدرسة Ű د الشرم  خه الدم . -

 الزماني : المجال -5-3      
      وذلك  م  خاا حصر جواني  2015 جوال بعدالتنصǰه   اموضوع،  ن  :  الجانب الǼظري - أ

 ذلك   كهر نوص ر لواضحة بعد امواصقة علي ، وǯا توااستقرار عليها أصيح ةإان ألن الدراسة الصعلي
وذلك بالقيال بالقراءات وإǯ اا مع امعلومات الننظرمة الŖ خلت عليها خطة الدراسة إا   2015

 .2017 غامة كهر اǯتوبر

     ǰŢي ها و 2017 ن الشرنوع   بناء اأدوات خاا كهر  نوص ر   :اإجراءات الميدانية - ب
بدامة م  كهر أصرما ) 2018/ 2017 الثال  للعال الدراسي   الصصا ن إجراء الدراسة ااستطاعية 

 ن تطييق إجراءات   ،إا غامة كهر مام(، والتنحقق م  اŬصائص السنيǰومرمة أدوات الدراسة
 2018خاا الصصا ااوا والثاا للعال الدراسي وااختيار القيلي واليعدم     الدراسة اأساسية

     . (صيصرم رإا كه نوص ر )م  كهر 2019/
 :يالبشر  المجال  -5-4     

ابتدائي م  ذوم صعوبات  الرابعةنة وامت ثلة   تاميذ السن   تتحدند هذ  الدراسة بالعينة امنتقا
امت درسول على مستوى  وعة šرميية وضابطة ů إا وتل يذ   قس ت اً تل يذ (48) التعلم   الرماضيات

 .( تل يذ وتل يذ 114امقدر بنننننننن ) م  اجت ع اأصلي امسيلة دمنةابتدائيتن م  م مدرستن

 :المستخدمة اأساليب اإحصائية -6
 م  عدد باستخدالبطا ا حقق م  صحة الصرو  أو تستهدف الدراسة اأساسية التن 

 امستخدمة غ اأساليب اإحصائيةصين ل ا ملي توضيح صيو  .الييانات وŢليا معاŪة اإحصائية اأساليب
برزمة الرامج اإحصائية للعلول  بااستعانة سواء على مستوى الدراسة ااستطاعية أو اأساسية

      :(25IBM SPSS) ااجت اعية

 سب المئويǼصوا على نسب التامي :ةالūذوا دف م  استع ا ا هو ا.   
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 :صنوا علنى متوسنط درجنات التامينذ علنى أدوات   المتوسط الحسابيūا دف من  اسنتع ال  هنو ا
 حساب  بامعادلة التالية:  و ن  امعيارم،أن  ضرورم استخرا  ااŴراف  ǯ ااšاهها   الدراسة وŢدمد

               /  مثا امتوسط اūساي.Xحي : 
N

x
X

 
 المعياري: اانحراف 

 :متم حساب  بامعادلة التالية  2

N

xx
S

 
       :حيثS/ راف امعيارمŴاا 

 (.75ص  ،2006  ، )بوحفص

   :"معامل اارتباط لر:"بيرسونPearson Product  Moment Correlation 

 صيات :

       
  






2222 yynxxn

yxxyn
RP

 

 امتاه الثاا. / y ،  امتاه اأوا  /xعدد أجزاء ااختيار،     /n ،معاما اارتياط/   R أل:حي      
              (.101ص  ، 1999)عوض ،

  :معادلة سبيرمان براون( (Spearman-Brown Coefficient 

                  ومعادلت  هي: لتصحيح معاما  يات نصصي ااختيار       
r

r
R




1

2
11      

                    r :11 /بن نصصي ااختيار  معاما اارتياطR : عاما اارتياط متصحيح 
  (.168ص ، 1998، )عبد الرحمن

 مربع كاي (²χ) :Qi Square Test 
  امستوى  ů وعŖ الدراسة تاميذ بن ǰاصؤالتن  إجراء   ǯ (²χ)ام مربع الياحثة استع لت 

 (169ص، 2015) الخفاجي والعتابي،  أما صياة ااختيار صهي:  ااجت اعي وااقتصادم.
²χ = ∑ ሺ��−��ሻ²E�    

  .: هو التǰرار امتوقع ) ااحت اي(  �� : التǰرار اماحب أو الواقعي.��    
 :ساب درجة صعوبة صقرات  تاستخدم معامات الصعوبة / السهولةū.ااختيار التحصيلي 

 :ساب قو  مييز صقرات  معامل التمييزū ااختيار التحصيلي.استخدل 

 ( معادلةAlpha Cronbakh:)  ساب معاماū ثياتالاستخدمت.  
 :اختبار التجانس Levene’s Test for Equality of variancesLevene’s Test for Equality 

of variances  التترميية. لصحص التتان  بن اج وعتن الضابطة و ستخدلا 
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 واحرد تحليرل التغرراير اأحررادي ǽفرري اتجررا One –Way ANCOVA: سننابū  دالنة الصننروم بننن
 متوسننطي درجننات اج ننوعتن التترمييننة والضننابطة   القينناا اليعنندم )بعنند ضننيط أ ننر القينناا القيلننني(

 على اختيار التحصيا وااšا  Ŵو ماد  الرماضيات.

  حساب اختبار (T )TEST  T-ال ا دف معرصة الصرم بن  اختيار الدالة اإحصائيةǯ إذا
 :للقانول التاي فيقا T   عدد أصرادما، صيطيق اختيار    لعينتن متساومتن  و مستقلتنمتوسطن 














21

21

11

nn
Sd

XX
T

  (156ص، 2015) الǼجار،                                         

بننن اج ننوعتن  التحصننيا وااšننا  اسننتخدل للǰشنن  عنن  دالننة الصننروم     حيننت،ولعينتننن مرابطتننن
 .    الضابطة والتترميية   القياسن القيلي و اليعدم، و  ضيط التǰاصؤ بن ů وعŖ الدراسة

  التأثيرحساب حجم (Effect Size):   متم حساب حتم اأ ر بدالة قيم(t) بين  للصروم
الŖ تعطي قي تها مؤكراً ūتم التأ ه باستخدال جدواً  ²ŋ  إيتا"امتوسطات وŢوملها إا مربع 

 (59ص، 1997)مǼصور، مرجعياً ǯ ا متنضح   امعادلة التالية:

²ŋ = �²�² + �� 

    .جة اūرمة: در dfقي ة للصرم بن امتوسطن.                    t    :حي 

� امرجعية بامعادلة:dإا قي ة  ²ŋ ومŢ  ǰوما قي ة = √ ²ŋ
2   √1− ²ŋ

حتم القرار ومتم إصدار                    

 اŪدوا امرجعي ūتم التأ ه: ذم موضنحاي الن م  خاا اŪدوا التن  التأ ه 
 الجدول المرجعي لحجم التأثير :(30) لجدو 

 

 
 

 : خاصة
لعننر  امعطيننات اميدانيننة صإننننا بعنند  فامننا ألن الياحنن  كاجننة دائ نناً إا معرصننة التنقنيننات امنهتيننة، 

     رو  صنننالمهيننندًا اختينننار وإجنننراءات الدراسنننة ااساسنننية.   ةتعرنضننننا  نننذا الصصنننا بننندءً بالدراسنننة ااسنننتطاعي
    وعلينن  أمǰننننا الشنننروع   احقنناً.اإجابننة علننى أسننئلة اليحنن  بننناءً علننى سننلو  العينننة،  وهننذا مننا سنعرضنن   أو

القيننال بتنحليلهننا وتصسننهها وصقًننا للصرضننيات   ن   أمنن  مننتم عننر  النتننائج اّصنننا عليهننا   الدراسننة اأساسننية، 
 ما جاء   اافار النظرم. وعلى  ابقةالسن  تبااعت اد على الدراسا  ،اموضوعة مسيقاً 

  حجم التأثير
d يهǯ صاه متوسط 

0,8 0,5 0,2 



 
 

 
            النتائج  و تفسير  عرض وتحليل:السابعالفصل  

                   
 تمهيد               

 في ضوء الفرضيات الǼتائج:  عرض وتحليل أوا

 .آوń الفرعية عرض وŢليل الǼتائج ي ضوء الفرضية .1

 .الثانيةالفرعية عرض وŢليل الǼتائج ي ضوء الفرضية  .2

 .الثالثةالفرعية ي ضوء الفرضية  عرض وŢليل الǼتائج .3

 .الرابعةالفرعية عرض وŢليل الǼتائج ي ضوء الفرضية  .4

 اخامسة.الفرعية  عرض وŢليل الǼتائج ي ضوء الفرضية .5

 السادسة. الفرعية عرض وŢليل الǼتائج ي ضوء الفرضية .6

 .السابعة الفرعية عرض وŢليل الǼتائج ي ضوء الفرضية .7

 ير الǼتائج في ضوء الفرضيات: مǼاقشة وتفسثانيا

 .آوńالفرعية  مǼاقشة وتفسر نتائج الفرضية .1

 .الثانية الفرعية مǼاقشة وتفسر نتائج الفرضية .2

  .لثالثةا الفرعيةمǼاقشة وتفسر نتائج الفرضية  .3

 .لرابعةا الفرعيةمǼاقشة وتفسر نتائج الفرضية  .4

 اخامسة.الفرعية مǼاقشة وتفسر نتائج الفرضية  .5

 السادسة.الفرعية شة وتفسر نتائج الفرضية مǼاق .6

 السابعة.الفرعية مǼاقشة وتفسر نتائج الفرضية  .7

 على الǼتائج.عام  استǼتاج                           
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 تمهيد:
 حليلوالت   جربةالت   إجراء بعد وذلك إليها، وصلالت   ت   Ŗال   الدراسة نتائج عرض الفصل هذا ضمنت  ي  

 ضوء ي تفسرها ث   ومن فرضية، بكل امرتبطة والǼتائج الفرضيات عرض خال من الǼتائج ذǽه اإحصائي
 بيانات Ţليل خال من وذلك الدراسة، فروض صحة من ققح  الت   تمحيث ي .ابقةالس   لدراساتاو  آدبيات
ية وااŴرافات امعيارية امتوسطات اūساب ي مثلت Ŗوال   امǼاسبة، اإحصائية آساليب باستخدام الدراسة

لعيǼتن  (t)واختبار البعدي و القبلي ااختبار ذات التجريبية والضابطة جموعةا لعيǼتن مستقلتن (t)اختبارو 
  .)إيتا مربع) آثر حجم وحساب  Ţليل التباين امصاحب ذو ااšاǽ الواحد  ،مرتبطتن
 :عليها اūصول ت   Ŗال   للǼتائج عرض يلي وفيما

 عرض وتحليل الǼتائج في ضوء الفرضيات:  -أوا 

  تǼص على أنه: :اأولى الفرعية عرض وتحليل الǼتائج في ضوء الفرضية .1
 المجموعة التجريبية. تاميذمفضلة لدى التعلم الأساليب  تتباين 

ارية امعيحساب امتوسطات اūسابية وااŴرافات  "الباحثة"للت حقق من صحة اختبار الفرضية قامت 
متوسط أسلوب من أساليب التعلم، وكذا استخراج الǼسب امئوية لتحديد ترتيب كل أسلوب على أعلى  لكل

 ح أساليب التعلم امفضلة للمجموعة التجريبية:أفراد اجموعة التجريبية. واŪدول أدناǽ يوض   تاستجاباحساي 
 التجريبيةالبيانات الوصفية أساليب تعلم المجموعة (: 31جدول رقم)  

  

ب الثاثة ي التعلم لكن هǼاك ساليٓون اأن تاميذ اجموعة التجريبية يفضل   أعاǽ ضح من اŪدوليت  
سلوب اūركي بǼسبة ٓيليه ا % 35بǼسبة  سلوب البصري أكثر تفضياا ٓا خر حيث أنأسلوب مفضل عن اآ

 وصل إليه ت بǼاء ااسراتيجيةالت   ت   وعلى أساس ما % 32ـ ـــــــب معي بǼسبة مقدرةسلوب الس  ٓا ث   % 33
 لبياň يوض ح ذلك:والرسم ا وفق هذǽ الǼسب. امقرحة

  المتوسط الحسابي اانحراف المعياري الǼسبة المئوية العيǼة الترتيب

 اأسلوب البصري 20,58 5,356 35%  24 1
 اأسلوب الحركي 19,88 5,286 33% 24 2
 اأسلوب السمعي 19,54 6,679 32% 24 3
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 ح المتوسطات الحسابية أفضلية أساليب تعلم المجموعة التجريبية(: يوض  2الرسم البياني )
سلوب البصري أعلى ٓحتل ااضح امتوسطات اūسابية ٓساليب التعلم حيث من الرسم البياň تت  
 معي.ūساي لأسلوب الس  اūركي ث  امتوسط ا اūساي لأسلوبمتوسط حساي يليه امتوسط 

 هذǽ الفرضية على أنه: تǼص :الثانية الفرعيةعرض وتحليل الǼتائج في ضوء الفرضية  .2

  القبلي ين  القياس في الضابطةدرجات المجموعة  يفروق ذات دالة إحصائية بين متوسطتوجد  ا    
 .في الرياضياتالتحصيل البعدي على  و

  أt) تخراج امتوسطات اūسابية وااŴرافات امعيارية ونتائج اختباراس ت   يةالفرض ǽصحة هذ اختبار 
القياسن  ي الضابطةدرجات اجموعة  يمتوسطحقق من الدالة اإحصائية للفروق بن للت   امرتبطةللعيǼات 
 امدونة: ت  ااستعانة باŪدول أدناǽ ي Ţليل الǼتائجحيث  ، البعدي على التحصيل ي الرياضيات القبلي و

على اختبار التحصيل  الضابطةالقياسين القبلي و البعدي للمجموعة  بيندالة الفروق  (:32جدول رقم )
 .في  الرياضيات

  

 المعالجة      
 اإحصائية       

 

 مجموعتي
 الدراسة 

عدد أفراد 
 العيǼة
N 

المتوسط 
 الحسابي 

X 
 

اانحراف 
 المعياري
Std 

 الخطأ
 المعياري
Error 
Std 

حري
ة ال

درج
 ة

d
f

 
 

 
 قيمة
test  t- 

 المحسوبة

الة
الد

وى 
مست

 

  القياس القبلي
24 
 
 

5,91 2,44 0,49  
23 

 
0,55 

 
 غير دالة

 0,40 1,98 5,77 القياس البعدي
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بلغت  ةاحسوب أ-test tقيمة ) من خال تركيز اماحظة على بيانات اŪدول أعاų ǽد أن ؛  
وجود فروق ذات دالة عدم ما يعř (.  0.01) عǼد مستوى الدالة إحصائيا دالةغر وهي قيمة (. 0,55)

الفرضية من تحقق الاجموعة الضابطة ي القياسن القبلي والبعدي،  وعليه ت  درجات  يإحصائية بن متوسط
  والرسم البياň يوض ح ذلك: .الثانيةالصفرية 

 
        ضح عدم وجود فروق بن متوسطي درجات القياسن القبلي لبياň اموضح أعاǽ يت  من الرسم ا

 .للمجموعة الضابطة و البعدي
 هذǽ الفرضية على أنه: تǼص الثالثة:  الفرعيةتحليل الǼتائج في ضوء الفرضية  عرض و .3

 قياسين القبلي ال في الضابطةدرجات المجموعة  يفروق ذات دالة إحصائية بين متوسطتوجد  ا     
 مقياس ااتجاǽ نحو مادة الرياضيات.البعدي على  و

 ت  ااستعانة باŪدول أدناǽ ي Ţليل الǼتائج امدونة:
تجاǽ الضابطة على مقياس اا البعدي للمجموعة القياسين القبلي و  بيندالة الفروق  (:33جدول رقم ) 

 نحو مادة الرياضيات

 المعالجة
 اإحصائية

 

 مجموعتي
 الدراسة

عدد أفراد 
 العيǼة
N 

المتوسط 
 الحسابي

X 
 

اانحراف 
 المعياري
Std 

الخطأ 
 المعياري
Error 

Std حري
ة ال

درج
 ة

d
f

 
 

 
 قيمة
test  t- 

 المحسوبة

 

 

 

 مستوى الدالة

  القياس القبلي
24 
 

57,62 14,58 2,97  
23 

 
1,15 

 
 2,26 11,07 56,20 القياس البعدي غير دالة
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(. 1,15)بلغت  احسوبة أ-test tمن خال تركيز اماحظة على بيانات اŪدول أعاų ǽد أن ؛ قيمة ) 
وجود فروق ذات دالة إحصائية بن عدم ما يعř (. 0.01) عǼد مستوى الدالة إحصائيا دالةغر وهي قيمة 
 .الثالثة ن القبلي و البعدي،  وعليه ت  Ţقق الفرضية الصفريةالقياسي اجموعة الضابطة ي  درجات يمتوسط

 
أمكن الت حقق من خاله إń عدم وجود فروق بن  الثالثةمن الرسم البياň ال ذي يوض ح نتائج الفرضية 
  القياسن القبلي و البعدي للمجموعة الضابطة.

 هذǽ الفرضية على أنه: صتǼ :الرابعة الفرعيةتحليل الǼتائج في ضوء الفرضية  عرض و .4

   القياسين القبلي  درجات المجموعة التجريبية في يفروق ذات دالة إحصائية بين متوسطتوجد      
 في الرياضيات لصالح القياس البعدي. التحصيل البعدي على  و

  (t)مة لكي يتم اختبار صحة هذǽ الفرضية؛ ت  إجراء امعاŪة اإحصائية لǼتائج القياسن حساب قي  
ق بن متوسطي درجات القياسن للمجموعة التجريبية على التحصيل ي الرياضيات وقد ت  ااستعانة و للفر 

 باŪدول أدناǽ ي Ţليل الǼتائج امدونة:
      التجريبية على التحصيل لي و البعدي للمجموعة القياسين القب بيندالة الفروق  (:34جدول رقم )

 .في  الرياضيات
 المعالجة      

 اإحصائية       
 

 مجموعتي
 الدراسة 

عدد أفراد 
 العيǼة
N 

المتوسط 
 الحسابي

X 
 

نحراف اا
 المعياري
Std 

الخطأ 
 المعياري
Error 

Std 

حري
ة ال

درج
 ة

d
f

 
 

 
 قيمة
test  t- 

 المحسوبة

الة
الد

وى 
مست

 

  القياس القبلي 
24 
 

6,90 2,21 0,45  
23 

 
711,72- 

ال 
ق د

لفر
ا عǼد

0,
00

0
 

 0,37 1,85 12,66 القياس البعدي
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وهي قيمة  (.-11,727)بلغت  احسوبة أtest- tمن خال بيانات اŪدول أعاų ǽد أن ؛ قيمة ) 
ما يعř وجود (. 2,500) الŖ بلغت اجدولةبامقارنة مع القيمة ( 0.000) عǼد مستوى الدالة إحصائيا دالة
اجموعة التجريبية ي القياسن  وبالرجوع إń قيمة امتوسط  درجات يذات دالة إحصائية بن متوسط فروق

أ وهي أكر من 12,66اūساي لكا القياسن أمكن الت وصل إń أن الفروق لصاح القياس البعدي ٓها بلغت )
  .الرابعةنظرǽ عǼد القياس القبلي. وعليه ت  آخذ بتحقق الفرضية 

 ňذلك: يوض ح والرسم البيا 
 

من الرسم البياň أمكن الت حقق من وجود فروق بن متوسطي درجات القبلي و البعدي لصاح القياس 
 والرسم البياň. (t)ساق اختبارالبعدي. ومǼه يت ضح ات  
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 هذǽ الفرضية على أنه: تǼص :الخامسة الفرعيةتحليل الǼتائج في ضوء الفرضية  عرض و .5

 القياسين القبلي       درجات المجموعة التجريبية في  يفروق ذات دالة إحصائية بين متوسطوجد ت
 .و البعدي على مقياس ااتجاǽ نحو مادة الرياضيات لصالح القياس البعدي

اختبار ونتائج اūسابية وااŴرافات امعيارية  استخراج امتوسطات ت   يةالفرض ǽاختبار صحة هذ  
(tات للعي أǼالقياسن درجات اجموعة التجريبية ي  يمتوسطحقق من الدالة اإحصائية للفروق بن للت   امرتبطة

 .أ هذǽ الǼتائج35ن اŪدول )ويب   .القبلي و البعدي على مقياس ااšاŴ ǽو مادة الرياضيات
 

مقياس ااتجاǽ على بية التجري البعدي للمجموعة و القياسين القبلي بين دالة الفروق (:35رقم ) جدول
 .نحو مادة الرياضيات

 أ  وهي قيمة دالة إحصائياا -8,798) تساوي (t)من الǼتائج اموضحة ي اŪدول أعاų ǽد أن قيمة 
ث ن الǼ ظر لقيمة امتوسط اūساي لكا القياسن حيمعرفة اšاǽ الفروق أمكو  أ0.000)عǼد مستوى الدالة 

       أ 57,58امقدرة بـ)وهي قيمة أكر مǼها عǼد القياس القبلي أ 83,75بـ)ųد أنه ي القياس البعدي يقدر 
سةومǼه يت بن أن الفروق كانت لصاح القياس البعدي ويستدل من ذلك Ţقق الفرضية  ام الŖ تǼص على  اخ

القياسن القبلي و البعدي على درجات اجموعة التجريبية ي  يذات دالة إحصائية بن متوسطفروق وجود 
 .والرسم البياň امواŅ يوض ح ذلك مقياس ااšاŴ ǽو مادة الرياضيات لصاح القياس البعدي.

 المعالجة      
 اإحصائية       
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 قيمة
test  t- 

 المحسوبة

 
 

 مستوى الدالة

  القياس القبلي 
24 
 

57,58 13,28 2,71  
23 

 
8,798- 

الفرق دال 
 0.000عǼد

 1,34 6,58 83,75 القياس البعدي
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ن ابق وتب  الس   حقق من الǼتائج امدونة ي اŪدولأمكن الت   اخامسةمن الرسم البياň اممثل للفرضية 
البعدي للمجموعة  فروق بن متوسطي درجات القياس القبلي و ساقها مع الرسم البياň فيما źص وجودات  

  على مقياس ااšاŴ ǽو مادة الرياضيات. التجريبية

 تǼص الفرضية   السادسة على أنه: :لسادسةا الفرعيةتحليل الǼتائج في ضوء الفرضية  عرض و .6
 درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة يدالة إحصائية بين متوسطفروق ذات وجد ت

 .في الرياضيات لصالح المجموعة التجريبيةالتحصيل القياس البعدي على في 
ي اšاǽ واحد  استخدمت الباحثة أسلوب"Ţليل التغاير آحادي يةالفرضهذǽ صحة  من حققللت  

(One –Way ANCOVA )ا متǼللتخلص من  بعد ضبط أثر القياس القبلي ،غر واحد مستقلحيث يوجد لدي
 ويوض ح اŪدول امواŅ البيانات التالية:  ااختافات اموجودة بشكل مسبق بن اجموعتن. 

(: دالة الفروق بين متوسطي  درجات المجموعتين التجريبية والضابطة             36رقم ) جدول
 ر القياس القبلي( على التحصيل في الرياضيات.في القياس البعدي )بعد ضبط أث

Source 
Somme des carrés 

de type III ddl 
Carré 
moyen F Signification 

Modèle corrigé 632,752a 2 316,376 131,578 ,000 

Constante 196,557 1 196,557 81,747 ,000 

 000, 25,836 62,122 1 62,122 القياس القبلي 

 000, 195,462 469,983 1 469,983 المجموعة

Erreur 108,201 45 2,404   

Total 4820,250 48    

Total corrigé 740,953 47    
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يت ضح من اŪدول الس ابق معǼوية الفروق بن اجموعة التجريبية والضابطة ي القياس البعدي وبعد عزل 
دالة قيمة وهي ( 195,462تساوي ) (F)قيمة  أثر القياس القبلي على التحصيل ي الرياضيات،  وجدت أن

 .أ 0.000إحصائيا  عǼد مستوى  دالة )
  القياس ياجموعة التجريبية والضابطة  درجات متوسطيبن الفروق  حساب ت  اšاǽ الدالة  لبيانو 
 وكانت قلة امست للعيǼات(t) اختبار باستخدام همابيǼ امقارنة ومت  ،على التحصيل ي الرياضيات البعدي
 :أ37كما يوض حها اŪدول ) الǼتائج

 البعدي القياس في المجموعتين التجريبية والضابطة درجات يمتوسط بينالفروق  دالة(: 37جدول رقم )
 .على التحصيل في الرياضيات

 المعالجة      
 اإحصائية       
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 قيمة
test  t- 

 المحسوبة

 
 

 مستوى الدالة

  0,40 1,98 5,77 24 الضابطة
46 

 
12,41 

الفرق دال 
 0,37 1,85 12,66 24 التجريبية 0.000عǼد

            
أ اخاصـــة Tتت ضـــح أن قيمـــة) اجمـــوعتنامتعلـــق بدراســـة الفـــروق بـــن  أ37) اŪـــدولمـــن خـــال بيانـــات            

 عǼـد أ0,000الدالـة )دالة عǼد مستوى  وهي أ12,41)تساوي باجموعة التجريبية  والضابطة ي القياس البعدي
ومعرفـة   .مـوعتندرجـات اج ة بـن متوسـطيل على أنه توجـد فـروق ذات دالـة إحصـائيما يدل   (46)رية اūدرجة 

للمجموعـــة  حيـــث كـــان امتوســـط اūســـاي ،اجمـــوعتن لكـــاالعـــودة إń امتوســـط اūســـاي ت  اšـــاǽ هـــذǽ الفـــروق 
 طاماحـ  أن امتوسـ و . أ12,66يسـاوي ) للمجموعة التجريبيةبيǼما امتوسط اūساي  أ5,77)الضابطة يساوي
 تت جـهمـا يعـř أن دالـة الفـروق بـن امتوسـطات   اجموعة الضـابطة، أكر مǼه عǼداجموعة التجريبية اūساي عǼد 

 اجموعة التجريبية. لصاح 
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ــــن متوســــط وجــــود حقــــق مــــن الت  وعليــــه ت            ــــة  يفــــروق ذات دالــــة إحصــــائية ب درجــــات اجموعــــة التجريبي
ـــةالقيـــاس البعـــدي علـــى التحصـــيل ي الرياضـــيات لصـــاح اجي  واجموعـــة الضـــابطة ومǼـــه الفرضـــية  .موعـــة التجريبي

درجـات القيـاس البعـدي للمجمـوعتن كـان علـى الǼحـو  يوالرسم البياň الـذي ثثـل متوسـط  .قد Ţققت السادسة
:Ņالتا 

 

من الرسم البياň يت ضح وجود فروق بن متوسطات درجات اجموعة التجريبية والضابطة ي القياس 
والرسم البياň فيما يتعلق بǼتائج الفرضية  ) tساق نتائج اختبار )ń ات  البعدي على التحصيل، وهذا يشر إ

 السادسة.
 تǼص الفرضية على أنه: : السابعة الفرعيةتحليل الǼتائج في ضوء الفرضية  عرض و .7
  درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  يفروق ذات دالة إحصائية بين متوسطتوجد    

 لى مقياس ااتجاǽ نحو مادة الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية.القياس البعدي ع في

 one way anylysis ofت  استخدام أسلوب Ţليل التباين امصاحب ذو ااšاǽ الواحد )

covariance ) :ǽدول أدناŪلدرجات القياس البعدي كما هو موض ح ي ا  
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جموعتين التجريبية والضابطة في القياس (: دالة الفروق بين متوسطي  درجات الم38رقم ) جدول
 البعدي  )بعد عزل أثر القياس القبلي( على ااتجاǽ نحو مادة الرياضيات.

 

Source 
Somme des carrés 
de type III ddl 

Carré 
moyen F Signification 

Modèle corrigé 10490,928a 2 5245,464 97,216 ,000 

Constante 5712,536 1 5712,536 105,873 ,000 

 000, 25,732 1388,407 1 1388,407 القياس القبلي 

 000, 168,901 9113,350 1 9113,350 المجموعة

Erreur 2428,051 45 53,957   

Total 247979,000 48    

Total corrigé 12918,979 47    

 
 دالة وهذǽ القيمة (168,901تساوي) (F)أن قيمة  قيمة ضحيت  ) 38 (رقم ابقالس   اŪدول دراسة من

 بعد عزل أثر القياس القبلي. البعدي القياس ي أ 0,000 (مستوى عǼد إحصائيَا
و أمكن ااستعانة باŪدول  (T)اختبار  ت  استخدام، ية ومعرفة اšاǽ الدالةالفرض ǽمن هذ للت حقق فإنه

 ǽ: أدنا
 س القيا في التجريبية والضابطةالمجموعتين  درجات يمتوسط بين دالة الفروق(: 39جدول رقم )

 على ااتجاǽ نحو مادة الرياضيات البعدي
 
 
 
 
 
 
 

 
 ńدول رقمأوض حه  مابالعودة إŪ(39)ا ǽقيمة اختبار أعا ńمن بيانات أمكن الرجوع إ(T)          

Ŗد مستوىدالة وهي  أ10,47تساوي ) الǼأنه توجد فروق دالة إحصائيا . وعليه أمكن التأكد من( 0.000)ع 
أمكن الت وصل إń أن قيمته  بالرجوع إń امتوسط اūساي لكا اجموعتن ودرجات اجموعتن.  يبن متوسط

اجموعة  لصاحه دالة الفروق يجتو  وعليه ثكن  (83,75) ر بـحيث تقد  الضابطة  عǼد اأكر مǼهالتجريبية عǼد 
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83,75 6,58 1,34 
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قق التأكد من  ت   ةث  ،  ومن التجريبية  Ţ ص على وجود فروق بن متوسطي اجموعتن  السابعةالفرضيةǼت Ŗال   
  والرسم البياň يوض ح ذلك: لصاح اجموعة التجريبية.ي  القياس البعدي على ااšاŴ ǽو مادة الرياضيات 

 

الفروق اموجودة بن متوسطي اجموعتن ي القياس البعدي على حقق من كن الت  بالرجوع للرسم البياň أم        
 ساق الǼتائج مع الرسم البياň اممثل ها.ااšاŴ ǽو مادة الرياضيات. وهذا يدل على ات  

 تائج المتعلقة بالفرضية العامةǼص الفرضية العامة على :الǼأنه ت: 
  يوجد تأثير إيجابي للتدريس وفق ااستر ǽاتيجية القائمة على أساليب التعلم على التحصيل وااتجا

 نحو مادة الرياضيات لدى تاميذ السǼة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات تعلم الرياضيات.
)إيتا أ معرفة  مقدار حجم التأثر  قامت الباحثة حساب قيمة مربعحقق من صحة الفرضية العامة للت  

 على التواŅ:أ 41أ و اŪدول )40) ل و وكانت الǼتائج مدونة ي اŪد
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 البعدي للمجموعة التجريبية على التحصيل في الرياضيات بين القياس القبلي و حجم التأثير    
 :و ااتجاǽ نحو مادة الرياضيات

ūساب حجم تأثر امتغر امستقل )ااسراتيجية القائمة على أساليب التعلمأ على امتغرين التابعن  
  Ţويلها إń قيمة ، وŋخإيتاالتحصيل ي الرياضيات وااšاŴ ǽو مادة الرياضيات، ت  حساب قيمة  وما:

 تلك الǼتائج: أ40)ويوض ح اŪدول
البعدي  بين القياس القبلي و المقابلة لها مقدار حجم التأثير قيمةو   ²ŋ  إيتا قيمة (:40جدول رقم )

 وااتجاǽ نحو مادة الرياضيات  تجريبية على التحصيل  في الرياضياتللمجموعة ال
 

 المتغير المستقل
 

 المتغير التابع
 
 قيمة
T  

 
  إيتا قيمة
²ŋ 

 
  قيمة

 

 
مقدار حجم 

 التأثير
ااسراتيجية القائمة 
 على أساليب التعلم

 كبر 2.38 0,85 11.72- التحصيل ي الرياضيات
 كبر 1,82 0,77 8.79- مادة الرياضيات ااšاŴ ǽو

  
أ آمر الذي يعř أن  0,80أ وهي قيمة أكر من )2.38أبلغت )dقيمة )يت ضح من اŪدول أعاǽ أن   

التباين الكلي للمتغر التابع  منأ  % 85معŘ أن  ) 0,85بلغت    ²ŋ  إيتا قيمةحجم التأثر كبر و 
  أثر امتغر امستقل)ااسراتيجيةأ  وترجع لت أالتحصيل ي الرياضيات)

أ لتأثر ااسراتيجية القائمة على أساليب التعلم على ااšاŴ ǽو مادة الرياضيات d) قيمة بلغتو  
 ²ŋ  0,77  إيتاأ آمر ال ذي يعř أن  حجم التأثر كبر. و قيمة 0,80أ وهي قيمة أكر من )1,82بلغت )
  يرجع لتأثر امتغر امستقل ااšاŴ ǽو مادة الرياضيات ن الكلي للمتغر التابعالتباي من أ% 77معŘ أن  )
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 حجم التأثير بين المجموعة الضابطة والتجريبية على التحصيل في الرياضيات  ǽوااتجا
 :نحو مادة الرياضيات

بين المجموعة الضابطة  أثيرالمقابلة لها مقدار حجم الت قيمةو  ²ŋإيتا قيمة (:41جدول رقم )
 .وااتجاǽ نحو مادة الرياضيات والتجريبية على التحصيل في الرياضيات

 قيمة المتغير التابع المتغير المستقل
 T  

  إيتا قيمة
²ŋ 

 قيمة

  

مقدار حجم 
 التأثير

ااسراتيجية القائمة 
 على أساليب التعلم

 كبر 1.82 0.77 41. 12 التحصيل ي الرياضيات
 كبر 1.52 0.70 10.47 الرياضياتااšاŴ ǽو مادة 

 
قد  ي الرياضيات التحصيلعلى  "مربع إيتا"قيمة حجم آثر باستخدام أن   من اŪدول أعاǽ تبن

     ااسراتيجية.وتدل على أن نسبة كبرة من الفروق تعزى إń وهي قيمة كبرة و مǼاسبة،   أ، 0.77بلغت )
  قيمة أنحيث  بالǼسبة للمجموعة التجريبية مقارنة باجموعة الضابطة كبركان  ااسراتيجية  تأثر  أنأي 

 .أثر ااسراتيجية على التحصيل ي الرياضياتيؤكد ما وهذا   ،أ1.82)بلغت 
قد بلغت  الرياضيات ااšاŴ ǽو مادةعلى  "مربع إيتا"باستخدام  التأثرقيمة حجم أن  يت ضحو 

(0.70ńاسبة، وتدل على أن نسبة كبرة من الفروق تعزى إǼأن تأثر أي  ااسراتيجية. أ، وهي قيمة كبرة وم
أثر ااسراتيجية على بالǼسبة للمجموعة التجريبية مقارنة باجموعة الضابطة، وهذا يؤكد  كبراا كان    ااسراتيجية

 حة ي اŪدول.اموض  "  "قيمة من خال  الرياضيات ااšاŴ ǽو مادة

كبر ما يدل أن امتغر أن حجم التأثر    أ41أ،)40)ن ابقة وامدونة ي اŪدولضح من الǼتائج الس  يت  
امستقل ) ااسراتيجية القائمة على أساليب التعلمأ ها تأثر على امتغر التابع ) التحصيل ي مادة الرياضياتأ 

وبالتاŅ فإن  ااسراتيجية امقرحة  مادة الرياضياتأ بدرجة كبرة من التأثر على اجموعة التجريبية، و)ااšاŴ ǽو 
 تأثر اŸاي على أفراد عيǼة اجموعة التجريبية جال الدراسة. ومǼه فالفرضية العامة Ţققت. اتذ
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 :في ضوء الفرضياتالǼتائج  رمǼاقشة وتفسي ثانيا:
 اأولى: الفرعيةر نتائج الفرضية مǼاقشة وتفسي .1

قبـل اخـوض ي مǼاقشـة نتـائج الفرضـية Ÿـب التوضـيح أن تاميـذ اجموعـة التجريبيـة لـديهم أسـاليب تعلــم 
أسـلوب أن  أثبتـت الǼتـائج امتوصـل إليهـا مثلة بالǼسب امئوية حسـب امقيـاس امسـتعمل ي الدراسـة، حيـث  متبايǼة

ســقة وقــد جــاءت هــذǽ الǼتــائج مت   ،معيســلوب الس ــٓســلوب اūركــي ث  آوń يليــه آاامرتبــة احتــل الــتعلم البصــري 
  Yahaya , A .and Yahaya, N (2010)ودراسـة  أ2008أبـو غـزال) دراسـة: أمثـالن و مـا توصـل إليـه البـاحثمـع 

أجريـــت ي جـــال مراعـــاة أســـاليب الـــتعلم أثǼـــاء الـــتعلم وتصـــǼيفهم حســـب الـــŖ  وهـــذا مـــا أكدتـــه أغلـــب الدراســـات
بي Ǽــت نتــائج الدراســـة أن  حيــث.  Mitchell et al,2000)آخـــرين" ) دراســة "ميتشــل وأفضــليتهم للــتعلم أمثــال 

عبة علـى كـكل قــراءة ن أداؤهـم عǼـدما عرضـت امواقـت التعلميـة اŪديـدة والص ـالطلبـة ذوي آسـلوب البصـري Ţس ـ
ــمعي فتحســن أداؤهــم عǼــدما ت  عــرض امــادة التعلميــة علــى عــرض أفــام أو كــرائح، أمــا الطلبــة ذوو الــت   أو علم الس 

ــ ن أداؤهــم عǼــدما تفــاعلوا مــع كــكل ضاضــرة أو أكــروة مســموعة. أمــا الطلبــة ذوو أســلوب الــتعلم اūركــي فقــد Ţس 
 اخرة العملية. و  امادة حركات أجسامهم

 لثانية:ا الفرعية الفرضية مǼاقشة وتفسير نتائج .2
اجموعة درجات  يوجود فروق ذات دالة إحصائية بن متوسطعدم  الثانيةنتائج الفرضية بي Ǽت  
م يدخل أنه  . ويتم تفس ر ذلك؛ حصيل ي الرياضياتعلى اختبار الت   البعدي ي القياسن القبلي والض ابطة 

م يتم الركيز من قبل امعلم على ما يتعلمه لرما  و ،ء التدريسأثǼاوتعديل ي اسراتيجيات التعلم أي Ţسن 
حيث يستجيب بطريقة سلبية للتعلمات ال Ŗ ا تساير  ،التاميذ وبالتاŅ عدم معرفة حاجات وظروف امتعلم

أفراد  كما ثكن أن يرجع ذلك إń أن  أساليب تعلمه ويصبح مردودǽ غر فع ال وغر نشط اšاǽ امواد امدروسة.   
العيǼة Źاولون الثبات والت مسك بإجاباهم ي القياس القبلي عǼد اإجابة ي القياس البعدي دون أن يكرثوا 

أنه رما يفشل التاميذ ي امدرسة ا بسبب امǼاهج  (73ص ،2006سعد)وهذا ما يؤيدǽ   لتحسن نتائجهم.
يذكر أيضا أنه كلما كان امعلمون على وعي  لديهم. وامقدمة فيها ولكن لعدم مراعاة تفضيات أسلوب التعلم 

 –التقليدية مǼها –بأساليب تعلم لدى التاميذ كلما ساعدهم ذلك استبدال الطرق الŖ يستخدموها ي التعلم 
بطرق أخرى تستجيب ٓساليب الت علم بالǼسبة لذوي صعوبات التعلم وامعاقن وجدانيا من تاميذ امرحلة 

 اابتدائية.
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فإن  هǼاك مشكلة واحدة تتمثل ي التاميذ امصǼفن على أن لديهم   Lux"للوكس"ووفقا  
 أ152ص  ،2007خليفة وعيسى، غالباا ما źفون أي مواهب وقدرات خاصة لديهم.)  صعوبات تعلم

إń أن الربوين بشكل  كارت مؤخراا أنتائج البحوث أن   (381 ،380، ص2011) بيǼدرويضيت  
غة، وقد يǼعكس ا يقومون بتدريس الرياضيات بǼفس فعالية بعض امواد آخرى مثل القراءة وفǼون الل   عام رما
 Bender" (2005)على الطاب ذوي صعوبات التعلم أكثر من الطاب اآخرين فأوا، أكار "بيǼدر ذلك سلباا 

عائق  ذلك إń تكوين حاجز نفسي أو ديإń أن الرياضيات رما تكون من أكثر امواد الدراسية امكروهة، وقد يؤ 
ي اارتياح مادة م مساعدة واه انفعاń يعوق التحصيل الǼاجح ي مادة الرياضيات. ويǼبغي على امعلمن

 الرياضيات لضمان Ţصيلهم فيها.

 :الثالثة الفرعيةمǼاقشة وتفسير نتائج الفرضية  .3

         ابطةالض  درجات اجموعة  يت دالة إحصائية بن متوسطفروق ذاتوجد ا  بي Ǽت الǼتائج أنه              
 اسن القبلي و البعدي على مقياس ااšاŴ ǽو مادة الرياضيات.القي   ي

ـــرح الل فظـــي فــإن  هـــذǽ الفئـــة  حيــث تشـــر هــذǽ الǼتيجـــة أن  معظـــم اممارســات الت دريســـي ة يطغـــى عليهــا الش 
رة وامتحركــةأ مــا يســبب هــا تــدň الت حصــيل واعتبــار الــذ ات ويǼظــر إليهــا تســتجيب للت عليمــات غــر الل فظيــة )امصــو 

 على أها مهد دة باانضباط وبالتاŅ تكوين امعلمن اšاهات سلبي ة Ŵوهم.

ـــر ذلـــك  و  مـــن % 6 أن   يـــرى ذيال ـــ( (weinstein, 1981ه حســـب أن ـــ (108، ص2006) زياااادةيفس 
لǼصـت امـا آثـن الـذي źـدم الوظـائت امكانيـة أكثـر مـن ا ونلفض ـي آوفال الذين يعانون من صعوبات حسابية

Ǽت اما آيسرصتفضيلهم ل. 
أ أن مـن أسـباب صـعوبات الـتعلم بامدرسـة York,1997ي"يورك") (Gardner,1991)كما يذكر جاردنر

كما التاميـــذ.هـــو أن معظـــم آنظمـــة وآنشـــطة التعليميـــة ا تـــتاءم مـــع أســـاليب الـــتعلم الـــŖ يســـتخدمها بعـــض 
أ إń أن  معظـم آسـاليب وامـواد واممارسـات اūاليـة قـد صـممت لت سـاير امتعلمـن Connell ,2002أكار"كونل")

الذين يغلب عليهم استخدام اŪانب آيسر من التفكر، وتظهر اūاجة إń دراسة أسلوب تعلـم آفـراد مـن ذوي 
ن يعملـــون أو يتعلمـــون ي بيئـــة موجهـــة خدمـــة الـــǼمط آيســـر مـــن الـــǼمط آثـــن، كمـــا أكـــد علـــى أن  آفـــراد الـــذي

 (43، ص 2006 )عطار،التفكر و فقط، من اممكن أن يقعوا ي مشكات تعليمية عديدة. 
  2006)زيادة أ الŖ أكار إليها Kirk & Gallagher,1989")جلجار و كرككما أوضحت دراسة "

لسبب أو لْخر يت جه إń تكوين توقعات مǼخفضة للǼجاح أن  الطفل الذي يفشل ي التعلم ي  (123ص
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افعية وŢدث مشاعر سلبي ة عن العمل  الدراسي وتǼمية تقديرات ذات مǼخفضة. وتقل ل هذǽ ااšاهات من الد 
  امدرسي،  وبالتاŅ تؤدي هذǽ آماط من اإخفاق إń صعوبات تعلم.

  أ470ص ،2003) نشواتيي امشار إليها أBondin & Pikunas 1977,")أوضح"بوندن وبيكيǼاسو 
وكذلك اšاهاهم Ŵو زمائهم  آخرى، ادة الدراسية والǼشاوات امدرسيةام الطاب واšاهاهم Ŵو مشاعر أن  

 . تؤثر ي قدرهم على اųاز امهام التعليمية ومعلميهم وأنفسهم
       البصيلي وآخروناستشهد ها  لŖا أEchols") لز"أيكو دراسة إńأǼ(1988اوي"الش  " ذلك فقد أكار          

بيǼما تؤدي امشاعر  إǼš ńب هذǽ امادة البة Ŵو مادة الرياضيات تؤدي غالباا امشاعر الس   أن   (26ص ،1990)
  .ويزداد إقبال الطاب على الدراسة امتخص صة امتعمقة للمادة إń ااšاŴ ǽوها اموجبة غالباا 

ترجع  قدي أنه  (7-1، ص2005) عبد الاǽكل الت فسرات هذا امǼحى على غرار دراسة هذا تǼحو  
)بذل اŪهد، فعالية الذات، ااšاŴ ǽو الرياضياتأ  صعوبات التعلم إń القصور ي بعض امتغرات غر امعرفية

  Ǽصيلياا ي الر امرتبطة بالŢ ياضيات.جاح ي حل امشكات الرياضية مقارنة بالعادين 
الطاب Ŵو  اšاهاتة Ŗ تؤدي إń سلبي  إń أن من آسباب ال   (3، 2ص، 2002المالكي)ر صكما ح

ا حصيل استخدام وريقة التدريس امعتمدة على امعلم حيث يكون دور الطالب سلبي  الرياضيات واŵفاض الت  
 .جموعة من الدراسات حسب ما توصلت إليه على تلقي امعلومات مقتصراا 

  الرابعة: الفرعية مǼاقشة وتفسير نتائج الفرضية.4
 مر الذي يؤكد وجودٓا ،جريبيةحصيل لدى تاميذ اجموعة الت  ااسراتيجية امقرحة ها أثر كبر على الت  

، ي حن أن  هذǽ الفروق ليست راجعة لعامل الصدفة، لكǼها راجعة استخدام البعديفروق لصاح القياس 
كان من الطبيعي Ţقيق هذا القدر الكبر   ومن ث   ة امقرحة الŖ روعيت ي تǼاوها أساليب التعلم، ااسراتيجي

من  % 85ما يعř أن    0,85الŖ قدرت قيمتها  ūجم التأثر يؤكد ذلكأمربع إيتا)من آثر ولعل قيمة 
Ŗ ابقة ال  ق مع نتائج الدراسات الس  حيث تتف التباين الكلي للتحصيل ي الرياضيات يرجع ٓثر ااسراتيجية

  .ساليب التعلم هدف تǼمية التحصيل الدراسيأاستخدمت 
    الطاب أن   (334، ص 2008)الزياتثكن تفسر ذلك بالرجوع لإوار الǼظري حيث يذكر  و 

ودثومة ااحتفاظ تعلمه، واختبار مدى هضمه ومثيله  مائمة مراجعة ما ت   فرصاا  ونذوو صعوبات التعلم Źتاج
كما Źتاجون إń اممارسة امباكرة لتفعيل توظيت امفاهيم وامهارات واūقائق وآسس الرياضية، حيث يصبح  به

ة أساليب اممارسة هذǽ آنشطة، مǼها: تǼويع ورق وأساليب مباكرة، من خال عد   ا وهذا ااستخدام آلي  
 .التدريس لتتاءم مع أساليب تعلم الطاب
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 هم توافرت إذا يتعلموا أن ثكن اŪميع أن مفادها فكرة على مؤيدي أساليب التعلم فلسفة تؤكدحيث 

           معن تدريس أسلوب من حولللت   امعلم Ţفيز ي التاميذ تعلم أساليب معرفة وتفيد. امǼاسبة التفضيات
ńللمتعلم تفضياا  أكثراا  آخر أسلوب إ. 

Ţسن ورق  بامعلم وتشجيعه على ااهتمام أنه Ÿب (74، ص2006)السيد و حمدم يضيت و         
 .لتشجيع التاميذ أنفسهم على دراسة العلوم والرياضيات ٓساسيةا يعتر أحد امداخل التدريس وتǼميتها ما

ية وامهارية وإذا م يتم اŪمع أو امزاوجة خال عمليات تدريس امفاهيم الرياضية بن امستويات امعرف
           كانت صعوبات التعلم امكتسبة  (320ص، 2008)الزيات ذكرها ، كماتعلمهم وأساليبللطاب 

    عتويصبح الطالب حاجة ماسة إń برامج أو خدمات عاجية للتعامل مع هذا الض   .ضققةي الرياضيات نتيجة 
 .لرياضياتŖ اكتسبها ي اعوبة آكادثية ال  أو الص   أو القصور
ي أن الكثر من اممارسات ي وضع احتوى أو ي أساليب  (18، ص2004عبيد )وهذا ويعقب  

   اا ها تعدǽ فقط ليكون رياضيأالتدريس تبدو وكأها تبحث عن الرجل ي الطفل فهي تقدم الرياضيات أحيانا وك
 اا ليس لتكوين حس رياضی وهيئته ذهǼي  مه لالتحاق بقسم الرياضيات باŪامعة، و أو أنه يعد من بداية تعل  

  ا ومزيد من تعلمها واستخدامها كأداة نافعة.ووجداني  
حن تǼدمج  بعض آوفال ليحرزون تقدماا  إن   حن قال(  (Robert Ficher, 2001 ذلك عن يعر   و         

اجيه ي امرحلة التشغيلية بي"غار الذي يراهم تفكرهم بوسيلة ما. وهذا ا يǼطبق فحسب على آوفال الص  
وعليǼا ي الǼهاية كق وريقǼا الصعود جبل فهم الرياضيات، مدعومن ي ذلك من اآخرين، لكن  ..."املموسة

لǼا من إتباع سبيل  ذي نسلكه خراا خصي ال  بيل الش  ورما كان الس   فظǼتǼاعلى  غر معتمدين اعتمادا رئيسيا إا  
 .اآخرين امعهود

   :الخامسة الفرعيةتفسير نتائج الفرضية مǼاقشة و .5
جريبية درجات اجموعة الت   يفروق ذات دالة إحصائية بن متوسطإń وجود لقد كشفت نتائج الفرضية         

وكانت قيمة مربع  .القياسن القبلي و البعدي على مقياس ااšاŴ ǽو مادة الرياضيات لصاح القياس البعديي 
 تعزى ٓثر ااسراتيجية. من التباين الكلي لاšاŴ ǽو الرياضيات  %77عř أن ما ي 0,77إيتا 

امصǼفن  العديد من التاميذمن أن   ((Young&McIntyre,1992"وميكǼتاير يونجوهذا ما أكار إليه "
 ذلك لديهم القدرة على إتقان نفس اموضوعات واحتوى التعليمي مثلهم ي –على أن  لديهم صعوبات تعلم 
 (152، ص2007) خليفة وعيسى، مثل اموهوبن من التاميذ. 

يقوم  سبأسلوب التعلم امǼا ستخدامإن  ا(15، 1998) "جونسون جزجونسون، ورو  ديفيد"يرىو        
 .بدور مهم ي زيادة مستوى التحصيل، وتطوير ااšاهات اإŸابية لدى الطاب
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        (215، ص 2006)بدير أ الذي أكار إليه  Howell et al,1972")هوويل وآخرونأكار " كما 
إń مشروع الت فاعل مع التلميذ الذي يعاň من صعوبات تعلم اūساب. و استهدف امشروع تطوير سبع 
وحدات ي مادة الرياضيات وهي العمليات اūسابية آربع على ميع آعداد، باستخدام الوسائل الŖ تعتمد 

لوح  ي هاية امشروع Ţسن فهم التاميذ إجراء العمليات اūسابية على الكسور  و عددة. على اūواس امت
 وŢسن اšاهات التاميذ Ŵو الرياضيات.

( (Moore,1999"مورو"أ (Callan,1998"كوانو" أ(Geiser,1998"جيزر" توصلت إليه دراسة ما وهذا

حصيل الدراسي ي الرياضيات وااšاǽ  دال ي درجات الت  إń ارتفاع أ (Geiser et al,2000 " جيزر وآخرينو"
مع تفضيات أسلوب التعلم ا من خال مصادر تعليمية تتǼاغم لدى أفراد اجموعة التجريبية الذين تعلمو 

  (130، ص2007) خليفة وعيسى، .لديهم
علم تتم على أساس أسلوب الت  طرق والوسائل التعليمية و الترتكز  عǼدما أنه  أPark (2000"ويذكر"بارك        

 (287،  ص2009جلجل،) .ذ وŢسن اšاهاهم Ŵو امدرسةيل التاميصزيادة Ţ إńفإن هذا يؤدي 
  السادسة: الفرعيةمǼاقشة وتفسير نتائج الفرضية .6

درجـــات  يفـــروق ذات دالـــة إحصـــائية بـــن متوســـط علـــى وجـــود السادســـةلقـــد كشـــفت نتـــائج الفرضـــية 
القيـــاس البعـــدي علـــى اختبـــار التحصـــيل ي الرياضـــيات لصـــاح اجموعـــة ي  ريبيـــة واجموعـــة الضـــابطةجاجموعـــة الت  
الكلــــي للتحصــــيل ي الرياضــــيات يرجــــع إń  مــــن التبــــاين %77مــــا يعــــř أن   التــــأثر كبــــر أن  حجــــمو التجريبيــــة.

  مشــاركاا فعــااا و فــاعاا مليــة التعليميــة  و ورا للعوت  تفســر هــذǽ الǼتيجــة قــد يعــود إń جعــل امــتعلم ضــااســراتيجية.  
 نشطاا، ويتيح له العمل باستمرار. و

 دارســة  أ2013الشــازŅ )دراســة واتفقــت هــذǽ الǼتيجــة مــع مــا توصــلت إليــه الدراســات الســابقة أمثــال: 
   وليـــــد خليفـــــة  امغـــــازي و أ،2006دراســـــة عبـــــد القـــــادر وعيســـــى ) أ،2008) غزالو أبـــــ دراســـــة ،أ2011) راهيمبـــــإ
Mitchell et al,2000 (Ganss, 1999 )) ) أ،,AL-Balhan ,E (2007)، (2005Lauria أ،2006)

(Exly,2003)أكـــــارت ي جملهـــــاوال ـــــ Ŗ  ارتفـــــاع دال ي درجـــــات ńحصـــــيل ي مـــــادة الت  اجموعـــــة الت جريبيـــــة ي إ
 لتفيضات أساليب التعلم لدى التاميذ. وفقاا  الŖ تلقت ضتوى تعليميالرياضيات 

أن  مصطلح صعوبات التعلم Ÿب أن   (152، ص2007عيسى)و خليفة يدعم ذلك؛ ما ذكرǽ  و  
يستخدم فقط ليعř التعلم بشكل ختلت ٓن  هؤاء التاميذ غالباا ما يت قǼون امعلومات الص عبة، ولكن Źتاجون 

   المرجع الس ابق). ويضيت أيضاا ي إń القيام ها بشكل źتلت عن الطريقة الŖ تدرس ها ي امدارس التقليدية
التاميذ يقربون من دراسة الرياضيات بأساليب تعلم ختلفة، وأهم يصبحون أكثر ųاحاا ي تعلم أن   (178ص

وكذا تت فق مع الرياضيات مŕ استخدم امعلمون اسراتيجيات تعليمية تتǼاغم مع آساليب امعرفية لدى التاميذ. 
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      آكادثي حصيلبالت   لتǼبؤل إمكانيةال Ŗ توصلت إń أن  هǼاك  أ2014)يمان عبد الواحدمعشي و سلدراسة 
ال Ŗ  أ2007) تياالز   و العجمي دراسةو لعل  اختاف نتائج الفرضية مع  .امفضلة التعلم أساليب خال من 

 لدى بصريأ- معي (التعلم أسلوب باختاف الرياضيات مادة ي امدرسي التحصيل źتلتتوصلت إń أنه ا 

يفس ر هذا ااختاف ي ضوء آهداف الŖ سعت إليها الدراسة  .الرياضيات تعلم صعوبات ذوات التلميذات
وال Ŗ  أبصري-معي) التعلم أسلوب وأ مباكر غر- مباكر) التدريس أسلوب بن التفاعل أثر معرفةوهي 

وهي غر آهداف امس طرة ي الدراسة اūالية وهي  أباكرم غر -مباكر ) التدريس أساليب مقياساستخدمت 
 عرض ضتوى تعليمي متمثل ي اسراتيجية تعليمية تǼاغم أساليب التعلم.

 السابعة: الفرعية مǼاقشة وتفسير نتائج الفرضية .7
درجات اجموعة  يفروق ذات دالة إحصائية بن متوسط أثبتت الǼتائج امتوصل إليها ي وجود   

 القياس البعدي على مقياس ااšاŴ ǽو مادة الرياضيات لصاح اجموعة التجريبية. التجريبية واجموعة الضابطة ي
من التباين الكلي لاšاŴ ǽو مادة الرياضيات ترجع إń  % 70ووجد أن  حجم التأثر كبر ما يعř أن  

 .ااسراتيجية
سراتيجية وما وفرته للمعلم من بيئة تعليمية تعاونية متاز باŪاذبية وتفسر هذǽ الǼتيجة قد يعود إń تبř ا

 للتعلم وااستمتاع به، ما ساعدǽ امتعلم على تذكر اūقائق وامفاهيم الرياضية وسهل ت عليه استعاها.

 أبو دراسة أ2011) راهيمبإ دارسةŖ بدورها تقر آمر ذاته كما ي:وهǼاك عدد من الدراسات ال  
(، ,2005Lauria)،أ2006امغازي ووليد خليفة ) أ،2006دراسة عبد القادر وعيسى ) أ،2008)لغزا

(Ganss,1999 )  مفادهاوال Ŗ  Ŗة التجريبية الǼو امادة لدى أفراد العيŴ ǽاšارتفاع دال إحصائيا ودرجات اا
    كت لظروف التعلم التقليدي.تعلمت من خال تفضيات أساليب التعلم لديهم مقابل العيǼة الضابطة الŖ تر 

       سلبياتعاň من يتعليم وتعلم الرياضيات  أن  "(17، ص2004)عبيديذكر  وي سي اق هذǽ الǼتيجة          
         ة وفولة علم ونواتج تقوم Ţصيل امتعلمن ي كل امراحل الدراسي  عليم وأنشطة الت  احتوى وأساليب الت   ي

." آمر ال ذي دعت إليه اūاجة على خلق بيئة تعليمي ة تراعي تفضيات ااšاهات Ŵو دراستها بل وي .وكباباا 
 أساليب التعلم.

ي أن  الــذي يســتخدم الــǼمط آثــن للمــا، عǼــدما غــر البــاحثون مــن  (73ص ،2006سااعد)ويؤيــد ذلــك 
 ي ااšاهات..الظروف التعليمية لتاقي تفضيات أسلوب التعلم، نتج عن ذلك Ţس ن دال 

بتاميذ  مقارنة أقل تاميذ اجموعة الض ابطة Ţصيل مستوى Ÿعل ذيال   ببالس   رتفس   ثكن كما       
   Ŗوال   عليها تاميذ اجموعة الضابطة اعتادت Ŗال   التدريسية لاسراتيجيات يعود ذلك أن   ،التجريبيةاجموعة 

. ي حن أن   اجموعة الت جريبية الŖ تلقت الد روس عن وريق ذوي صعوبات التعلم عيǼة تǼاسب تعد م
استخدام ااسراتيجية امقرحة أظهرت ŢسǼاا ي ااšاǽ ووصفت بأها تزيد من نشاوهم ومشاركتهم اإŸابية   
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ا ما روعيت أساليب إذو ي التعلم وامتعة فهي šمع بن الدراسة والت سلية ي تلقي امفاهيم الرياضية و تبعد امل ل. 
التعلم امفضلة تكون أكثر فعالية ومواءمة مع متطلبات وضعيات التعلم امدرسية. ي حن يفشل آخرون        

 ي ذلك. 
 :تفسير نتائج الفرضية العامةمǼاقشة و 

من خال نتائج الفرضيات الفرعية الŖ أثبتت صحتها من خال الǼتائج امتوصل ها يت ضح Ţقق   
رضية العامة الŖ أثبتت وجود تأثر إŸاي للتدريس وفق ااسراتيجية القائمة على أساليب التعلم على الف

     .التحصيل وااšاŴ ǽو مادة الرياضيات لدى تاميذ السǼة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات تعلم الرياضيات
  أBrand,1999"براند" ) أ،Quinn,1994كوين" ) ،Wheeler,1983)،)اتفقت مع نتائج "ويلر" وقد 

      تفسرǽ سابقاا للفرضيات الفرعية  هذǽ الǼتيجة ي ضاولة مǼها لإمام ما ت   -الباحثة –وتفسر 
 ńاولت مواضيع أن  إǼااسراتيجية القائمة على أساليب التعلم اعتمدت على تقدم أنشطة ي الرياضيات ت

ذوي صعوبات تعلم  هاج امقرر على تاميذ السǼة الرابعة ابتدائيالضربأ  مستمدة من امǼ -الطرح -)اŪمع
 متثر انتباههم و مشاعره  مثاا  بوسائل متǼوعة كآلعاب التعليميةلكن عرضت ي قوالب جديدة  الرياضيات

تساير داء امعري لديهم وšعل من اšاهاهم أكثر إŸابية  فهي ٓوšذب اهتماماهم  آمر الذي Źسن ا
كخصت نسب تواجدها لدى Ŗ ال  على الرتيب و السمعيأ  –اūركي –تفضيات أساليب التعلم )البصري 

الفرصة  تاحةإو دون الفصل بيǼهم ي جموعات أثǼاء التعلم التعاوň  ي جموعة واحدة  همتوزيعبالعيǼة التجريبية 
ذية الراجعة حسب اūاجة والتدريب اجدول والتǼويع للمǼاقشة واūوار وامتابعة والت جوال أثǼاء تǼفيذ آنشطة والتغ

      وذلك بالوعد بتقدم حوافز تشجيعيةوالتعزيز مع حث التاميذ على جد ية ااكراك ي العمل ي التدريب 
 آهداف ال Ŗ سطرت من أجلها. Ŗ حققتال  يدعم كل هذا حجم التأثر الكبر هذǽ ااسراتيجية  و

 :الǼتائج عام على استǼتاج
اســتخدام اســراتيجية قائمــة علــى أســاليب الــتعلم وحــث أثرهــا  تǼاولــتالــŖ  التجريبيــةمــن الدراســة  انطاقــاا 

وي ضـوء   على التحصيل وااšـاŴ ǽـو مـادة الرياضـيات لـدى عيǼـة تعـاň مـن صـعوبات ي تعلـم مـادة الرياضـيات،
Ūقق ا ةامعاŢ ققهااإحصائية لفرضيات الدراسة والتأكد منŢ لفرضيات امعتمدة ي الدراسة من عدم. 

  عجـزاا  يظهـرون الـتعلم صـعوبات ذوي التاميـذ أن ي أ(Zentall & ferkis, 1993دراسـة حيـث أكـدت
   .الرياضيات مǼاهج التدريس بطريقة تتأثر التاميذ خصائص أنورأى  ت،امشكا حل مهارات ي

  š(152ص ،2007) خليفة وعيسى هوا   Ǽب  و نفسه مؤكداا حعلى الŸ على أن  مصطلح صعوبات الت علم
أن  يستخدم فقط ليعř الت علم بشكل ختلت ٓن  هؤاء التاميذ غالباا ما يتقǼون امعلومات الص عبة، ولكن 

 Ŗتلت عن الطريقة الź القيام ها بشكل ńتاجون إŹ.تدرس ها ي امدارس التقليدية 
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اšاǽ سلي Ŵو مادة الرياضيات نتيجة عدم مسايرهم لطرق ولد لديهم يتي حن أن  ذوي الصعوبات  
ة، فهم Źتاجون لعروض عملية بصرية ومكانية وكلي ة وحدسية تتماكى التدريس امعمولة ي امǼاهج الدراسي  

 واختصاصات اما آثن الذي تشر معظم الدراسات لسيادته عǼد هذǽ الفئة، وهذا ما يفس ر وجود صعوبات
 لديهم ونفور من دراسة هذǽ امادة.

كما  الرياضيات لتدريس آساسية آهداف من الرياضيات Ŵو اإŸابية ااšاهات تǼمية مع أن   
 الطالب حيث يرى أن  "ااšاهات اūديثة ي تدريس الرياضيات"ي كتابه أ1997)"كوق ضمود أمد"أوضحها
 وامواقت الظواهر بعض تفسر وضاولة بشغت تهابدراس يقوم سوف اتالرياضي مادة Ŵو إŸاي اšاǽ لديه الذي

 آفكار بعض استǼتاج وŹاول الرياضية آفكار من اŪديد عن ااستفهام من ويكثر رياضياا  تفسراا ااجتماعية
 .بǼفسه

ســقاا مــع ت  عليهــا أن  بعضـها جــاء م  أدوات الدراســة بعـد تطبيــق مــن نتــائج  إليــه وصـلت  الت   امــخــال  نومـ
ومـا تـتص هـا مـن   وبيعـة العيǼـة  ي حـدودر جـاء معلومـات جديـدة تفس ـ خـراآابقة والبعض نتائج الدراسات الس  

   .ختلفة عما جاءت به باقي الدراساتوثقافية  وبيئة مدرسية واجتماعيةودراسية مرحلة عمرية 
الـــتعلم ومǼاســبة للعيǼـــة واابتعــاد عـــن فاعــل ااŸــاي مـــن خــال اســـتخدام اســراتيجية تراعـــي أســاليب فالت  

الطريقـــة التقليديـــة ي مارســـة اانشـــطة امعتمـــدة ي تـــدريس الرياضـــيات يصـــل امـــدرس  نفســـه إń قǼاعـــة أن عمليـــة 
كفايـات يظهـر مردودهـا علـى التلميـذ بزيـادة  التدريس عملية ديǼاميكية متجددة وأن مارستها Ţتاج اń مهارات و

 اŸابية لديه Ŵو امادة. Ţصيله ومو اšاهات
ǽحى ال ذي أقرǼحو هذا امǼالت فسرات ت ǽوكل هذ(Robert Ficher, 2009,323)   هاياة Ǽاا فاي الǼبأنا  علي
لكان غيار معتمادين اعتمااداي رئيسااي إا  علااى  ،آخاريناشاق رريقǼاا نحاو الرياضايات، مادعومين فاي ذلا  ماان 

 سلك  خيراي لǼا من اتباع سبيل اآخرين المعهود.وربما كان الس بيل الش خصي ال ذي ن  فطǼتǼا

تطبيق هذǽ ااسراتيجية وŢقيـق قـدر  لقد تعتر الǼتائج امتوصل إليها أولية ونقطة انطاق للباحثن وأخراا 
معمقـة  تكاف من التأثر وبلوغ حد أدŇ من الفعالية Źتـاج إń فـرة زمǼيـة أوـول وعيǼـة أكـر وهـذا Źتـاج لدراسـا

مǼــاوق  ي ختلفــةمراحــل تعليميــة  ال يستقصــى مــن ورائهــا فعاليــة هــذǽ ااســراتيجية علــى امــدى الطويــل يي اجــ
عليه مكǼا من Ţقيق آهداف امسطرة من هذǽ الدراسـة مـن خـال الǼتـائج امتوصـل إليهـا وهـذا  و .وسعجغرافية أ

 .ما يطمح إليه كل باحث



 

 

 

 
 
 

  
  

 خاتمة

                   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 



                                                                                           
 ة                خـــــاتمــــــــ                                                                                 

 

 
195 

 خـــــاتمــــــــة
 

 فسية وم الن  ل امجاالا  االعبحاث في شت  لأريع، ومع تقدم اطور التكنولوجي الس  فجار المعرفي والت  مع الان
علم النفس المعرفي اقتنت بظهور  تيشغلت قضايا وطرق ااتساب المعرفة اهتمام الباحثين وال   حيث بوية،الت   و

 فروعها  حيث نر  بشت   تي ينتهجها الفرد للحصول على المعرفةتي تراز  حول المسالك ال  المدرسي ال    ،التبوي
ن للمعرفة، بل نصبح ولم يعد مجرد ملق   يدرسها ل تيقن المادة التعليمية ا يعد المعلم يكفي ن  يت  لمفي امجاال التبوي 

يجابية والفاعلية لإمتع بايت   مة فهويزاً لتعليم المتعلمين، والمتعلم امحور للعملية التعلومحف   عاً سقاً ومشج  موجهاً ومن  
  ايز على نساليب تعلمه  نوعة من خلال الت  نفيذ للدرس  ويمارس ننشطة مت  خطيط والت  ومشاراة المعلم في الت  

خصية بهدف المطابقة بين الخصائص الش   مكاناته واستعدادهإفها حسب وهذا بتطويع المادة التعليمية وتكيي  
متعلم نسلوب تعلم خاص به، فإ    نخر   وبما ن   لكل   تعلم من جهة وخصائص الموقف التعليمي من جهةملل

معرفة لأساليب تعليمه يسهل عليه توفير طرائق خاصة ومحددة لتوجيه العملية التعليمية التعلمية بتوفير بيئة تعلم 
  شاط على شرح المادةالن   وية وفاء نوع من الحي  إضعة ونيضاً بهدف مشج  

    لأهمية مادة الرياضيا  ومراعاة طبيعتها فإنه ينبغي الأخذ بالإستاتيجيا  الفع الة في تدريسها  ونظراً  
ال تي تتمثل في تنمية التحصيل الدراسي وتكوين الاتجاها  الموجبة نحو المادة  خاصة مع تدريس فئة اصعوبا  

مبيريقية تتعلق إعوبا  المربيين بمعرفة لاميذ ذوي الص  ناد  البحوث في مجال نساليب التعلم لد  الت  ال تي  التعلم
قليدي وعليه لابد من توفير عليمي الت  تي يتعلم بها التلاميذ ذوو صعوبا  التعلم والنظام الت  نافر بين الطريقة ال  بالت  

 يمهم بيئة  تعلمية تتلاءم مع نساليب تعل
تنقيح  هذي يتطلب معمن التعلم ال  الس معي و البصري و  الحراي لأسلوبذا السبب تم  اختيار ال من اله 

تي نوضحت يث تراز وتساير نسلوب التعلم المفضل في التعلم نمام إقرار معظم الدراسا  ال  بحيفه للمنهاج وتكي  
إلى عروض بصرية وسمعية  و يحتاجو  والتفكيريمن في التعلم لأن  عينة ذوي الصعوبا  يسيطر عليهم النمط ا

   يسر في التعلم والتفكير  لأالمناهج التعليمية تساير النمط ا    نتعلمهم خاصة و  غلب على صعوبا وحراية للت  
حصيل والاتجاه نحو ذا ما دعت إليه الحاجة إلى بناء استاتيجية قائمة على نساليب التعلم وقياس نررها على الت  له

جريبية للمعالجة بعد تعرض تلاميذ امجاموعة الت   لد  عينة تعاني من صعوبا  تعلم هذه المادة مادة الرياضيا  



                                                                                           
 ة                خـــــاتمــــــــ                                                                                 

 

 
196 

      ف موضوعا  ( بتكيي  الس معي -البصري -الحرايتمثلت في التدريس وفق استاتيجية قائمة على نساليب التعلم )
بقاء لإا و (2019/ 2018)م الدراسي الضرب( من المناهج المقررة على السنة الرابعة للموس -الطرح -الجمع )

 اثر تفضيلا ً سلوب الأوقد ناد  نتائج الدراسة على ن   الابالطريقة الاعتيادية  على تدريس امجاموعة الضابطة 
في ن   (2005) "الدردير وعبدالله"نمثال معي وهذا ما نقره الباحثو  الحراي فالس   اا  الأسلوب البصري ث  

التدريس ودعوا المعلمين إلى ضرورة إعداد  و علمية تؤرر في عملتي الت  تفضيلاتهم الحس   علم ونسلوب التلاميذ في الت
 يىة ونساليب تعلم تلاميذهم الحس   ملائمة لكل التفضيلا  دروسهم بحيث تتضمن ننشطة

بالمقابل  علم و عند استخدام نسلوبهم المفضل في الت  نيضاً على ن   نداء التلاميذ تحس ن وقد نسفر  النتائج  
 ون   الفروق ترجع إلى التدريس المستجيب لأساليب التعلم   -نحو دال -علىاا  تحصيل امجاموعة الضابطة نقل 

حسن لد  امجاموعة الضابطة ننه إذا تنافر  بيئة التعلم مع الأسلوب المفضل       ر عدم الت  اما يفس   
 جه عام والاتجاه بوجه خاص حصيل بو في التعلم لد  التلاميذ ند  إلى انخفاض في الت  

ناغم بينها وبين البيئة علم المفضلة لد  التلاميذ والت  عرف على نساليب الت  الت   خير ن   لأونخلص في ا 
افر  بيئة التعلم مع التعليمية إجراء ذو قيمة في تحسين العديد من المهارا  المرتبطة في الرياضيا  وإذا ما تن  

ياضي ونفور من دراستها حاشي الر  الأسلوب المفضل في التعلم لد  التلاميذ ند  إلى انخفاض في التحصيل والت  
 للفروق في نساليب التعلم  انعكاسوظهور اتجاها  سلبية نحوها  بمعنى ن   الفروق في مستويا  القدرة 
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 ومقترحات بحثية التوصيات: 

 اسدددتكمالاً و الفرضددديا  حة تي تم  مدددن خلالهدددا الت حقدددق مدددن ص دددال ددد لندددا لهدددذه الدراسدددة المستفيضدددة وبعدددد تناو 
التوصدديا  عدددد مددن نمكننددا وضددع  ةالحاليدد الدراسددةثدديره ت وممددا ضددوء مددا نسددفر  عندده مددن نتددائج وفيللدراسددة الحاليددة 

 :منها
  الددمامج بحددثهم  وتدددريبهم علددى ضددرورة دعددوة القددائمين علددى العمليددة التبويددة  وعلددى تكددوين الأسدداتذة و إعددداد

 تبني نساليب التعلم انقطة بدء وتحفيز للمتعلمين لتحقيق الأهداف المنشودة من التعلم 

  ضددرورة إحددداث مناصددب عمددل للخصددائي النفسددي المدرسددي علددى مسددتو  المدددارس الابتدائيددة للاهتمددام بفئددة
 صعوبا  التعلم  

  لدددد   حصددديل الدراسددديتنمدددي الت  تبدددني و ممارسدددة اسدددتاتيجيا   فييدددد بمواابدددة الجد  الأسددداتذة تددددريب وتكدددوين
 في ذلك  فيالتعلم الص   الطلاب في جميع المراحل التعليمية ونرر

  توجيده الأوليداء بضددرورة مسداندة نبنددائهم بإشداعة وتهيئددة منداء نسدري لإرددراء امجادال النفسددي والانفعدا  وإعطددائهم
 بتحصدديلهمملائمددة وربطهددا جتماعيددة اتنشددئة  نسدداليبطريددق  نعدد تهمالفددرص الكافيددة لتحقيددق ميددولهم واهتمامددا

  واتجاهاتهم
 محتددو  الرياضدديا  بحيددث يصددبح ناثدددر ملاءمددة لاتجاهددا  الطلبددة، وخاصددة في المراحددل التعليميدددة الأولى تنظدديم 

  معرفة مد  علاقته بالاتجاها  نحوها مفهوم ذا  رياضي و نبتكوي
 أهميددة دراسددة مددادة الرياضدديا ،  وغددرس الاتجاهددا  الايجابيددة ومحاولددة تعددديل ضددرورة توجيدده الأسدداتذة والمهتمددين ب

 لبية منها الس  

  مددن خددلال حددثهم علددى  وتعددديل اتجاهدداتهم بمددا يناسددب ذلددكلتنميددة التحصدديل تقدددب بددرامج إرشددادية وعلاجيددة
عدام الدراسدي خاصدة بذل المزيد من الجهد وايفية الاستذاار وإزالدة الصدعوبا  الدراسدية الدتي تدواجههم طدوال ال

   .مناسبة ةمج إرشادياتصميم بر والمسار التعليمي عامة ب

  الأخذ بعين الاعتبار نساليب التعلم لد  التلاميذ عند التخطيط والإعداد للمقررا  الدراسية المختلفة       

  تعلمهم وتفكيرهم المختلفة  نساليبالتنويع في طرق التدريس وتقوب التلاميذ لتتوافق مع 
 الرياضددديا   ةمددداد الاتجاهدددا  نحدددوهدددذه  تنميدددة فاعليدددة خدددلال نمدددااتشددداف ميدددول واتجاهدددا  الطلبدددة هتمددام بالا  

 في اختيار الت خصص الدراسي وال تي تساعدهم 
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  لزيدددادة ذوي الصدددعوبا  إشددداعة منددداء نفسدددي اجتمددداعي يدددد عم التفاعدددل الاجتمددداعي والاحتكدددا  للخدددذ بيدددد
  موتنمية اتجاهاته تحصيلهم

 وإرسداء قواعدد  اسدتعمال الوسدائل التعليميدة وتدوفير الاحتياجدا  الضدرورية حيدثة مدرسية ملائمة من توفير بيئ
بمددددا في ذلددددك النشدددداطا  الرياضددددية والثقافيددددة والنشدددداطا  اللاصددددفية لتحريددددر الطاقددددا  الكامنددددة  النشدددداط الحددددر  

     والارتقاء بالملكا  العقلية

 :مقترحات بحثية 

تسدداعد وتدددعم  فدداق الطلبددة لمجموعددة مددن البحددوث  –الباحثددة  – اقتحددته مددع مددا تم  التوصددل إليددانطلاقددا 
 ة ومنها:الحالي الدراسةالبحثية والت قصي في ضوء ما نسفر عنه تحليل وتفسير نتائج 

 تضدددمين الدددمامج ذا  صدددلة باهتمامدددا  ب فع الدددة تعلددم  اسدددتاتيجياو  نخدددر  اسددتعمال اسدددتاتيجيا  تدريسدددية
   الطلبة وتعزيزها 

 علددى فئدددة صدددعوبا  تعلددم القدددراءة نو الكتابدددة نو الإمددلاء في المرحلدددة الابتدائيدددة للدددت مكن     دراسدددا  تجريبيدددة إجددراء
 من اقتاح برامج علاجية 

 في مددددادة  يذي نمكددددن ن  يطددددرن علددددى الاتجدددداه والت حصدددديل الدراسددددإجددددراء دراسددددا  تجريبيددددة لمعرفددددة الت حسددددن ال دددد
 على مساحة جغرافية واسعة لت عميم نتائجها    اسية نخر مع فئا  عمرية نخر  في مراحل در الرياضيا  
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اأردن دار صفاء . 1ط .أساليب التعلم دراسة تطبيقية في الرياضيات خرائط(.2017الثاب، سعيد ) -
 للǼشر والتوزيع.

 .1ط   علم الǼفس المعرفي بين الǼظرية و التطبيق .(2005)جابر، جابر عبد اūميد وعبد الفتاح، فوقية  -
 القاهرة: دار الفكر العري.

 ، القاهرة: دار الفكر العري.1.ط .والتعلماستراتيجيات التدريس (. 1999جابر، جابر عبد اūميد) -

. الكويت: مكتبة الفاح للǼشر 1. طصعوبات التعلم قضايا حديثة(. 2008جرار، عبد الرمن Űمود)  -
 والتوزيع. 

 Şوث تطبيقية .اتجاهات معاصرة في علم الǼفس التربوي(. 2009جلجل، نصرة Űمد عبد اجيد) -
 القاهرة: مكتبة الǼهضة امصرية.

جامعة السلطان  أساليب التعلم اūركية والبصرية والسمعية لدى(.2007)اŪماŅ، فوزية بǼت عبد الباقي -
 .75 -45 .(75العدد ) .مصر .التربية المعاصرةقابوس. 

أثر إثراء بعض المفاهيم الرياضية بالفكر اإسامي على  .(2007جودة، موسى Űمد عبد الرمن) -
رسالة ماجستر  .اأساسي بغزة في مادة الرياضيات واتجاهاتهم نحوهاتحصيل طلبة الصف العاشر 

 غزة، فلسطن. .اŪامعة اإسامية .مودعة بكلية الربية

 القاهرة: مكتبة زهراء الشرق. .1ط .صعوبات التعلم والتعليم العاجي .(2000حافظ، نبيل عبد الفتاح ) -

 . دراسته، نظرياته، وواقعه، والعوامل المؤثرة فيه .التحصيل الدراسي(. 1996اūامد، Űمد معجب ) -
 الرياض: دار الصولتية للǼشر.

 . القاهرة: مكتبة الǼهضة امصرية.ϭ. طدراسات في أساليب التفكير(.1995)عبد الكرم يحبيب، ůد -

امتوسطة اšاǽ طاب وطالبات امرحلة : (1995اūريقي، سعد بن Űمد و موسى، رشاد علي عبد العزيز ) -
والثانوية ي الريف واūضر Ŵو العلوم وعاقته بالتحصيل ي مادة العلوم ي مǼطقة اإحساء بامملكة العربية 

  .(15السǼة ) .(54)   دول اŬليج العري بالرياض يصدرها مكت .مجلة رسالة الخليج العربي .السعودية
15-63. 
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دراسة مقارنة ي العادات وااšاهات الدراسية بن امتفوقن والعادين  .(Ű1983مود ) احسن، Űمود عط -
 .يصدرها مكتب الربية لدول اŬليج العري .الرياض .مجلة رسالة الخليج العربي، وامتأخرين دراسيا

 .92-79 .(3السǼة )  .(10)

برنامج مقرح لعاج صعوبات تعلم  (.2012قرشم، أمد عفت مصطفى) حسن، هشام بركات بشر و  -
، مجلة جامعة الملك سعودالرياضيات لدى تاميذ امرحلة امتوسطة ي ضوء مستحدثات تقǼيات التعليم. 

 .533-501(. 2)24.  الرياض. العلوم التربوية والدراسات اإسامية

غزة Ŵو تعلم الرياضيات  اšاهات طلبة الصف اأول إعدادي بقطاع .(1993اūلو، Űمد وعفانة، عزو )  -
 .غزة  فلسطن .سلسلة الدراسات اإنسانية-مجلة الجامعة اإسامية .وعاقتها ببعض امتغرات

01(01). 43-69. 

كلية       (CPM) اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ"جون رافن" .(2008)إبراهيم مصطفى ماد، -
 غزة. .اŪامعة اإسامية .الربية

 .استخدامها في ترشيد التربية المدرسية و خرائط أساليب التعلم تخطيطها(.1985مدان،Űمد زيدان) -
 عمان: دار الربية اūديثة.

اأردن:  دار  .عمان .1ط .سيكولوجية الفروق الفردية والتفوق العقلي .(2003)اŬالدي، أديب Űمد  -
 وائل للǼشر.

اأردن: دار اليازوري  .عمان .للطلبة ذوي صعوبات التعلم تعليم التفكير .(2008خطاب، ناصر مال) -
 العلمية للǼشر والتوزيع.

التفكر الرياضي وعاقته باšاهات الطلبة .(2011اŬطيب، Űمد أمد و عبابǼة، عبد اه يوسف ) -
  والǼفسيةمجلة العلوم التربوية  .وŢصيلهم دراسة على طلبة الصف السابع اأساسي ي مادة الرياضيات

 .266-244.جوان .(1) 12 .جامعة البحرين

 تعلم صعوبات ذوي التاميذ لدى السائدة والتفكر التعلم أساليب (.2014اŬطيب، Űمد أديب )   -

المجلة العربية . السعودية العربية امملكة ي امادة Ŵو وااšاǽ والǼوع بالتحصيل الرياضيات وعاقتها
 .32-3(. 8) 5.السعودية العربية امملكة  .طيبة جامعة .لتطوير التفوق

الوسائل ااحصائية في البحوث التربوية (. 2015اŬفاجي، رائد إدريس Űمد والعتاي، عبد اه ůيد) -
دار دجلة:  .1ط. SPSSتطبيقاتها باستخدام الحقيببة  ااحصائية –أهميتها  -والǼفسية،  مفهومها

 ااردن.
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كيف يتعلم المخ ذو صعوبات الرياضيات والعسر .(2007وليد السيد و عيسى، مراد علي ) خليفة، -
 : دار الوفاء لدنيا الطباعة والǼشر والتوزيع.مصر  .اإسكǼدرية . 1ط .الحسابي

(. أساليب التعلم امفضلة وأبعاد الشخصية وعاقتها بالتحصيل الدراسي 2001اŬليفي، سبيكة يوسف ) -
 .106-62   .(1)15 .جامعة امǼيا .مجلة البحث في التربية وعلم الǼفس .رية واماراتيةلدى عيǼتن قط

. القاهرة: دار الكتاب اأساليب المعرفية وضوابطها في علم الǼفس(. 2002اŬوŅ، هشام Űمد) -
 اūديث.

وتطبيقات  علم الǼفس المعرفي"قراءات .(2005الدردير، عبد امǼعم أمد وعبد اه، جابر Űمد ) -
 ،  القاهرة: عام الكتب.1ط  .معاصرة"

 القاهرة.  عام الكتب .1ط .علم الǼفس التربوي نظريات ونماذج معاصرة(. 2005راشد، مرزوق راشد ) -

(. امعتقدات الدافعية واسراتيجيات التǼظيم الذاي للتعلم ي عاقتها بالتحصيل 2007حسن)الرداوي، زين  -
 .216-171 .(41جامعة الزقازيق) .مجلة كلية التربية .رس مǼارات امديǼة امǼورةالدراسي لدى تاميذ مدا

ي     أماط التعلم  لدى طلبة الصف التاسع  .(2010رواشدة، إبراهيم و العمري، علي و نوافلة، وليد ) -
اأردن   إربد .جامعة الرموك .المجلة اأردنية في العلوم التربوية .إربد وأثرها ي Ţصيلهم ي الكيمياء

06 (04). 361-375. 
صعوبات التعلم لدى عيǼة من تاميذ امرحلة اابتدائية ي دولة اإمارات  .(1992الزارد، فيصل Űمد خر) -

الرياض يصدرها مكتب دول   .مجلة رسالة الخليج العربي .نفسية(-تربوية -العربية امتحدة)دراسة مسحية
 .178-121 .(38العدد ) .اŬليج العري

 مصر: مكتبة الǼهضة امصرية. .القاهرة  .1ط .الدافعية والتعلم .(2003زايد ،نبيل Űمد ) -
 اأردن: مؤسسة الوراق للǼشر والتوزيع. .عمان .علم الǼفس ااجتماعي .(2003)الزبيدي، كامل علوان  -

اإمارات العربية امتحدة:  .العن .2ط .مبادئ علم الǼفس التربوي .(2012الزغول، عماد عبد الرحيم) -
 دار الكتاب اŪامعي.

المتتابعة الملون لجون رافن  تقǼين اختبار المصفوفات.(1998زمزمي، عبد الرمن معتوق عبد الرمن) -
كلية الربية    .رسالة اماجستر ي علم الǼفس .للمرحلة اابتدائية اأملعلى الطاب الصم في معاهد 

   امملكة العربية السعودية. .مكة امكرمة

   1ط .اأسس الǼظرية والتشخيصية والعاجية –صعوبات التعلم .(1998الزيات، فتحي مصطفى ) -
 القاهرة: مكتبة الǼهضة امصرية.
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. القاهرة: المعرفي ارتباطي والمǼظوراسيكولوجية التعلم بين المǼظور (.2004)مصطفى الزيات، فتحي -
 دار الǼشر اŪامعي.

 .1.ط(العاجيةالتدريسية والمداخل ااستراتيجيات )صعوبات التعلم (.2008مصطفى) يالزيات، فتح -
 دار الǼشر اŪامعي القاهرة:

 القاهرة: إيراك للǼشر والتوزيع. .1ط. )الديسكلكوليا(تعلم الرياضياتصعوبات . (2006زيادة، خالد) -

 القاهرة: دار امعارف. .المدرسية محاولة عربيةتصǼيف ااهداف (. 1995)زيتون، كمال زيتون، حسن و -

القاهرة    .الǼفسي للطفل والمراهق وأسس الصحة الǼفسيةالǼمو  .(1972)زيدان، Űمد مصطفى  -
 .ةمصر: مǼشورات اŪامعة الليبي

اأردن: دار  .عمان .2ط .صعوبات التعلم التشخيص والعاج .(2006سام، Űمود عوض اه وآخرون) -
 ناشرون وموزعون.الفكر 

 .المعالجات –في إطار تفاعل ااستعداداتأساليب التعلم والتدريس (.2011)سام، Űمود عوض اه -
 ااسكǼدرية: امكتب اŪامعي اūديث.

دراسة ميدانية على طاب الثالث  .الترويج والتحصيل الدراسي(. 2004السدحان، عبد اه ناصر)  -
 مكتب الربية العري.الرياض:  .ثانوي بمديǼة الرياض

مجلة جامعة اأقصى سلسلة  .معتقدات الطلبة امعلمن حول الرياضيات. (2006ميس ) در، خالالس   -
 .323-285 .(، جوان02)10 .العلوم اإنسانية

 –والتدريبات  -البحوث–غف في القراءة وأساليب التعلم)الǼظريةالض  (.2006)سعد، مراد علي عيسى -
 ااسكǼدرية: دار الوفاء. .ااختبارات(

اأردن: الوراق للǼشر  .عمان .1ط .أساليب تدريس الرياضيات .(2004السلطاي، عبد اūسن شاكر) -
 والتوزيع.

اأردن دار الكتاب العامي  .(. استراتيجيات التعلم والتعليم الǼظرية والتطبيق2008السليي، فراس ) -
 وعام الكتب اūديث.

 -اكتشافهم-المتفوقون عقلياً خصائصهم .(2001عبد الرمن سيد و أمد، صفاء غازي) سليمان، -
 القاهرة:مكتبة زهراء الشرق. .مشكاتهم -تربيتهم
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أثر ادراك الطالب امعلم للحدود الفاصلة بن طرائق التدريس وأساليب  (.1988سليمان، مدوح Űمد)  -
   رسالة الخليج العربيمجلة التدريس واسراتيجيات التدريس ي تǼمية بيئة تعليمية فعالة داخل الصف. 

 .146-120(. 24(. )8السǼة ) .الرياض .يصدرها مكتب الربية لدول اŬليج العري

ااšاهات Ŵو الرياضيات وعاقتها باختيار نوع التخصص الدراسي وبعض . (1986سيد أمد، شكري ) -
يصدرها  .مجلة رسالة الخليج العربي  .امتغرات اأخرى لدى بعض تاميذ الصف اأول الثانوي القطرين

 .83-35.(6)(، السǼة 18العدد ) .الرياض .مكتب الربية لدول اŬليج العري

  قلق التحصيل ي الرياضيات)دراسة عاملية للعوامل امسهمة ي تكويǼه( .(1989سيد أمد، شكري ) -
-29     .(19السǼة ) .(30) .الرياض .يصدرها مكتب دول اŬليج العري .مجلة رسالة الخليج العربي

61. 

  القاهرة: 1. طتشخيص صعوبات التعلم ااجراءات و اأدوات(. 2010السيد، عبد اūميد سليمان ) -
 دار الفكر العري.

 1ط .عاجها ا، تشخيصهاصعوبات التعلم تاريخها، مفهومه.(2003السيد، عبد اūميد سليمان) -
   : دار الفكر العري.  ةالقاهر 

 .لذوي صعوبات التعلم الǼظرية والتطبيق التدريس ااستراتيجي(. 2017السيد، Űمود مصطفى Űمود ) -
 والتوزيع.عمان: دار صفاء للǼشر  .1ط

فاعلية برنامج قائم على أساليب التعلم في تǼمية مهارات .(2013)الشازŅ، حسن فاروق أمد أمد -
معهد   رسالة دكتوراǽ غر مǼشورة  .التفكير والوعي اأثري والتاريخي لدى تاميذ الصف اأول الثانوي

 جامعة القاهرة. .الدراسات الربوية

 .القاهرة: مكتبة القاهرة للكتاب .1ط .علم الǼفس ااجتماعي(: 2001عبد العزيز السيد ) ،الشخص -

 بروت ،لبǼان: دار الكتب العلمية. .1ط  .موسوعة علماء الرياضيات.(1991شربل، موريس ) -

  القاهرة: مكتبة اأųلو امصرية. .نظريات وتطبيقات -التعلم.(2012الشرقاوي، أنور Űمد ) -

ااستراتيجيات المعرفية وعاقتها بالتحصيل الدراسي (.2015رباب Űمد عبد الفتاح ) الششتاوي، -
 اامان للǼشر والتوزيع. القاهرة: دار العلم و .دسوق  .تقدم مصطفى رجب

(.اأسلوب امفضل ي التعلم وعاقته بااšاŴ ǽو امدرسة والدافع 1995الشعراوي، عاء Űمود جاد) -
جامعة   كلية الربية  .مجلة البحوث الǼفسية والتربوية .يذ اūلقة الثانية بالتعليم اأساسيلإųاز لدى تام

 امǼصورة.
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اأردن:دار الشروق . عمان.1ط .مقدمة في علم الǼفس العصبي.(2005الشقرات، Űمد عبد الرمن) -
 للǼشر والتوزيع.

( لدى طلبة امرحلة VARKامفضلة وفق موذج )(.أماط التعلم 2018)لشهري، ظافر بن عبد اه بن Űمدا -
 .(8) 7    آب .المجلة الدولية التربوية المتخصصة .الثانوية محافظة الǼماص وعاقتها ببعض امتغرات

 خ، الرياض: دار امري3ط .ااتجاهات الحديثة في تدريس الرياضيات.(1997شوق، Űمود أمد ) -
 للǼشر.

اأردن: دار   .عمان .1ط .ااتجاهات المعاصرة في تعليم الرياضيات(.2006صاŁ، ماجدة Űمود ) -
 الفكر.

اأخطاء الشائعة ي الرياضيات، أماطها وسبل عاجها للتاميذ ذوي صعوبات .(2011)صواūة، عويǼة -
  اŪامعة اأردنية .عمادة البحث العلمي .اأردن .مجلة دراسات العلوم التربوية .التعلم ي الرياضيات

 .2365-2344 .7ملحق  .38

التحصيل الدراسي وعاقته بمفهوم الذات لدى طاب الثانوي الفǼي في (. 2000ظاهر، أميمة Űمد ) -
  كلية الربية  .Şث لǼيل درجة ااجازة ي اارشاد الǼفسي غر مǼشور . مدارس دمشق دراسة ميدانية

 جامعة دمشق.

 القاهرة:  دار الفكر العري. .3ط .الǼفسي )الǼظرية والتطبيق( القياس .(1998عبد الرمن، سعد ) -

مجلة  اŪوانب الوجدانية لتدريس الرياضيات .(1992عبد العال، فؤاد  Űمد موسى و مبارك، زهدي علي ) -
-65 (12(السǼة )53)العدد .الرياض .يصدرها مكتب الربية لدول اŬليج العري. رسالة الخليج العربي

108. 

(. أثر برنامج قائم على تفضيات أساليب 2006القادر، فتحي عبد اūميد وسعد، مراد علي عيسى)عبد  -
التعلم ي التحصيل الدراسي ي مادة الرياضيات وااšاŴ ǽوها والسلوك الفوضوي لدى تاميذ الصف 

 .116-71  (35)1 .مصر .جامعة طǼطا .مجلة كلية التربية .السادس اابتدائي ذوي صعوبات التعلم

تصميم وتجريب برنامج للتعلم العاجي  .(2005عبد الاǽ، عبد الرسول عبد الباقي عبد اللطيف) -
 القاهرة. .رسالة دكتورة مودعة بكلية الربية بسوهاج .للتاميذ ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات

والتقǼيات  )اأساسيات مǼاهج البحث في العلوم ااجتماعية (.2008عبد امؤمن، علي معمر) -
 ليبيا:  دار الكتب الوطǼية. .بǼغازي .ϭط .واأساليب(

علم الǼفس التعليمي"نماذج التعلم وتطبيقاته في حجرة  .(أ ،2013عبد الواحد،  يوسف سليمان) -
 اأردن:دار أسامة للǼشر والتوزيع. .عمان .ϭط .الدرس"
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 1ط .صعوبات التعلم الǼوعيةااتجاهات الحديثة في  .(ب، 2013عبد الواحد،  يوسف سليمان) -
 اأردن:دار أسامة للǼشر والتوزيع.  .عمان

سيكولوجية صعوبات التعلم"ذوي المحǼة التعليمية...بين التǼمية  .(2010عبد الواحد، يوسف سليمان) -
 الوفاء لدنيا الطباعة والǼشر. ر: داةاإسكǼدري .1ط .والتǼحية"

تأثر ااسلوب امعري امعتمد ي استخدام اسراتيجيات تعلم  (.1993العبدان، عبد الرمان عبد العزيز ) -
 (.48) الرياض .يصدرها مكتب الربية لدول اŬليج العري . رسالة الخليج العربي مجلةاللغة الثانية. 

. تعليم الرياضيات لجميع اأطفال في ضوء متطلبات المعاييير وثقافة التفكير(. 2004عبيد، وليم)   -
 دار امسرة للǼشر والتوزيع. ، عمان:1ط

عاقة السيطرة الدماغية بامستوى اأكادمي وبالوضع ااقتصادي لأسرة  .(2006، باسم عيسى )العتوم -
مجلة دراسات العلوم  .ومكان السكن وبالتخصص لدى طلبة جامعة العلوم والتكǼولوجيا اأردنية

 .731-718 .33 .اأردن .اإنسانية وااجتماعية

عمان اأردن:  .ϭط .-الǼظرية والتطبيق-علم الǼفس التربوي  .(2005العتوم، عدنان يوسف وآخرون) -
 دار امسرة للǼشر والتوزيع.

عاقة عادات ااستذكار نحو الدراسة بالتحصيل الدراسي في المواد (. 2003العجمي، مها Űمد) -
 .التربوية لدى طالبات كلية التربية بااحساء

 الفكردار اأردن:  .عمان.  4ط .أسس علم الǼفس التربوي: (2007عبد الرمن وآخرون ) ،عدس -
 للطباعة والǼشر والتوزيع.

صعوبات التعلم وأثر التدخل المبكر والدمج التربوي لذوي (. 2013العدل، عادل Űمد )  -
 . القاهرة: دار الكتاب اūديث.ااحتياجات الخاصة

أمااااط الاااتعلم الشاااائعة لااادى طلباااة كلياااة العلاااوم  .(2013العبساااي، Űماااد مصاااطفى)عشاااا، انتصاااار خليااال و   -
  .مجلـة دراسـات  العلـوم التربويـة .الربوية واآداب ي وكالة الغوث الدولية وأثرها ي التفكر الرياضي لديهم

4Ϭ . ( 4ملحق ،)1287 -1273. 

بن أماط التعلم والتفكر والتخصص وأثرǽ على التحصيل لدى  التفاعل(. 2006عطار، إقبال بǼت أمد) -
سبتمر.   (1(. اŪزء)62جامعة امǼصورة. القاهرة. ) .مجلة كلية التربية .طالبات جامعة املك عبد العزيز

34-63. 

صعوبات تعلم الرياضيات لدى طالبات المرحلة ااساسية الدنيا المعاقين بصريا (. 2004العكة، مǼال) -
 غزة. .اŪامعة ااسامية .رسالة ماجستر غر مǼشورة .بمركز الǼور بغزة
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القياس والتقويم التربوي والǼفسي أساسياته وتطبيقاته وتوجهاته  .(2000)عام، صاح الدين Űمود -
  مصر:  دار الفكر العري. .القاهرة .1ط .المعاصرة

برنامج متكامل.  التعلم بين الǼظرية والتطبيق(.صعوبات 2009علي، إمان عباس و حسن، هǼاء رجب) -
 دار امǼاهج للǼشر والتوزيع. ردن:أا

اأردن: دار   .عمان.1ط.صعوبات التعلم بين المهارات وااضطرابات.(2011علي، Űمد الǼوي Űمد) -
 صفاء للǼشر والتوزيع.

(. أساليب التعلم وعاقتها باŬصائص السلوكية لصعوبات التعلم 2006العمران، جيهان عيسى )  -
ůلس الǼشر .المجلة التربوية .والتحصيل الدراسي لدى عيǼة من الطلبة البحريين مرحلة التعليم ااساسي

 .111-75 .مارس. (20)87الكويت،  .العلمي

عمان  اأردن:  .1ط .عاجيةسيكولوجية التأخر الدراسي نظرة تحليلية  .(2007عواد، يوسف ذياب) -
 دار امǼاهج للǼشر والتوزيع.

 .مصر: دار امعرفة اŪامعية .اإسكǼدرية . علم الǼفس اإحصائي.(1999عوض، عباس Űمد ) -

 .لبǼان: دار الكتب العلمية  .بروت  .1ط.علم الǼفس ااجتماعي .(1996عويضة، كامل Űمد ) -

تكامل الذكاءات المتعددة وأساليب التعلم  (. 2006وليد السيد أمد ) خليفة، عيسى ، مراد علي و -
 : دار الوفاء.ااسكǼدرية

أثر برنامج قائم على أنماط التعلم لتǼمية مهارات التفكير (.2012العيلة، هبة عبد اūميد معة)  -
ماجستر ي امǼاهج وطرق  . رسالةالرياضي لدى طالبات الصف الرابع ااساسي بمحافظات غزة

 التدريس كلية الربية. جامعة اازهر.

 القاهرة: مكتبة ااųلو امصرية. .التقويم والقياس الǼفسي والتربوي(. 1996رمزية ) ،الغريب -

دراسة أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في  .(2010الفاعوري، أيهم علي) -
 جامعة دمشق. . رسالة ماجستر مودعة بكلية الربية .الرياضيات

 عمان: دار صفاء للǼشر والتوزيع. .3ط . (. أساسيات صعوبات التعلم2015القاسم، مال مثقال)   -

وصفية لتحديد معوقات استخدام اأهداف  دراسة.(2005القحطاي، ناصر بن حسن بن ناصر) -
رسالة ماجستر مودعة  .الوجدانية في تدريس الرياضيات بالمرحلة الثانوية من وجهة نظر المعلمين

 جامعة أم القرى. .بكلية الربية

مصر: امكتب اŪامعي  اازارطية، اإسكǼدرية. .2. طعلم الǼفس التربوي(: 1997رمضان ) ،القذاي -
 اūديث.
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أثر استخدام الخرائط الذهǼية في تدريس مقرر الفقه المطور على التحصيل لدى (.2014القري، أمد) -
 .جامعة أم القرى  .كلية الربية  .رسالة ماجستر غر مǼشورة .طاب الصف ااول متوسط بمديǼة جدة

 امملكة العربية السعودية.

تأثر التفاعل بن أسلوب التعلم والتفكر  .(1995كامل،  مصطفى Űمد كامل والصاي،عبد اه بن طه) -
 .(Ϯ) 7   مجلة جامعة الملك سعود .وحالة القلق على التحصيل الدراسي لدى عيǼة من طاب اŪامعة

275-312. 

 مصر: مكتبة ابن سيǼا. .القاهرة .علم الǼفس المدرسي.(2003علي) دكامل، Űم -

التطبيقات في مجال ، اتجاهات حديثة في المǼاهج وطرق التدريس(. 2001كوجك، كوثر حسن) -
 القاهرة: عام الكتب.. 2ط .التربية ااسرية ) ااقتصاد المǼزلي(

  1ط. سس العامة للتدريسأا(.1983لبيب، رشدي وجابر، جابر عبد اūميد وعطا اه، مǼر ) -
 بروت:دار الǼهضة العربية.

-  Ņات و جونس، بيفارǼخصائص   صعوبات التعلم واإعاقات البسيطة ذات العاقة (.2014) لرنر، ج
. ترمة. سهى "Űمد هاشم" اūسن. عمان: دار الفكر ناشرون حديثة واستراتيجيات تدريس وتوجهات

 وموزعون.

أثر التعلم التعاوني على التحصيل الرياضي وااتجاهات نحو الرياضيات (. 2007امالكي، حǼن سام ) -
كلية الربية والعلوم   .رسالة ماجستر غر مǼشورة . بالمديǼة المǼورة طالبات الصف ااول المتوسطلدى 

 اانسانية، جامعة طيبة.

مقترح على إكساب معلمي  فاعلية برنامج تدريبي .(2010)امالكي، عبد املك بن مسفر بن حسن  -
رسالة  .الرياضيات بعض مهارات التعلم الǼشط وعلى تحصيل واتجاهات طابهم نحو الرياضيات

 .امملكة العربية السعودية .جامعة أم القرى .كلية الربيةدكتوراǽ مودعة ب

 .القاهرة: دار العلم .2ط .مǼطق الحديث ومǼاهج البحث .(Ű1978مد اأمن، إماعيل ) -

مركز  : اإسكǼدرية .صعوبات التعلم بين التǼظير والتشخيص والعاج(. 2010)، أحام حسنŰمد -
 ااسكǼدرية للكتاب.

قضايا تربوية معاصرة رؤية تحليلية (. 2006مصطفى عبد الس ميع و السيد، جيهان كمال Űمد) Űمد،  -
. القاهرة: دار 1ط .-العالمفي بعض دول الطاب عن دراسة العلوم والرياضيات عزوف  –مقارنة

 السحاب للǼشر والتوزيع.
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. اإسكǼدرية مركز العاج صعوبات التعلم بين التǼظير والتشخيص و(. Ű2010مود، أحام حسن )  -
 اإسكǼدرية للكتاب.

(. 2015امسعودي، Űمد ميد مهدي واŪبوري، عارف حام هادي واŪبوري، مشرق Űمد هجول) -
الدار امǼهجية للǼشر . 1ط .التدريس في استراتيجيات وطرائق التدريس ميثاق قيميبروتوكوات تǼويع 

 والتوزيع، ااردن.

القيمة التǼبؤية أساليب التعلم امفضلة وفقا (.2014عبد الواحد، يوسف سليمان ) معشي، Űمد بن علي و -
 .ي التحصيل ااكادمي لدى طاب السǼة التحضرية ŝامعة جازان متفاوي الذكاء ااجتماعي لǼموذج ريد

 .128-91 .يǼاير .(1)3فرع العلوم اانسانية  -مجلة جامعة جازان
اأردن: دار امسرة   .عمان .1ط .مǼاهج البحث في التربية وعلم الǼفس .(2000)ملحم، سامي Űمد  -

 والطباعة.للǼشر والتوزيع 

 اأردن: دار امسرة للǼشر والتوزيع والطباعة. .عمان .1ط .صعوبات التعلم.(2002ملحم، سامي Űمد) -

مصر: دار امعرفة   .ةاإسكǼدري .علم الǼفس التربوي للمعلمين .(1990مǼسي، Űمود عبد اūليم ) -
 اŪامعية.

مصر:      .اإسكǼدرية .المدخل إلى علم الǼفس التربوي .(Ű2001مود عبد اūليم وآخرون) مǼسي، -
 .دار امعرفة اŪامعية

المجلة المصرية للدراسات  .(.حجم التأثر اموجه وامكمل للدالة ااحصائية1997مǼصور، رشدي فام) -
 .75-57 .(16)7 .الǼفسية

جامعة   .كلية الربية  .تدريسهاالرياضيات بǼيتها المعرفية واستراتيجيات  (.2005موسى، فؤاد Űمد ) -
 امǼصورة.

-  Łجار، نبيل معة صاǼااحصاء التحليلي مع تطبيقات برمجية .(2015)ال SPSS. اأردن دار  .1ط
 اūامد.

 .عاأردن: دار الفرقان للǼشر والتوزي .عمان .4ط .علم الǼفس التربوي .(2003نشواي، عبد اجيد ) -

اŪزائر:  دار  .مفاهيم أساسية في علم الǼفس ااجتماعي.(2006لوكيا )نصر الدين، جابر و اهامي،  -
 اهدى للطباعة والǼشر.

 .ϭط  تدني مستوى التحصيل واانجاز اأكاديمي أسبابه وعاجه(.2004نصر اه، عمر عبد اūميد) -
 عمان: دار وائل للǼشر.
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 فعالية على امفضلة التعلم أماط أثر(. 2010نور Űمد) هيات، مصطفى قسيم و الزعي، أمد Űمد و شديفات،  -

 مجلة العلوم التربوية والǼفسية.. اŪامعية عالية اأمرة كلية ي الربوية العلوم قسم طالبات لدى الذات
 .290-266. مارس .(1)11 .جامعة البحرين

اŪزائر: الديوان الوطي . دليل استخدام كتاب الرياضيات (.2017/2018وزارة الربية الوطǼية ) -
 للمطبوعات امدرسية. 

اأردن: دار امسرة للǼشر  .عمان .2ط .صعوبات التعلم الǼظري والتطبيقي.(2011الوقفي، راضي) -
 والتوزيع والطباعة.

القاهرة:   2ط .ترمة: سلوى اما. علم الǼفس ااجتماعي .(1993وامرت، وليم  وواس إ،امرت ) -
 دار الشروق.

وتحقيق  تعلم حب الرياضيات استراتيجيات تدريس لتغييير اتجاهات الطاب(. 2014ويليس، جودي) -
 ..مكتبة العبيكان : الرياض . امملكة العربية السعودية .1ط .ترمة، سهام مال . الǼتائج

 للعلوم.لبǼان: الدار العربية  .بروت .1ط .صعوبات التعلم الخاصة .(2006الياسري، حسن نوري) -

قلق الرياضيات لدى التاميذ وعاقته ببعض امتغرات الشخصية والǼفسية .(1996يعقوب، إبراهيم Űمد) -
 .206-179جانفي   .(05السǼة ) .(09العدد) .جامعة قطر .مجلة مركز البحوث التربوية .وامعرفية

 دار امعارف.  مصر:  .اإسكǼدرية .السلوك اإنساني .(1993يونس، انتصار ) -

- Robert Ficher(2009) .مد أمن و عبد الفتاح، فوقية. تعليم اأطفال أن يفكرواŰ ،يمرű ترمة .
 . غزة، فلسطن: دار الكتاب اŪامعي.4ط

 ثانيا : المراجع ااجنبية -

- AL-Balhan ,E (2007) .Learning Style in Relation to Academic Performance in Middle 
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- Ardila, A., & Rosselli, M. (2002):  Acalculia and dyscalculia. Neuropsychology Review, 

12(4), pp179-231. 

- Aseeri, A & Aldogan, A (2003): "Psychometric characteristics of the attitude towards 

statistics-scale",UmmAl-Qura University Journal of Educational and Social Science and 

Humanities, 15(2), pp 98-114. 

- Brin, Frédérique et Autres (1997) : Dictionnaire D’orthophonie l’ortho édition, 
Isbergues. France.  
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 :اانترنتمواقع  : ثالثاً 

  (.2007)مصطفى فتحي الزيات، وناصر اه عبد أمل العجمي، -
 ذوي لدى الرياضيات في التحصيل على التعلم وأسلوب التدريس أسلوب تفاعل أثر

 2017اسرجع ي نوفمر .البحرين .الكويت دولة في اابتدائية المرحلة تلميذات من التعلم صعوبات
  http://search.shamaa.org:من

. اسرجع  مدونة عالم علم الǼفس . ااšاŴ ǽو الرياضيات (.2009) صاŁ عبد امعتمد ،اūماوي. -
    post_4492.html-http://arabpsycho.blogspot.com/2009/12/blog:من  ϮϬϭ7/ 09/12 بتاريخ 

 /http: // forum,orapacad. org          06/01  2017اسرجع. عاقة ااتجاǽ بالمǼاهج الدراسية  -

http://arabpsycho.blogspot.com/2009/12/blog-post_4492.html


 

 

 

                                                        
 الماحق

   قائمة احكمن : 1الملحق 
 ااختبار التحصيلي ي الرياضيات: 2 الملحق 
 مقياس أساليب التعلم: 3 الملحق 
 ااجاه حو مادة الرياضيات: 4 الملحق 
 وااجتماعي. استمارة امستوى ااقتصادي: 5 الملحق 

 دليل امعلم. :6 الملحق 



 سماء المحكمينأقائمة                           1الملحق   

 

 الأداة جهة العمل التخصص الوظيفة الاسم واللقب الرقم
دليل  2جامعة الجزائر  علوم التربية ستاذ التعليم العاليأ براهيميا ابراهيم 01

 الاستراتيجية
 الاختبار بوعرريج جامعة برج علم النفس ستاذ محاضر بأ عبد الحميد معوش 02
 الاختبار جامعة المسيلة علوم التربية ضر أاستاذ محأ سهيلة بوجلال 03

دليل 
 الاستراتيجية

دليل  جامعة الشلف علوم التربية ضر أاستاذ محأ كلثوم قاجة  04
 الاستراتيجية

    التعليم مفتش شيد بكرير عبد ال 05
 الابتدائي

دليل  مديرية التربية بالمسيلة لغة عربية
 الاستراتيجية

06 
 

 عز الدين مزعاش
 

التعليم    مفتش
 الابتدائي

دليل  مديرية التربية بالمسيلة لغة عربية
 الاستراتيجية

دكتوراه  مدير مدرسة ابتدائية حمد عمروشأ 07
 تاريخ

 الاختبار مديرية التربية بالمسيلة
دليل 

 الاستراتيجية
 رفيق روبيعبد ال 08

 
 مدير مدرسة ابتدائية

 
ماستر 
القياس 
 النفسي

 الاختبار مديرية التربية بالمسيلة
دليل 

 الاستراتيجية
التعليم ب مكون  أستاذ بريكاتلزهرة ا 09

 الابتدائي
أكتوبر  17مدرسة  لغة عربية

 بالمسيلة
 الاختبار

التعليم   مكون أستاذ حسينة معزوز 10
 الابتدائي

 الاختبار 1954أول نوفمبر  لغة عربية
 

11 
 

 التعليممكون  أستاذ سامية شريف
 الابتدائي

محمد شريف  مدرسة لغة عربية
 خير الدين

 الاختبار



ٙ تحصيلي                       :  2الملحق    بتدائيا لسنغ الرابعغل الرياضياػ مادع فياختبا

 )من اعداد الباحثغ(

   :التاليغ اأسئلغ عن جظأ

 :يلي ڣ احسظ ما امثال احٴ 
      55 + 34  = 55 + 30 +4    =  85 +  4   =  89  

      76 + 38  =   .. +   ..    +  .    =     ..   +  .  =   .. 

 

 

 

 

 
 

  : احسظ عموديا ڣاكتظ النتيجغ

 

  

                         

 

 

 

 

: كمل العملياػ التاليغأ  

                                                                  
                                           
   

  

 

 

 

 

 



 

أكمل ما يلي:     

5239   X  2   = ( ….     X  2) +  (  …      X  2)    +  (  ..      X    2)   +  (  .       X   2) 

5239   X  2    =   …. .  +    ….   + …   +  .. 
5239   X  2   =   ….. 
 

23 X 12 =  …     ..  X   8  =  64 10  X .. =  230 

 

ةت،   5،  2اػ كل من اأعداد    من بين اأعداد التاليغ عين مضاعف     

335   -      640     -      20545     -   9583     -  1006    -  680    - 45    -  25002 

 ....................................هي : ............................................................................................................ 2مضاعفات العدد    -
 ................................هي :  ................................................................................................................  5مضاعفات العدد   -
 .................................هي:  ............................................................................................................ 10مضاعفات العدد     -

 
 ةةتاأصغر من    ة2اكتظ متتاليغ مضاعفاػ العدد 

...................................................................................................................................................................................... 
 

 :(ت) مشكلغ
اٙدػ      هٙ  ،ةةةDA 2بـ شراء محفظغ ابنها  اأمأ  DAخفض لها التاجر مبلغ قد

 بةة2
 ؟الصحيحغ العمليغرفغ امبلغ ال٘ي تدفعڢ اأم لوّن مع -                    

    
   

 :(2مشكلغ )
 ب  ة25ڣالثاني هو  6 اأعداد هوب   أحد ه٘ه 456هو: مجموٵ ثاثغ أعداد 
  ؟ماهو العدد الثالث -                           

 الحل                                             
 

 
 :(3مشكلغ )

 ؟ يوما  ة3ماهو عدد الخبقاػ التي يشتفيها  في   -خبقاػ كل يومب  3يشتفي أيمن                      
 الحل

200- 2000    200 + 2000  



 الصوٙع امعدلغ   (: 2املحق )
ٙ تحصيلي   ابتدائي لسنغ الرابعغل الرياضياػ مادع فياختبا

   :التاليغ اأسئلغ عن جظأ
 ةت،   5،  2من بين اأعداد التاليغ عين مضاعفاػ كل من اأعداد    

335   -      640     -      20545     -   9583     -  1006    -  680    - 45    -  25002 
 هي : ................................................................................................... 2مضاعفات العدد   -
 .................................................................................................... هي :  5لعددمضاعفات ا  -
 ....هي:  .............................................................................................. 10مضاعفات العدد   -

 

 أكمل ما يلي:  
5239   X  2   = ( ….     X  2) +  (  …      X  2)    +  (  ..      X    2)   +  (  .       X   2) 

5239   X  2    =   …. .  +    ….   + …   +  .. 
5239   X  2   =   ….. 
23 X 12 =  …                        ..  X   8  =  64                 
                                       10  X .. =  230 

   :(تمشكلغ )
 6ب   أحد ه٘ه اأعداد هو 456مجموٵ ثاثغ أعداد هو:                  

 ب  ة25ڣالثاني هو 
  ماهو العدد الثالث؟ -                           

 الحل              
 

 يلي: احسظ ماامثال ڣ  احٴ
55 + 34  = 55 + 30 +4    =  85 +  4   =  89  

76 + 38  =   .. +   ..    +  .    =     ..   +  .  =   .. 



 

 :(2مشكلغ )
 ؟يوماً ة3ماهو عدد الخبقاػ التي يشتفيها  في   -خبقاػ كل يومب  3يشتفي أيمن              

 الحل                     
 

 

 

 : عموديا ڣاكتظ النتيجغاحسظ 

 

 

 

 ةةتاأصغر من    ة2اكتظ متتاليغ مضاعفاػ العدد 
 

...................................................................................................................................................................................... 

 كمل العملياػ التاليغ :أ
 
 
 
 
 

 

 (3) مشكلغ
اٙدػ اأم شراء محفظغ ابنها               خفض لها  ،ةةةDA 2بـ أ

هٙ   بةةDA 2التاجر مبلغ قد
 ؟الصحيحغ العمليغمعرفغ امبلغ ال٘ي تدفعڢ اأم لوّن  -            

    
200- 2000    200 + 2000  



 التعلم أساليب مقياس                            3 الملحق
 (2012من إعداد) العيلة،        

                                               :............................اللقب و ااسم
                                                      امدرسة:.............................................

أكثر ي التعلم من أجل مساعدتك  يائمكالذي  اأسلوبستبانة Ţاول الكشف عن ااهذǽ  :)ة( عزيزتي الطالب
عبارات تتطلب إجابات صحيحة أو خطأ ولكن الصحيح ما يعر عن  ااستبانة ي  يوجد ا و  ،على Ţقيق نتائج أفضل

أمام كل عبارة تعر فعا عن مارستك  (/)ووضع إشارة  ااستبانةلتعلمك فامطلوب مǼك قراءة هذǽ  اأفضل اأسلوب
بقراءة كل بǼد جيدا، لذا أرجو أن هتم  امدرسية أو تأثر علي درجاتك عاقةليس ها  ااستبانةعلما بأن هذǽ  ،اūقيقية

 وتتبع التعليمات .

 .أبدا أحيانا، غالبا، دائما، :ضع إشارة ي العمود امǼاسب حسب امعيار التاŅ : لكل بǼدالتعليمات 

 أبدا أحيانا غالبا دائما البنود
  الحركياأسلوب  الرقم

     أقوم بالرسم والتلوين ي أوقات فراغي.  1
     .أحب أن أمارس الرياضة واللعب ي أوقات فراغي 2
إذ يبدو أن أصابعي  ،أجعل أصابعي تتحرك ،عǼدما أحاول تذكر رقم هاتف 3

 .تتذكر الرقم لوحدها
    

أهجأ اūروف بأصابعي ي اهواء أو على سطح  ،عǼدما أحاول هجئة كلمة معيǼة 4
 .الطاولة

    

     .أفضل أن ألعب رياضة أكثر من القراءة 5
     .أكثر من التعليق عليها أو الكتابة عǼها باأنشطةأحب امشاركة  6
     .أكثر بعد أن أقوم بتجربته عمليا يءأفهم الش 7
     .اأشياءأقوم بالعمل اليدوي والركيب وصǼع  8
     .أحرك يدي عǼدما أŢدث 9

10 Ŗعادة تكون غر مرتبة، كتي  ،سريري -غرف.     
     .ي مكان واحد طوياأشعر بالتعب واملل عǼد اŪلوس  11
     .عن اŪلوس عǼدما أفكر بإجابة سؤال ماأفضل اūركة  12
     .بدون مساعدة من أحد اأشياءأحب أن أعمل  13



 
 البصري اأسلوب

أستطيع أن أصل إń أي مكان مثل دكان أو بيت زميل Ņ إذ كان  14
 .Ņ بالرسم موصوفا

    

 ،يعرضها أمامي شخصاأفضل أن أرى  ،عǼدما أتعلم مهارة جديدة 15
 .أكثر من أن أستمع إń شخص يشرح Ņ كيف أقوم ها

    

16  ńدما أنظر إǼن كانت أستطيع  ،امرسومة على أوراق اأشكالع
 .بأوضاع ختلفة و بسهولة أن أميز أها متشاهة

    

     .الصور والرسومات لخاأفضل أن أحصل علي معلومة جديدة من  17
     .ما تقول فهمأوحركات جسدها  امعلمةأنظر إń وجه  أنأحتاج  18
بغض الǼظر  (...،جǼوبل،مااأربع) ما أستطيع Ţديد اŪهات غالبا 19

 .عن موقعي

    

     .أستطيع أن أضرب وأمع بسرعة ي عقلي 20
     .والصور ي عقلي اأشكالأستطيع تصور  21
مشاهدة فيلم تلفزيوي عن الدرس أكثر من أن تشرحه Ņ  أفضل 22

 .امعلمة

    

     .أحب šميع الصور والرسوم الكرتونية 23
كتابتها عدة مرات أو رمها علي   خالوتذكرها من  اأشياءأقوم حفظ  24

 .دفري

    

ي ذهي كما كانت ي دفري أثǼاء  اإجابةاستطيع تصور  امتحانا،عǼدما نأخذ  25
Ŗدراس. 

    

     .أحب القصص الŢ Ŗتوي على صور ملونة 26
 معيالس   اأسلوب

     .أفضل القراءة اŪهرية عن القراءة الصامتة لفهم الدرس 27
     .ل عǼدما أذاكر دروسيعا أقرأ بصوت 28
     .الŖ جرت اأحاديثفإن أكثر ما أتذكرǽ هو  ،عǼدما أتذكر حدث ما 29
     .كتابياأكثر مǼها   شفهياأفضل أن أحصل على امعلومات  30
عǼدما أحفظ جدول الضرب أحفظه بصوت مرتفع حŕ أتأكد من أني أحفظه  31

 .بشكل صحيح

    



     .إń اموسيقى أثǼاء قيامي بعمل ما ااستماعأحب  32
     .امختلفة متشاهة اأصواتأستطيع التميز بن  33
     .وامǼاقشات الصفيةرات وامشاركة ي اūوا لفظياأحب التعبر  34
     .أكثر من التفكر ي جو هادئ اأصواتأفضل التفكر بوجود  35
بشكل أفضل إذا اسرجعتها مع شخص آخر بصوت  اأشياءتذكر  36

 .مرتفع

    

 ىوميزهم من أصواهم دون أن أر  أشخاصا على ستطيع التعرفأ 37
 .وجههم

    

أكثر من مشاهدة  اأصواتعǼد مشاهدة التلفاز أركز على ماع  38
 .الشاشة

    

     .وجهه مامحستطيع فهم ما يقوله أي شخص حŕ دون أن أرى أ 39
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 Εياضياήال Γنحو ماد ϩمقياس ااتجا 
 (".1980)"فήيد كامل أبو ίيΔϨ وعΒد ه الكياني  لـ

 

 

 

كّلّعبارةّمنهاّّوأميتهفّالعباراتّالتاليةّموضوعّالرياضياتّمنّحيثّدرجةّصعوبتهّتصّ  للفرد،
ّحملّرأياًّأوّموفقاً.

(ّ ّفضعّإشارة ّجاءّيّالعبارة ّعلىّما كّنتّتوافقّماما ّامخصصّلذلكّأمامّ×إذا (ّيّالعمود
وإنّّّّأمامّالعبارةّ"(ّيّالعمود"أوافقّبردد×وإنكّنتّتوافقّولكنّليسّموافقةّتامة،ّّفضعّإشارةّ)ّّالعبارة

ّ ّاإشارة ّفضع ّاموافقة ّلعدم ّمياً ّ×)كنتّأكثر ّعمود ّي ّأوافق"( كّنتّّ"ا ّإذا ّأما ّالعبارة؛ ّتلك أمام
ّ(ّيّالعمودّامخصصّأمامّالعبارة.×فضعّاإشارةّ)ّ"تعارضّبقوة"

ّّجهةّنظركيّالعمودّامخصصّالذيّيعرّعنّوّّ(×يرجىّمنكّقراءةّالعبارةّبتأن،ّوضعّاإشارة)
 شاكرينّلكّتعاونكّوصراحتك.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ي (×) عامة فضعّااختيارات،فقطّمنّ واحدة إجابة اختيار يتطلب سؤال كل أن احظ
ّللسؤال،ّاّتركّإجابةّفارغةّتأكدّأنكّلّاأسئلةّقدّأجبتّعليها: اخانةّامقابلة

ϡ رةϘϔال  ϕافϭأ
ΎمΎتم 

 ϕافϭأ
 بتردد

ا 
ϕافϭأ 

أعΎرض 
 بϭϘة

1 ΎϬمϬل فϬبحيث يس ΕΎضيΎيمكن تبسيط الري.     
     .النجΎح في مΎدة الريΎضيϬ ΕΎل عϠي  من الس   2
     .قϠيϭϠن يمكنϡϬ تعϡϠ الريΎضيΕΎ بسϭϬلΔ تاميذ 3
4 ΕΎضيΎس الريϭعدني في درΎمن يس ϰإل ΔجΎبح Ύمϭد Ύأن.     
5  ϱن أΎميذ بإمكϠت ϙفي ذل Δله الرغب ΕنΎإذا ك ΕΎضيΎالري ϡϠأن يتع.     
     .ي جϬدا كبيرادراسΔ الريΎضيΕΎ ا تتطΏϠ من   6
7 Ύح ΎمϬمϭ ل ϡϠي   تبسيط المعϠع Δصعب ϰϘتب ΕΎضيΎدة الريΎم.     
     .الريΎضيΕΎ مϭضϭع صعϭ Ώ معϘد 8
9 ΕΎضيΎفي الري Ώϭالرس ϭ شلϔستمرار من الΎب ϰأخش.     
     .الريΎضيΕΎ مϭضϭع سϬل ϭ ا غمϭض فيه 10
     .الريΎضيΕΎ مϭضϭع جΎف ϭ ممل ϭ ا يثير الحمΎس 11
12 ΕΎضيΎالري Δعدني دراسΎبرة تسΎالمث ϭ ΔبعΎالمت ϰϠدرة عϘال ΏΎفي اكتس.     
     .الريΎضيϭ ΕΎ من له عاقΔ بΎϬعϡϠ لسΕ من المعجبين بم 13
     .تϔيدني دراسΔ الريΎضيΕΎ في تنظيϡ أمϭر حيΎتي 14
     .تطϭير مϘدرتي عϰϠ التϔكير السϠيϡتسΎعدني دراسΔ الريΎضيΕΎ في  15
     .حل مشΎكϠي ϭ مϭاجΔϬ الحيΎة ا تسΎعدني الريΎضيΕΎ في 16
17 ΎϬل فيΎالجم ϕϭأتذ ϭ ΕΎضيΎأدرس الري Ύأن ϭ استمتع.     
شعر بΎلضيϭ ϕ المϠل عندمΎ يتحدث اآخرϭن أمΎمي في مϭاضيع لΎϬ أ 18

ΕΎضيΎلريΎب ΔϠص 
    

     .تسΎعدني الريΎضيΕΎ في اكتسΏΎ صΕΎϔ التأني ϭ الصبر 19
20 Δأهمي ϭئدة أΎا أرى ف ΕΎضيΎالري Δفي دراس ΔصΎخ.     
21  ϭ ل لإبداعΎفا مجΎااكتش ΕΎضيΎس الريϭفي در.     
يجΏ تϘدير اأشخΎص العΎمϠين في مجΎل الريΎضيϭ ΕΎ معϠمي  22

ΕΎضيΎالري. 
    

23  ΎϬب ΔϠالمتص ΕΎعϭضϭالم ϭأ ΕΎضيΎالري Δدراس ΔبعΎمت ϱϭا أن

 .مستϘبا
    

     .عϰϠ دراسΔ الريΎضيϭ ΕΎ التϕϭϔ فيΎϬ التاميذ أشجع جميع 24
25 ΎϬفي ΕΎاجبϭحل ال ϭ ΕΎضيΎس الريϭح كثيرا بدرΎأرت.     
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ستمارة تقدير المستϯϮ ااجتماعي وااقتصاديا  -من إعداد الباحثة -  
 تعليمات:

 Ŗااستمارة سوف حفظ تسجلامعلومات ال ǽي سرية تامة وا تستخدم إاّ ي أغراض البحث  ي هذ
 العلمي، يرجى كتابة البيانات بصورة صحيحة حŕ مكǼكم امسامة ي تطوير البحث وحسيǼه.

 نشكر لكم سلفاً حسن تعاونكم
 أكمل البيانات التالية: 

 البيانات الشخصيةأواً: 
 ..................................................:اسم ولقب التلميذ/ التلميذة

 أنثى )   (            (     ذكر ) :الجنس
 .............................................................................نالس  

 (     إناث ): ذكور )       (     عدد اإخوة
 )    ( وحيد : )    (                     ترتيب التلميذ بين إخوته وأخواته

 المستوى الوظيفي للوالدينثانياً: 
   .............. :ي حالة العمل حدد الوظيفة  (   )  عاملغر )    (  عامل : وظيفة اأب -1

   :..............آخر وظيفة له  متقاعد )    (             
 (   غر قادر على العمل)           
          ..................… عما آخر إى جانب وظيفته حددǽيزاول           

     :.............عاملة  )   ( ي حالة العمل حدد الوظيفةعاملة   )    ( غر  وظيفة اأم: -2

 :.......... ...متقاعدة )    ( آخر وظيفة ها             
 غر قادرة على العمل  )    (             

    المستوى التعليمي للوالدينثالثاً: 

  (    ) مستوى ثالثة ثانوي (    ( أقل من مستوى ثالثة ثانوي)    ( )يكتبا يقرأ وا ي )أمّ  اأب: .1



 

 شهادات أخرى:............................  ( مؤهل جامعي )     (  )   بكالوريا      
 )    (مستوى ثالثة ثانوي ( أقل من مستوى ثالثة ثانوي)     (   ) ( ا تقرأ وا تكتبأمية ) :  اأم .2

 ......:...........................أخرىشهادات  )    ( ( مؤهل جامعي    )   بكالوريا   
 ااقتصاديةالحالة ااجتماعية و رابعاً: 

 دة   )      (   يعاي من مرض مزمن )     ( بصحة جيّ  :       هل يتمتع اأب .1
  ...............................................................................إعاقة ما أذكرهايعاي من              

 عاي من مرض مزمن )     ( تدة   )      (   بصحة جيّ  :        هل تتمتع اأم .2
 ...............................................................................عاي من إعاقة ما أذكرهات             

 إذا كان الوالد غائباً أذكر سبب غيابه؟ .3

 الطاق )     (                    الوفاة )     (               السفر للخارج )    (                
 اأم غائبة أذكر سبب غيابها؟ تإذا كان .4

 (                    الوفاة )     (               السفر للخارج)    (   الطاق )                  
 :  الشهري للعائلة الدخل .5

 )       (  دج )    (   أكثر من ذلك20.000دج )   (   12.000أقل من                  

 )     (   اأقارب)    ( بدون مأوى عǼد)   (     إجار )     (    خاصملك      :نوع السكن .6

 :   غرفة واحدة )      (   غرفتن )     (   أكثر من ذلك     )     (عدد الغرف في المسكن  .7

 : تلفاز )     ( جهاز كمبيوتر)    ( فيديو )    ( مكتبة للكتب     )     (يتوفر المسكن على .8

 .................................................................................................أخرى تذكرها .9

 
 

معلومات أخرى: 
...........................................................................................................................

...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

...........................................................................................................................
........................................................................ 
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أثر إستراتيجيΔ قائمΔ علϰ أساليب التعلم علϰ التحصيل وااتجاϩ نحϮ مادة 
الرياضياΕ لϯΪ تاميذ السΔϨ الرابعΔ ابتΪائي Ϋوϱ صعϮباΕ تعلم 

 .Εالرياضيا 

 مدينة امس ية. -دراسة جريبية ببعض امدارس ابتدائية

 

 

 

 دليل المعلم

 إعداد

  سعيدة لعجال
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