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اتذٌد لله زب اهعالمين ٗصوٟ اهؤٍ عوٟ خير اهبػس المبع٘خ زحمٞ هوعالمين، ضٚدُا ُٗبِٚا ٗحبٚبِا 
 محٌد عوٕٚ أفضى اهصلاٝ ٗأشكٟ اهتطوٍٚ.

 َ ٓرا اهعٌى المت٘اضع فٔ٘ ٗحدٖ أحق باهػلس ٗاهجِا١.ُػلس الله أٗلا ٗأخيرا عوٟ ت٘فٚقٕ هِا، لإتما

كٌا ُت٘دٕ ب٘افس اهػلس ٗاهتقدٙس هلأضتاذٝ اهفاضوٞ اهدكت٘زٝ: ب٘دلاي ضٔٚوٞ، اهتي كاُت هِا ُعٍ 
ٗأهبطم هباع  عاناهطِد ٗالمعين، فؤا ًِا خاهص اهتقدٙس ٗاهعسفاْ ٗالاحتراَ، حفظم الله ٗز

 اهصحٞ ٗاهعافٚٞ.

ص عبازات اهػلس ٗاهتقدٙس هلى أضاترٝ قطٍ عوٍ اهِفظ ٗعوَ٘ اهتربٚٞ ظاًعٞ كٌا ُتقدَ بخاه
 المطٚوٞ عوٟ ًا توقِٚاٖ ًٍِٔ ًّ تسبٚٞ، ٗتعوٍٚ، ٗت٘دٕٚ، ٗإزغاد.

ٗاعترافا باتدٌٚى، ُتقدَ بأسمٟ عبازات اهػلس إلى أفساد عِٚٞ اهبحح عوٟ اهتطٔٚلات 
 تماَ ٓرٖ اهدزاضٞ.المقدًٞ ًّ طسفٍٔ، لإ

 ص٘ي إلى كى شًلا١ اهدفعٞ، طوبٞ ازغاد ٗت٘دٕٚ.اهػلس ً٘

 .في اترتاَ كى ًّ ضآٍ في ٓرا اهعٌى ًّ قسٙب أٗ بعٚد عظٍٚ غلسُا ٗتقدٙسُا هلٍ جمٚعا

 

 

 



 

 

 الإٓدا١
إلى ًّ دعى الله اتدِٞ تحت قدًٚٔا... إلى ًّ عوٌتني أْ اتذٚاٝ تطتقٍٚ إلا باهعوٍ ٗأْ اهصبر ٓ٘ 

 بازكٞ زحمٔا الله ٗأضلِٔا فطٚ  دِاتٕ.طسٙق اهِذاح إلى زٗح أًٛ الم

إلى ُ٘ز عٚني ٗبطٌٞ عٌسٜ إلى اتذبٚب اهغاهٛ عوٟ قوبي إلى عٌاد اهبٚت ٗاهدٜ أدإً الله تادا 
 ف٘ق زأضٛ.

 إلى ًّ كاْ ًعٛ في كى اهوحظات ٗدعٌني في اترط٘ات إلى ضِدٜ ٗغسٙلٛ في اتذٚاٝ شٗدٛ اهغاهٛ.

 اهِذاح.إلى اخ٘تٛ ٗأخ٘اتٛ ًع تمِٚاتٛ لهٍ ب

 إلى أضتاذتٛ اهفاضوٞ اهتي كاُت عُ٘ا هِا في إنجاش المركسٝ اهدكت٘زٝ ب٘دلاي ضٔٚوٞ.

إلى ًّ تقاضٍ ًعٛ ٓرا اهعٌى شًٚلاتٛ اهعقْ٘ ُطسّٙ، إلى كى شًلا٢ٛ ٗشًٚلاتٛ اهرّٙ غازكُ٘ٛ 
 ذكسٙات جمٚوٞ أعتص بٔا.

 هدٍٙٔ.إلى كى الأضاترٝ اهرّٙ تتوٌرْ عوٟ ٙدٍٙٔ ُٗٔوت ًّ ًِابع اهعوٍ 

  .إلى كى ٓؤلا١ أٓدٜ ٓرا اهعٌى المت٘اضع

 

 

 

 

 اهطاهبٞ: زٙغٛ ُطٌٚٞ

  

 



 

 

 الإٓدا١
 أٓدٜ تخسدٛ إلى:

  إهٚم حبٚبتي اهطآسٝ اهطاددٝ اهعابدٝ لله، اهتي صِعت ًني اًسأٝ ق٘ٙٞ ت٘ادٕ اتذٚاٝ بلى
هصحٞ ثقٞ، ه٘لان لما ٗصوت لما أُا عوٕٚ الآْ "أًٛ" حفظم الله هٛ ٗأهبطم الله هباع ا

 ٗاهعافٚٞ.
  إهٚم حبٚبي ٗقسٝ عٚني اهرٜ ضدست هٛ كى ق٘ان ٗدٔدن ٗكِت عُ٘ا هٛ كٛ أصى إلى ًا

 أُا عوٕٚ الآْ "أبٛ" حفظم الله ٗزعان ٗأهبطم الله هباع اهصحٞ ٗاهعافٚٞ.

أٙاَ ًضت ًّ عٌسٜ بدأتٔا بخط٘ٝ ٗاهَٚ٘ أقطف ثماز ًطيرٝ أع٘اَ ضتِطٜ٘ ٗتبقٟ ذكس٠ 
 زاضدٞ في أذٓاُٛ.

 ٘تٛ ٗأخ٘اتٛ ٗقفتٍ ًعٛ، عا٢وتي صغيرا ٗكبيرا غلسا هلٍ.إخ 
  إلى صدٙقٞ عٌسٜ ٗحبٚبتي ُطٌٚٞ زٙغٛ اهتي طالما كاُت ظاُبي ًِٗحتني الأًى ٗاهجقٞ، لا

 أُطان عصٙصتٛ أغلسن ًّ أعٌاق قوبي.
  إلى كى أصدقا٢ٛ ٗأضاترتٛ خلاي ًطازٜ اتداًعٛ إلى جمٚع ًّ عوٌني حسفا أٓدٙلٍ عٌى

 المت٘اضع.

 

 

 

 

 اهطاهبٞ: اهعقْ٘ ُطسّٙ

 
 



 

 

 ممخص الدراسة:
ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى طبيعة اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك 

كفؽ  تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية، كالكشؼ عف الفركؽ في ىذه الاتجاىات
في التحميمي، كتطبيؽ استبانة متغيرم الجنس كالخبرة المينية. تـ استخداـ المنيج الكص

صممت ليذا الغرض بعد التحقؽ مف خصائصيا السيككمترية عمى عينة عشكائية 
بعد جمع ك  (،2021/ 2020أستاذا بمدينة المسيمة خلاؿ المكسـ الدراسي ) (100)قكاميا

( تكصمنا إلى Spssتحميميا باستخداـ الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )ك  البيانات
 ائج الآتية:النت

كجكد اتجاىات إيجابية لدل أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ في  -
 العممية التعميمية.

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك  -
 تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ تبعا لمتغير الجنس.

اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ  عدـ كجكد فركؽ دالة احصائيا في -
 تكنكلكجيا التعميـ تبعا لمتغير الخبرة المينية.

 فسرت النتائج في ضكء الدراسات السابقة، كتكجت الدراسة بجممة مف الاقتراحات.
 الاتجاىات، أساتذة التعميـ الابتدائي، تكنكلكجيا التعميـ، العممية التعميمية. الكممات المفتاحية:

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Abstract 

The current study aims to identify the nature of primary school teachers’ 

orientations towards the use of educational technology in the teaching process 

and to detect distinctions in these orientations according to gender and 

professional experience variations. 

The analytical descriptive approach has been used as well as a designed 

questionnaire has been specifically applied after substantiating its psychometric 

characteristics on a random sample of 100 teachers in M’sila city, during the 

academic year (2020- 2021). 

After collecting and analyzing the data through employing the Statistical 

Package of Social Science (SPSS), we have come up to the following 

conclusions: 

There are positive orientations among primary school teachers towards 

using the educational technology in the teaching process. 

There are no statically significant distinctions in primary school teachers’ 

orientations towards the use of educational technology according to gender 

variation. 

There are no statically significant distinctions in primary school teachers’ 

orientations towards the use of educational technology according to professional 

experience variation. 

The results have been explicated in the light of previous studies and the 

study has provided a set of prepositions. 

Key words: orientations, primary school teachers, educational technology, the 

teaching process 
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 ًقدًٞ
 

 

 

 



 ًقدًٞ

 أ 

  مقدمة:
إف مكضكع الاتجاىات النفسية لو أىمية كبيرة خاصة في عمـ النفس، كليا أثر عمى 

المكاقؼ الاجتماعية التي نمر تكجينا كفؽ ك  أنفسنا تؤثر فينا كفي سمككنا خلاؿ مسار حياتنا
م أصبح إف المجاؿ التربك  ،أصبح يدخر بالعديد مف المصطمحات فالمجاؿ التربكم ،بيا

يزخر بالعديد مف المصطمحات كالاتجاىات الحديثة المستخدمة في عممية التعميـ كالتعمـ 
( لذا فقد كاجيت العممية التعميمية في 244، ص 2014بفضؿ الثكرة التكنكلكجية، )عثماف، 

النصؼ الثاني مف القرف العشريف الكثير مف التحديات التي تمثمت في الثكرة المعرفية كتزايد 
كقد  ،داد المتعمميف كما تابعيا مف تطكرات متسارعة في تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالاتأع

أدت ىذه التحديات إلى بذؿ المؤسسات التعميمية الكثير مف الجيد سعيا كراء التجديد 
( فالتطكر السريع كالمتلاحؽ في 74، ص 2019الحيص،  ك لمكاجيتيا )عبد العزيز

المجاؿ التربكم في حاجة مستمرة لمبحث عف أساليب تعميمية  تكنكلكجيا جعؿ الباحثيف في
جديدة تتناسب سمات التطكر كتساعد المتعمـ عمى التعمـ، كلا يستطيع أحد أف يغفؿ الدكر 
الكبير الذم أحدثتو الانترنت في مجاؿ التعميـ كيؼ أنو غير المفاىيـ التعميمية كأضاؼ 

، ص 2017الفيمكاكم،  ك ا التعميـ )الغنرممصطمحات جديدة لمقامكس التربكم كتكنكلكجي
04). 

بتدائي نحك تكظيؼ تكنكلكجيا كمف أجؿ دراسة ىذا مكضكع اتجاىات أساتذة التعميـ الا 
لتدعـ نتائج الدراسات السابقة حكؿ ىذا جاءت الدراسة الحالية ، التعميـ في العممية التعميمية

تناكلنا ىذه كقد ؿ الإحصائي لمبيانات، المكضكع مف خلاؿ النتائج التي سيسفر عنيا التحمي
 في خطة بحث اشتممت عمى جانبيف الأكؿ نظرم كالثاني ميداني. المكضكع

مف خلاؿ  الإطار العاـ لمدراسة كىك الفصل الأول تضمف الذمك : الإطار النظري  -
الأىمية ثـ  ، بالإضافة إلىالأىداؼك  لفرضياتااشكالية الدراسة كالتساؤلات ثـ  عرض
 .بعض الدراسات السابقة بمتبكعة  ،الإجرائية يـالمفاى



 ًقدًٞ

 ب 

 المتمثؿ في الخمفية النظرية لمتغيرات الدراسة مف خلاؿ التطرؽ الفصل الثانيثـ 
 .قياس الاتجاىات أخيراكالأىمية  ،حيث المفيكـمف مكضكع الاتجاىات، ل

لتعميـ إلى مفيكـ تكنكلكجيا ا مف خلالو تكنكلكجيا التعميـ حيث تطرقناتلاىا مكضكع 
  .كتكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية ،كأىميتيا

 :فاشتمؿ عمى فصميف ىماأما الجانب الميداني 
: الذم خصص لإجراءات الدراسة الميدانية بما تحكيو مف منيج، مجتمع الثالثالفصل 
صائية كأخيرا أىـ الأساليب الإح ،بالإضافة إلى أداة الدراسة كحدكدىا ،كعينة الدراسة

لعرض كتفسير النتائج كمناقشتيا في ضكء  الرابعالفصل المستخدمة، في حيف خصص 
 كختـ الفصؿ باستنتاج عاـ. ،الدراسات السابقة



 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :اهفصى الأٗي
 الإطاز اهعاَ هودزاضٞ



 الإطاز اهعاَ هودزاضٞ                                                                 :اهفصى الأٗي
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 الإشكالية:-1

مػػف  ،يشػػيد العػػالـ ثػػكرة فػػي تكنكلكجيػػا الاتصػػالات كالمعمكماتيػػة فػػي شػػتى مجػػالات الحيػػاة
 ،كالتػػي اصػػبحت تغػػزك جميػػع جكانػػب حيػػاة الإنسػػاف فػػي كػػؿ مكػػاف ،تطػػكرات متسػػارعة كمذىمػػة

كمػػا شػػممت الاتصػػاؿ كالانتقػػاؿ كقربػػت الزمػػاف كالمكػػاف فصػػار الإنسػػاف  .فػػي المكتػػب كالمنػػزؿ
كفػي ظػؿ ىػذا التػزاحـ الكبيػر فػي كسػائؿ  (17ص ،2010)الفريجػات،  يعيش في قرية صغيرة

الحيػز الكحيػد لمػتعمـ كعميػو فػاف النظػاـ التربػكم فػي مجتمػع يسػعى  الاتصالات لـ تعد المدرسػة
)الزعػػانييف كحمػػداف، الػػى الرقػػي كالازدىػػار مطالػػب اف يطػػكر تقنياتػػو خػػلاؿ المراحػػؿ التعميميػػة 

اف التطػػكرات الحاليػػة ىػػي نتػػاج حصػػيمة معرفيػػة اسػػيمت كثيػػرا فػػي بنػػاء  (161ص  ،2003
يجاك التعميـ بمنيجية صحيحة كبشكؿ فعاؿ     بي.ا 

إف التطػػكرات الحاليػػة ىػػي نتػػاج حصػػيمة معرفيػػة أسػػيمت كثيػػرا فػػي بنػػاء التعمػػيـ بمنيجيػػة 
بمػػػػا أننػػػػا فػػػػي عصػػػػر العكلمػػػػة الحديثػػػػة لقػػػػد بػػػػدأت بسػػػػرعة ك  ايجػػػػابي،ك  شػػػػكؿ فعػػػػاؿك  صػػػػحيحة

 .التكنكلكجيا تتزايد كصكلا إلى التغيرات العممية التعميمة

لتغيػػػػرات العمميػػػػة التعمميػػػػة السػػػػريعة كصػػػػكلا الػػػػى اتتزايػػػػد ت سػػػػرعة التكنكلكجيػػػػا أبػػػػدلقػػػػد  
 ،صػبحت المسػافة بػيف المعمكمػة كالانسػاف جػد قصػيرةأالمتلاحقة مع منتصؼ القرف العشػريف ف

اذ يقػػاس الحصػػكؿ عمػػى المعمكمػػة بالػػدقائؽ ففػػي الماضػػي كػػاف المعمػػـ ينقػػؿ العمػػـ الػػى المػػتعمـ 
 ،القػػراءة كالكتابػػة -ة الثػػكر  -بعػػد ذلػػؾ اتػػت مرحمػػة  ،طريػػؽ الشػػرح كالػػرد عمػػى استفسػػاراتو عػػف

 ،يبػادأسػكب اك لػة حاآبػرامج ذات صػيغة امنيػة الػى تحكلت مف ك  كبعد اف تطكرت المعمكماتية
   .(02ص  ،2019)نكرم، اصبحت تسيـ في تغيير بيئة التعمـ تغير دكر المعمـ 

طرائؽ ك  تغيرت معو التقنياتك  أصبحت تسيـ في تغيير بيئة التعمـ تغير دكر المعمـ
النشاطات التربكية إلى تطكير أدكار ك  كما أدل تطكر المناىج، لقديمة إلى حديثةالتدريس ا
دكار المدرسيف أدل تطكر المناىج كالنشاطات التربكية الى تطكير أ كما، المدرسيف

صبح الاعتماد عمى التكنكلكجيا بشكؿ كبير أمقد ف .المتعمميف كصقؿ ميارات المتعمميفك 
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كفي ىذه  ،رامج الكسائط المتعددة كالعركض التقديميةخصكصا فيما يتعمؽ بالحاسكب كب
الحالة لابد مف طرؽ يمكف بيا ترسيخ الافكار في ذىف الطالب كمف ىذه الطرؽ استخداـ 

البيانات الى اداة  برامج الكسائط المتعددة كالتي تحكؿ استخداـ الحاسكب مف مجرد اداة لحفظ
ص  ،2019 ،)الشعيباتالكسائط كالانترنت  تعميمية عبر استخداـ ادكات كتقنيات مختمفة مف

59).  

 فالمتعمـ كالمعمـ كؿ لو رايو ،امؿ الانفعالية التي ليا تأثيرىافالاتجاىات تعتبر أحد العك 
ف الاتجاىات مجمكعة احكاـ يصدرىا لأ ،كاتجاىاتو نحك التكنكلكجيا لتسييؿ العممية التعميمية

  .الفرد

سالبا كيتصؼ الاتجاه بالذاتية  كأمكجبا  ،ك عاماف يككف الاتجاه محدد اأكف مف المم
 . (20ص  ،2010)عماشة،اكثر مف المكضكعية 

سبؽ فقد اىتمت العديد مف الدراسات بالتعرؼ عمى طبيعة اتجاىات الاساتذة نحك  مما
دراسة مطيعة احمد كمناؿ  ، كمنياتكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ كتكظيفيا في العممية التعميمية

ظيرت كجكد اتجاه ايجابي لممعمميف نحك استخداـ الكسائط التكنكلكجية أالتى  2017" سمطاف
 كلاء احمد محمد)ايضا دراسة ك  ،خداـ تقنيات الكسائط التكنكلكجيةكلدييـ الرغبة في است

اعضاء ىيئة التدريس في كمية  اتاف اتجاىنتائجيا اظيرت التي  (2019 ،الشعيبات
كلكجيا التعميـ لتسييؿ العممية التعميمية كانت ايجابية الشكبؾ الجامعية نحك استخداـ تكن

 .كبمستكل تقدير كبير

 ،عمى التغيرات التي شيدىا قطاع التربية كالتعميـ خلاؿ الثكرة التكنكلكجية بناءك  
بالإضافة إلى أىمية اتجاىات المعمميف في نجاح استخداـ ىذه التكنكلكجيات، كانعكاسيا 

اسة كمحاكلة لمكقكؼ عمى طبيعة اتجاىات ر جاءت ىذه الد ،جالمناىك  عمى كؿ مف المتعمـ
مدينة المسيمة نحك استخداـ تكنكلكجيا التعميـ في عممية في اساتذة التعميـ الابتدائي مف عينة 

 في البيئةالمشابية التعميمية في ضكء بعض المتغيرات خاصة في ظؿ شح الدراسات 
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ضكء ما تقدـ يمكف تحديد مشكمة الدراسة في ى مكع -في حدكد المعرفة الحالية  -المحمية 
 :  ةالعاـ التالي تالتساؤلا

بتدائي نحك تكظيؼ تكنكلكجيات التعميـ في تجاىات أساتذة التعميـ الااما طبيعة  -
 العممية التعميمية؟

بتدائي نحك تكظيؼ تكنكلكجيا في اتجاىات الأساتذة التعميـ الا يكجد اختلاؼىؿ  -
 نس ؟التعميـ تبعا لمتغير الج

بتدائي نحك تكظيؼ تكنكلكجيا في اتجاىات الأساتذة التعميـ الا يكجد اختلاؼىؿ  -
 التعميـ تبعا لمتغير )الخبرة المينية(؟

 : الدراسة فرضيات -2
 قتراح الفرضيات الآتية:اللإجابة عف التساؤلات السابقة تـ 

جيا التعميـ بتدائي نحك تكظيؼ تكنكلك تجاىات إيجابية لدل أساتذة التعميـ الااتكجد  -
 في العممية التعميمية.

بتدائي نحك أساتذة التعميـ الا في اتجاىات تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية لا -
 مية تعزل لمتغير الجنس.يالتعميـ في العممية التعم اتكظيؼ تكنكلكجي

بتدائي نحك أساتذة التعميـ الا في اتجاىاتتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية لا   -
 برة المينية.خمية تعزل لمتغير اليالتعميـ في العممية التعم اتكظيؼ تكنكلكجي

 أىداف الدراسة: -3   
اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ تكنكلكجيا طبيعة التعرؼ عمى  -

 .في العممية التعميمية التعميـ
اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ تكنكلكجيا  فيفركؽ ال التعرؼ عمى -

 الخبرة المينية.ك  الجنسفي العممية التعميمية حسب متغيرم  عميـالت
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 أىمية الدراسة: -4
تكمف أىمية الدراسة في التعرؼ عمى طبيعة اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك 
تكظيؼ التكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية، تكضيح أىمية ىذه الاتجاىات نحك تكظيؼ 

ككنيا أصبحت كسيمة اتصاؿ فعالة تربط بيف المعمكمات ، لعصر الحاليالتكنكلكجيا في ا
التطبيقات العممية بحيث تساعد الاتجاىات الايجابية الأساتذة عمى تطكير مف ك  النظرية

كالعمؿ عمى تحدم ، تفعيؿ العممية التعميمية داخؿ الغرفة الصفيةك  الأساليب التربكية
تزكيده بالمعمكمات المتعمقة بالمادة ك  ع مدارؾ المتعمـالمعيقات التي تكاجو المتعمميف بتكسي

تكفير الكقت لمتعمـ بطريقة مشكقة دكف ممؿ ك  ،تطكير الأسمكب المغكم لممتعمـ، التعميمية
غيرىا مف ك  المقررات كاستخداـ السبكرة الذكية كالآيبادك  كذلؾ بتحديث المناىج الدراسية

 التعمـ .ك  الأساليب الحديثة لمتعميـ

 :الإجرائيةمفاىيم الديد تح -5
أنو" مكقؼ أساتذة التعميـ الابتدائي مف بفي ىذه الدراسة  إجرائيايعرؼ  :الاتجاه-5-1

  .سكاء كاف إيجابيا أك سمبيا تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية  
ىك تعمـ بتقديـ برامج حديثة عبر كسائط  ": إجرائياحددت تكنولوجيا التعميم  -5-2
كتركنية متنكعة تشمؿ المناىج الدراسية كفؽ أسمكب حديث كبرمجيات تكنكلكجية عصرية ال

 ."لمعممية التعميمية
حدد إجرائيا في ىذه  الاتجاه نحو توظيف تكنولوجيا التعميم في العممية التعميمية: -5-3

عند  سيمة،بمدينة الم الدراسة بأنو الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا أستاذ التعميـ الابتدائي
استجابتو عمى استبياف الاتجاه نحك تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية المعد 

 لأغراض الدراسة الحالية.
يشرؼ عمى تدريس تلاميذ المرحمة الابتدائية ىك كؿ أستاذ أستاذ التعميم الابتدائي:  -5-4

 . (2020/2021بمدارس مدينة المسيمة خلاؿ المكسـ الدراسي )
 الدراسات السابقة: -6
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تجاىات أساتذة التعميـ اترجع أىمية عرض الدراسات السابقة التي تناكلت مكضكع 
خطكات تتبع في  الباحث يساعد دليلا ككنيا تعدالتعميـ  اتكظيؼ تكنكلكجي نحكبتدائي الا

 :كالآتيكسكؼ نعرض أىـ الدراسات   ،إجراء الدراسة الحالية
اتجاىات المعممين نحو استخدام  ،(2117طان )دراسة مطيعة أحمد ومنال سم  -6-1

 الوسائط التكنولوجية المتعددة في تدريس العموم:
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى اتجاىات معممي مادة العمكـ في مرحمة التعميـ 

نحك استخداـ الكسائط التكنكلكجية المتعددة في في مدينة اللاذقية الأساسي )الحمقة الثانية( 
كدراسة الفركؽ في اتجاىاتيـ تبعا لمتغيرات الجنس كسنكات الخبرة في  ،ـتدريس العمك 

كتـ تطكير استبانة كتكزيعيا عمى  ،التدريس كالمؤىؿ العممي كالمعرفة باستخداـ الحاسكب
كبنسبة  لمتحميؿاستبانة كاممة كصالحة  145كأعيد منيا  ،( معمما150عينة عشكائية بمغت )

 لبحث إلى مجمكعة مف النتائج أىميا:تكصؿ ا %96.67استجابة بمغت 
اف اتجاه معممي العمكـ في مرحمة التعميـ الأساسي )الحمقة الثانية( نحك استخداـ الكسائط  -

حيث أف لدييـ الرغبة في استخداـ  ،التكنكلكجية المتعددة في تدريس العمكـ ىك اتجاه إيجابي
لما ليا مف انعكاسات إيجابية عمى  تقنيات الكسائط التكنكلكجية المتعددة في تدريس العمكـ

 العممية التعميمية مف كجية نظرىـ.
عدـ كجكد فرؽ بيف متكسطي درجات معممي العمكـ في مرحمة التعميـ الأساسي )الحمقة -

الثانية( في اتجاىاتيـ نحك استخداـ الكسائط التكنكلكجية المتعددة في تدريس العمكـ تبعا 
 لمتغير الجنس.

حصائيا بيف متكسطي درجات معممي العمكـ في مرحمة التعميـ الأساسي كجكد فرؽ داؿ ا-
)الحمقة الثانية( في اتجاىاتيـ نحك استخداـ الكسائط التكنكلكجية المتعددة في تدريس العمكـ 

حيث أنو  ،كالمعرفة بالحاسكب ،كسنكات الخبرة في التدريس ،تبعا لمتغيرات المؤىؿ العممي
كات الخبرة في التدريس كالمعرفة باستخداـ الحاسكب لدل بارتفاع المؤىؿ العممي كسن

المعمميف يزداد الانطباع الإيجابي لدييـ عف استخداـ الكسائط التكنكلكجية المتعددة في 
.  تدريس العمكـ
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اتجاىات أعضاء ىيئة التدريس في  ،(2119دراسة ولاء أحمد محمد الشعيبات ) -6-2
 نولوجيا التعميم لتسييل العممية التعميمية:كمية الشويك الجامعية نحو استخدام تك

ؾ الجامعية بالشك ىدفت الدراسة إلى تقصي اتجاىات أعضاء ىيئة التدريس في كمية 
قامت الباحثة بإعداد استبانة  ،نحك استخداـ تكنكلكجيا التعميـ لتسييؿ العممية التعميمية

بعد تحكيميا كاستخراج ؾ الجامعية بالشك لتقصي اتجاىات أعضاء ىيئة التدريس في كمية 
( عضكا مف أعضاء ىيئة التدريس في كمية 27تككنت العينة مف )ك  ،صدؽ الأداة كثباتيا

أعضاء ىيئة التدريس نحك  اتأظيرت نتائج الدراسة إيجابية اتجاى. ؾ الجامعيةبالشك 
تقدير  ؾ الجامعية كبمستكلبك استخداـ تكنكلكجيا التعميـ لتسييؿ العممية التعميمية في كمية الش

تعزل في ىذه الاتجاىات عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية  بالإضافة إلى ،كبير
 طريقة التعميـ(. ،سنكات الخبرة ،لمتغيرات )الجنس

( اتجاىات المعممين في محافظة إربد نحو 2112دراسة لطفي محمد الخطيب ) -6-3
 تكنولوجيا التعميم:

عمميف في محافظة إربد نحك تكنكلكجيا ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى اتجاىات الم
معمما كمعممة  139الدراسة عمى عينة كقد اشتممت  ،التعميـ كعلاقة ذلؾ ببعض المتغيرات

فقرة نصفيا سمبي  40استخدـ الباحث استبانة مف ك  ،في المدارس الحككمية في محافظة إربد
المعمميف نحك تكنكلكجيا كقد دلت النتائج عمى كجكد اتجاىات إيجابية لدل  .كالآخر إيجابي

اتجاىات المعمميف نحك تكنكلكجيا  فيفركؽ ذات دلالة احصائية بالإضافة إلى كجكد  ،التعميـ
 كما أشارت ،البكالكريكسالمؤىؿ العممي لصالح مف يحممكف شيادة  تبعا لمتغيرالتعميـ 

يف نحك اتجاىات المعمم فيفركؽ ذات دلالة احصائية إلى عدـ كجكد النتائج قد أشارت 
 الجنس كالتخصص كسنكات الخبرة في التدريس. حسب متغيرات:تكنكلكجيا التعميـ 

 تعقيب عمى الدراسات السابقة: -
بعد استعراض الدراسات السابقة التي تناكلت اتجاىات المعمميف نحك استخداـ 

 تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية سجمنا النقاط الآتية:
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تناكلت مكضكع اتجاىات المعمميف نحك استخداـ تكنكلكجيا التعميـ أف جؿ الدراسات قد  -
كبعضيا ربطتيا ببعض المتغيرات كالجنس كالمؤىؿ العممي لقياس الفركؽ في الحيف 

 .ركزت دراستنا الحالية عمى الجنس كالخبرة المينية 
تعميـ الجامعي كالمؤسسات فئات مف الاختلاؼ عينات الدراسات السابقة إذ مست  -

كقد اتفقت مع دراسة  ،التعميـ الابتدائي أساتذةيي مف فعينة الدراسة أما  ،ربكيةالت
لطفي محمد الخطيب في طبيعة العينة كاختمفت مع الدراسات السابقة المذككرة أعلاه 

 في الدراسة الحالية.
اتفاؽ الدراسة الحالية مع معظـ الدراسات السابقة التي استطعنا الكصكؿ إلييا في  -

 .لجمع البياناتالاستبانة كأداة استخداـ 
جاءت الدراسة الحالية لتبحث في اتجاىات )أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ  -

مدينة تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية بشكؿ خاص عمى المستكل المحمي )
ثراء البعد النظرم كالعممي مف خلاؿ بناء الاستبانة الخاصة بالدراسة ا لتي المسيمة( كا 

 .في تفردىا كشمكليتيا كصدقياتضمنت فقرات أسيمت 
تمكف الطمبة مف تحصيؿ فائدة نظرية  ،طلاع عمى الدراسات السابقةكمف خلاؿ الا -

 خاصة ما تعمؽ بالجانب النظرم لمدراسة باستخلاص كتغطية مختمؼ المفاىيـ.
كع البحث الاستفادة مف الدراسات السابقة بشكؿ كبير مف خلاؿ اختيار مكض تكما تم -

 .في مناقشة النتائج ك  ،ة المتبعة فييايالاستراتيج أكلا ككذا تحديد مشكمة الدراسة كضبط
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 اهفصى اهجاُٛ
 اتروفٚٞ اهِظسٙٞ لمتغيرات اهدزاضٞ
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 تجاىات.الا   -1
 تمييد:

 فالكؿ ،سمككوك  ثقافتوك  بأفكاره كقيموك  تعد الاتجاىات ذات صمة كثيقة بحياة الإنساف
السمككية الاجتماعية كالنفسية ك ، إنساف اتجاىاتو الخاصة بو نحك مختمؼ مجالات الحياة

الظركؼ الخاصة التي ك  كىذه الاتجاىات جاءت بعد مراحؿ التنشئة الاجتماعية، ..... الخ
غيرىا مف العكامؿ التي ك  طبيعة المجتمع الذم نشأ فيوك  ،مر بيا الإنساف كبعد خبراتو السابقة

 تككيف الاتجاىات لدل الأفراد .تسيـ في 
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 مفيوم الاتجاه:  -1-1
أم التكجو نحك الكعبة  ،يقاؿ اتجاه لمقبمة ،قصد جية معينة التعريف المغوي: -1-1-1

كيقاؿ: اتجو الشخص إليو أم  ،كالاتجاه مصدر لمفعؿ اتجو ،المشرفة لأداء فريضة الصلاة
 .(10ص  ،1992 ،يدارتجو لو )دك اك  ،كقصده ،أقبؿ بكجيو عميو

 :: يتضمف مفيكميف ىماالتعريف الاصطلاحي -1-1-2
ىك الاتجاه الذم يعبر عف تأييد الفرد لممكضكع المراد دراستو  مفيوم الاتجاه الإيجابي: -

 في دفع بصاحبو إلى تأييد كؿ ما يتعمؽ بمكضكع الاتجاه.
لفرد لممكضكع المراد دراستو ىك الاتجاه الذم يعبر عف معارضة ا مفيوم الاتجاه السمبي: -

 فيدفع بصاحبو لمكقكؼ ضد مكضكع الاتجاه.
  كتأكيد عمى ىذا القكؿ: 
" الميؿ للاستجابة بشكؿ إيجابي أك يشير إلى الاتجاه فإف "Anastasi" أنستازي كحسب   

 .سمبي نحك مجمكعة خاصة مف المثيرات"
عند الفرد نحك مثيرات محددة استجابة عامة عقمية كنفسية "  بأنوالاتجاه  كما يعرؼ  

السابقة ليا بما يكفؿ  في البيئة التي يعيش فييا كتكجييا خبراتو ،مرتبطة بمكضكع معيف
تقييميا كتعميميا عمى سمككو الكمية في المكاقؼ كالظركؼ المتشابية المرتبطة بمكضكع 

 .(16ص  ،2003 ،)محمكد "الاتجاه مما يجعمو يتصؼ بأنو إيجابي أك سمبي
سير السمكؾ كجية معينة سيرا مستقرا ثابتا لمكاقؼ عديدة  عمى أنوالاتجاه عرؼ أيضا كي -

متشابية كىك حالة استعداد عقمي عصبي ثـ تنظيميا عمى أساس التجارب الشخصية كتعمؿ 
 ،الزكي ،عمى تكجيو استجابة الفرد لكؿ الأشياء كالمكاقؼ التي تتعمؽ بيذا الاستعداد. )فمية

 (.46-45ص  ،2004
 أىمية الاتجاىات: -1-2

تحتؿ دراسة الاتجاىات مكانة بارزة في دراسات الشخصية كديناميات الجماعة كالتنشئة 
مثؿ التربية كالصحافة كالعلاقات العامة  ،الاجتماعية كفي الكثير مف المجالات التطبيقية
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كالإرشاد  ،كمكافحة الأمية ،كالتدريب القيادم لحؿ الصراعات كتنمية المجتمع ،كالإدارة
 ،كتكجيو الرأم العاـ كالدعاية التجارية ،كالإرشاد الديني كالقكمي ،الزراعي كالتثقيؼ الصحي

ضعاؼ  في ىذه المجالات ىك دعـ الاتجاىات المسيرة لتحقيؽ أىداؼ العمؿ فييا كا 
بؿ اف العلاج النفسي في أحد معانيو ىك محاكلة لتغيير اتجاىات الفرد  ،الاتجاىات المعيقة

 .(110ص  ،1989 ،ذاتو أك نحك الآخريف أك نحك عالمو )غانـنحك 
كما تعد الاتجاىات النفسية عنصرا أساسيا في تفسير سمكؾ الفرد كالجماعة الحالي 

كتشكؿ جزء كبيرا  ،فالاتجاىات تساعدنا عمى تكقع سمكؾ الأفراد ،كالتنبؤ بالسمكؾ المستقبمي
كبيرا في تكجيو السمكؾ الاجتماعي لمفرد في  كتمارس دكرا ،مف إدراكنا كعممياتنا السمككية

ككذلؾ تعد أحد دكافع السمكؾ الإنساني نحك الأشياء  ،كثير مف مكاقؼ الحياة الاجتماعية
ص  ،1977 ،القطافك  كالمكضكعات الاجتماعية كطريؽ لتعبير عف السمكؾ كالأفكار )فيمي

174). 
 قياس الاتجاىات: -1-3

تجاىات ككضعكا لذلؾ مقاييس متعددة ىذه المقاييس اىتـ كثير مف العمماء بقياس الا
 عبارة عف مجمكعات مف القضايا تمثؿ مكضكعات جدلية معينة في مكضكع كاحد.

 كتنقسـ طرؽ قياس الاتجاىات إلى نكعيف مف المقاييس:
 :المقاييس المباشرة -1-3-1
عية كيسمى مقياس المسافة الاجتما: Bogardus scalمقياس بوجاردوس  -1-3-1-1
"Social distance كىك مف أقدـ الأساليب لقياس الاتجاىات كأعده بكجاردكس في أكاخر "

ككاف ميتما بقياس درجة تقبؿ الأمريكييف أك نبذىـ لمجنسيات الأخرل التي يزخر  ،العشرينات
كقد اختار أف يقيس الاتجاه عف طريؽ تحديد المسافة الاجتماعية  ،بيا المجتمع الأمريكي

 مفحكصكف عمى مقياس متدرج مف سبع نقاط كما يمي:كيجيب ال
 القرابة عف طريؽ المصاىرة )نقطة كاحدة(.  -1
 الزمالة في النادم )نقطتاف(.  -2
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 الجكار كالإقامة في نفس الحي ) ثلاث نقاط(.  -3
 قبكليـ كزملاء في العمؿ)أربع نقاط(.  -4
 قبكليـ كمجرد مكاطنيف )خمس نقاط(.  -5
 قبكليـ كمجرد زكار) ست نقاط(.  -6
 الرغبة في طردىـ مف البلاد )سبع نقاط(.  -7
ذلؾ أف أساس العبارة الأكلى تمثؿ أقصى درجة مف درجات التقبؿ كما أف العبارة السابعة    

 (.97ص  ،د.س ،تمثؿ أقصى درجة مف درجات التباعد كالنفكر. )عبد الباقي
 :Likert scalمقياس ليكرت  -1-3-1-2

نات يقكـ عمى بناء عدد مف العبارات بعضيا سالب أعد مقياس ليكرت في أكائؿ الثلاثي
كبعضيا مكجب عف أحد مكضكعات الاتجاه كيطمب مف المفحكص أف يحدد مكقفو اتجاه 

 ىذه العبارات كتعطى الدرجات عمى العبارات كما يمي:
 نقاط( 5)   مكافؽ جدا -
 نقاط( 4)    مكافؽ -
 نقاط( 3)    محايد -
 ) نقطتاف(    أرفض -
 ()نقطة  أرفض جدا -

كالدرجة ىي مجمكع النقاط التي حصؿ عمييا المفحكص عمى ذلؾ فإف الدرجة المرتفعة 
 تشير إلى المكافقة كالدرجة المنخفضة تشير إلى الرفض.

طريقة ليكرت سيمة في كضع المقياس نظرا لأنيا لا أف كيلاحظ عمى ىذا المقياس: 
 تحتاج إلى محكميف خبراء كلا إلى اتفاقيـ.

ت المقياس لكجكد عدة درجات أماـ كؿ عبارة تتراكح اطريقة مف درجة ثبكما تزيد ىذه ال
 بيف المكافقة كالمعارضة العامة.

 غير مكافؽ بشدة(. ،غير مكافؽ ،لا أدرم ،مكافؽ ،) مكافؽ بشدة
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 :المقاييس غير المباشرة -1-3-2
 كىي المقاييس التي تستخدـ لقياس الاتجاىات عمى المستكل اللاشعكرم كذلؾ حينيا

 يصعب عمى الفرد أف يعبر عف اتجاىو لفظا.
اذا فرضنا أننا نريد معرفة الاتجاه  :Thurstone scalمقياس ثرستون  -1-3-2-1

 النفسي للأفراد نحك مكضكع معيف فما عمينا سكل أف نتبع الخطكات الآتية:
 100المفيدة التي تمس الاتجاه الذم نحاكؿ قياسو كعادة نكتب  نكتب عددا مف الجمؿ -

  .جممة اك اكثر
مف الأفراد الكاعيف نسمييـ بالقضاة كيحاكؿ كؿ  تعطى الجمؿ التي نجمعيا الى مائة -

تمثؿ المجمكعة الأكلى أقكل اتجاه  ،مجمكعة 11منيـ عمى حدة تقسيـ ىذه الجمؿ في 
 إيجابي تمييا المجمكعات الأخرل التي تقؿ عنيا درجة.

د يضع أحدىـ الجممة في المجمكعة الثالثة سيختمؼ القضاة في تكزيع الجمؿ المختمفة فق -
 بينما يضعيا الآخر في المجمكعة الرابعة كىكذا.

يتـ الاختيار الأخير لمجمؿ عمى الميزاف بحيث يتـ ترتيبيا في شكؿ ميزاف في قمتو  -
 الاتجاىات الإيجابية كنيايتو الاتجاىات السمبية.

 ء للأفراد.ثـ تعطي الجمؿ التي تـ الاتفاؽ عمييا في شكؿ استفتا -
 طريقة جتمان:  -1-3-2-2

تيدؼ ىذه  ،الاتجاه البياني قةيطر كتسمى ىذه الطريقة بالطريقة التحميمية لمميزاف أك 
أك السمة المراد قياسيا فعلا بميزاف  ،الطريقة إلى بياف ما إذا كاف مف الممكف قياس الاتجاه

 كحدة يمكف قياسيا. جاه نفسي يككفكفي ىذه الطريقة لابد أف تتأكد مف أنو يكجد ات متدرج.
 Minuesota teacherاستجابة منيسوتا لمشخصية ذات الأوجو المتعددة  -1-3-2-3

attitude inventory: 

صكرة ىذه الاستبانة ك  ،صممت استجابة منيسكتا لقياس العلاقة بيف الطلاب كالمعمميف
 بداية.فقرة في ال 700تقيس اتجاه المعمميف كاستعممت اكثر مف  ،مف استبانة ليكرت



 اتروفٚٞ اهِظسٙٞ لمتغيرات اهدزاضٞ                                                         جاُٛ:اهفصى اه

17 

 الاختبارات الاسقاطية:  -1-3-2-4
 تتميز الاختبارات الاسقاطية عف غيرىا مف الاختبارات بخصائص أىميا: 

 عدـ ادارة المفحكص لمغرض مف الاختبار. -
 ثراء كعمؽ استجابات المفحكص. -
 الكشؼ عف بعض الجكانب اللاشعكرية الكامنة في الشخصية. -
ص  ،2010 ،ساليب المباشرة. )عماشةتعطي درجة عالية مف الصدؽ أفضؿ مف الأ -

119- 126) 
 تجاىات:للا  المفسرة نظرياتال -1-4
 نظرية التحميل النفسي: -1-4-1

كىذه الأنا تمر بمراحؿ  ،تؤكد أف لاتجاىات الفرد دكرا حيكيا في تككيف "انا" "الأنا"
مة الاتجاىات مختمفة كمتغيرة مف النمك منذ الطفكلة إلى مرحمة البمكغ متأثرة في ذلؾ بمحص

التي يككنيا الفرد نتيجة لخفض اك عدـ خفض تكتراتو كأف اتجاه الفرد نحك الأشياء يحدده 
دكر تمؾ الأشياء في خفض التكتر الناشئ عف الصراع الداخمي بيف متطمبات "اليك" الغريزية 

تي إذ يتككف اتجاه إيجابي نحك الأشياء ال ،كبيف الأعراؼ كالمعايير كالقيـ الاجتماعية
كيمكف  ،خفضت التكتر أك يتككف اتجاه سمبي نحك الأشياء التي منت خفض التكتر

كالحمكؿ التي تقدميا  ،لاتجاىات الفرد أف تتغير إذا ما تـ دراسة ميكانيزمات الدفاع لديو
كيتـ ذلؾ عف طريؽ اخضاع الفرد لمتحميؿ  ،ككمؾ الأعراض التي مف خلاليا تخفض تكتراتو

س تكافقاتو المصطنعة كما يصاحبيا مف كجكد اتجاىات قبكؿ أك رفض النفسي لتبصيره بأسا
 .(53ص  ،2001 ،)كحيد

  نظرية التنافر المعرفي: -1-4-2
( كمؤداىا أف ما يدفع المرء إلى تعديؿ أك 1957 ،كىي النظرية التي كضعيا )ليكف فستنجر

كرتيف )أك اتجاىيف( لا أم اعتناؽ الفرد لف ،تغيير اتجاىو ىك كجكد حالة مف التنافر المعرفي
أم أنيما عمى طرفي نقيض كيؤدم ىذا التنافر إلى  ،يمكف الجمع بينيما مف الناحية النفسية
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ضيؽ نفسي يخمؽ تكترا لدل الفرد يدفعو إلى محاكلة التقميؿ منو أك القضاء عميو. كىي فكرة 
ترا بالمرء إلى منقكلة عف نظرية دكافع السمكؾ التي تفترض أف حالة الجكع مثلا تختمؽ تك 

السعي لمحصكؿ عمى الطعاـ كلكف كجو الاختلاؼ أف القكة المحركة في حالة التنافر 
ص  ،2014 ،المعرفي دافع نفسي بينما ىي دافع فيسيكلكجي في الحالة الأكلى. )بكعمر

58). 
: كتقكـ ىذه النظرية عمى فكرة قير سمكؾ الفرد كتعديمو نظرية القير السموكي -1-4-3

معنى أف يتـ التعديؿ أكلا في المككف السمككي للاتجاه كبالتالي يتـ التعديؿ في الاتجاه ب ،قسرا
ذاتو كقد استخدمت ىذه النظرية أك بمعنى أصح كانت نتاج الممارسات الإنسانية في 

 (.59ص  ،معسكرات الاعتقاؿ كمعسكرات أسرل الحرب.)نفس المرجع السابؽ
النظرية عمى تعديؿ المككنات الأربعة للاتجاه تقكـ ىذه نظرية الوظيفية: ال -1-4-4

بحيث تبدأ المجاؿ الادراكي الذم يقع فيو مكضكع بناء الاتجاه كمف  ،النفسي بطريقة متكازنة
ثـ تتعدؿ مدركات الفرد نحك ىذا المكضكع بناء عمى مبدأيف: أكليما انتظاـ مجاؿ الادراؾ 

تكامؿ المجاؿ بمعنى تناسؽ الأكضاع كثانييما  ،بمعنى الكجكد المتكازف لعناصر المجاؿ
بالنسبة ليذه العناصر كفي ضكء ذلؾ عرض مكضكع الاتجاه بصكرة ادراكية المعدلة عمى 
الفرد كما يلاحظ أيضا إحداث درجة متناسبة مع الانفعاؿ تصاحب مجمكعة المعمكمات أك 

، د 2007 ،بكساحةكعميو فإننا نتكقع تعديؿ سمكؾ الفرد نتيجة لما سبؽ.)  ،المعارؼ المقدمة
  (ص

 خلاصة:
تساعد الاتجاىات الفرد عمى تحقيؽ أىدافو الاجتماعية كالاقتصادية ذلؾ لأنو يعبر عف 
 ،اتجاه خاص. تتسـ الاتجاىات بعدد مف الخصائص فيي تككينات افتراضية يستدؿ عمييا

قيـ لما يسكد مجتمعو مف يعبر الفرد لمناس عف انسياقو  ،كقد تككف سمبية اك إيجابية
 كمعايير.
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 تكنولوجيا التعميم: - 2
كقد مرت بمراحؿ تطكرت خلاليا  ،تعتبر تكنكلكجيا التعميـ جزء مف تكنكلكجيا التربية

.  مف مرحمة إلى أخرل حتى كصمت إلى أرقى مراحميا التي شيدتيا اليكـ
قتصر إف الثكرة الحالية التي تعيشيا التكنكلكجيا المتسارعة بكسائؿ كأساليب مختمفة لـ ت

بؿ زيادة كرقي المعمكمات كالمعارؼ لتسييؿ العممية التعميمية  ،أىميتيا عمى خدمة الإنسانية
 عمميف بيا كاكتساب كقت كجيد أقؿ.كزيادة اىتماـ المت

 مفيوم تكنولوجيا التعميم: -2-1
( كممة افريقية قديمة مشتقة Technologaiتكنكلكجيا التعميـ ) التعريف المغوي: -2-1-1

كبذلؾ فإف  ،( كتعني دراسةlogosككممة ) ،( كتعني ميارة فنيةTechnoمتيف ىما: )مف لك
 كممة تقنيات تغني عمـ الميارات أك الفنكف.

يقابؿ مصطمح  ،كالذم شاع استخدامو في العالـ الغربي "تكنكلكجيا التعميـ"أما مصطمح 
يجة الثكرة العممية فيك مصطمح حديث ظير نت ،تقنيات التعميـ )تقانات( في الكطف العربي

( ىذا الاسـ عميو. Finnـ عندما أطمؽ العالـ فيف )1920التي بدأت عاـ  ،كالتكنكلكجية
 (25ص  ،1978 ،جابر)
 التعريف الاصطلاحي: -2-1-2

تعرفو جمعية الاتصالات التربكية في الكلايات المتحدة:" مصطمح تكنكلكجيا التعميـ 
الأفراد كالأساليب كالأفكار كالأدكات كالتنظيمات يعني عممية مركبة متكاممة يشترؾ فييا 

يجاد الحمكؿ المناسبة  بغرض تحميؿ المشكلات التي تتصؿ بجميع جكانب التعمـ الإنساني كا 
دارة جميع ىذه العمميات ) عمياف كآخركف ،ليا  .(209ص  ،2004 ،ثـ تنفيذىا كتقكيميا كا 

 ،التعميمية كتنفيذىا كتقكيميا ككؿ تعرفو اليكنسكك بأنو:" منحنى نظامي لتصميـ العممية
 ،كالاتصاؿ البشرم ،تبعا لأىداؼ محددة نابعة مف نتائج الأبحاث في مجاؿ التعميـ

 ،)الحيمةساب التعميـ مزيدا مف الفعالية".كمستخدمة المكارد البشرية كغير البشرية مف أجؿ اك
 .(24ص  ،1998
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لتعميـ عمميا في الكاقع الفعمي لميداف طبيؽ منظـ لمبادئ كنظريات ات كيعرؼ أيضا عمى أنو 
بمعنى أنيا تفاعؿ  ،التعميـ أك عمـ تطبيؽ المعرفة في الأغراض التعميمية بطريقة منظمة

 (17ص  ،2009 ،منظـ بيف العنصر البشرم كالأجيزة كالأدكات التعميمية )التكدرم
 أىمية استخدام تكنولوجيا التعميم:  -2-2

 ،يا التعميـ أثناء التدريس ككنو أصبح كسيمة اتصاؿ فعالةتبرز أىمية استخداـ تكنكلكج
يربط بيف المعارؼ النظرية كالتطبيقات العممية كيؤكد التربكيكف أىمية تكنكلكجيا ككسيمة 

كلأف البحكث كالدراسات أكضحت قدرة كسائؿ التكنكلكجيا في تنمية  ،تعميمية أثناء التدريس
استنباط الحمكؿ كتقريب المفاىيـ كالتعبيرات الرمزية ميارات التفكير العميا كتطكير ميارات 

المجردة إلى أذىاف الطمبة لا سيما في ظؿ التطكر المعرفي الذم فرض عمى المدرس 
تكظيؼ كسائؿ تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات كدمجيا مع الأساليب التربكية الحديثة 

 .(58ص  ،2019 ،لزيادة فعاليتيا. )الشعيبات
 تكنكلكجيا التعميـ كاىميتيا تستيدؼ مجمكعة مف المحاكر منيا: ف الحديث عفإ
حؿ مشكلات ازدحاـ  تتـ مف خلاؿ ،دكر تكنكلكجيا التعميـ في تحسيف نكعية التعميـ أ.

نظرا لازدياد الاقباؿ عمى التعميـ في الدكؿ النامية كبشكؿ  ،الصفكؼ كقاعات المحاضرات
 خاص في البمداف العربية.

 كجيا التعميـ في تكفير فرصة لمخبرات الحسية.ب. تساعد تكنكل
ج. تثير تكنكلكجيا اىتمامات المتعمميف كىكاياتيـ كتجديد نشاطاتيـ كمشاركتيـ اشباع 

 حاجاتيـ لمتعمـ.
 د. تساعد تكنكلكجيا التعميـ في نمك المفاىيـ كتككيف الاتجاىات العممية المرغكبة.

 قدرة المعمـ.ق. تعنى تكنكلكجيا التعميـ في رفع كتنمية 
 ك. تساعد تكنكلكجيا التعميـ في تكفير الجك التربكم كالنفسي.

كتنكيع  ،كىناؾ الكثير مف المياـ التي مف خلاليا تبرز أىمية تكنكلكجيا التعميـ
كتنكيع  ،كتنمية القدرة عمى التذكؽ ،كبناء المفاىيـ السمبية ،كنمك الثركة المغكية ،الخبرات
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الفركؽ الفردية بيف المتعمميف كمعاكنتيا في بقاء أثر التعمـ لدل أساليب التقكيـ لمكاجية 
كتشكيؽ المتعمـ  ،كتنمية ميكليـ لمتعمـ كتقكية اتجاىاتيـ الإيجابية نحكه ،المتعمميف لفترة طكيمة
 ،كدفع المتعمـ ليتعمـ عف طريؽ العمؿ كالدفع بالمتعمـ نحك التعمـ الذاتي ،كجذبو نحك الدرس
 .(62 – 52ص  ،2009 ،عمـ )التكدرمكتنكيع حكاس المت

تعيف تكنكلكجيا التعميـ في رفع كتنمية قدرة المعمـ: مف البدييي أف تعاكف تكنكلكجيا التعميـ  -
ككسائميا المعمـ عمى عرض كتقديـ المادة العممية لممتعمميف إضافة إلى مساىمتيا الفاعمة في 

 تدريبو كتنمية قدراتو التدريسية.
تضطمع تكنكلكجيا التعميـ ك  ،ا التعميـ في تكفير الجك التربكم كالنفسيتساعد تكنكلكجي -

ككسائميا المتنكعة في احداث كتكفير المناخ التربكم كالبيئة النفسية الإيجابية في الفصكؿ 
 مراكز مصادر التعمـ فتعمؿ عمى كسر الجمكد أك الركتيف. ،الدراسية كداخؿ المعامؿ

عة التي مف خلاليا تبرز أىمية تكنكلكجيا التعميـ كتنكع كىناؾ الكثير مف المياـ المتنك 
كتنكيع  ،كتنمية القدرة عمى التذكؽ ،كبناء المفاىيـ السميمة ،الخبرات كنمك الثركة المغكية

أساليب التقكيـ لمكاجية الفركؽ الفردية بيف المتعمميف كمعاكنتيا في بقاء أثر التعمـ لدل 
كتشكيؽ  ،كليـ لمتعمـ كتقكية اتجاىاتيـ الإيجابية نحكهالمتعمميف لفترات طكيمة كتنمية مي

المتعمـ كجذبو نحك الدرس كدفع المتعمـ ليتعمـ عف طريؽ العمؿ كالدفع بالمتعمـ نحك العمـ 
 .(62 – 52ص  ،2009 ،الذاتي كالتعمـ المفرد كتنكيع حكاس المتعمـ )التكدرم

  التعميم: بتكنولوجيادواعي الاىتمام  -2-3
دكاعي كمبررات تحتـ ضركرة الاىتماـ بتقنيات التعميـ كتطبيقاتيا في العممية ىناؾ عدة 

 التعميمية بيانيا فيما يمي:
 مواكبة النظام العالمي الجديد: -أ

إف مكاكبة النظاـ العالمي الجديد الذم بات العالـ في ظمو كقرية صغيرة يمكف لأم فرد 
ثؿ مبررا قكيا كادعيا مف دكاعي مف أف يجكب أرجاءىا عبر قنكات الاتصاؿ الحديثة تم

دكاعي الاىتماـ بتقنيات التعميـ في أم نظاـ تعميمي الأمر الذم يتيح لممتعمميف الانخراط في 
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تجعؿ مف الصعب كضع الحدكد كقيكد بيف  ىذا النظاـ كما أف طبيعة النظاـ العالمي الجديد
و مف سبؿ التقدـ العممي المجتمعات كتجعؿ الغمبة كالتفكؽ لمجتمع آخر بقدر ما يمتمك

كالتكنكلكجي في جميع مناشط الحياة بما فييا نظـ التعميـ كمف ثـ السبيؿ الكحيد لأفراد 
مجتمعاتنا العربية ىك ضركرة الاىتماـ بالتكنكلكجيا عمكما كتكنكلكجيا التعميـ عمى كجو 

 الخصكص لكي يككف ليـ مكقعا عمى خريطة ذلؾ النظاـ العالمي الجديد.
النظاـ العالمي الجديد بتطبيؽ معايير الجكدة كالاعتماد في كؿ المجالات بما  كينادم

حيث يعد الاىتماـ بتكنكلكجيا التعميـ أحد معايير الجكدة كالاعتماد لأية  ،فييا مجاؿ التعميـ
 مؤسسة تعميمية.

 مسايرة لغة التكنولوجيا: -ب
لا مكاف لأم مجتمع أك أم إف المغة السائدة في عصرنا الحالي ىي لغة التكنكلكجيا ك 

فرد يفتقد مقكمات تمؾ المغة كما مف سبيؿ لاكتساب مفردات لغة التكنكلكجيا كفيـ رمكزىا 
لا مف خلاؿ نظـ تعميمية تيتـ بتكنكلكجيا التعميـ بالمستكل المطمكب.  كمدلكلاتيا كا 

 تسارع عجمة التكنولوجيا: -ج
لى حد  اف عجمة التقدـ التكنكلكجي تسير بسرعة مذىمة    تصؿ إلى حد الطفرة أحيانا كا 

الثكرة غالبا كعمى أفراد المجتمعات مكاكبة ىذا التسارع كملاحقتو كىذا مبرر مف اىـ مبررات 
 الاىتماـ بتكنكلكجيا التعميـ كضركرة الأخذ بيا في جميع نظمنا التعميمية.

 تراكمية التكنولوجيا: -د
كمما زادت معيا الاكتشاؼ  ،امف المنطقي أنو كمما تسارعت عجمة التكنكلكجي

كالابتكارات التكنكلكجية كمف ثـ تتضاعؼ ىذه الاكتشافات كتمؾ الابتكارات اضعافا كثيرة 
الأمر الذم يؤدم إلى بناء تراكمي كبير لمتكنكلكجيا كلا يمكف لمفرد  ،خلاؿ فترات زمنية كجيزة

ما لـ تكف نظـ تعميمو  العادم أف يمـ بجكانب كعناصر ىذا البناء كأف يعرؼ مراحؿ تطكره
 تيتـ بتكنكلكجيا التعميـ كتطبيقاتيا المتنكعة بالمستكل المطمكب.
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 إنسانية التكنولوجيا:  -ه
فحاجة الانساف ىي التي تدفعو للاختراع  ،التكنكلكجيا منشط انساني بالدرجة الأكلى

ؿ حياتيـ كمف ثـ الكصكؿ إلى تطبيقات تكنكلكجية تفيده كتفيد غيره مف البشر في مراح
كاعمارىـ ليذا الككف كىذا يعني أف التكنكلكجيا أنشطة يقكـ بيا الانساف كىي في الكقت ذاتو 

 مكجية لخدمة ىذا الانساف كحؿ مشكلاتو كزيارة رفاىيتو.
كعمى ذلؾ فإف الطبيعة الإنسانية لمتكنكلكجيا تدعك كافة النظـ التعميمية للاىتماـ 

 لات التكنكلكجيا بصفة عامة.بتكنكلكجيا التعميـ كأحد أىـ مجا
 اجتماعية التكنولوجيا: -و

بؿ لا يمكف عزليا عف تطمعات كاحتياجات  ،التكنكلكجيا لا تعمؿ بعيدا عف المجتمع
كمعايير كقيـ كاخلاقيات كاعراؼ المجتمع فمف المفترض أف التكنكلكجيا تمبي حاجات 

ذا كانت التكنكلكجيا منشط  المجتمع فتساعد عمى رفاىية أفراده لكي يحيكف حياة كريمة كا 
المجتمع أعمى درجات التفاعؿ  لأفرادانساني فيي بالضركرة منشط اجتماعي يتيح 

الاجتماعي كمف ثـ تحقؽ النفع كالفائدة لمجتمعاتيـ كفي المقابؿ حينما يككف منطمؽ 
التكنكلكجيا ىك التركيز عمى رغبات كحاجات المجتمع ما فإف ذلؾ بالقطع لا يمكف دكف 

ذا كاف المجتمع بكؿ فئاتو ا لانطلاؽ مف رغبات كحاجات كخصائص أفراد ىذا المجتمع كا 
كمؤسساتو يقدـ كؿ أشكاؿ الدعـ لعمماء كخبراء التقنية لمكصكؿ إلى مزيد مف التطبيقات 
التكنكلكجية فإف ىؤلاء العمماء كالخبراء بالتالي لا يحتفظكف بكشكفيـ كاختراعاتيـ التقنية 

جيكنيا لخدمة كافة أفراد المجتمع مف أجؿ ذلؾ لابد لنظـ التعميـ بأم مجتمع بؿ يك  ،لأنفسيـ
 مف الاىتماـ بتكنكلكجيا التعميـ بالمستكل الذم يحقؽ أقصى استفادة لأفراد ذلؾ المجتمع.

 اقتحامية التكنولوجيا: -ز
فيي تقتحـ المجتمعات اقتحاما ليس بالضركرة في  ،قتحاميةالمتكنكلكجيا طبيعة 

اتيا كمراكز كمؤسسات كممارستيا لكف في نتائجيا فالتكنكلكجيا مثلا تفرض نفسيا عمى إجراء
كؿ المجتمعات سكاء كانت ىذه المجتمعات في حاجة إلييا أك لـ تكف في حاجة إلييا كيرجع 
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سبب ذلؾ إلى أف تمؾ التكنكلكجيا تقدـ لممستيمؾ تطبيقات تحقؽ لو المزيد مف الخدمات مما 
يد مف الرفاىية كبالتالي فيك في سعي مستمر لاقتناء ما يستجد منيا رغبة ينعكس عميو بمز 

كمجمؿ القكؿ فإف التكنكلكجيا تقتحـ حياة الانساف  ،منو في بمكغ أقصى درجات الرفاىية
لذا فإف الامر يحتـ ضركرة اىتماـ النظـ التعميمية المكجية ليذا  ،اقتحاما شاء ذلؾ أك لـ يشأ

عمكما كتكنكلكجيا التعميـ عمى كجو الخصكص بالمستكل الذم يكفي  الانساف بالتكنكلكجيا
 لتكافقو كانسجامو مع مجريات ىذا العصر.

 تفاقم بعض مشكلات التعميم: -ص
تعاني بعض المجتمعات مف تفاقـ بعض المشكلات في نظميا التعميمية كنقص 

فصكؿ الدراسية المعمميف كالأكفاء في بعض التخصصات كارتفاع كثافة المتعمميف في ال
الامر الذم يستمزـ  ،كمشكمة الفركؽ الفردية فيما بينيـ كانخفاض مستكل الكفاءة التعميمية

إيجاد حمكؿ لتمؾ المشكلات. كمف ثـ يدعك تمؾ النظـ التعميمية بالاىتماـ بتكنكلكجيا التعميـ 
 كتطبيقاتيا لممساعدة في حؿ مشكلاتيا.

 التعميمية: الرغبة في تطوير المستمر لممنظومة -ع
ىـ مبررات الاىتماـ بتكنكلكجيا التعميـ رغبة القائميف عمى نظـ التعميـ في التطكير أمف    

المستمر لتمؾ النظـ بكافة عناصرىا كمككناتيا فاستحداث طرؽ كأساليب جديدة لمتعميـ كالتعمـ 
عمـ كالمتعمـ كالتعمـ الذاتي كالتعمـ عف بعد كالتعمـ الالكتركني... الخ يستمزـ تطكير الم

كخبرات التعميـ كالتعمـ ككذلؾ البيئة التعميمية تكنكلكجيا بالمستكل الذم يتيح لتمؾ العناصر 
 التناغـ فيما بينيا لتحقيؽ أىداؼ المنظكمة.

 ف. تأصيل التربية التكنولوجية لأفراد المجتمع:
ا الرغبة في مف المبررات التي تدعك مؤسسات التعميـ للاىتماـ بتكنكلكجيا التعميـ أيض

تأصيؿ أسس التربية التكنكلكجية لدل أفراد المجتمع كتعريؼ ىؤلاء الأفراد بحدكد التكنكلكجيا 
كمزاياىا كعيكبيا كحدكدىا الأخلاقية التي لا يجب تجاكزىا كمف ثـ تعريؼ المتعمميف بكؿ 
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 حديث كمستحدث مف التطبيقات التكنكلكجية كاستخدامات كؿ منيا الإيجابية كتشجيعيـ
 .(31 – 28ص  ،2009 ،) صبرم عمييا كالاستخدامات السمبية كتحذيرىـ منيا

 توظيف تكنولوجيا التعميم: -2-4
 تطكرت تكنكلكجيا التعميـ كمستكيات أخرل مف التكنكلكجيا خلاؿ الفترة الماضية بشكؿ
سريع مف حيث نقؿ المعمكمات كتخزينيا كترميزىا كأصبح الدكر الرئيس لممعمميف يتطمب 

تخداـ تكنكلكجيا المعدات كالأجيزة بفاعمية عند تقديـ التعميـ كىناؾ مجمكعة مف تقنيات اس
 لنظاـ تكنكلكجيا التعميـ التي يستخدميا المعمـ:

 المكاد المطبكعة مثؿ البرامج التعميمية كالمقررات الدراسية. -
 التكنكلكجيا المعتمدة عمى الصكت مثؿ الأشرطة كالبث الإذاعي كالتمفازم. -
 رسكـ الالكتركنية مثؿ المكحة الالكتركنية كالفاكس.ال -
 تكنكلكجيا الفيديك مثؿ التمفاز التربكم كالعادم كالاشرطة كغيرىا. -
 الحاسكب كشبكاتو مثؿ الحاسكب التعميمي اك الانترنت كغيرىا. -

 مبررات توظيف التكنولوجيا في التعميم: -2-4-1
مختمفة كجديدة فقد أصبحت تحمؿ العمـ أتاحت التقنيات الجديدة فرصا لممعرفة بطرائؽ 

لممتعمـ في مكاف كزماف يختاره بدلا مف ذىابو لمتعمـ في أماكف بعيدة كىناؾ عدة أسباب 
( كالنممة 2004أسيمت في تبني خيار تكنكلكجيا التعميـ لمجيؿ القادـ كما حددىا راشد )

 : تي( كالآ2004)
 ىناؾ طريقة مميزة لعرض المنيج. حاجة الطمبة إلى الاىتماـ كىذا يستدعي أف يككف -
نمك الطمبة عمى المعرفة فالمعرفة أصبحت حاليا قاعدة عامة كشاممة للاقتصاد  -

فالاستثمار في الانساف كتنمية مياراتو كمعرفتو أصبحت ىي أساس الاستثمار كبذلؾ 
 أصبح الاستثمار في تعميـ الانساف يعكد بأفضؿ النتائج.

مـ كالكسائؿ التعميمية التي قد لا تتكافر لدل عدد مف استخداـ عدد مف مساعدات التع -
 المتعمميف مف الكسائؿ البصرية كالسمعية.
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 التقكيـ الفكرم كالسريع كالتعرؼ إلى النتائج كتصحيح الخطاء. -
 مراعاة الفركؽ الفردية لكؿ متعمـ بسبب تحقيؽ الذاتية في الاستخداـ. -
 مختمفة عمى الانترنت.تعدد مصادر المعرفة بسبب الاتصاؿ بالمكاقع ال -
تغيير دكر المعمـ مف الممقي كالممقف كالمصدر الكحيد لممعمكمات إلى دكر المشرؼ  -

 كالمكجو.
سرعة تطكير المناىج كتغييرىا كالبرامج عمى الانترنت بما يكاكب خطط الكزارة  -

كمتطمبات العصر دكف تكاليؼ إضافية باىضو كما ىك الحاؿ في تطكير البرامج 
 .(15 – 14ص  ،2015 ،أحمد طوعمى أقراص الميزر مثلا ) 

 نظريات تكنولوجيا التعميم: -2-5
 :النظرية السموكية -2-5-1

بؿ  ،دأ ىذه النظرية عمى أساس المثير كالاستجابة أم لا استجابة بدكف مثيركيقكـ مب
 ،2917 ،أف عممية التعمـ تحدث نتيجة لحدكث ارتباط بيف مثير ما كاستجابة معينة ) فطرية

 .(39ص 
مف أشير مؤسسييا كاسطف كسكينر كتتمركز حكؿ مفيكـ السمكؾ ما يعاب عمييا أف 

ت السمكؾ في التفكير كما أنيـ يكصكف بالمنيج الاستنباطي دعاتيا تجاىمكا تأثير عمميا
 .تنظيـ الدكرات عمى شبكة الانترنتكالذم يستخدـ ل

 النظرية المعرفية: -2-5-2
ة بالعمميات الذىنية كالمعالجات كالتدخلات المستمرة في نيمعإف النظرية المعرفية 

دماجو في بيئة التعمـ المعر   .(32ص  ،2013 ،فية. )قطاميمكضكع التعمـ بيدؼ تنظيمو كا 
جاءت بعد النظرية السمككية لتؤكد عمى اكتساب معرفة ىادفة بمساعدة المتعمميف عمى 

 استخداـ العمميات العقمية في تنظيـ كربط المعمكمات الجديدة. 
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 النظرية البنائية: -7-2-5-3
ا معمكماتو ىي نظرية تعمـ كليست أسمكب تدريس كالمتعمـ يككف معرفتو بنفسو مستخدم

الحالية كخبراتو السابقة مما يؤكد عمى تقيمو الخبرات السابقة كأساس لمتعمـ عف طريؽ 
اف النظرية أقرب النظريات مف التعمـ  ،(43ص  ،2015، المحيمدالنظرية البنائية )

الالكتركني بيف المتعمميف مف الناحية الشمكلية كالمثالية فإننا بحاجة إلى تكفير بيئة جديدة 
 .تندة إلى نظريات التعمـمس
 النظرية الترابطية: -7-2-5-4

 2005مف النظريات الحديثة التي قدميا كؿ مف جكرج سيمنز كستيفف داكنز عاـ 
حيث أف الترابطية تقكـ عمى شبكة المعمكمات في نمكذج الترابطية المتعممكف يشارككف في 

جتماعي كغيرىا مف اشكاؿ خمؽ المعرفة عف طريؽ المدكنات كمكاقع كسائؿ الاعلاـ الا
فالمعرفة تتدفؽ  ،اف المعمكمات عمى شبكة الترابطية في حالة تغير دائـ ،تكاصؿ الانترنت

 باستمرار اف النظرية الترابطية عمى انيا انعكاس لطبيعة التطكر المتسارع لمعالـ. 
(http/hiba839 blogspot.com2016) 
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 :خلاصة
فيكـ تكنكلكجيا التعميـ كاىميتو تكنكلكجيا التعميـ. في العممية تطرقنا في بداية الفصؿ لم

إف التعميـ المعاصر كالحديث يتطمب تجديدا لممناىج الدراسية كيعد سمعة أكثر  ،التعميمية
 ،حيكية كمقدمة لمنجاح لذلؾ مف الميـ التعامؿ مع التعميـ كالمعمميف بطرؽ مختمفة كحديثة

 ـ.لأف تقدـ الأمـ بالتعمـ كالمعم
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 اتداُب اهتطبٚقٛ
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 

  
 

 :اهجاهحاهفصى 
 ًِٔذٚٞ اهدزاضٞ ٗالإدسا١ات المٚداُٚٞ
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 تمييد:
تحديد المنيج المتبع في تتضمف لتحقيؽ أىداؼ الدراسة ثـ إتباع خطكات إجرائية 

حيتيا لقياس ما لتأكد مف صلابعد اكأداة جمع البيانات  ،مجتمع كعينة الدراسة ،الدراسة
 كتحديد الأساليب الإحصائية المناسبة لحساب كتحميؿ كتفسير النتائج. ،كضعت لقياسو
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 منيج الدراسة:  -1
يقصد بمنيج البحث العممي الطريؽ المؤدم إلى الكشؼ عف الحقائؽ في العمكـ 

ى العقؿ كتحدد عممياتو مف المختمفة بكاسطة مجمكعة أك طائفة مف القكاعد كالتي تييمف عم
 (.115ص  ،2019 ،أجؿ الكصكؿ عف طريؽ ذلؾ إلى نتائج معمكمة )المشيداني

طلاع عمى بعض الدراسات السابقة كمشكمة الدراسة الحالية كالعينة التي مف خلاؿ الا
ص  ،2019 ،)المحمكدم كالذم يعرفو ،ستطبؽ عمييا فإننا اخترنا المنيج الكصفي التحميمي

طريقة لكصؼ المكضكع المراد دراستو مف خلاؿ منيجية عممية صحيحة كتصكير  بأنو (46
 ..النتائج التي يتـ التكصؿ إلييا عمى أشكاؿ رقمية معبرة يمكف تفسيرىا

 الدراسة الاستطلاعية: -2
 ىدفت الدراسة الاستطلاعية التي تـ القياـ بيا إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ أىميا:

 دراسة.التعرؼ عمى ميداف ال-
 .التأكد مف إمكانية تحققياك  ضبط أىداؼ الدراسة-
 .السيككمترية  ياخصائصالتأكد مف ك  التجريب الأكلي لأداة الدراسة -
 التعرؼ عمى الصعكبات التي يمكف أف تصادؼ سير الدراسة. -

 عينة الدراسة الاستطلاعية:-2-1
لمسيمة تـ اختيارىـ أستاذ كأستاذة بمدينة ا (40)كشممت عينة الدراسة الاستطلاعية  

كتـ  ،بطريقة عشكائية بسيطة بغرض التحقؽ مف الخصائص السيككمترية لأداة الدراسة
كقد قمنا بإجراء الدراسة  ،استبعاد العينة الاستطلاعية مف مجمكع العينة الأساسية لمدراسة

 ـ.202أفريؿ  01إلى  2021مارس  28 الاستطلاعية خلاؿ الفترة الممتدة مف
 .يكضع تكزيع أفراد العينة الاستطلاعية حسب الجنس (:11رقم )جدول      

 المجموع النسبة عدد الأفراد الفئات المتغير

 الجنس
 %15 06 ذكر

40 
 %85  34 أنثى
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ما  أم ،أساتذة 06منيـ  ،مف الأساتذة 40تككنت عينة الدراسة الاستطلاعية مف 
 .%85 بنسبة بمغتأستاذة  34ك %15نسبتو 

 تكزيع أفراد العينة الاستطلاعية حسب الخبرة المينية. (:12م )جدول رق   
 المجموع النسبة عدد الأفراد الفئات المتغير

 الخبرة
 المينية

 52.5% 21 سنكات 10أقؿ مف 
 10أكثر مف  40

 47.5% 19 سنكات

 10مف المشكميف ليا خبرتيـ أقؿ مف  %52.5ما يلاحظ عمى عينة الدراسة أف 
 سنكات. 10منيـ خبرتيـ أكثر مف  %47.5 في حيف ،سنكات

 الأكلي تكزيع أفراد العينة الاستطلاعية حسب مؤسسة التككيف(: 13جدول رقم )
 المجموع النسبة عدد الأفراد الفئات المتغير

 مؤسسة التكوين

 %80 32 الجامعة

40 
المدرسة العميا 

 %05 02 للأساتذة

 %15 06 أخرل
كميف لعينة الدراسة الاستطلاعية يحكزكف عمى مستكل مف المش %80ما يلاحظ أف 

فقط  %15في حيف ما نسبتو  ،المدرسة العميا لأساتذةمنيـ مف مستكل  %05بينما جامعي 
 مستكيات أخرل.

 أداة الدراسة: -3
لتحقيؽ أىداؼ الدراسة الحالية قمنا ببناء استبانة تقيس اتجاىات أساتذة التعميـ 

بعد الاطلاع عمى عديد  ،كلكجيا التعميـ في العممية التعميميةالابتدائي نحك تكظيؼ تكن
مذيعة أحمد كمنيا دراسة  ،المراجع التربكية كالدراسات السابقة ذات الصمة بمكضكع الدراسة

كدراسة لطفي محمد  ،(2019كلاء أحمد محمد الشعيبات )كدراسة  ،(2017كمناؿ السمطاف )
 .(2002الخطيب )
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عبارة مكزعة عمى ثلاثة أبعاد يكضحيا  36ي صكرتيا الأكلية مف كقد تككنت الاستبانة ف
 الجدكؿ التالي:

 ستبانة الايمثؿ أبعاد كعبارات  (:14جدول رقم )     
 أرقام العبارات  أبعاد الاستبانة الرقم
 12 إلى 1مف  اتجاه نحك تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ بالنسبة لممتعمـ 11
 24 إلى 13مف  التعميـ بالنسبة لممعمـ اتجاه نحك تكظيؼ تكنكلكجيا 12
 36إلى  25مف  نحك تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ بالنسبة لممنياج اتجاه 13

كبالرجكع لمدراسات السابقة تـ تحديد ثلاث أبعاد لاتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك 
  .تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية

 ترية للاستبانة:الخصائص السيكوم -3-1
 قمنا بحساب كؿ مف الصدؽ كالثبات. ،لمتأكد مف الخصائص السيككمترية للأداة

مدل صلاحيتيا لقياس السمكؾ أك الاتجاه الذم  الأداةيقصد بصدؽ  الصدق: -3-1-1
ار يككف صادقا إذا كاف يقيس ما كضع الاختبار مف أجمو كأف بأم أف الاخت ؛صممت لأجمو

 .(361ص  ،2017 ،ياس أكثر أىمية )عيشكر كآخركفتحقيؽ صدؽ أداة الق
تـ عرض الاستبانة عمى مجمكعة مف الأساتذة بقسـ عمـ  صدق المحكمين: -3-1-1-1

كىذا بيدؼ التحقؽ مف مدل صلاحيتيا  ،ـ التربيةك عمفي تخصصي عمـ النفس ك النفس 
نتائج حسب كانت الك  ،ارتباطيا بالأبعاد المراد قياسيامدل ك  ،الفقراتصياغة ككضكح 

 :الجدكؿ التالي
 يتضمف العبارات في صكرتيا الأكلية كبعد التعديؿ حسب رأم الخبراء(: 15الجدول رقم ) 

 العبارات بعد التعديل العبارات في صورتيا الاولية الرقم
تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ يساعد المتعمـ  19

 عمى تذكر المعارؼ التي درسيا.
اعد تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ يس

 استرجاعالمتعمـ عمى 
 المكتسبات السابقة.

أشعر أف استخداـ تكنكلكجيا أشعر أف استخداـ تكنكلكجيا التعميـ يتناسب  12
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التعميـ يتناسب مع ميكؿ  مع حاجات المتعمميف كميكليـ.
 المتعمـ.

أعتقد أف استخداـ تكنكلكجيا التعميـ في  14
 التدريس يجعؿ الأستاذ مكجيا مرشدا.

أف استخداـ تكنكلكجيا أعتقد 
التعميـ في التدريس يجعؿ 

 الأستاذ مكجيا.
أرل أف استخداـ تكنكلكجيا التعميـ يمكف  15

الأستاذ مف استغلاؿ الكقت المتاح بشكؿ 
 أفضؿ.

أرل أف استخداـ تكنكلكجيا 
التعميـ يمكف الأستاذ مف إدارة 

 الكقت المتاح بشكؿ أفضؿ.
عميـ يثرم أرل أف استخداـ تكنكلكجيا الت 31

 محتكل المنياج الدراسي
أرل أف استخداـ تكنكلكجيا 
التعميـ يطكر محتكل المنياج 

 الدراسي.
 :صدق الاتساق الداخمي  -3-1-1-2

 حسب الجدكؿ المكالي. ،الفقرة كالدرجة الكمية لممقياسكذلؾ بحساب معامؿ ارتباط بيف 
 لممقياس. يبيف الاتساؽ الداخمي بيف الفقرة كالدرجة الكمية(: 16جدول رقم )

معامل  الرقم
الدلالة  Sigقيمة  الارتباط

معامل  رقم الاحصائية
الدلالة  Sigقيمة  الارتباط

 الاحصائية
1 0.502 0.001 0.01 22 0.625 0.000 0.01 
2 0.563 0.000 0.01 23 0.725 0.000 0.01 
3 0.593 0.000 0.01 24 0.420 0.007 0.01 
4 0.435 0.005 0.01 25 0.594 0.000 0.01 
5 0.500 0.001 0.01 26 0.416 0.008 0.01 
6 0.447 0.004 0.01 27 0.357 0.024 0.05 
7 0.636 0.000 0.01 28 0.584 0.000 0.01 
8 0.437 0.005 0.01 29 0.600 0.000 0.01 
9 0.599 0.000 0.01 31 0.547 0.000 0.01 
11 0.363 0.049 0.05 31 0.483 0.002 0.01 
11 0.458 0.003 0.01 32 0.398 0.043 0.05 
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12 0.313 0.049 0.05 33 0.338 0.033 0.05 
13 0.386 0.014 0.05 34 0.495 0.001 0.01 
14 0.450 0.004 0.01 35 0.624 0.000 0.01 
15 0.570 0.000 0.01 36 0.493 0.002 0.01 
16 0.325 0.040 0.05     
17 0.480 0.004 0.01     
18 0.490 0.001 0.01     
19 0.570 0.000 0.01     
21 0.580 0.000 0.01     
21 0.480 0.007 0.01     

ليا كالدرجة الكمية  فقرات الاستبانةالارتباط بيف  تمعاملاأف  (06يبيف الجدكؿ رقـ )
 ،12 ،10ارات ذات الأرقاـ ) بحيث جاءت النتائج بالنسبة لمع ،جاءت كميا دالة إحصائيا

اما بالنسبة لباقي العبارات دالة  ،(0.05( دالة عند مستكل الدلالة )33 ،32 ،27 ،16 ،13
كقد تراكحت معاملات ارتباط العيارات مع الدرجة الكمية ما بيف  ،(0.01عند مستكل الدلالة )

كىذا  ،( كىي نتائج تدؿ عمى أف العبارات كميا متسقة مع المقياس ككؿ0.725 ،0.313)
س عمى درجة كبيرة مف الصدؽ كيمكف الكثكؽ بو كتطبيقو في الدراسة يعني أف المقيا

 الحالية.
 حساب صدق البناء:  -3-1-1-3

كأسفرت  ،كذلؾ بحساب معامؿ الارتباط بيف الدرجة الكمية لمبعد كالدرجة الكمية لممقياس
 النتائج عف البيانات المكضحة بالجدكؿ المكالي:
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لدرجة الكمية لكؿ بعد مف أبعاد الاستبانة مع  البناء يكضح نتائج صدؽ( : 17جدول رقم )
 الدرجة الكمية لممقياس.

 الأبعاد الرقم
معامل 
 الارتباط

 Sigقيمة 
مستوى 
 الدلالة

تجاه نحك تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ بالنسبة الا 11
 لممتعمـ

0.830** 0.000 0.01 

تجاه نحك تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ بالنسبة الا 02
 لممعمـ

0.728** 0.000 0.01 

03 
تجاه نحك تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ بالنسبة الا

 0.01 0.000 **0.792 لممنياج

( معاملات ارتباط بيف الدرجة الكمية لكؿ بعد مف أبعاد المقياس 07يبيف الجدكؿ رقـ )
بالدرجة معاملات ارتباط كؿ بعد مف أبعاد الاستبانة حيث جاءت  ،كالدرجة الكمية لممقياس

 0.728ما بيف )قيميا كقد تراكحت  ،(0.01عند مستكل الدلالة ) إحصائيا دالةيا الكمية ل
عمى ك  ،ىذا يؤكد اتساؽ الأبعاد مع الاستبانة كمؤشر عمى الصدؽ الداخمي لياك  ،(0.830ك

 ما كضعت لقياسو.قدرتيا عمى قياس 
 حساب الثبات: -3-1-2

لك تـ اعادة استخداميا  ،ئجيعرؼ الثبات عمى أنو قدرة الأداة عمى اعطاء نفس النتا
 كلقياس ثبات الاستبانة استخدـ الطمبة طريقتيف ىما: ،مرات أخرل

 طريقة ألفا كرونباخ: -3-1-2-1
تساؽ الداخمي حيث يربط ىذا المعامؿ ثبات المقياس بثبات يعتبر مف أىـ مقاييس الا

مى النحك ائج علممقياس ككؿ كقد كانت النت باخكعميو تـ حساب معامؿ ألفا كركن ،هبنكد
 المبيف في الجدكؿ الآتي
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 يبيف ثبات الاستبانة بمعامؿ ألفا كركنباخ (:18جدول رقم )
 ألفاكرونباخ عدد البنود

36 0.819 
أنيا قكية  0.819كالمقدرة بػ  ،ما يلاحظ مف القيمة المحسكبة لمعامؿ ألفا كركنباخ

يسمح بتطبيؽ ىذه الأداة عمى عينة كىذا ما  ،ثبات عاؿب تتميز مما يدؿ أف الاستبانة ،جدا
 .الكثكؽ في النتائجك  الدراسة

 طريقة التجزئة النصفية: -3-1-2-2
 ،كالتي تعتمد عمى حساب معامؿ الارتباط بيف العبارات الفردية كالعبارات الزكجية

عادة تصحيح ىذه القيمة لمحصكؿ عمى معامؿ الارتباط الكمي كىك ما تكضحو النتائج  ،كا 
 الجدكؿ التالي: المسجمة في
 يمثؿ نتائج ثبات الاستبانة بطريقة التجزئة النصفية. (:19جدول رقم )

 عدد العيارات العبارات 
قيمة معامل 
الارتباط قبل 

 التصحيح

معامل الارتباط 
 سبيرمان براون

 معامل جثمان

 18 ارات الزوجيةبالع
0.622 0.767 0.751 

 18 ارات الفرديةبالع
( أف معامؿ ثبات الاستبانة كالمحسكبة بطريقة التجزئة النصفية 09) يبيف الجدكؿ رقـ

 ،( كذلؾ قبؿ التعديؿ0.622باستخداـ معامؿ الارتباط كالدرجة الكمية لممقياس قد بمغ )
 ،(0.767سبيرماف براكف )تصحيح الطكؿ لكبمغت قيمة معامؿ الارتباط باستخداـ معادلة 

كىذا يعني أف جميع قيـ معاملات الثبات قيـ  ،(0.751كقيمتو باستخداـ معادلة جثماف )
 الأمر الذم يشير إلى درجة عالية مف الثبات. ،مرتفعة
كبناء عمى نتائج الصدؽ كالثبات يتضح أف مقياس اتجاىات الأساتذة نحك تكظيؼ  

كيمكننا الاعتماد عميو في  ،تكنكلكجيا التعميـ يتمتع بدرجات مقبكلة مف الصدؽ كالثبات
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لغرض التحميؿ الاحصائي كحساب المؤشرات الاحصائية لاختبار فرضيات  ،لحاليةالدراسة ا
 الدراسة.

 الدراسة الأساسية:عينة مجتمع و  -4
جميع الأفراد أك لأشخاص أك الأشياء الذيف يككنكف أك التي بأنو يعرؼ مجتمع الدراسة 

بدء بحثو  تككف مكضكع مشكمة البحث فتحديد مجتمع البحث ككضعو في ذىف الباحث قبؿ
أك دراستو أمر بالغ الأىمية حتى لا تخرج الاستنتاجات كالتكصيات عف حدكدىا )عبد 

  .(21ص  ،2006 ،المنعـ
ي يعينة الدراسة فأما  ،مجتمع الدراسة في أساتذة التعميـ الابتدائي بمدينة المسيمة تمثؿ

مف  عشكائية البسيطةتـ اختيارىـ بطريقة العينة ال ،بتدائيمجمكعة مف أساتذة التعميـ الا
حيث  ،اأستاذ 40كالمقدرة بػ  ،بعد استبعاد عينة الدراسة الاستطلاعية كىذا ،مجتمع الدراسة

كبعد مراجعة الاستمارات المسترجعة  ،استمارة 101استمارة ليتـ استرجاع  110تـ تكزيع 
الدراسة لتككف عينة  ،لعدـ استكماؿ البيانات مف قبؿ المفحكص ،كاحدةاستبعدت استمارة 

 .استاذا 100الأساسية مككنة مف 
 .الخبرة المينيةك  الجداكؿ التالية تبيف تكزيع عينة الدراسة الأساسية حسب الجنسك  

 متغير الجنسيكضح تكزيع عينة الدراسة الأساسية حسب : (11)الجدول رقم 
 المجموع النسبة المئوية عدد الأفراد الفئة المتغير

 الجنس
 %35 35 ذكر

100 
 %65 65 نثىأ

ىـ فردا  35بتعداد  ،مف أفراد العينة %35كالملاحظ مف تكزيع العينة حسب الجنس أف 
 %65ث نلاحظ أف عددىـ أصغر مف عدد الأستاذات الإناث التي تقدر نسبتيـ يبح ،ذككر

  كما ىك ككضح في الجدكؿ الآتي:
 الخبرة المينيةيكضح تكزيع عينة الدراسة الأساسية حسب متغير  (:11الجدول رقم )

 المجموع النسبة عدد الأفراد الفئات المتغير
 100 %57 57 سنكات 10أقؿ مف الخبرة 
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 10أكثر مف  المينية
 %43 43 سنكات

مف ذكم الخبر الأقؿ  ت( نلاحظ أف عدد الأساتذة كالأستاذا11مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )
مما يدؿ عمى أساتذة التعميـ  ،سنكات 10سنكات أكبر مف الذكم الخبرة الأكثر مف  10مف 
 بتدائي حديثي التككيف أكبر مف نظرائيـ مف التككيف القديـ.الا
 حدود الدراسة: -4-1

  .المسيمةلمدينة الدراسة عمى مستكل الابتدائيات التابعة طبقت  الحدود المكانية: -أ 
إلى غاية  01/04/2021 أنجزت ىذه الدراسة في الفترة الممتدة الحدود الزمانية: -ب 

 ـ20/04/2021
 .طبقت الدراسة عمى أساتذة التعميـ الابتدائي بمدينة المسيمة الحدود البشرية:  -ج 
 أساليب المعالجة الاحصائية: -5

حزمة التمت معالجة البيانات المتحصؿ عمييا مف خلاؿ الدراسة الميدانية عف طريؽ 
 .(Spss) جتماعيةمعمكـ الالالإحصائية 

  عمى الأساليب الآتية: عتماد في تحميؿ البياناتكقد تـ الا
طبيعة لتحديد  تكاستخدم :نحرافات المعياريةالا و  ة والنظريةالحسابي اتالمتوسط -

 أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية. اتجاىات 
كحساب دلالة الفركؽ في  ،صدؽ المقارنة الطرفية استخدـ لحساب: T-test ختبارا -

 حسب متغيرم الجنس كالخبرة المينية. أساتذة التعميـ الابتدائيىات اتجا
 ،تساؽ الداخميكاستخدـ لحساب صدؽ الا :(pearsonالارتباط بيرسون )معامل  -

 صدؽ البناء.ك 
 استخدـ لحساب ثبات الاستبانة. معامل ألفا كرونباخ: -
 .تمعادلة الطكؿ في حساب الثبالتصحيح  استخدمت سيبرمان براون: معادلة -



 

 

 
 
 :اهسابعاهفصى 

ًِٗاقػتٔا اهدزاضٞ عسض ُتا٢ر 
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 عرض نتائج الدراسة: -1
 :الأولىعرض نتائج الفرضية  -1-1

: تكجد اتجاىات إيجابية لدل أساتذة التعميـ الابتدائي أنو  عمى الأكلىتنص الفرضية 
 ـكلاختبار ىذه الفرضية تـ استخدا ،نحك تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية

المتكسطات النظرية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لكؿ بعد مف أبعاد ك  المتكسطات الحسابية
( لعينة كاحدة t.test)ثـ المقارنة بينيا باستخداـ الاختبار التائي  ،الدرجة الكمية لياك  الاستبانة

 كما ىك مبيف في الجدكؿ التالي:
 تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية.يبيف طبيعة الاتجاه نحك تكظيؼ  (:12الجدول رقم )

 الأساليب  
 الأبعاد

متوسط ال
 حسابيال

نحراف الا 
 معياريال

متوسط ال
 النظري

بين  الفرق
 T’test المتوسطين

الدلالة 
 الاحصائية

 0.01 12.155 6 36 5.322 42.47 البعد الأول
 0.01 12.610 5 36 4.337 41.47 البعد الثاني
 0.01 14.198 8 36 5.655 44.03 البعد الثالث

الدرجة 
 الكمية

124.97 13.037 108 19 15.318 0.01 

لاستجابات افراد العينة المتكسطات الحسابية قيـ  نلاحظ أفمف خلاؿ الجدكؿ أعلاه  
كذا الدرجة الكمية ك  ،كىذا لكؿ بعد مف أبعاد الاستبانة ،كميا أكبر مف المتكسطات النظرية

لعينة كاحدة أمكننا تحديد مستكل الدلالة  T’test دلالة الفركؽبار قيـ اختمف خلاؿ ك  ،ليا
  في الدرجة الكمية للاستبانة.ك  في كؿ بعد 0.01=الاحصائية عند القيمة 

تجاه نحك تكظيؼ الابعد لالمتكسط النظرم ك المتكسط الحسابي الفرؽ بيف ىذا فإف  كعمى
دلالة الفركؽ  قيمة اختباركبمغت  ،درجات (6) مغبتكنكلكجيا التعميـ بالنسبة لممتعمـ 

تجاه نحك تكظيؼ الابعد لأما بالنسبة  ،جاءت لصالح المتكسط الحسابيك  (12.155)
بمغت قيمة ك  ،درجات (5) المتكسطيف الفرؽ بيففبمغت قيمة تكنكلكجيا التعميـ بالنسبة لممعمـ 

تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ بالنسبة  تجاه نحكالابعد في ككذا  ،(12.61دلالة الفركؽ ) اختبار
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دلالة الفركؽ  كبمغت قيمة اختبار ،درجات (8) يفالمتكسطحيث بمغ الفرؽ بيف  ،لممنياج
بػ  قدرفإف المتكسط الحسابي  ،للاستبانةالكمية لدرجة ا عمى مستكلالأمر نفسو ك  (14.19)
 ،درجة(19) ىكما ( كالفرؽ بيني36) بمغجاء أعمى مف المتكسط النظرم الذم ك ( 127.97)
 .( 0.01) ا عنداحصائي ىي دالةك  (15.318)بدلالة الفركؽ  قدرت قيمة اختبارك 
ايجابية لدل أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ النتائج تؤكد عمى كجكد اتجاىات ىذه ك 

 قد تحققت. الأكلىمنو فإف الفرضية ك  ،يا التعميـ في العممية التعميميةتكنكلكج
 :الثانيةلفرضية عرض نتائج ا-2

تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في اتجاىات أساتذة لا عمى أنو:  الثانيةتنص الفرضية 
 في العممية التعميمية تعزل لمتغير الجنس.نحك تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ التعميـ الابتدائي 

ئج كجاءت النتا ،(t.test)كلمتأكد مف صحة ىذه الفرضية تـ حساب اختبار دلالة الفركؽ 
 الجدكؿ المكالي:بيانات ظيرىا تكما 

اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ  يكضح الفركؽ في (:13جدول رقم )
 متغير الجنس. حسبتكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية 

 العدد الفئات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

T'test 
الدلالة 
 الاحصائية

  القرار
 

 11.554 130.68 35 ذكر
98 1.641 

0.104 
 

غير 
 دالة 
 12.971 126.38 65 أنثى 

 130.68المتكسط الحسابي لمذككر بمغ  يتضح أف (13رقـ ) مف خلاؿ الجدكؿ
 126.38في حيف قدر المتكسط الحسابي عند الاناث بػ  ،11.554كبانحراؼ معيارم قدره 

كبالنظر  ،عند الاناث 12.971حراؼ المعيارم فقد بمغ أما الان ،كىك أصغر منو عند الذككر
قيمة غير دالة احصائيا كىك  فإنيا 1.641المقدرة بػ  T'testدلالة الفركؽ اختبار قيمة إلى 

 . 0.05=كىي اكبر مف مستكل الدلالة  0.104بػ  Sigما تؤكده لنا قيمة مستكل الدلالة 
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لا تكجد فركؽ " القائمة الثانية الصفريةنقبؿ الفرضية كبناء عمى ىذه القيـ نقكؿ أننا 
ذات دلالة احصائية في اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ في 

كىذا يدؿ عمى أف اتجاىات الأساتذة لا تتعمؽ  ،"العممية التعميمية تعزل لمتغير الجنس
  .بالجنس

 :الثالثةنتائج الفرضية عرض  -3
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في  لا عمى أنو: الثالثةنص الفرضية الجزئية ت

اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية تعزم 
 لمتغير الخبرة المينية.

كجاءت النتائج  t'est كلمتأكد مف صحة ىذه الفرضية تـ حساب اختبار دلالة الفركؽ
 ما يمي:ك

يكضح الفركؽ في اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ (: 14جدول رقم )
 متغير الخبرة المينية.حسب تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية 

 العدد الفئات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

T'est 
الدلالة 
 الاحصائية

 القرار

 10أقؿ مف 
 سنكات

57 127.61 10.793 
 غير دالة 0.824 -0.223 98

 10أكثر مف 
 سنكات

43 128.18 14.831 

لاستجابات الأساتذة مف أف المتكسط الحسابي  (14) ؿ رقـيتضح مف خلاؿ ىذا الجدك 
بانحراؼ معيارم قدره  127.61سنكات تقدر ب  10لخبرة المينية الأقؿ مف ذكم ا

سنكات المقدرة ب  10خبرة المينية الأكثر مف الذكم كىك أصغر منو عند ( 10.793)
 t'testدلالة الفركؽ اختبار كبالنظر إلى  ،14.831 هنحراؼ المعيارم قدر با ،128.18
كىي قيمة غير دالة إحصائيا كىك ما تؤكده  ،(98درجة الحرية )عند  (-0.223المقدرة ب 

 .α=0.05ة المعتمدة كىي أكبر مف مستكل الدلال sig= 0.824لنا قيمة مستكل الدلالة 
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التي تقكؿ لا تكجد فركؽ الثالثة كبناء عمى ىذه القيـ نقكؿ أننا نقبؿ الفرضية الصفرية 
 ،ذات دلالة إحصائية في اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي تعزل لمتغير الخبرة المينية

 كترفض الفرضية البديمة.
 مناقشة نتائج الدراسة: -2
 :الأولى الفرضية نتائج مناقشة -2-1

أظيرت نتائج التحميؿ الإحصائي ليذه الفرضية كجكد اتجاىات ايجابية نحك استخداـ  
ىذه النتيجة تعكد إلى ما ، ك تكنكلكجيا التعميـ لدل أساتذة التعميـ الابتدائي في العممية التعميمية

حيث  ذ فييا،تتمتع بو تكنكلكجيا التعميـ مف ايجابيات تجعميا داعمة لمبيئة التعميمية التي تنف
 التعمـ الذاتي،ك  إثارة دافعتييـ نحك التعمـ، عمىيساعد استخداـ تكنكلكجيا التعميـ المتعمميف 

مف جية أخرل ك  ترسيخ المعمكمات في ذىنو،ك  تساعده عمى تصكر المفاىيـ المجردة،ك 
 ،يتطمبيا العصر يات التكنكلكجية التياتساعد تكنكلكجيا التعميـ المعمـ في اكتساب الكف

تخفيؼ أعباء المعمـ في  عمىعمؿ تكما  ،مكاكبة التطكرات العممية في عممية التدريسك 
استخداـ  فإف بالإضافة إلى ىذا، مما يساعده في إدارة الكقت المتاح بشكؿ أفضؿ، التدريس

تكنكلكجيا التعميـ يساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، ككذا يطكر محتكل المنياج الدراسي 
ر مركنة، كىذا ما ساىـ في اكتسابيـ اتجاىات ايجابية نحك تكظيؼ تكنكلكجيا كيجعمو أكث

  .التعميـ في العممية التعميمية
كدراسة لطفي  (،2017مناؿ سمطاف )ك  دراسة كؿ مف مطيعة أحمد نتائج اتفقت النتيجة مع
التي تكصمت إلى ك  (،2019(، كدراسة كلاء أحمد محمد الشعيبات )2002محمد الخطيب )

كد اتجاىات ايجابية لدل الأساتذة نحك تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ لما ليا مف انعكاسات كج
  .ايجابية عمى العممية التعميمية

 :الثانيةمناقشة نتائج الفرضية -2-2
أظيرت نتائج التحميؿ الإحصائي ليذه الفرضية عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا في 

كظيؼ تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية تعزل اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك ت
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ناثا في استخداـ  لمتغير الجنس، كىذه النتيجة تعكس رغبة أساتذة التعميـ الابتدائي ذككرا كا 
كاعتقادىـ بأىميتيا ، كمدل كعييـ بأىميتيا في تسييؿ العممية التعميمية، تكنكلكجيا التعميـ

مية، كالتغمب عمييا كالنيكض بالعممية التعميمية كبمساىمتيا في مكاجية المصاعب التعمي
 كتحقيؽ أىدافيا المنشكدة .

 ،كىذا ما يتفؽ مع النتائج التي تكصمت إلييا دراسة كؿ مف )كلاء أحمد محمد الشعيبات
كدراسة )مطيعة أحمد كمناؿ سمطاف  ،(2002 ،( دراسة لطفي محمد الخطيب2019
نحك المعمميف لالة احصائية في اتجاىات عدـ كجكد فركؽ ذات د أظيرت( كالتي 2017
 تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية تبعا لمتغير الجنس. استخداـ

  :الثالثةنتائج الفرضية مناقشة -2-3
أظيرت نتائج التحميؿ الإحصائي ليذه الفرضية عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا في 

التعميـ في العممية التعميمية تعزل  اكلكجياتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ تكن
كىذه النتيجة تعكد إلى ككف الأساتذة بغض النظر عف خبراتيـ ، لمتغير الخبرة المينية

التعميـ في العممية  انحك تكظيؼ تكنكلكجيمشتركة اتجاىات ايجابية  يحممكفالمينية المختمفة 
عمى الجديد في مجاؿ الكسائط  الأساتذة في الاطلاعتعكس رغبة  ياالتعميمية، كما أن

استخداـ تقنيات التعميـ الحديثة لما ليا مف انعكاسات ايجابية عمى العممية ك  ،التكنكلكجية
(، كدراسة 2002كىذا ما يتفؽ مع نتائج دراسة كؿ مف لطفي محمد الخطيب )، التعميمية

إحصائية في التي تكصمت إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة ك  (،2019محمد الشعيبات ) ءكلا
اتجاىات أساتذة التعميـ نحك تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية تبعا لمتغير الخبرة 
المينية. كتتعارض نتائج الفرضية الجزئية الثانية مع نتائج دراسة مطيعة أحمد كمناؿ سمطاف 

 التي أظيرت كجكد فركؽ دالة إحصائية بيف متكسطي درجات معممي العمكـ في، )2017) 
مرحمة التعميـ الأساسي في اتجاىاتيـ نحك استخداـ الكسائط التكنكلكجية المتعددة في تدريس 

كىذا الاختلاؼ بيف النتيجتيف يمكف إرجاعو العمكـ تبعا لمتغير سنكات الخبرة في التدريس. 
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إلى اختلاؼ البيئة التي أجريت فييا الدراسات، أك اختلاؼ أدكات القياس المستخدمة في كؿ 
 سة.درا

 استنتاج عام: - 
كفي ضكء المعالجة الاحصائية  ،مف خلاؿ الدراسة الكصفية التحميمية التي قمنا بيا

 فإنو تـ التكصؿ لمنتائج التالية: ،لمبيانات كالتحقؽ مف الفرضيات
تكجد اتجاىات إيجابية لدل أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ في  -

 .العممية التعميمية
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ لا  -

 تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية تعزل لمتغير الجنس.
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ لا  -

 ل لمتغير الخبرة المينية.تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية تعز 
قد اتفقت مع نتائج بعض  ،كفي الأخير فإف النتائج التي تكصمت إليو الدراسة الحالية

كىذا يعكد إلى الاختلاؼ في خصائص العينات  ،الدراسات كاختمفت مع البعض الآخر
 .ككذلؾ الظركؼ الزمانية كالسكانية التي أجريت فييا الدراسة ،كأدكات القياس المستخدمة
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 خاتمة:
تناكلت الدراسة الحالية مكضكع اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ 

كقد تمت دراسة المكضكع بالاعتماد عمى المنيج  ،تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية
اية تـ التكزيع في البد استبانة تـ إعدادىا ليذا الغرض.كذلؾ باستخداـ  ،الكصفي التحميمي

حساب الخصائص  كىذا بيدؼ ،معمما كمعممة 40عمى العينة الاستطلاعية التي بمغ عددىا 
كبالتالي  ،مف الصدؽ كالثبات مقبكلةكتبيف أف الأداة عمى درجة  ،السيككمترية لأداة الدراسة

طبقت الأداة بصكرتيا النيائية عمى عينة  بعدىا ،فيي صالحة لمتطبيؽ في الدراسة الأساسية
 ،ببعض ابتدائيات مدينة المسيمة معمما كمعممة 100سة الأساسية التي بمغ عددىا الدرا
كجكد اتجاىات إيجابية مرتفعة لدل أساتذة التعميـ الابتدائي نحك تكظيؼ  النتائجظيرت أك 

 ىذه عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية فيك  ،تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية
التعميـ  أساتذة كىذه النتائج تؤكد تحمس .الجنس كالخبرة المينية مر تجاىات تعزل لمتغيالا

مساىمتيا في باعتقادىـ بأىميتيا ك ك  ،تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميميةل الابتدائي
كتحقيؽ أىدافيا  كالنيكض بالعممية التعميميةكالتغمب عمييا  التعميمية مكاجية المصاعب

إلى ضركرة تكفير  في بلادنا بو القائميف عمى العممية التعميمية التعمميةأنيا تن، كما المنشكدة
كجعميا في متناكؿ المعمميف كالمتعمميف، حتى تساىـ في  ،مستحدثات تكنكلكجيا التعميـ

 . تسييؿ العممية التعميمية ك تحسيف مخرجاتيا 
 حات التالية:اقتر كمما سبؽ تظير ضركرة تقديـ الا

 كيفية استخداـ تكنكلكجيا التعميـ.عمى اتذة التعميـ الابتدائي الاىتماـ بتدريب أس (1
 تعميـ ثقافة تكنكلكجيا التعميـ كنشرىا.لالسعي كالعمؿ الجاد  (2
عقد ندكات كمؤتمرات سنكية لتسميط الضكء عمى تكنكلكجيا التعميـ كأىميتيا في  (3

 العصر الحالي.
تحت إشراؼ أساتذة كدكاترة تبني تكنكلكجيا التعميـ ضمف المناىج الدراسية الحديثة  (4

 في التعميـ العالي.
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تحسيس المعمميف بالكعي الإيجابي كالفعاؿ لاستخداـ تكنكلكجيا التعميـ في فيـ  (5
 الدركس.

دراسة معكقات تكظيؼ تكنكلكجيا التعميـ في العممية التعميمية مف كجية نظر أساتذة  (6
 التعميـ الابتدائي.
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 ستبيان(: الا12الممحق رقم )

 الأستاذ )ة( الفاضل )ة( 

تجاىاتػػؾ نحػػك تكظيػػؼ تكنكلكجيػػا التعمػػيـ فػػي العمميػػة أمامػػؾ مجمكعػػة مػػف العبػػارات التػػي تعبػػر عػػف ا
أمػػاـ البػػديؿ الػػذم ) (xثػػـ الإجابػػة عمييػػا بكضػػع العلامػػة  ،يرجػػى منػػؾ قػػراءة كػػؿ عبػػارة بتػػأف ،التعميميػػة

 تعاكنكـ.. شاكريف لكـ مسبقا حسف ؾيناسب
 الدراسػيةكاد المػ لتعمػيـ بعػض الضػركريةالتقنيػات الحديثػة ك  مجمػكع الكسػائؿ بتكنكلكجيػا التعمػيـيقصد 

كالتػػي تسػػاعد الأسػػتاذ عمػػى  ،الحاسػػكب .....ك  ،الأفػػلاـ التعميميػػةك  ،المتحركػػةك  أجيػػزة العػػرض الثابتػػةمثػػؿ 
 التعميـ بشكؿ أفضؿ.

) ( أنثى      ) (  ذكر  الجنس:  

 ) ( سنوات 01أكثر من           ) ( سنوات01الخبرة المهنٌة: أقل من 

 ) (   أخرى          ) (  رسة العلٌا للأساتذةالمد   مؤسسة التكوٌن: الجامعة ) (
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 معارض

 بشدة
 موافق محاٌد معارض

 موافق

 بشدة

 الرقم العبارات

  

     
أعتقد أن استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌثٌر الدافعٌة 

 لدى المتعلم
0 

     
اكتظاظ القسم بالمتعلمٌن ٌعٌق الاستخدام الأمثل 

 تعلٌملتكنولوجٌا ال
2 

     
أرى أن استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌضعف التفاعل 

 بٌن المتعلمٌن
3 

     
ن أن استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌساعد ظأ

 المتعلمٌن على التعلم الذاتً
4 

     
أرى أن استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌنمً مهارات 

 المتعلم التفكٌر لدى
5 

     
علٌم لمساعدة المتعلم أحبذ استخدام تكنولوجٌا الت

 على تصور المفاهٌم المجردة
6 

     
أعتقد أن توظٌف تكنولوجٌا التعلٌم ٌساعد على 

 ترسٌخ المعلومات فً ذهن المتعلم
7 

     
أرى أن استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌسهل على 

 المتعلم انجاز الأنشطة التعلٌمٌة.
8 

     
م على تذكر توظٌف تكنولوجٌا التعلٌم ٌساعد المتعل

 المكتسبات السابقة
9 

     
استخدام وسائل تكنولوجٌا التعلٌم لا ٌتناسب مع 

 قدرات المتعلمٌن المختلفة
01 

     
اعتقد أن استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌؤثر على 

 صحة المتعلم
00 

     

أشعر أن استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌتناسب مع 

 مٌول المتعلم
02 
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عتقد أن استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌساعد المعلم أ

على اكتساب الكفاٌات التكنولوجٌة التً ٌتطلبها 

 العصر

03 

     
أعتقد أن استخدام تكنولوجٌا التعلٌم فً التدرٌس 

 موجها . ٌجعل الأستاذ
04 

     
تكنولوجٌا التعلٌم ٌمكن الأستاذ  أرى أن استخدام

 أفضلالوقت المتاح بشكل  من إدارة
05 

     
الأستاذ على مواكبة  تساعد تكنولوجٌا التعلٌم

 التطورات العلمٌة فً عملٌة التدرٌس
06 

     
قلة فرص التدرٌب على استخدام تكنولوجٌا التعلٌم 

 ٌصعب على الأستاذ التحكم فً استخدامها
07 

     
أرى أن استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌساعد على 

 مشكلات التدرٌس حل
08 

     
عدم إدراك الأستاذ لأهمٌة تكنولوجٌا التعلٌم 

 ٌصعب عملٌة استخدامها
09 

     
أرى أن توظٌف تكنولوجٌا التعلٌم ٌفقد المعلم 

 السٌطرة على إدارة الصف
21 

     
تكنولوجٌا التعلٌم ٌضعف علاقة  أشعر أن استخدام

 الأستاذ بالمتعلمٌن
20 

     
تعلٌم ٌخفف على أعتقد أن استخدام تكنولوجٌا ال

 المعلم أعباء التدرٌس
22 

     
أرى أن استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌقلل من دور 

 المعلم فً العملٌة التعلٌمٌة
23 

     
استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌعد استثمارا  أشعر أن

 للجهد المبذول من طرف الأستاذ
24 

     
 أعتقد أن استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌساعد على

 تحقٌق الأهداف التعلٌمٌة
25 

     
أشعر أن استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌساعد على 

 تنوٌع أسالٌب التقوٌم
26 



 الملاحق

61 
 

     
أرى أن استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌجعل عملٌة 

 تقوٌم التعلم أكثر موضوعٌة
27 

     
أرفض استخدام تكنولوجٌا التعلٌم لتحسٌن طرق 

 التدرٌس
28 

     
ظٌف تكنولوجٌا التعلٌم ٌحد من أشعر أن تو

 الوسائل التعلٌمٌة استخدام
29 

     
أرى إن استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌطور محتوى 

 المنهاج الدراسً
31 

     
أعتقد أن توظٌف تكنولوجٌا التعلٌم ٌسهل تنفٌذ 

 العدٌد من أنشطة المنهاج الصفٌة .
30 

     
المنهاج  أرى أن استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌجعل

 أكثر مرونة
32 

     
أشعر أن توظٌف تكنولوجٌا التعلٌم ٌعٌق تحقق 

 الأهداف التربوٌة
33 

     
أحبذ استخدام تكنولوجٌا التعلٌم لتطوٌر أسالٌب 

 التقوٌم التربوي
34 

     
استخدام تكنولوجٌا التعلٌم ٌحقق التكامل بٌن 

 التطبٌقً فً المناهجو الجانبٌن النظري
35 

     

صعوبة تحوٌل المناهج إلى محتوٌات رقمٌة ٌعٌق 

 تكنولوجٌا التعلٌم استخدام

 

36 
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 SPSS(: مخرجات 14ممحق رقم )

 الدراسة الاستطلاعيةنتائج 
 صدق الاتساق الداخمي العبارات مع الأبعاد

 

Correlations 

 6س 5س 4س 3س 2س 1س الكلٌة الدرجة 

 ٌةالكل الدرجة

Pearson Correlation 1 .502
**

 .563
**

 .593
**

 .435
**

 .500
**

 .447
**

 

Sig. (2-tailed)  .001 .000 .000 .005 .001 .004 

N 40 40 40 40 40 40 40 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

Correlations 

 12س 11س 10س 9س 8س 7س الكلٌة الدرجة 

 الكلٌة الدرجة

Pearson Correlation 1 .636
**

 .437
**

 .599
**

 .363
*

 .458
**

 .313
*

 

Sig. (2-tailed)  .000 .005 .000 .049 .003 .049 

N 40 40 40 40 40 40 40 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

Correlations 

 18س 17س 16س 15س 14س 13س الكلٌة الدرجة 

 الكلٌة الدرجة

Pearson Correlation 1 .386
*

 .450
**

 .570
**

 .325
*

 .480
**

 .492
**

 

Sig. (2-tailed)  .014 .004 .000 .040 .004 .001 

N 40 40 40 40 40 40 40 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

Correlations 

 24س 23س 22س 21س 20س 19س الكلٌة الدرجة 

 الكلٌة الدرجة

Pearson Correlation 1 .570
**

 .580
**

 .480
**

 .625
**

 .725
**

 .420
**

 

Sig. (2-tailed)  .000 .000 .007 .000 .000 .007 

N 40 40 40 40 40 40 40 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
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Correlations 

 30س 29س 28س 27س 26س 25س الكلٌة ةالدرج 

 الكلٌة الدرجة

Pearson Correlation 1 .594
**

 .416
**

 .357
*

 .584
**

 .600
**

 .547
**

 

Sig. (2-tailed)  .000 .008 .024 .000 .000 .000 

N 40 40 40 40 40 40 40 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

Correlations 

 36س 35س 34س 33س 32س 31س الكلٌة الدرجة 

 الكلٌة الدرجة

Pearson Correlation 1 .483
**

 .398
*

 .338
*

 .495
**

 .624
**

 .493
**

 

Sig. (2-tailed)  .002 .043 .033 .001 .000 .002 

N 40 40 40 40 40 40 40 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 

 صدق الاتساق الداخلي الأبعاد مع الدرجة الكلية
 

Correlations 

 الثالث البعد الثانً البعد الأول البعد الكلٌة الدرجة 

 الكلٌة الدرجة

Pearson Correlation 1 .830
**

 .728
**

 .792
**

 

Sig. (2-tailed)  .000 .000 .000 

N 40 40 40 40 

 الأول البعد

Pearson Correlation .830
**

 1 .387
*

 .441
**

 

Sig. (2-tailed) .000  .014 .004 

N 40 40 40 40 

 الثانً البعد

Pearson Correlation .728
**

 .387
*

 1 .462
**

 

Sig. (2-tailed) .000 .014  .003 

N 40 40 40 40 

 الثالث البعد

Pearson Correlation .792
**

 .441
**

 .462
**

 1 

Sig. (2-tailed) .000 .004 .003  

N 40 40 40 40 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
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 معامل ألفا كرونباخ للأبعاد
 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

.784 12 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

.385 12 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

.740 12 

 

 كرونباخ الكلي معامل ألفا
 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

.819 36 

 

 التجزئة النصفية
 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 
Value .772 

N of Items 18
a

 

Part 2 
Value .616 

N of Items 18
b

 

Total N of Items 36 

Correlation Between Forms .622 

Spearman-Brown Coefficient 
Equal Length .767 

Unequal Length .767 

Guttman Split-Half Coefficient .751 

a. The items are: 10س ،9س ،8س ،7س ،6س ،5س ،4س ،3س ،2س ،1س، 

 .18س ،17س ،16س ،15س ،14س ،13س ،12س ،11س

b. The items are: 26س ،25س ،24س ،23س ،22س ،21س ،20س ،19س، 

 .36س ،35س ،34س ،33س ،32س ،31س ،30س ،29س ،28س ،27س



 الملاحق

68 
 

 

 

Scale Statistics 

 Mean Variance Std. Deviation N of Items 

Part 1 63.2750 54.974 7.41443 18
a

 

Part 2 64.4250 32.302 5.68348 18
b

 

Both Parts 127.7000 139.703 11.81958 36 

a. The items are: 11س ،10س ،9س ،8س ،7س ،6س ،5س ،4س ،3س ،2س ،1س، 

 .18س ،17س ،16س ،15س ،14س ،13س ،12س

b. The items are: 27س ،26س ،25س ،24س ،23س ،22س ،21س ،20س ،19س، 

 .36س ،35س ،34س ،33س ،32س ،31س ،30س ،29س ،28س

 

 الدراسة الأساسٌةنتائج 

 الفرضية الأولىنتائج 
 

 

One-Sample Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 1.30372 13.03721 127.9700 100 الاتجاهات

 

One-Sample Test 

 Test Value = 108 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 95% Confidence Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 22.5569 17.3831 19.97000 000. 99 15.318 الاتجاهات
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 الفرضية الثانيةنتائج 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس 

 الاتجاهات
 1.95314 11.55491 130.6857 35 ذكر

 1.60897 12.97196 126.3846 65 أنثى

 

Independent Samples Test 

 Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 الاتجاهات

Equal 

variances 

assumed 

.157 .692 1.641 98 .104 4.30110 2.62041 -.89901- 9.50121 

Equal 

variances 

not assumed 

  1.700 76.973 .093 4.30110 2.53052 -.73784- 9.34004 

 الفرضية الثالثةنتائج 
 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الخبرة 

 الاتجاهات
 1.42958 10.79311 127.6140 57 سنوات 10 من أقل

 2.26174 14.83120 128.1860 43 تسنوا 10 من أكثر

 

Independent Samples Test 

 Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 الاتجاهات

Equal 

variances 

assumed 

2.562 .113 -

.223- 

98 .824 -.57201- 2.56166 -5.65554- 4.51152 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  -

.214- 

73.468 .831 -.57201- 2.67566 -5.90402- 4.76000 

 


