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 ، ًانقبئم في محكى رنصّم نب شكس الله سجحبَو ًرعبلى عهَ فضهو ًرٌفْقو نَ

ً ِّدَََّكُىْ َإِذْ رَأَذٌََّ زَثُّكُىْ نَئٍِ شكََسْرُىْ لأَش....    :سٌزح إثساىْى (07)آّخ زقى 

شعسا طٌل انعًس ّنزيِ  نبنقد شفذ ديٌع الأقلاو إلى أًزاق تخط عهْيب أجمم انعجبزاد، ً لإٌ كزج

ًىم ركفِ الأًزاق ،  الأقلاو أٌ رعبر عٍ انشكس ً انعسفبٌ ًلا رنزيِ الأثْبد،  فيم ثإيكبٌ انعًس

 ٍ اخزصبزىب في ىره انعجبزاد :سٌ نبفًب عهْ ،  نكم انكهًبد

 فكم انشكس

 ينجع المعسفخ  ً انسساج  (ثهقبسى جْبة)المشسف  َبإلى أسزبذ

 فكم انشكس ًالاحتراو نو نبانرُ أَبز دزث

 إلى أعهَ اندزجبد نبيٍ بحس المعسفخ حزَ ًصه بًإلى كم الأسبررح انرٍّ سقٌَ

 انهغخ ًالأدة انعسثِكًب َزقدو ثبنشكس إلى انهجنخ المنبقشخ ًإلى كم أسبررح قسى 

 يٍ قسّت أً ثعْد في إنجبش ىره المركسح بإلى كم يٍ سبعدًَ
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  مقدمة

 

 أ 

 مقدمة:
الحمد لله الذم خمؽ الإنساف كعممو البياف كأنزؿ القرآف رحمة لمناس ثـ الصلاة 

 .صمى الله عميو كسمـ–كالسلاـ عمى أشرؼ الخمؽ رسكؿ الله 
دل الباحثيف كالمغكييف باعتبارىا لغة القرآف مازاد تحتؿ المغة العربية مكانة مرمكقة ل

مف الحرص عمى تعمميا كتعميميا فيي الأداة الأساسية لمكلكج إلى معالميا كالخكض في 
 عكالميا كجكانبيا المختمفة.

تحظى الميارات المغكية بالأىمية البالغة كتعد القراءة تجسيد لمغة فيي المدخؿ 
منيا في حياة الإنساف إضافة إلى التعبير  تكياتو العميا كجزءالأساسي لتنمية التفكير في مس

إذ بو قياـ التكاصؿ كالإفصاح عف الفكر كالعاطفة، كىك أداة قكية لتقكية الركابط الإنسانية 
كسابو ثركة لغكية تتيح لو النجاح في مختمؼ جكانب حياتو.كالاجتماعية،   كتطكير الفرد كا 

رغبتي في التعرؼ أكثر عمى باب ذاتية كىي كاف الدافع لاختيار المكضكع أس
لى أم مدل يمكف التفاعؿ بيف ميارتي القراءة كالتعبير الكتابي  .الميارات المغكية، كا 

 كأسباب مكضكعية متمثمة في:
 أىمية القراءة كالتعبير الكتابي. -
 العلاقة بيف القراءة كالتعبير الكتابي. -

ىك الكقكؼ عمى مدل تأثير ميارة القراءة كمف ىنا كيبقى اليدؼ الرئيسي مف ىذا البحث 
 تنطمؽ إشكالية بحثي كالمتمثمة في جممة مف التساؤلات منيا:

 * إلى أم مدل تكمف أىمية القراءة كالتعبير في مجاؿ التعبير؟.
 * ىؿ تؤثر ميارة القراءة في تنمية ميارة الكتابة؟.

مدل تأثير ميارة القراءة في  كيبقى اليدؼ الرئيسي مف ىذا البحث ىك الكقكؼ عمى
تنمية التعبير الكتابي كالكشؼ عف التفاعؿ القائـ بيف الميارتيف كللإجابة عف ىذه التساؤلات 

كتاب السنة الأكلى متكسط  –كاف مكضكع بحثنا "أثر ميارة القراءة في تنمية التعبير الكتابي 
 .-عينة 



  مقدمة

 

 ب 

يـ مقدمة، حيث جاء المدخؿ كقد قسمنا ىذا البحث إلى مدخؿ كفصميف كخاتمة تسبق
المعنكف بػ "مفاىيـ في التعميمية" حاملا مجمكعة مف التعريفات تطرقت فيو إلى مفيكـ الميارة 
كالقراءة، أما الفصؿ الأكؿ كالذم عنكناه بػ "الميارة كالقراءة"، فتناكلت فيو مفيكـ الميارة لغة 

 كاصطلاحا كأسس تعميـ الميارة.
بعنكاف "أثر القراءة في تنمية التعبير الكتابي" كالذم  في حيف جاء الفصؿ الثاني

تضمف العناصر التالية: بطاقة فنية عف كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط، ثـ انتقمنا 
إلى تحميؿ محتكل الكتاب مع الإشارة إلى الأنشطة التعميمية لأختـ بحثي بأىـ النتائج 

 المتكصؿ إلييا.
بالاستعانة بالمنيج الكصفي ككنو الأنسب ليذا المكضكع، كقد اقتضت طبيعة البحث 

ثـ خاتمة كفييا كصمنا لأىـ النتائج المتحصؿ عمييا في البحث، كأخيرا نستغؿ ىذا المقاـ 
لأف نتقدـ بجزيؿ الشكر لأستاذنا المشرؼ جياب بمقاسـ الذم لـ يبخؿ عمينا بنصائحو 

منا كنأمؿ أف يككف بحثنا المتكاضع ىذا كتكجيياتو القيمة كنعتذر مف كؿ خطأ أك سيك بدر 
 حافزا كدافعا لأعماؿ أخرل كبابا مفتكحا لمف يسيـ في إثرائو أك تقكيمو.
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 مفهوم التعميمية: -
 لغة: 

تقة مف كممة تعميمية في المغة العربية مصدر صناعي لكممة تعميـ، كىذه الأخيرة مش
 عمّـ أم كضع علامة أك سمة مف سمات الدلالة مف الشيء دكف إحضاره.

عمـ: عمّمو العمـ كأعممو إياه فتعمّمو كفرّؽ »كجاء في لساف العرب عف معنى التعميمية لغة 
سيبكيو بينيما فقاؿ: عممت كأذنت كأعممت كآذنت، كعمّمتو الشيء فتعمّـ، كليس التشديد ىنا 

مـ في مكضع اعمـ ... كعمـ نفسو كأعمميا كسميا بسيماالحرؼ، كرجؿ لمتكثير، كيقاؿ: تع
 1«معمـ إذا عمـ مكانو في الحرب بعلامة أعمميا.

عمّمو العمـ تعميما، كأعممو إياه فتعمّمو كأعمـ الفرس: عمّؽ عميو صكفا ممكنا »كفي القامكس 
 2«بو في الحرب، كالعلامة: السمة، كمعمـ الشيء كمقعد: مظنّتو، كما يستدؿ

 اصطلاحا: 
( كمعناىا: فمنتعمـ، أم: يعمّـ Didacticosكالديداكتيؾ  في المغات الأكركبية مشتقة مف )
( كمعناىا: التعميـ، كقد حصر Didaskeinبعضنا بعضا كالمشتقة مف الكممة الإغريقية )

 تعريفيا في اتجاىيف:
فتككف الديداكتيؾ صفة اتجاه ينظر إلييا باعتبارىا تشمؿ النشاط الذم يزاكلو المدرس "

ننعت بيا ذلؾ النشاط التعميمي،الذم يحدث أساسا داخؿ حجرات  الدرس... كالاتجاه الثاني: 
 3"ىك الذم يجعؿ مف الديداكتيؾ عمما مستقلا مف عمكـ التربية.

 4كلقد جاء ىذا المفيكـ "كتطكر تدريجي لمفيكـ الطرائؽ في تعميـ المكاد." 

                                                           
ـ  2006، دار الصبح، بيركت، لبناف، 9رب ، ضبطو كعمؽ حكاشيو خالد رشيد القاضي، جابف منظكر،لساف الع1

 مادة)عمـ(.
: مكتب تحقيؽ التراث بإشراؼ محمد نعيـ العرقسكسي، مؤسسة الرسالة بيركت،  تح  القامكس المحيط، ،  الفيركز آبادم2
 ـ، مادة )عمـ(.2005، 8ط
 .13/01/2011بتاريخ  www.educpress.comة منشكرة في: محمد الدريج، عكدة إلى الديداكتيؾ، مقال3
 .7، ص 2006، 1، دار النيضة العربية، بيركت، ط1صياح، تعممية المغة العربية، جالأنطكاف 4

http://www.educpress.com/
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 1973( التعميمية في دراسة لو أصدرىا سنة J.C Gagnonكعرؼ جاف كمكد غانيكف )
( كما يمي: "إشكالية  La Didactique d’une disciplineبعنكاف "ديداكتيؾ مادة" )

 دينامية" تتضمف:
 تأملا ك تفكيرا في طبيعة المادة الدراسية ككذا في طبيعة كغايات تدريسيا. -
عدادا لفرضياتيا الخصكصية، انطلاقا مف المعطيات - المتجددة كالمتنكعة باستمرار  كا 

 لعمـ النفس كالبيداغكجية كعمـ الاجتماع... الخ.
 1دراسة نظرية كتطبيقية لمفعؿ البيداغكجي المتعمؽ بتدريسيا.  -

الأىداؼ المسطرة  منو فالتعميمة دراسة عممية لمحتكيات التعميـ كطرقو بغية الكصكؿ إلى ك
 مف خلاؿ كيفية تنظيـ العممية التعميمية.

الدراسة العممية لطرؽ التدريس كتقنياتو كلأشكاؿ تنظيـ مكاقؼ »قكؿ محمد الدريج ي
التعمـ التي يخضع ليا التمميذ قصد بمكغ الأىداؼ المنشكدة سكاء عمى المستكل العقمي أك 

كنقصد بيا الدراسة »كيشترؾ في ىذا الفرابي في قكلو:  2«الحركي.-الكجداني أك الحس
التعميـ التي يعيشيا الأستاذ لبمكغ ىدؼ عقمي أك كجداني أك حسي العممية لتنظيـ كضعيات 

 3«حركي.
 Didactiqueأف ىناؾ عدة مصطمحات مقابمة لممصطمح الأجنبي الكاحد  كنشير إلى

في المغة العربية، كلعؿ ذلؾ يرجع إلى تعدد مناىؿ الترجمة، ككذلؾ إلى ظاىرة الترادؼ في 
ح الأصمية، فإذا ترجـ إلى لغة أخرل نقؿ الترادؼ المغة العربية،  كحتى في لغة المصطم

إلييا، كمف ذلؾ "تعدد المصطمحات المستقاة مف الانجميزية في شقييا البريطاني 

                                                           
ـ، ص  1991، 1ضاء، الجزائر،  طرشيد بناني، مف الديداكتيؾ إلى البيداغكجيا، الحكار الأكاديمي كالجامعي، الدار البي1

39. 
 .3، ص 1994، 1تحميؿ العممية التعميمية )مدخؿ إلى عمـ التدريس(، دار عالـ الكتب، الرياض، ط محمد الدريج،2
الفرابي كآخركف، معجـ عمكـ التربية )مصطمحات البيداغكجيا كالديداكتيؾ(، سمسمة عمكـ التربية، دار الخطابي لمطباعة 3

 .63ـ، ص  1999، 2رب ، طكالنشر، المغ
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لى ىذا التعدد في المصطمحات بشير إبرير بقكلو:  1كالأمريكي." تتفاكت ىذه »كأشارا 
استعماؿ  المصطمحات مف حيث الاستعماؿ؛ ففي الكقت الذم اختار بعض الباحثيف

"ديداكتيؾ" تجنبا لأم لبس في مفيكـ المصطمح، نجد باحثيف آخريف يستعممكف "عمـ 
التدريس" ك "عمـ التعميـ" كباحثيف آخريف يستعممكف مصطمح "تعميميات" مثؿ لسانيات 
كرياضيات ... الخ، كأما مصطمح "تدريسية" فيك استعماؿ عراقي، لـ يشع استعمالو غير أف 

ع في الاستعماؿ أكثر مف غيره ىك "التعميمية" كلذلؾ اخترتو مقابلا لػ المصطمح الذم شا
"Didactique»."2 
 خصائص التعميمية: -

 مف أبرز خصائص التعميمية:
  عمـ نظرم تطبيقي يقكـ بتحميؿ كضعية التعميـ كتقديـ مقاربة لتعميـ المغات، حيث

 تتعدل جانبيا النظرم إلى كضع كتطبيؽ طرائؽ التدريس.
 ف التعميمية تربط بيف التخصصات فيي حقؿ لو علاقة بعمكـ مختمفة أىميا:كما أ 
  المسانيات، عمـ النفس، عمـ الاجتماع، كعمـ التربية، كىذا ما تقتضيو طبيعة التعميـ

 كالتعمـ.
  ككنيا عمما متعدد التخصصات عمى الرغـ مف ككف المكضكع التعميمي كاحد إلا أنيا

 تتشارؾ مع تخصصات مختمفة.
خيرا تعد التعميمية عمما متداخؿ التخصصات فيي عمـ يؤثر كيتأثر بالعمكـ الأخرل في كأ

 مجاؿ تطبيؽ كترقية طرائؽ تعميـ المغات.
كمف خلاؿ ما تـ ذكره نستنتج بأف التعميمة عمـ ييتـ بكؿ ما يتعمؽ بالعممية التعميمية 

درا عمى بناء ذاتو متفاعلا كدكرىا الأساسي ىك تمكيف المتعمـ مف اكتساب الميارات كجعمو قا
 مع بيئتو مساىما في تطكير مجتمعو.

                                                           
يكسؼ إلياس، ترجمة النصكص الإخبارية، المجمة العربية لمدراسات المغكية، معيد الخرطكـ الدكلي لمغة العربية المنظمة 1

، مج  .38ـ، ص 1984، يكنيك 2، ع 2العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ
 .9ـ، ص2007، 1ب الحديث، أربد، الأردف، طبشير إبرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، عالـ الكت2



 

 

 

 

  

 اللغىية المهارات                              

 والقراءة المهارة ماهية: أولا
 الميارة -1
 القراءة -2
 القراءة أىمية -3

 التعبير: ثالثا
 التعبير مفيكـ -1
 التعبير أنكاع -2
 الكتابي التعبير مجالات -3
 الكتابي التعبير تدريس أىداؼ -4
 التعبير أىمية -5

 بالقراءة الكتابي التعبير علاقة: رابعا
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 ماهية المهارة والقراءة. ولا:أ
 المهارة: -1
 مفهوم المهارة: )لغة واصطلاحا(. -1-1
  لغة: -أ

كجاء  1جاء في الكسيط "مير الشيء كفيو ميارة: أحكمو كصار بو حاذقا فيك ماىر".
:في ال  منجد في المغة كالأدب كالعمكـ

"مير ميرا كميارا كميكرا الشيء فيو كبو: حذؼ، فيك ماىر، يقاؿ: مير في العمـ أم كاف 
 2حاذقا عالما بو، كمير في صناعتو معرفة".

كجاء أيضا الدكتكر ميابة محفكظ ميازة في مقالو )عف مفيكـ الميارة في المغة(، حيث أف 
الحذؽ في الشيء كالإحكاـ لو كالأداء المتقف، يقاؿ مير  ىي جمع ميارة، كالميارة ىي

الشيء ميارة أم أحكمو كصار بو حاذقا فيك ماىر كيقاؿ مير في العمـ كفي الصناعة 
 كغيرىا"، كيقاؿ تمير في كذا "أم حذؽ فيو فيك مف

 تمير، يقاؿ تمير الصناعة"، كالميارة الإحاطة بالشيء مف كؿ جكانبو كالإجادة كالتامة لو
 3يقاؿ الماىر "الحاذؽ لكؿ عمؿ كالسابح المجيد".

 اصطلاحا: -ب
شيء يعممو في المعجـ معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية ما نصّو "الميارة ىي أم )...( 

الفرد ليؤديو بسيكلة كدقة كىي تنمك نتيجة لعممية التعميـ كمف تعريفاتيا القياـ بعممية معينة 
 4الاقتصاد في الجيد كالكقت المبذكؿ". بدرجة مف السرعة كالاتقاف مع

 
 

                                                           
 .889ابراىيـ أنيس كآخركف، المعجـ الكسيط، ص  1
، ص  2  .777لكيس معمكؼ، المنجد في المغة كالأدب كالعمكـ
 ، مقاؿ لمفيكـ الميارة في سياقيا العربي.2008فبراير  6ميابة محفكظ ميارة، في  3
 .302عربي(، ص  –انجميزم( )انجميزم  -ت التربكية النفسية )عربيحسيف الشحاتة كزينب النجار، معجـ المصطمحا 4
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كالميارة ىي القدرة عمى تنفيذ أمر ما بدرجة اتقاف مقبكلة كتتحدد درجة الاتقاف 
المقبكلة تبعا لممستكل التعميمي لممتعمـ كىي أمر تراكمي تبدأ بميارات بسيطة تبني عمييا 

 1ميارات أخرل.
ك صمة بالتعمـ مف حيث الاستعماؿ كنجد أيضا في تعريؼ آخر لمميارة أنيا ىي مكضكع ذ

الفعاؿ لمسيركرة المعرفية، الحسية الأخلاقي، الحركية، الميارة ثابتة نسبيا لإنجاز فعاؿ لميمة 
 2أك تصرؼ.

كمنيـ مف عرفيا "ىي الأداء الذم يؤديو الفرد بسرعة، كسيكلة كدقة سكاء أكاف الأداء 
ا قكة فائقة تمكف الإنساف مف القياـ جسميا أك عقميا، مع تكفير الجيد كالكقت، كىي أيض

 3بنشاط معيف عمى نحك متقف في أقؿ كقت".
كمف ىنا نستنتج مف ىذه التعريفات أف الميارة ىي فعؿ شيء متقف بدراية كخبرة في حدكد 

 .التكاليؼ المناسبة )الماؿ، الكقت، الجيد( كىي تحكيؿ المعرفة إلى سمكؾ
 .أنواع المهارة -1-2

رات كفقا لطبيعة المجاؿ الذم تستخدـ فيو، كلكف يكجد نكعاف مف الميا عدد تصنيفات
الميارات التي يتـ العمؿ عمييا بشكؿ عاـ أك في البحكث العممية بشكؿ خاص، كيجب أف 
يككف الباحثكف كالدارسكف كالمدربكف عمى عمـ بتمؾ النكاع ككيفية قياسيا بشكؿ دقيؽ كيمكف 

 ي:استعراض تمؾ الأنكاع عمى النحك التال
 مهارة الأداء: -

كتعتبر تمؾ الميارة لحظية أم لا بد اف تقكـ )عمى العصؼ الذىني لفترات( بتأدية 
تمؾ الميارة في الحاؿ الذم يقكـ فيو الملاحظ بتقييمؾ، فتقكـ ميارة الأداء عمى قدرة الفرد 

 عمى تكظيؼ ما لديو مف خبرات في لحظة التقييـ.
                                                           

، كأيضا فريدة شناف 133، ص 2002، 1عبد الله مصطفى، ميارات المغة العربية، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط 1
 المعجـ التربيكم تصحيح. 74كمصطفى ىجرسي 

 .114ـ، الجزائر، ص 2013، 1ر الخمدكنية، طحاجي فريد، التدريس كالتقييـ كفؽ المقاربة بالكفاءات، دا 2
، 1الياشمي عبد الرحماف، طو عمي حسيف الديممي، استراتيجيات حديثة في فف التدريس، دار الشركؽ، الأردف، ط 3

 .233ـ، ص 2011
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 مهارة الانتاج: -
صفية، أم التي تقكـ عمى العصؼ الذىني لفترات مف أجؿ انتاج كىي الميارة الع

اللازمة، كتحتاج ىذه الميارات إلى كقت أطكؿ مف النكع السابؽ منتج يحترـ معايير الجكدة 
لأف حصيمة ىذه الميارة تككف منتجا كاملا كنيائيا، كيككف دكر المقيـ في ىذا النكع مف 

عايير المكضحة في قائمة المعايير كمدل تكافرىا في الميارات ىك القياـ بملاحظة تطابؽ الم
 المنتج، كيتـ قياس ىذا النكع مف الميارات في استخداـ بطاقات تقييـ كقكائـ معايير".

 مهارات اجتماعية: -
مجمكعة الميارات التي يحتاجيا الفرد لكي يتكاصؿ كيتفاعؿ مع مجتمعو المحيط تفاعلا 

د يسعى لتحقيؽ ذاتو كيساىـ في نماء كرفاه مجتمعو كيعتبر إيجابيا منتجا ينفرد مف دكره كفر 
 التعمـ التعاكني أحد أساليب التدريس التي تثرم ميارات الفرد الاجتماعية.

 .المهارة تعميم أسس -1-3
 أىما: المتعمـ يحتاجيا أسس الميارة عممية تعميـ تسبؽ

 .تفكيره مستكلك  استعداداتو بحسب كذلؾ لممتعمـ كالبدني العقمي النمك مراعاة -
 .الميار لاكتساب أساس فالرغبة ،كميكلو الشخصي المتعمـ دافعية عمى التركيز -
ذا بيا، تتسـ خكاص مادة فمكؿ المادة، تعقد درجة مراعاة -  لممتعمـ أمكف عرفت ما كا 

 .اكتسابيا
 فيـ عمى كقدرتو ،التعميـ في كرغبتو المتعمـ نمك مدل عمى تبنى أسسا الميارات يتطمب فتعمـ

 1.يتعمميا التي الميارة خصائص
 
 
 

                                                           
لثة متكسط، ليمى بف ميسية، تعميمية المغة العربية مف خلاؿ النشاط المدرسي الغير صفي، دراسة كتقكيـ لدل تلاميذ الثا 1

ـ، ص 2010-ـ2009رحات عباس، سطيؼ، مدينة جيجؿ أنمكذجا، مذكرة لنيؿ شيادة الماجيستر، غير منشكرة، جامعة ف
141. 
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 القراءة: -2
 مفهوم القراءة: -2-1
 لغة: -أ

قاؿ ابف الأثير: "تكرر في الحديث ذكر القراءة كالاقتراء كالقارة كالقرآف كالأصؿ في 
 .1ىذه المفظة، الجمع ككؿ شيء جمعو فقد قرأتو"

ا يمكننا أف نعرؼ القراءة بأنيا ترجمة لمجمكعة مف الرمكز ذات العلاقة فيما بيني ػ1   
 ¹ كىي عممية اتصاؿ تتطمب سمسمة مف الميارات . ، كالمرتبطة بدلالات معمكماتية معينة

كممات كتعرؼ القراءة أيضا بأنيا عممية تفكير معقدة، تشمؿ تفسير الرمكز المكتكبة )ال .2
كالتراكيب(، كربطيا بالمعاني، ثـ تفسير تمؾ المعاني كفقان لخبرات القارئ الشخصية. كبناء 

 :2عمى ذلؾ فإف القراءة تتضمف عمميتيف متصمتيف ىما 
كيقصد بيا رؤية القارئ لمتراكيب كالكممات كالحركؼ المكتكبة  )ميكانيكية(: العممية الأكلي

 يا بكاسطة جياز النطؽ.عف طريؽ الجياز البصرم، كالنطؽ ب
يتـ خلاليا تفسير المعنى، كتشمؿ الفيـ الصريح )المباشر( كالفيـ  )عقمية(: العممية الثانية

الضمني )غير المباشر أك فيـ ما بيف السطكر( كالاستنتاج كالتذكؽ، كالاستمتاع، كالتحميؿ، 
بداء الرأم فييا.  3كنقد المادة المقركءة، كا 

)كالقراءة تعني: الجمع، كالضـ، كالتنكيع، «: القراءة أكلان »قاؿ محمد عدناف سالـ في كتابو ػ  3
كالإبلاغ، كقد تككف القراءة مف الكتاب نظرنا، أك مف الذاكرة المختزنة حفظنا، كقد تككف جيرنا 

 كقد تككف استماعنا، كما في حديث بدء الكحي(.أك سرنا، 
ككذلؾ كما يحدث في حمقة تحفيظ القرآف لمذيف لا يقرؤكف، ككذلؾ عف طريؽ الأشرطة مف 

 محاضرات كقراءات لبعض القراء.
 

                                                           
 ابف منظكر، لساف العرب، دار الكتب العممية، بيركت، المجمد الأكؿ، مادة قرأ. 1
 .  11 . ص 2006،  . ] د ـ [ القراءة السريعة جريجكرم ميتشؿ ؛ ترجمة أحمد ىكشاف . ، بيتر شيفرد، ػ  2
    http://www.egyptsons.com/misr/showthread.php?12810   19:  30   24ػ  01ػ  2014 3
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 اصطلاحا: -ب
كمفيكـ القراءة بمعناه البسيط يتمثؿ في: القدرة عمى التعرؼ عمى الحركؼ كالكممات، 

ف كاف لا يزاؿ يمثؿ  –كجو الصحيح، كلكف ىذا المفيكـ تطكر فيما بعد كالنطؽ بيا عمى ال كا 
إلى العممية الفعمية المعقدة، التي تشمؿ الإدراؾ كالتذكر  –فقط الجانب الآلي مف القراءة 

كالاستنتاج كالربط، ثـ التحميؿ كالمناقشة، كىك ما يحتاج إلى إمعاف النظر في المقركء، كمزيد 
 ¹ مف الأناة كالدقة.

أك كما عرفيا الدكتكر حسني عبد البارئ في كتابو الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة 
العربية في المرحمتيف الإعدادية ك الثانكية : ك فيو تتحدد القراءة  عمى أنيا عممية تعرؼ 
الرمكز المكتكبة ك نطقيا ، ك ترجمة ىذه الرمكز إلى ما تدؿ عميو مف معاف سكاء أكانت 

 1، أـ متصمة . معاني مفردة
بذؿ عمماء النفس التعميمي كالتربكيكف جيكدان عممية كتجارب معممية، ككجيكا 

   نظرياتيـ كبحكثيـ لخدمة القراءة كتطكير مفيكميا.
كاف مفيكـ القراءة حتى منتصؼ العقد الثاني مف القرف العشريف الميلادم مقصكرا عمى 

الكممات التي يتضمنيا النص المكتكب معرفة نطؽ الكممات، فمتى عرؼ الطفؿ كيؼ ينطؽ 
 يككف اليدؼ قد تحقؽ مف القراءة.

كتطكر مفيكـ القراءة ليشمؿ فيـ الأفكار المتضمنة في النص المكتكب، حيف بدأ 
الاتجاه باستخداـ اختبارات القراءة، التي تقكـ عمى طرح الأسئمة حكؿ فقرات كنصكص 

 القرف العشريف .قرائية، كبدا ذلؾ جميان منذ الثلاثينيات مف 
كتطكر مفيكـ القراءة مرة ثالثة نتيجة لأبحاث عممية ارتبطت بغزك الفضاء مع نياية 
الخمسينيات مف القرف العشريف، كنتيجة للاىتماـ بحرية التعبير، كالعناية بالمؤسسات 
كالمجالس التي تعكس آراء الشعب عبر قنكات دستكرية، فاتسع مفيكـ القراءة ليشمؿ النقد 

ب  داء الرأم كالاستنتاج كالحكـ .كا 
                                                           

(، المكتب الإعدادية ك الثانكية  )يس المغة العربية في المرحمتيف ػ حسني عبد البارم ، عنصر الاتجاىات الحديثة لتدر  1
 . 145، ص  1العربي الحديث لمنشر ك التكزيع ، الإسكندرية ، مصر ، ط 
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كأصبحت القراءة بيذا المفيكـ الثالث عممية تفكير لا تقؼ عند استخلاص المعنى 
مف النص، كلا عند تفسير الرمكز كربطيا بالخبرة السابقة، كلا عند التفاعؿ مع النص، بؿ 

ية تشمؿ تتعدل ذلؾ كمو إلى حؿ المشكلات. كأصبحت القراءة عممية عقمية انفعالية دافع
تفسير الرمكز كالرسكـ التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو، كفيـ المعاني كالربط  

 1كالاستنتاج، كالنقد، كالحكـ، كالتذكؽ، كحؿ المشكلات .
 أنواع القراءة: -2-2

 تقسـ القراءة عامة إلى عدة أنكاع لاعتبارات مختمفة منيا : 
 أكلا : أنكاع القراءة مف حيث طبيعة الأداء . 

 مف حيث الغرض . ثانيا : أنكاع القراءة
  أنواع القراءة من حيث طبيعة الأداء -2-2-1
لك تأممنا الأسمكب الذم نستخدمو في القراءة خارج المدرسة أك بعد  ـ القراءة الصامتة : أ

الانتياء مف مراحؿ التعميـ كميا أك بعضيا لكجدنا أف معظـ قراءاتنا صامتة . ك في ىذا 
ؼ ك الكممات المطبكعة أمامو ك يفيو دكف أف يجير النكع مف القراءة يدرؾ القارئ الحرك 

بنطقيا . ك عمى ىذا النحك يقرأ التمميذ المكضكع في صمت ثـ يعكد لمتفكير فيو ليتبيف مدل 
 ما فيمو منو

ك الأساس النفسي ليذه الطريقة ىك الربط بيف الكممات باعتبارىا رمكزا مرئية . أم أف 
 .2تصكيت استبعادا تاما القراءة الصامتة مما يستبعد عنصر ال

 ـ أهداف تدريس القراءة الصامتة و مزاياها :
 3بينت البحكث التربكية ك النفسية أف القراءة الصامتة تحقؽ الأغراض التالية : 

                                                           
ػ حسف شحاتو  ، مركاف السماف ،المرجع في تعميـ المغة العربية ك تعمميا ، مكتبة الدار العربية لمكتاب ، القاىرة ، مصر   1

 . 134، ص 
 ،مصر  ،القاىرة  ، 1الطبعة  ،الطرؽ الخاصة بتدريس المغة العربية ك أدب الأطفاؿ  ،ػ جابر عبد الحميد ك آخركف  2

 . 89ص  ، 1983
 . 140ص  ، 1997 ،مصر  ،القاىرة  ،دار الفكر العربي  ،تدريس فنكف المغة العربية  ،ػ  عمي أحمد مدككر   3
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زيادة سرعة المتعمـ في القراءة مع إدراكو لممعاني المقركءة. ك قد ظير مف خلاؿ تطبيؽ  أ ـ
نيـ عندما يجيبكف عنيا في صمت يستغرقكف كقتا أقصر مما اختبارات القراءة عمى التلاميذ أ

 لك أجابكا عنيا جيرا ، ك أف القراءة الصامتة لا تعرقؿ الفيـ .
العناية البالغة بالمعنى ك اعتبار عنصر النطؽ مشتتا يعكؽ سرعة التركيز عف المعنى ب ـ 

 ك الالتفات إلى الخبرات الفنية التي تتاح لمقراءة الصامتة .
إنيا أسمكب القراءة الطبيعية التي يمارسيا الإنساف في مكاقؼ الحياة المختمفة يكميا . ك  ج ـ

 ليذا يجب التدريب عمييا يكميا منذ الصغر.
زيادة قدرة التمميذ عمى القراءة ك الفيـ في درس القراءة ك غيرىا مف المكاد ك ىي تساعده د ـ 

الرغبة لحؿ المشكلات . ك القراءة الصامتة عمى تحميؿ ما يقرأ ك التمعف فيو ، ك تنمي فيو 
مف أىـ الكسائؿ التي تحقؽ لمقارئ كثيرا مف الأىداؼ لأنيا تيسر لو إشباع حاجاتو ك تنمية 

 ميكلو ك تزكده بالحقائؽ ك المعارؼ ك الخبرات الضركرية في حياتو .
مقارئ تأمؿ العبارات زيادة حصيمة القارئ المغكية ك الفكرية ،لأف القراءة الصامتة تتيح لهـ ـ 

ك التراكيب ك عقد المقارنات بينيا ، ك التفكير فييا مما ينمي ثركتو المغكية ، كما أنيا تيسر 
 لو اليدكء الذم يمكنو مف تعمؽ الأفكار ك دراسة العلاقات بينيا .

إنيا تشغؿ تلاميذ الفصؿ جميعا ك تعكدىـ عمى الاعتماد عمى النفس في الفيـ، كما و ـ 
عمى حب الإطلاع ك فييا مراعاة الفركؽ الفردية بينيـ ، إذ يستطيع كؿ فرد أف يقرأ  تعكدىـ

 كفؽ المعدؿ الذم يناسبو .
 : 1ك لمقراءة الصامتة عيكب أذكر منيا ما يميـ عيوبها : 

 صعكبة تصحيح الأخطاء .  -أ
 الأخطاء غير مناسبة لمطلاب الضعاؼ . ب ـ
 صعكبة التأكد مف حدكث القراءة . -ج 

                                                           
   . 26 ػ 01 ػ www.t1t.net/researches/tarab/9.doc. 17 : 30 ، 2014 ػ 1
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بالرغـ مف الأىمية الكبرل المعطاة لمقراءة الصامتة ك أىميتيا في ـ القراءة الجهرية :  2
عالـ اليكـ إلا أف الصغار يحتاجكف أيضا لمقراءة الجيرية . فيـ يستفيدكف تربكيا مف قراءة 
الشعر ك النثر ك المسرحيات بصكت عاؿ ، كما أف القراءة الجيرية تؤدم إلى تذكقيـ 

 نص الأدبي ك تحسف نطقيـ ك تعبيرىـ .لمكسيقى ال
فالقراءة الجيرية ىي التي ينطؽ القارئ خلاليا بالمقركء بصكت مسمكع مع مراعاة ضبط 

 المقركء كفيـ معناه  .
 ـ أهداف تدريس القراءة الجهرية :

 القراءة الجيرية تيسر لممعمـ الكشؼ عف أخطاء التلاميذ في النطؽ .أ ـ 
ضا في اختبار قياس الطلاقة ك الدقة في النطؽ ك الإلقاء ك ىذه ىي كسيمة المعمـ أي ب ـ

 ميارات مطمكبة في ميف كثيرة كالمحاماة ك التدريس ك الكعظ ك الخطابة ك غيرىا .
 تساعد التمميذ في الربط بيف الألفاظ المسمكعة في الحياة اليكمية ك الرمكز المكتكبة . ج ـ
ي السمع ك البصر مما يزيد مف استمتاع التلاميذ بيا ، في القراءة الجيرية استخداـ لحاست د ـ

 1ك خاصة إذا كانت المادة المقركءة شعرا أك نثرا أك قصة أك حكارا عميقا . 
 2أنواع القراءة من حيث الغرض : -2-2-2
كىي القراءة التي يقصد منيا القارئ البحث عف شيء ـ القراءة السريعة العاجمة :  1

كتفيد في البحث … ف  كقراءة فيارس الكتب ، كقكائـ الأسماء بشكؿ عاجؿ ، كتيـ الباحثي
عف المصطمحات ، كاستعراض المادة كمراجعتيا ، كالكشؼ عف معاني المفردات مف 
المعاجـ كلمتدريب عمييا يكمؼ المعمـ تلاميذه بالبحث عف المكضكع المطمكب مف خلاؿ 

 الفيرس أك البحث عف كممة .
 عف مكضكع متسع كىي أكثر دقة مف القراءة السريعة.  ـ قراءة لتكوين فكرة عامة : 2

كتستعمؿ في مثؿ قراءة التقارير ، كاستيعاب الحقائؽ ، كتفيد في الاستذكار ، كاستخلاص 
 الأفكار ، ككتابة الملاحظات .

                                                           
 . 143ص  ،مرجع سابؽ  ،ػ عمي أحمد مدككر  1

   ، 26 ػ 01 ػ www.t1t.net/researches/tarab/9.doc. 17 : 30 ، 2014 ػ  2
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  .كلمتدريب عمييا : يكمؼ المعمـ تلاميذه بتمخيص ما يقرؤكف في المكتبة المدرسية أك الفصمية
كيقصد بيا الفيـ كالإلماـ ، كيشترط في ىذه القراءة التريث التحصيمية : ـ القراءة  3

كالتأني لفيـ ما يقرأ إجمالا كتفصيلا . كتستعمؿ في استذكار الدركس لتثبيت المعمكمات 
كالحقائؽ في الأذىاف ، كاستخلاص الأفكار مف المقركء ، كعقد مكازنة بيف المعمكمات 

 الملاحظات .المتشابية كالمختمفة ، ككتابة 
كفييا يرجع القارئ إلى عدة مصادر ، يجمع منيا ما ـ قراءة لجمع المعمومات :  4

يحتاج إليو مف معمكمات خاصة مثؿ قراءة الدارس الذم يعد رسالة أك بحثا كيتطمب ىذا 
 النكع مف القراءة ميارة في التصفح السريع كقدرة عمى التمخيص. 

 عددة ،كالتصفح السريع كالقدرة عمى التمخيص كالتحميؿ كتستعمؿ في الرجكع إلى المصادر المت
: في أكقات الفراغ كىي قراءة خالية مف التعمؽ كالتفكير كقد تككف  ـ قراءة لممتعة 5

متقطعة تتخمميا فترات ، كقراءة الأدب كالفكاىات كالطرائؼ ، كقد يقرأ المرء خلاليا الصحؼ 
 كالمجلات . 

ىي القراءة المتأنية التي يتكلد لدل المرء مف ممارستيا : ك  ـ القراءة النقدية التحميمية 6
نظرة نقدية نافذة يستطيع مف خلاليا الحكـ عمى الأشياء ، مف خلاؿ المكازنة كالربط 

 …كالاستنتاج . مثؿ نقد قصة أدبية ، أك قصيدة شعرية 
 أهمية القراءة: -3

حث الإسلاـ عمييا، فقد جاء الأمر الإليي إلى يكفي لمتدليؿ عف أىمية القراءة كعظـ شأنيا ك 
خَمَؽَ  (1)الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ في أكؿ آية قرآنية أنزلت: "اِقرَأ بِاسِـ رَبِّؾَ الذِم خَمَؽَ 

َـ اَلِإنسَافَ مَا لَـ يَعمَ  (4)اَلذِم عَمََّـ بِالقَمَـ (3)اِقرَأ كَرَبُّؾَ اَلَأكرَ ـ  (2)اَلِإنسَافَ مِف عَمَؽ )سكرة ".(5)ـعَمَ

 العمؽ(

حينما كانت أكربا غارقة في دياجير الظلاـ كانت الأمة الإسلامية أمة قارئةن تنشر شعاع   
العمـ، فأتى أىؿ الغرب إلى المشرؽ العربي ينيمكف مف عمكمو كحضارتو، كالقراءة ذات أىمية 

 كبيرة للأفراد كالمجتمعات.
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زاكليا داخؿ المدرسة كخارجيا كبيذا تمتاز عف ي فالقراءة بالنسبة لمفرد تعد عممية دائمة،  
سائر المكاد الدراسية، كلعميا أعظـ ما لدم الإنساف مف الميارات، كالقراءة كسيمة اتصاؿ 
الفرد بغيره، ممف تفضمو عنيـ المسافات الزمانية أك المكانية، كلكلاىا لظؿ الفرد حبيس بيئتو 

 1عزلة عقمية.الصغيرة كالمحدكدة، كلعاش في عزلة جغرافية ك 
إف القراءة أساس كؿ عممية عقمية، كمفتاح لجميع المكاد الدراسية، كربما كاف الضعؼ    

ة ذاتيا، كالقراءة الدراسي في القراءة سيئا للإخفاؽ في المكاد الدراسية الأخرل، أك في الحيا
تمد المتعمميف بالمعمكمات التي تساعد عمى تنمية ميكليـ، كحؿ الكثير مف مشكلاتيـ، كرفع 
ثارة ركح النقد، كتكفير فرص الإستماع كالتسمية، كما  مستكم فيميـ لممسائؿ الإجتماعية، كا 

 تساعد المتعمميف عمى الإعتماد العممي كالتكافؽ الشخصي كالإجتماعي.

ة لممجتمع تعد القراءة مف الكسائؿ الميمة لمنيكض بو، كربط الشعكب ببعضيا كبالنسب
البعض بما يقرأه الناس مف صحؼ كرسائؿ ككتب كسائر المطبكعات، كىي مف الكسائؿ 
التي تدعك إلى التقارب كالتفاىـ بيف عناصر المجتمع كليا أىميتيا في عممية الإنتقاؿ الثقافي 

ي، كما أنيا لا تزاؿ ىي الكسيمة الأكلى في نقؿ الفكر الإنساني كفي عممية التكيؼ الإجتماع
كالتراث الحضارم مف جيؿ إلى جيؿ، كما أف ليا دكر عظيـ في تنظيـ المجتمع، كمف 
الميسر أف ندرؾ أف ندرؾ ذلؾ في تعامؿ الأفراد كتبادؿ المصالح فيما بينيـ، فالمجتمع 

لثقافية لأفراده، ككثير مف قيمو كمثمو إنما تكتسب القارئ مجتمع راؽ تبدك فيو الكحدة الفكرية ا
  2أك تعدؿ في بعض جكانبيا عف طريؽ القراءة. 

كمف خلاؿ ىذه الدراسة لأىمية القراءة يتبيف أف إىماليا كعدـ تعمميا أك الضعؼ فييا لو   
انعكاسات سمبية جد خطيرة عمى مستكل الأفراد كالمجتمعات حيث يتسبب ذلؾ في تخمفيا 

حد سكاء، مما يؤكد أىمية تعمميا، كاكتساب ميارتيا كتنميتيا ليتمكف الفرد مف التكيؼ عمى 
 الحياة كخدمة مجتمعو الذم يعيش فيو. مع

                                                           
 .12ص  ،2012القاىرة، الكتب عالـ ،2ط كالتفكير، كالتنمية القراءة لافي الله عبد سعيد - 1
 .13د. فيد خميؿ زايد: مرجع سابؽ، ص  - 2
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 التعبير. ثالثا:
 مفهوم التعبير: -1
 لغة: -أ

رب كبيف كعبر عنو غيره: عيي جاء في لساف العرب، )ع، ب، ر( عما في نفسو أع
فأعرب عنو، كالاسـ: العبرة كالعبارة كعبر عف فلاف: تكمـ عنو، كالمساف يعبر عما في 

 1الضمير".
صلاح السقط ، 2كما ذكر في مادة )ح، ر، ر(: حرر تحرير الكتابة، إقامة حركفيا كا 

 3كأيضا بمعنى تحرير الكتاب كغيره: تقكيمو.
، ب، ر( عما في نفسو كعف فلاف: أعرب كبيف ككرد في الكسيط في مادة )ع

بالكلاـ، كبو المر، اشتد عميو، كبفلاف شؽ عميو، كاممكو كالرؤيا: فسيا كفلانا: أبكاه كيقاؿ 
 4عبر عينو: أبكاىا".

 حا:اصطلا -ب
يأخذ مفيكـ التعبير صفاتو مف المفظ نفسو، فعبر عف الشيء أم أفصح عنو كبينو 

الإيضاح بالمفظ أك بالإشارة أك بتعبيرات الكجو بالرسـ  ككضحو، كيككف ىذا التبياف أك
كالحركة بأنكاعيا التمثيمية كالكاقعية، أم الاستجابة لمثيرات خارجية كالخكؼ أك اليركب مف 

 الخطر كغير ذلؾ، كما تككف بالكتابة.
كلكف مفيكمنا لمتعبير في ضكء طرؽ التدريس ىك "الإفصاح عما في النفس مف 

إحدل الطرؽ السابقة كخصكصا بالمفظ )المحادثة( اك الكتابة، فالتعبير يككف أفكار كمشاعر ب
بالنسبة لمتمميذ لفظا يعبر عما يجكؿ بخاطره كفي نفسو، أك كتابة تقكـ بنفس الكظيفة كعف 
 5طريؽ التعبير يمكف الكشؼ عف شخصية المتحدث أك الكاتب كعف مكاىبو كقدراتو كميكلو".

                                                           
 .375ـ، ص 1998، 1الفيركز أبادم، القامكس المحيط، تح: نعيـ العرقكمكسي، مؤسسة الرسالة، لبناف، ط 1
 .184، ص 5ـ، ج1994، مادة )ـ ق ر(، 2ابف منظكر، لساف العرب، دار صادر، بيركت، لبناف، ط 2
 .18المصدر نفسو، مادة )ح، ر، ر(، ص  3
 .580، ص 1ـ، ج1985بة الإسلامية، اسطنبكؿ، تركيا، ابراىيـ مصطفى كآخركف، معجـ الكسيط، المكت 4
 .179ـ، ص 2005زكريا اسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية، قناة السكيس، مصر،  5
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صاح عما في نفس الإنساف مف فكرة أك خاطرة، أك عاطفة أك ىك كسيمة الإبانة كالإف
ف تعددت ألكانو، كىك أداة الاتصاؿ بيف  نحكىا، بحيث لا يتجرد مف طابعيا كملامحيا، كا 
الناس كسيمة إلى المحافظة عمى التراث الإنساني كىك الكسيمة الكحيدة لربط الماضي 

منو في النيكض بالمستقبؿ، كالتعبير أحد بالحاضر، كالاستعانة برصيد الأجياؿ، كالاستفادة 
فنكف الاتصاؿ المغكم كفرع مف فركع المادة المغكية كالتعبير الكاضح السميـ غاية أساسية مف 
تدريس المغة ككؿ فركع المغة كسائؿ لخدمة ىذه الغاية كتحقيقيا، لذلؾ فيك جدم بأكبر قدر 

 1مف عناية المعمـ".
المتكمة، أك الكاتب، فيصكر ما يحس بو، أك ما  كأيضا ىك "تدفؽ الكلاـ عمى لساف

يفكر بو، أك ما يريد أف يساؿ أك يستكضح عنو، كالتعبير إطار يكتنؼ خلاصة المقركء منـ 
 2فركع المغة كآدابيا كالمعارؼ المختمفة".

حيث تعددت تعريفات الدارسيف لمتعبير، فمنيـ مف استخدـ كممة التعبير، كمنيـ 
، كلكنيا غالبا ما كانت تحمؿ المعنى نفسو في نياية الأمر، كمف استخدـ كممة الانشاء
 ضمف ىذه التعريفات:

ىك إفصاح الإنساف بمسانو أك قممو عما في نفسو مف أفكار كمعاف، عمى أف يككف 
 ذلؾ بمغة صحيحة كبأسمكب جميؿ يشيع السركر في النفس.

عف المعاني ببساطة كعف ىك عمـ تقكد المعرفة بو إلى القدرة البيانية عمى الإفصاح 
الألفاظ الملائمة، كىذا لا يتـ إلا عف طريؽ إبداع العبارة المشرفة في الأسمكب، كانتقاء 
المفظة المناسبة، كالالتزاـ بالتنسيؽ المعتمد، كتدؿ كممة الإنشاء حديثا عمى كؿ عمؿ أدبي لو 

 3سمات الأدب كمزاياه مف صكر كخياؿ كعاطفة كفكرة.
 

                                                           
 .11ـ، ص 2009زيف كامؿ الخكيسكي، الميارات المغكية، دار المعرفة الجامعية، قناة السكيس،  1
 .57ـ، ص 2005، 1الحديثة لتدريس المغة العربية، دار البداية، عماف، الأردف، ط سميح أبك مغمي، الأساليب 2
، الأىمية، المعكقات، البرامج التعميمية، عالـ الكتب الحديث كجدار لمكتاب العالمي،  3 فراس السميتي، فنكف المغة المفيكـ

 .77، ص 1عماف، الأردف، ط
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 :أنواع التعبير -2
اذا كاف التعبير يساعد التلاميذ عمى حؿ المشكلات التي تصنفيـ عف طريؽ تبادؿ 
الآراء، فيك كذلؾ أداة تعميمية تعممية كعدـ الاىتماـ بو قد يقكد إلى الإخفاؽ، لأف الدقة 

 عمى نجاح العممية التعميمية، كأف حصة التعبير في حصة تقكيمية تيمية، يؤكدافكالاىتماـ 
بجعمو يكلي ىذا النشاط أىمية كبيرة كيعطي  مكتسباتوكاختبار ميارة التمميذ في تكليؼ 

 لأنشطتيا.اىتماما أمر المغة العربية ك 
كقد ذىب بعض المعكبيف كمف بينيـ سعاد عبد الكريـ عامؿ الكائمي إلى القكؿ باف" 

غة الصحيحة كالمغة التعسير يأتي في درجات بعمك بعضيا بعضا، فيذاؾ المغة المفيمة كالم
... درجاتوالبميغة كلا يتطمب مف المغة المقيمة أكثر مف أف تككف مجرد أداة للإفياـ في أدنى 

كىذه الدرجة لا مكاف ليا في حياتنا المغكية لأفذا لا نحرص في ىذه الحياة عمى الإفياـ فقط 
تحقؽ الإفياـ  بؿ نتحرل معو الصحة، لأف المغة المقيمة تجيء بعد المغة الصحيحة التي

 1كتنسيـ بالتزاـ قكاعد المغة كقكانينيا،،، كأما المغة البميغة فيي درجة تعمك الإلياـ كالصحة...
فإذا كانت المغة الصحيحة ىي التي تحقؽ الإلياـ كتمتزـ بقكانيف المغة كقكاعدىا فإنيا تستخدـ 

فيي لغة التصدير في نكع معيف مف التعبير ىك التعبير الكظيفي، كأما المغة البميغة 
 إما ابداعيا وإما وظيفيا.الإبداعي. كالتعبير سكاء كاف كافيا أك شفييا فإنو يككف 

 التعبير الوظيفي: -2-1
ىك التعبير الذم يمارسو التلاميذ كمطمب ليـ في حياتيـ اليكمية، تكظؼ فيو المغة 

ككف ممارستو عند الصحيحة السالمية مف الأخطاء بعيدة عف الركاكة كالحشك كالاستطراد، كت
الحاجة إلى المعاملات فيك يؤدم كظيفة خاصة لمفرد كالجماعة عف طريؽ الكتابة أك 

 .المشافية
أم ىك ميارة لغكية ضركرية عمى كؿ إنساف أف يتقيا حتى يتمكف مف التكاصؿ مع مجتمعو، 

مارات مجالاتو كاسعة ككثيرة منيا: البرقيات، الإعلانات، العقكد كالمعاملات، مؿء الاست
                                                           

دار الشركؽ لمنشر  -دب كالبلاغة كالتعبير، بيف التنظير كالتطبيؽسعد عبد الكريـ عباس الكئمي: طرؽ تدريس الأ 1
 .81ـ، ص 2004كالتكزيع، عماف، الأردف، 
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بأنكاعيا، كتابة التقارير، تحرير محاضر الجمسات، المناقشات... كيفترض في ىذا النكع مف 
التعبير أف ينفو التمميذ في المرحمة المتكسطة " كينبغي أف يتـ ىذا الإتقاف نياية المرحمة 

سكاء داخؿ المدرسة أك خارجيا في مكاقؼ تتطمب  -يكجدكفالإعدادية، لأف ىؤلاء التلاميذ 
 1أك كتابة الرسائؿ... المناقشةمنيـ المحادثة أك 

 التعبير الإبداعي: -2-2
الإبداع ضرب مف التفكير ينظر إليو غاليا عمى أنو أساس لمنكؽ ك التعبير الابتكارم "

ك غاليا ما يختمط بما ىك خيالي أك غير طبيعي. كىك نشاط عقمي يمكف الفرد مف أف 
حساسو  ككجدانو كذلؾ لبعده عف الكاقع... مف المفكر المبدع يحضر نياتو كشعكره كذاكرتو كا 

يمكنو أف يعيد كأف يجمع فيا مف الارتباطات في أسمكب سائغ الخمؽ علاقات مقيدة ك جذابة 
 2لازـ لكؿ فرد عمي لربة البيت كمف ثـ يجب تنميتو. كالتخيؿكمشكقة. 

لانفعالات كنقميا كا كالأحاسيسبيدؼ التعبير الإبداعي إلى ترجمة الأفكار كالمشاعر 
الأخريف بأسمكب أنبي مشكؽ رفيع، الغاية منو التأثير عمى السامعيف أك القرار تأثيرا يكاد  إلى

مف الفعاؿ صاحب التعبير نفسو. فيك تعبير ذاتي بالدرجة الأكلى ببت مف خلالو  يقترب
ات مف عكاطؼ جياشة بيار  داخموالكاتب أك المتحدث أحاسيسو كأفكاره كيفصح عما في 

منتقاة، بحيث تككف الصياغة بميغة مستكفية الصحة كالسلامة المغكية كالنكبة، فتجعؿ المتمقي 
يتفاعؿ معيا ك ييتز ليا طريا أك حرفا أركبا أك اشمئزازا لك رفو... تكظؼ فيو المغة البميغة 
و كيتجاكز المرسؿ بذلؾ شركط الصحة كالأفياـ التي بكقفيا في التعبير الكظيفي، ينطمؽ في

فيصنع فيو صقيع العيف في  ككجدانوالمتمقي  عاطفةمف العاطفة كالكجداف حتى يصؿ إلى 
 .التربة الكريمة

كالتمميذ في نياية المرحمة المتكسطة كالمقداد المرحمة الثانكية مطالب بمثؿ ىذا 
التعبير، كذلؾ باستعماؿ المغة الراقية التي تقكـ عمى الخياؿ الخلاؽ كحسف تكظيؼ أساليب 

                                                           
 .117، 116ـ، ص ص 2005، 10جكدت الركابي، طرؽ تدريس المغة العربية، دار الفكر العربي، دمشؽ، سكرية، ط 1
 .249ـ، ص2000نكية، دار الفكر العربي، القاىرة،محمد صلاح الديف مجاكر، تدريس المغة العربية في المرحمة الثا 2



       المهارات اللغىية                                                                                                         الفصل الأول

 

10 

برز فيو أصالو صاحبو كيحمؿ طابع شخصيتو كمميزات  ذاتيالبياف كالبيع، كما يككف مميزا ا
 .أسمكبو كخصائصو المغكية أم فيو بصمة قائمو التي تميزه عف باقي البصمات

مف التعبير الإبداعي ك الكظيفي في التعبير الكتابي ك الشفيي أم اف كلا مف التعبير 
اعي أك كظيفي كما ذكر مف قبؿ، لذلؾ فيك ينقسـ مف حيث الكتابي كالشفيي ىك تعبير بد

 إلى:الشكؿ 
 :التعبير الشفهي أو الشفوي -2-3

كيطمؽ عميو البعض المحادثة إلا أف ىناؾ بعض الاختلاؼ بينو كبيف المحادثة, كىك 
الإفصاح عف المشاعر كالأفكار بالكاتـ أك بالحديث، كذلؾ باستعماؿ العبارات السميمة 

رتبة المنسقة، ك بعد التعبير الشفيي المعبر الرئيسي كالتمييد الضركرم لمتعبير كالأفكار الم
الكتمي ، كيكاد المربكف يجمعكف عمى أف العرض الأىـ مف تعمـ المغة ىك اقتدار التلاميذ 
عمى التعبير كالحديث الجيد الصحيح، إذ أف القدرة عمى ىذا النكع مف التعبير كالتفكؽ فيو 

كالارتقاء في فركع المغة الأخرل لأف ىذه الفركع ركاؽ لو  التميزمف رتب  يعداف أعمى رتبة
 1كمحتكاه".كقنكت نتكفد لتشكؿ بنياتو 

كبيذا تعمد نشاطات المغة العربية كالفركع التعميمية الأخرل )المكاد الأخرل غير 
..( عمى التمر نشاطؾ المغة العربية العمكـ الطبيعية كالتاريخ كالجغرافيا كالتربية الإسلامية.

بشكؿ عاـ، كقدرة  التعبيرالشفيي، فلا غربية بدأ أف يككف المنطمؽ الأكؿ لمتدريب عمى 
دارةالأسئمة كالإجابة  التلاميذ عمى طرح الحكار تكيو الثقة بالنفس فتتكلد لديو  كالمناقشات كا 

كتكظيؼ  القدرة عمى ترتيب الأفكار كتنظيـ العبارات كاستخداـ الألفاظ المناسبة لممقاـ
بالحركات الجسمية كتكييؼ الكلاـ بحسب المكقؼ  كالإستعانةالصكت كالنطؽ الصحيح 

 ياؽ.كالس
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 مجالات التعبير الشفهي:  -2-4
مجالات ىذا النكع مف التعبير متعددة، إلا أفيا عمى الرغـ مف فقكعيا تقكـ عمى براز 

 بقدرتيا المغكية، منيا: كالاعتناءشخصية المتحدث كصقميا 
لحكار كالمناقشات: مكضكعاتيما كثيرة ليا صمة بياء التلاميذ اليكمية كظركفيـ أك تمؾ ك ا

السياسية كالاقتصادية كالثقافية كالفكرية... حيف نفتح  جكانبوالتي تيـ المجتمع في جميع 
قنكت عديدة لا تساؿ، يككف الحكار بيف المعمـ كالتمميذ أك بيف المعمـ ك عدد محدكد مف 

 .قد تتسع دائرة الحكار كالمناقشة كىذا حسب إدارة المعمـ لصفوالتلاميذ، ك 
كمف المكضكعات التي يتجسد فييا الحكار كذلؾ التمثيؿ المسرحي، حيث يؤلؼ 
التلاميذ مسرحيات تعالج قضايا خاصة، مع العمـ أف تمميذ ىذه المرحمة يككف أكثر ك عبا 

اقشة كالحكار رغبة منو في التزكد كماما بما يدكر حكلو، كمف ثـ في عدة يميؿ إلى المن
الرأم أك يغمب عمى ركح النقاش في ىذه المرحمة كثرة الأسئمة  كابداء كالحقائؽبالمعمكمات 

كتتعمؽ عاليا بالمشاكؿ السياسية كالاجتماعية كالاقتصادية  إلى استاذهمالتي بكجيا التلاميذ 
كلإدارة ىذه  1ة ليذه المشكلات.التي يمر بيا الكطف، كما يسؿ التلاميذ عف الطكؿ المناسب

المناقشات كىذا الحكار عمى المعمـ أف بكجو التلاميذ إلى الحديث بالمغة العربية الفصحى 
 المناقش: التي يستخدميا ىك كذلؾ كأف نككف لممتحدث أك

  أفكاره كآرائو.عمى براز  تعيينو. الثركة المغكية التي 1
 فلا يخرج مف الألفاظ إلا ما يتفؽ كشعكر الأخريف. ، ثكالحديدب الحكار آب. أف يككف ممما 2
 .. أف تككف لديو القدرة عمى فيـ الطرؼ الأخر مف يخاطبو3
 . كما تككف لديو القدرة عمى تنكع الحديث كتشعبو.4
  .. بالإضافة إلى القدرة عمى عرض أفكاره كتسمسميا كالاستدلاؿ عمييا5
 . أف تككف لديو سرعة البديية. 6
 لخركج عف مكضكع المناقشة كالحكار. . كعدـ ا7

                                                           
 .191، ص1999زكريا ابراىيـ: طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرؼ الجامعية، الشاطبي، مصر،  1
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  1.إلى آرائو. كأف يستمع إلى آراء الآخريف كما يحب أف يستمعكا 8
ك التعبير الحر: فيو تعطي الحرية لمتمميذ كي يتحدث عف مكضكع يختاره، كفي ىذه الحالة 
يككف نكر المعمـ تكجيييا، كذلؾ برسـ الخطكط العريضة لممكضكعات المسمكح بيا 

دة مف القصص التربكية ك الرحلات الاستكشافية أك مف التجارب التي مرت بالتمميذ، كالمستم
كقد لكحظ أف التلاميذ ينشطكف كيقبمكف عميو )عمى التعبير الحر( لأنيـ أحرار في اختيار 
المكضكعات التي يتحدثكف فييا. كيعد ىذا النكع مف التعبير مقياسا لصمة التمميذ بالحياة 

 طالعتو... كمدی اطلاعو، كم
 2كما أف ىذا المكف مف التعبير بلاعيـ التلاميذ في مختمؼ المراحؿ التعميمية.

لقاء الكممات التي تتعمؽ بالمناسبات المختمفة: كىي أنماط أخرل لمتعبير الشفيي،  الخطب كا 
حيث يتطمب مف التمميذ الاستعداد كالقدرة عمى مكاجية المكاقؼ نكف خجؿ أك اضطراب ك 

خطابي مف مستمزمات المجتمع كمف ضركرات التعامؿ في أية مؤسسة ديمقراطية، ال كالنشاط
 3...كليذا كاف لا بد مف إعداد أجياؿ تتكلى القياـ بمثؿ ىذه الأعماؿ

القدرة عمى تنظيـ أفكارىـ، كالابتعاد عف  ذالتلاميأف مثؿ ىذا النكع مف التعبير يعطي 
... كىناؾ  التكرار، كاكتساب العادات الحسية كاحتراـ ا لسامعيف، كالنطؽ الجيد كالأداء اللازـ

مكضكعات كثيرة تصمح أف تككف تعبرا شفييا كقراءة التقارير مثلا أك سرد قصص قرئت أك 
 تمخيص بعض المقالات أك النصكص ك غيرىا...

 أهداف تتريح التعبير الشفهي: -2-5
لفت حكؿ تدريس المغة معظـ الكتب التي أ تناكلتياأىداؼ التعبير الشفيي كثيرة جدا 

 :العربية. كتتجمى ىذه الأىداؼ
 سلامة النطؽ كحسف الإلقاء كىنا نشير إلى أف التعبير الشفيي يكتنؼ مف أمراض النطؽ. 1

 ك غيرىا، كىذه الأمراض كثيرا ما تشعر المتكمـ بالخجؿ فينطكم عمى نفسو كالفأفأةكالتأتأة 

                                                           
 .258-257محمد صلاح الديف مجاكر؛ تدريس المغة العربية في المرحمة الثانكية، القاىرة، ص  ص نظر: ي 1
 .122جكدت الركابي: طرؽ تدريس المغة العربية، ص 2
 .262محمد صلاح الديف مجاكر، مرجع سابؽ، ص 3
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 . صدرهكبرفض التعبير عما يجيش في 
 خريف كالتحدث إلييـ. الآالقدرة عمى مكاجية  ثالمتحد بس. يكت2
) بارؾ الله التقديرداب الحديث ك استعماؿ عبارات آك داب الاستماع إلى غيره آبو س. يكت3

 فضمؾ، شكرا، عفكا...(. فيؾ، مف
 .ربط الأفكار كترتيبيا كتسمسميا. 4
 .الميؿ إلى الأسمكب الكاضح الذم يفيمو الجميع. 5
 ساف مع تمثيؿ المعاني كنماء الثركة المغكية. الم . طلاقة6
 . التغمب عمى الخكؼ كالخجؿ كالانطكاء. 7
 . حفظ الآثار مف نصكص نثرية كقصائد شعرية للاستشياد بيا كقت الحاجة. 8
 . التحدث بالمغة الفصحى كالتغمب عمى استعماؿ العممية أك المغات الأجنبية .... 9
 :التعبير الكتابي -2-6

بالتعبير التحريرم أك الإنشاء ىك اقتدار الطلاب عمى الكتابة المترجمة كينعت 
لأفكارىـ بعبارات سميمة تخمك مف الأغلاط، بقدر يتلاءـ مع قدراتيـ المغكية، كمف ثـ تدريبيـ 
عمى الكنبة بأسمكب عمى قدر مف الجماؿ الفني المناسب ليـ كتعكيدىـ عمى اختيار الألفاظ 

 1كتسمسميا كربطيا. كتبكيبيار الملائمة كجمع الأفكا
 كآرائوعبر مف خلاليا التمميذ عف أفكاره كمشاعره  فنيةفالتعبير الكتابي ىك كؿ كتابة 

كتحمؿ ىذه الكتابة شخصية صاحبيا حيث بكظؼ فييا كؿ ما يممؾ مف ثركة لغكية كقكة 
الشفيي ك " ليس  كقدرة عمى التعبير، أىمية التعبير الكتابي لا تقؿ عف أىمية التعبير بلاغية

ثمة شؾ في أف التعبير الكتابي لا بد أف يميد لو بالتعبير الشفيي، فيك المقدمة الضركرية 
قبؿ أف يستخدـ الكتابة في تكاصمو ك  بالكلاـلمكتابة الإنشائية، ذلؾ أف الإنساف قد بدأ 

تدريبو عمى  التعبير عف نفسو ... كىذا يعني أف التمميذ عميو أف يتقف أمريف قبؿ الشركع في
 الإنشاء. كىذاف الأمراف ىما:

                                                           
ر الفكر العربي، عماف، الأردف، عبد الفتاح محسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، دا 1

 .313ـ، ص1999
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 .القدرة عمى التعبير الشفكم )المحادثة( أكلا امتلاكو
 1.قدرتو عمى الكمية السميمة ثانيا

كما تجدر الإشارة إليو أف التعبير الكتابي يختمؼ مف مرحمة تعميمية إلى أخرل 
المرحمة الابتدائية ىك  الميارات كالأىداؼ المزمع تحقيقيا. فإذا كاف اليدؼ في باختلاؼ

تعكيد التمميذ عمى اختيار الكممات المناسبة كالعبارات البسيطة، كتدريبو عمى كتابة الرسائؿ 
كصؼ  إلىالقصيرة، كقراءة القصص القصيرة كتمخيصيا، فقو في المرحمة المتكسطة ينتقؿ 

ناسبات مظاىر الطبيعة ككصؼ الرحلات ككتابة الرسائؿ الكدية إلى الأصدقاء في الم
المختمفة، ليصؿ في مرحمة الثانكية إلى كتابة القصص كالمكضكعات التي تتعمؽ بالمشاكؿ 
الاجتماعية كالعادات كتعامؿ المكظفيف مع الجماىير ك غيرىا مف المكضكعات التي يتكؽ 

 2التمميذ إلى التعبير عنيا بمغتو كأسمكبو يقرع مف خلاليا طاقتو كما ينقؿ تفكير... 
الكتابي يعتمد بالدرجة الأكلى عمى ثقافة التمميذ، ككرة اطلاعو كقراءتو  في التعبير

الصحيح، كتكظيؼ  كالإملاءالمتنكعة، كما يعتمد التعبير الجيد عمى تربيتو عمى الكتابة 
مكتسباتو مف نحك كصرؼ كبلاغة، عمى ألا يترؾ القممية دكف تكجيو فعمى المعمـ أف يدرؾ 

يكب، كمف ثـ فالكممة المنطكقة أكثر مف الكممة المكتكبة، كىذا أف الإنساف يتكمـ أكثر مما 
ف كاف أساسا ليا أك بسد مسدىا، ذلؾ أف الإنساف لـ  لا يعني أف الكلاـ يغني عف الكتابة كا 
يصطنع لو رمكزا يكتب بيا إلا لشعكره بالحاجة العظيمة إلى أداة تفصح عما في نفسو 

أف يشافييـ. كأف يعرؼ الفركؽ الجكىرية بيف لغة كمشاعره كأحاسيسو لأفراد ليس بمقدكره 
 3.الحديث كالمغة المكتكبة

حيث يتحرر فيو مف الازدكاج المغكم  ذالتلاميإف لمتعبير الكتابي أىمية كبيرة في حياة 
الذم يحاصره في البيت ك الشارع، كيعممو التفكير قبؿ الشركع في الكتابة كأثناء القياـ بيا، 

                                                           
 .313المرجع السابؽ، ص  1
-187ـ، ص ص 1999ينظر: زكريا ابراىيـ، طرؽ تدريس المغة الرعبية، دار المعارؼ الجامعية، الشاطبي، مصر،  2

189. 
 .314عبد الفتاح حسف البجة، أصكؿ تدريس المغة العربية...، ص  3
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ما يراه أك يسمعو،  انعكاسي " فيض يجرم بخاطر الكاتب فيصكر مدل لأف التعبير الكتاب
، كافكار تكضح، كمعاف تترجـ ما يختمج في الصدر مف عكاطؼ تحددبعبارات فييا ألفاظ 

 1كأحاسيس...كمشاعر 
 مجالات التعبير الكتابي: -3

بير الشفيي لا تبالغ في القكؿ ذا قمنا في مجالات التعبير الكتابي تشمؿ مجالات التع
 منيا: فنذكركتزيد عمييا، لذلؾ مف الصعكبة بمكاف الإتياف عمى كؿ المجالات 

بالقرابة ارتباطا كثيقا سكاء كانت قراءة  يرتبطك التمخيص: كيندرج ضمف التعبير الكظيفي، 
نصكص داخؿ القسـ )قص أبي، فص تكاصمي، مطالعة مكجية(، أك قراءة حرة لكنب 

لمقرر. يتـ التمخيص بالتركيز عمى العناصر الأساسية لمنص كنصكص ك مقالات خارج ا
يجاز مع مراعاة ترابط الأفكار كتسمسؿ إالمطمكب تمخيصو، ثـ إعادة عرضيا مف جديد ب

المعني كذلؾ بعد الاستيعاب الدقيؽ لمضمكف المكضكع في أم مكضكع معد لمتمخيص 
 : يخضع إلى شركط ىي

 ة لمتمخيص كيمتزـ بيا.أف يتبع التمميذ المعايير المطمكب *
 أف يككف مجاليا المكاد الدراسية أك القراءات الخارجية.* 
  .أف يميز الطلاب بيف التمخيص كالنقؿ* 

لا تكجد طريقة محددة كمتفؽ عمييا في تمخيص النصكص، لكف غالبا ما : تقنية التمخيص
ذا بعيف الاعتبار نكعية ينبع معمـ المغة العربية الطريقة التي يراىا مناسبة مف تلاميذه، أخ

 أخر. فكج، كليذا فالتقنية التي تتبع مع فكج قد لا تتبع مع ذالتلاميالنص الممخص كمستكل 
  :إلا أف الخطكط العريضة التي تتبع في كؿ تمخيص ىي
  .أ. القراءة الاستكشافية لمنص كقد تككف أكثر مف قراءة

 ب. تحديد الفكرة العامة كالأفكار الأساسية. 
 حديد الأفكار الجزئية .ج. ت

                                                           
 .123ـ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار غريب لمطباعة كالنشر، القاىرة، )دت(، ص سيد عبد العاؿ عبد المنع 1
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بما ذكر سابقا. كيككف التمخيص بأسمكب التمميذ مع المحافظة  استعانةص، نالد. إعادة بناء 
 عمى الأفكار اليامة.

الاستمارة مجاؿ مف المجالات الكتابية الكظيفية، تستخدـ داخؿ المدرسة  :مؿء الاستمارات
ميذ في بداية السنة الدراسية، أك تمؾ التي كخارجيا، مثؿ استمارة المعمكمات التي يممؤىا التلا

تككف في البنكؾ ك الفنادؽ لك استمارة الحالة المدنية أك الحالة العائمية أك إعارة 
 .كالعنكافكتاب...حيث تكتب المعمكمات الشخصية بدقة متناىية كبكضح كالاسـ كالمقب 

لخط الكاضح. يدرب كالكتابة في الأماكف المخصصة دكف زيادة أك نقصاف، إلى جانب ا
 إلى القسـ مف قبؿ المعمـ أك مف قبؿ التلاميذ. نماذجبإحضار  الاستماراتالتلاميذ عمى مؿء 

ككف كصفا لعمؿ أك مشركعات أك حدث بأسمكب منظـ كتعبير كاضح. يحدد فيو تكالتقارير: 
 .يالزماف كالمكاف كالأشخاص كالمكضكع، تعد كتابة التقارير مف أنكاع التعبير الكظيف

كالبرقيات كالرسائؿ: لا تختمؼ كتابة البرقيات مف مؿء الاستمارة ما عدا في اعتمادىا عمى 
  .الدقة كالاختصار، إذ أنيا تقكـ مقاـ التكقعات قديما، تحتكم مف الكلاـ ما قؿ كدؿ

اجتماعي بتداكلو الأشخاص، تككف كدية )إخكانية(، تدكر حكؿ القضايا  كتابيالرسالة: نشاط 
كالأمكر الشخصية، أك تككف إدارية تداكؿ بيف الأفراد كالجيات الرسمية الدكائر الخاصة 

المضمكف، حيث ترسـ لاؼ إلى الغبدقة مف  ذالتلاميكالدكاكيف الرسمية(، بدربو عمييا 
منيجيتيا كتكضح مع كمية نماذج منيا داخؿ القسـ بمية المعمـ. كىناؾ مجالات كميرة 

، تعميؽ، ىكامش ... كميا تنضكم تحت تكثيؽ، فيرس تاحية، إعدادتفاكتحضير كممة 
  .الكظيفي الكتابي التعبير

كأما التعبير الكتابي الإبداعي فيككف في تأليؼ قصة أك مسرحية أك خاطرة أك مقاؿ 
 كثر.... ك غير ىذه الأنكاع ذاتي
 أهداف تدريس التعبير الكتابي: -4

كالكتابة عمـ كفف كليس القصد أنيا مف  التعبير الكتابي عمؿ بداعي بالدرجة الأكلى،
العمكـ التجريبية، لكنيا تخضع بطبيعتيا إلى عمـ النحك كالصرؼ كالبياف كالبيع، كفف لأف 

، كالعاطفة الجياشة، كالنيؿ المرىؼ سالإحساالإنساف لا يستطيع أف يبدع إلا إذا تكفر لديو 
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العقكؿ  دررا تبيرمف الكممات كىذه الأمكر تجعؿ منو فقا مبدعا كمكلدة، يصقع  الكاسع
لتغمغؿ إلى العكاطؼ، " كفي الكتابة كما في زرع حدائؽ الأشجار، يعتبر  كتطرؽ الأبصار

 1كأغصانيا.. النباتعميقة قكية في أرض خصبة أكثر أىمية مف تشيب أكراؽ  جذكركضع 
 اف مكضكعات التعبير الكتابي قد لا تختمؼ عف مكضكعات التعبير الشفيي، ما عدا
أنو يكتب كفؽ قكاعد التنظيـ كالعناية بالترقيـ كقكاعد الإملاء. لذلؾ فإف أىداؼ التعبير 

 :الكتابي في أىداؼ التعبير الشفيي كيضاؼ إلييا
 . تدريب التلاميذ عمى الكتابة بكضكح كتركيز. 1
  .. ىك كسيمة اتصاؿ بمف يقصمنا عنيـ الزماف أك المكاف2
 لترقيـ كالقكاعد الإملائية . الاىتماـ بالخط ك علامات ا3
  2. تنمية قدرة المتعمـ عمى التعبير الكظيفي كالتعبير الإبداعي.4

ذا كانت حاجة الإنساف إلى التعبير الشفيي كبيرة، فمف حاجتو إلى التعبير الكتابي  كا 
 لا تقؿ عف الأكلى نظرا لقيمتو العظيمة. مف ىذه القيـ:

 التراثة المجتمع إلى تنكيف المعارؼ المختمفة كحفظ : كتتجمى في حاجالاجتماعية. القيمة 1
 منجزات الشعكب قديما كحديثا.  فبيالبشرم في مختمؼ مراطو، كالريط 

التعبير الكتابي بعطي المجاؿ كاسعا لمتمميذ حتى يفكر كيتدبر، كمف : إف . القيمة التربكية2
 فتتكفر في تعبيره جكدةثـ يختار التراكيب كينتقي الألفاظ كالعبارات، كيتسؽ الأسمكب 

 ة كحسف السبؾ، بالإضافة إلى ترسؿ الأخلاؽ الحميدة في نفكس أبنائنا. غالصيا
 بأسمكبفي التعبير الكتابي يعطي الفرصة الكتابة المقالات كالرسائؿ..  :القيمة الفنية .3

يعتمد فييا عمى سعة الخياؿ كتدعيـ الرأم بتكظيؼ  فنيةفصيح، مؤثر كبعبارات  صحيح،
 3القبمية سكاء نشاطات المغة العربية أك النشاطات التعميمية الأخرل.لمكتسبات ا

                                                           
 .263محمد صلاح الديف مجاكر، تدريس المغة العربية في المرحمة الثانكية، ص  1
 .238سعدكف محمكد السامكؾ كىدل عمي جكاد الشمرم، مناىج المغة العربية كطرؽ تدريسيا، ص  2
، )دط(، ص ص 3ـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، الدار المصرية المبنانية، مصر، طينظر: حسف شحاتة، تعمي 3

316-217. 
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، إحداىما العبارات كالأساليب كالأخرل الأفكار دعامتيف"يستند إلى " اف التعبير الجيد
الانطلاؽ مف ىاتيف الدعامتيف  يـحسبانكالمعاني، كمف ثـ فإف عمى المعمميف أف يضعكا في 

 ر الجيد، كأبرز ىذه السمات:لتحقيؽ س مات التعبي
 الأحاسيس . الحيكية: يتصؼ التعبير الجيد بالحيكية كالصدؽ بحيث يككف نابعا مف 1

كالتجارب كالكاقع الذاتية، كأف تككف المكضكعات المتداكلة مف صميـ كاقع المتعمـ، ك 
 مشكقة. 

 كضكعات بدقة. . الكضكح أف كضكح الأفكار في الأذىاف يساعد عمى التفكير كمعالجة الم2
. عنصر الخياؿ: يرتكز التعبير عمى العناصر الجمالية مثؿ سلامة العبارة كخمكىا مف 3

 الحشك
كالإطالة، كبعدىا عف الإبياـ كالكمؼ، كحسف الأداء كتمثيؿ المعاني، ك انسجاـ الألفاظ ك 

 .التكظيؼ، حتى يؤثر في السامع كالقارئ كعذكبة
ك التعبير الذم يجعؿ السامع أك القارئ مشدكدا لما يقرأ أك : إف التعبير الجيد ىالتأثير. 4

سمة بارزة يجب تكفرىا لتظير مشاعر المتحدث أك الكاتب  التأثيريسمع، كمف ثـ فإف قكة 
، فالتمميذ عند انجازه لمكضكع التعبير كتابة أك تحدثا 1كتفصح عف صدقو ك عمؽ عاطفتو

 :سكاء كاف التعبير كظيفيا أك داعيا عميو أف
 . يككف دقيؽ الملاحظة فيصؼ الأشياء بمنيجية سميمة. 1
الكممة الطيبة كالجممة الصحيحة كالتعبير  انتقاءسميـ يساعده عمى  إحساس. يستند إلى 2

 . يككف دقيقا في مناقشة القضايا بعد عرضيا. 3المناسب. 
 . يتقف القكاعد المغكية الخاصة بالتركيب كالصيانة كالإملاء، كالخط . 4
 يبتعد عف السرد الجاؼ، بؿ لا بد مف استخداـ الأفعاؿ المعبرة كالحكار كالمكازنات.  .5
 . براعي الدقة في استخداـ علامات الترقيـ كالحكامؿ كالفقرات...6

                                                           
 .290عبد الفتاح حسف شحاتة، تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، ص  1
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إف مف مياـ المعمـ أف يجعؿ التلاميذ يطمعكف عمى الاستعمالات المغكية كالأسمكبية 
شأنو أف يجعميـ يعيشكف تجربة الإبداع المغكم التي تصنع الجماؿ الفني لمفص، كىذا مف 

سكاء في القراءة أك في التحميؿ لك في تعبيرىـ كمحاكلاتيـ الكتابية، كلاسيما أثناء تدريبيـ 
 1عمى استكشاؼ الطاقة التعبيرية.

اف الأدب تعبير في مادتو الكممة، كسعي المبدعيف فيو تفجير طاقة المغة عمى 
ككافة في التعبير مف  إيحاءي كالصكتي، كما ينجر عف ذلؾ مف المستكل التركيبي كالمعجم
كىك ما يجعميـ  تقنياتيايدرككف أكثر البنى العميقة لمعة كمختمؼ  شأنو أف يجعؿ التلاميذ

قادريف بعد ذلؾ عمى تكظيؼ بعض خصائص الخطاب الأدبي في إنتاجيـ المغكية فتككف 
 . تأثيراأساليبيـ أكر متمفة كأكثر 

ىذه الممارسة يدرؾ المتعمـ مكاطف تكظيؼ الأساليب المختمفة كأسمكب كمف خلاؿ 
نفسو فييا،  التمميذالبعض المكاقؼ التي قد يجد  ملائـالإيحاء كالتمميح مثلا، كىك أسمكب 

كيصبح عمى دراية تامة بأف عميو أف ينطمؽ مف الكؿ، مف العمكـ كأف ينظر إلى النص لا 
سياؽ، فينظر إلى العلاقات التي تربط بينيا ليدرؾ أف الجممة ك المفظة بمعزؿ عف ال هي

، الأمر الذم يجعمو يتميز ببنية خاصة تقكـ عمى ما في داخمو مف مييكؿالنص كاف 
علاقات، فيتدرب عمى كيفية التدرج سكاء تعمؽ الأمر بالتحميؿ أك بالسرد لو في تعبيره يتجو 

يث كالكتابة لأنو يعمـ أف لكؿ كاف منيجية الحد تكظيؼنحك غاية محددة، كبالتالي يحسف 
 2.لغكم مقدمة كصمب مكضكع ك خاتمة

رسـ خطة محكمة كمضبكطة مف قبؿ المتعمـ مف القضايا الضركرية في مكقؼ إف 
الحديث أك الكتابة، فيحدد نقطة الانطلاؽ كنقطة الكصكؿ، كبرسـ الختمة كيحدد اليدؼ، مع 

 .عنومراعاة الريط بيف أجزاء المكضكع المعبر 

                                                           
 .246، ص لسابؽاالمرجع  1
لثانية مف التعميـ العاـ كالتكنكلكجي، الديكاف الكطني ينظر: كزارة التربية الكطنية، المنياج، المغة العربية كآدابيا، السنة ا 2

 .68-67ـ، ص ص 2006لمتعميـ كالتككيف عف بعد، مارس، 
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لغكية ك ركابط تركيبية باعتبارىا  أدكاتكىذا التلاحـ لا يأتي مف فراغ بؿ تحكمو 
ضكابط تضمف اتصاؿ كؿ جزء مف أجزاء المكضكع لتجعؿ مف النص بقية مغمقة ذات بعد 
خطي لكتابة أك مشافية(. كيتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ الكحدة المكضكعية التي تتجمى في الترابط 

المفرط ك الانتقاؿ غير المبرر مف فكرة إلى أخرل لا  لتناصاالمكضكعي، كتقتضي تجنب 
 تربطيا بيا أية صمة منطقية.

فيعرؼ التمميذ أف النص كحدة دلالية كأف الجمؿ ليست سكل كسيمة لتحقيؽ ىذه 
نمط  مہخاصة، كبعرؼ أف النص أم قص ينتمي  الكتابيالكحدة فيكلؼ ذلؾ في تعبيره 

 1عراضي...(.معيف سردم، حجاجي، إخبارم، لاست
كمف خلاؿ التدريب عمى الكفاية يصبح قادرا عمى التمييز بيف أنماط النصكص 
المختمفة فيدرؾ أف تعبير الكتابي ك الشفيي لف يككف متماسكا متسمسلا إلا إذا أتقف أكات 

ييتـ بالكسائؿ المغكية التي تصؿ بيف العناصر المككنة لجزء مف  الاتساؽ كالانسجاـ، حينيا
 ك الخطاب برمتو... الخطاب أ

راصدا الضمائر كالإشارات المحيمة... ميتما أيضا بكسائؿ الربط المتنكعة كالعطؼ 
كالاستبداؿ كالاستدراؾ ك غيرىا ... كمف أىـ ىذه الأدكات التي لا بد أف يعرفيا التمميذ كيمتزـ 

 ما يمي:  كالكتابيبيا في تعبيره الكظيفي كالإبداعي الشفيي 
: علاقة دلالية لا تخضع القيكد قكية، إلا أنيا تخضع لقيد دلالي  Référence. الإحالة 1

كجكب تطابؽ الخصائص الدلالية بيف العنصر الميؿ كالعنصر المحاؿ إليو. كىي  كىك
 نكعاف:

المغة بسياؽ المقاـ إلا أنيا تساىـ  تربطإحالة مقامية تساىـ في خمؽ القفص لككنيا 
حالة نص حالة في اتساقو بشكؿ مباشر كا   دية.عبية كتتفرع إلى إحالة قمية كا 

 
 

                                                           
، 2المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، المغرب، ط -مدخؿ إلى انسجاـ الخطاب –محمد خطبي، لسانيات النص  1

 .05ـ، ص 2006
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 يبين أنواع الإحالة: شكل
 الإحالة

 إحالة نصية        إحالة مقامية
 (صنالداخؿ )            إلى خارج النص()

 إحالة يمنية إحالة قبمية
فالتمميذ أثناء تعبيره كتجفيا لمتكرار الذم قد يخؿ بالمعنى لأنو لـ يحسف تكظيفو، سكاء 

 .يمجأ إلى ىذه الأداة )الإحالة( باستخداـ الضمائر كأسماء الإشارة ك غيرىا كتابيا أك شفييا
؛ كىك تعكيض عنصر في القص بعنصر أخر، كيتـ الاستبداؿ substitution. الاستبداؿ 2

النص شأنو في ذلؾ شأف الإحالة، إلا أنو علاقة تتـ في المستكل النحكم المعجمي  داخؿ
الاستبداؿ  -الاستبداؿ الفعمي- الاسميلعبارات. كىك أنكاع الاستبداؿ بيف الكممات كا

 1القكلي.
: يمجا الكاتب أك المتحدث إلى حذؼ جؿ، مف الكلاـ يككف مفيكما في Ellipsisؼ ذالح. 3

في التعبير كأف يككف الفاعؿ ضميرا  نحكياالسياؽ دكف أف يسبب ىذا الحذؼ خطة دلاليا أك 
أك يشمؿ بدلالة التمييز... كشركطو في المغة ألا يتـ إلا إذا كاف  مسترا أك حذؼ فاعؿ فعـ

الباقي في بناء الجممة بعد الحذؼ مخفيا عف الدلالة كافيا في أداء المعنى، كقد يحذؼ أحد 
العناصر لأف ىناؾ قرائف معنكية أك مقالية تكمئ إليو كتدؿ عميو كيككف في حذفو معنى لا 

لشكؿ خملا كيتمثؿ في الحشك كالزيادة التي لا فائدة  لمحذكؼايكجد في ذكره، فمك بقي ىذا 
 منيا. كىك أنكاع: 

 : لا يقع إلا في الأسماء المشتركة ، كأف نقكؿ: أم الطريف ستسمؾ؟الاسميأ. العنؼ 
 ىذا ىك الأسيؿ  -

 الفعمي: ىك الذم يككف داخؿ مركب فعمي، كقكلؾ: فيـ كنت تفكر؟ الحذؼب. 
 ، كالتقدير: أفكر في المشكمة التي أرقني. المشكمة التي فرقتني -

                                                           
 .18-17، ص ص لسابؽاينظر: المرجع  1
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 عشركف دينارا، كالتقدير: ثمنو عشركف -؛ كقكلؾ كـ ثمنو؟ ةالجممج. الحذؼ داخؿ شبو 
 .قارة، يكثر استعماؿ العنؼ في المغة المنطكقة أكثر مف المغة المكتكبة

أم أف  الكصؿ: ىك تحديد لمطريقة التي يترابط بيا اللاحؽ مع السابؽ بشكؿ منظـ،. 4
متعاقبة خطيا، لكف يدرؾ ككحدة متماسكة تحتاج إلى  متتالياتالنص عبارة عف جمؿ أك 

عناصر رابطة منك عة تصؿ بيف أفراد الكلاـ، كأنو لا بد لكي ندرؾ بقية القص المتماسكة 
كلكي  1مف تكافره عمى أدكات رابطة، يفرض كؿ نكع منيا طبيعة العلاقة بيف الجمؿ....

تعتبر عكامؿ  الأدكاتيتمثؿ التلاميذ ىذه المظاىر في إنتاجيـ، عمييـ أف يدرككا أف ىذه 
  .انسجاـ أساسية

 ساؽ المعجمي: كىك قسماف: تالا. 5
 دؼ تكأ. التكرار )التكرير(: يتطمب إعادة عنصر معجمي أك كركد مرادؼ لو أك شبو مرا

تكرار  كد إلى القمة، الصعكد سيؿ لمغايةعنصرا مطمقا أك لسا عاما، مثؿ: شرعت في الصع
العنصر المعجمي الصعكد(، فإذا استعممنا بدلو التسمؽ )مرادؼ لو(، فإف كضعنا مكانو لفظ 

 مطمقا أك اسما عاما(... اسماالعمؿ كاف ) 
 ب. التضاـ: كىك تكارد زكج مف الكممات بالفعؿ أك بالقكة، نظرا لارتباطيا بحكـ ىذه العلاقة

 لعاقة النسقية التي تحكـ ىذه الأزكاج في خطاب ما ىي علاقة التعارض، مثؿ:أك تمؾ، كا
 .قؼ( )أحب، أكره( )الجنكب الشماؿ(كلد، بقت( )جمس، ك 

 ج. التراكيب المتكازية؛ كىك تكرار كحدات لغكية مف نفس الفئة النحكية أكثر مف مرة ، مثؿ:
  2لاقو كأعمالو كحممو...برحمتو كأخ لمناسكاف الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ قدكة 

فإذا ما استطاع التمميذ براؾ ىذه العلاقات كالأدكات ككظفيا في تعبيره فيو بلا شؾ 
 سيحقؽ الكفاية التكاصمية إما عف طريؽ التعبير الكتابي كىما عف طريؽ التعبير الشفيي.

 
 

                                                           
 .73-72التربية الكطنية، المنياج، المغة العربية كآدابيا، ص ص كزارة  1
 .204، ص 2000حمداف كآخركف، مقدمة في المغكيات المعاصرة، دار كائؿ لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف،  2
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 :أهمية التعبير -5
كع المغة التي يجب أف يمر عمييا التلاميذ يعد التعبير بجانبيو الشفيي كالكتابي أىـ فر 

ليصبحكا قادريف عمى التعبير عما يجكؿ في خكاطرىـ كيحيط بيـ، كىك المحصمة النيائية 
لكافة ألكاف النشاط المغكم، كىك أيضا اليدؼ النيائي الشامؿ لمتعميـ المغكم مف منطمؽ أف 

كف الإنساف مف التعبير بكضكح المغة العربية عممية تكاصؿ كتفاعؿ اجتماعي، كبقد ما يتم
كصدؽ كعفكية عف أفكاره كمشاعره كحاجاتو يستطيع اف يؤثر في الآخريف، كيتفاعؿ معيـ 
المر الذم يرفع مف مكانة التعبير، كيجعمو ثمرة الدراسة المغكية كالدبية، كالميداف الذم 

كية التي تقدـ تمارسو فيو كافة ميارات المغة، كلذا يجب أف تتضافر جميع الخبرات المغ
لمتمميذ داخؿ المدرسة كخارجيا لا في دركس التعبير كحدىا، كلا في دركس المغة العربية 
فحسب، بؿ في المقررات الدراسية كالنشطة المدرسية جميعيا مف أجؿ خدمة ىذا اليدؼ 

 1النبيؿ.
ضافة إلى ما سبؽ مف الحديث حكؿ أىمية التعبير بمفيكمو العاـ، فإف لمتعبير الك تابي كا 

اىمية خاصة تتمثؿ فيما يمي: حفظ الميراث البشرم كالحضارة الإنسانية، كنقميا خلاؿ 
 الأجياؿ لتعرفيا، كالبناء عمييا.

 * تنمية القدرة عمى الكتابة، كالتحرير بصكرة منظمة.
* تنمية ثقافة التلاميذ عف طريؽ ما تحممو مكضكعات التعبير مف معمكمات ثقافية 

 كسياسية كاقتصادية كقيـ أخلاقية.كاجتماعية كعممية 
 * الكشؼ عف قدرات التلاميذ الكتابية، كمعرفة مكاطف القكة كالضعؼ فييا.

 * إتاحة الفرصة لمطالبة ذكم القدرات الخاصة، كالمكىكبيف منيـ عمى التعبير كالكتابة.
 طاىـ.* اطلاع التلاميذ عمى ما كصؿ إليو رجاؿ الفكر كالأدب، فيفيدكف منيـ كيتكسمكف خ

* تعكيد التلاميذ عمى الترتيب، كالنظاـ، كالدقة، كاؿ نظافة، كالعرض المنطقي السميـ 
 لقضاياىـ.

                                                           
ماجيستر، جامعة نسريف جلاؿ أميف، أثر استراتيجية دمج التكنكلكجيا في التعميـ في تنمية ميارات التعبير الكتابي، مذكرة  1

 .25ـ، ص 2004دمشؽ، كمية التربية، دمشؽ، 
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 علاقة التعبير الكتابي بالقراءة. ابعا:ر 
لقد تطكر مفيكـ القراءة في العصر الحديث، فأصبحت تعني نطؽ الرمكز كفيميا، 

الإفادة في حؿ المشكلات كالانتفاع بو في كتحميؿ ما ىك مكتكب، كنقده، كالتفاعؿ معو، ك 
ذا كانت القراءة ىي في الأساس تمييز 1المكاقؼ الحيكية، كالمتعة النفسية بالمادة المقركءة ، كا 

(، كمف حيث Graphèmeبيف المؤتمؼ كالمختمؼ مف الكممات كالحركؼ مف حيث الشكؿ )
اىـ في نماء ىذه القدرة عمى (، فإف التعبير بنكعية الشفكم كالكتابي يسLe sensالمعنى )

 التمييز، كبالتالي يعد عاملا مف عكامؿ الاستعداد لمقراءة.
 2كما أف قدرة الطفؿ عمى صياغة أفكار تتسـ بالبساطة، كالدقة تجعمو أكثر استعداد لمقراءة.
ذا تاممنا في الاتجاه المقابؿ لمعلاقة بيف التعبير الكتابي كالقراءة، نجد اف القراءة بمخت مؼ كا 

أشكاليا كمكضكعاتيا تؤدم أدكارا ىامة في تفعيؿ قدرات القارئ الفكرية، كالمغكية، كمف بيف 
 ىذه الأدكار:

التعرؼ عمى الأساليب المختمفة في التعبير، كمختمؼ المفردات كالتراكيب، ككيفية  -
حاطة، كيصبح مدركا لما  يتناسب استخداميا، فبالقراءة تزيد الحصيمة المغكية لممتعمـ سعة كا 

 3مع عصره مف أساليب كطرؽ لمتعبير.
القراءة كسيمة لتكسيع آفاؽ القارئ العقمية، كمضاعفة فرص الخبرة لديو، كتعد القراءة  -

الصامتة خاصة مصدرا أساسيا لتنمية الرصيد المعرفي لممتعمـ يمكف اف يكظفيا في كصؼ 
 أك تحميؿ أك تفسير مظاىر اك مكاقؼ مختمفة.

المغكية )نحكية كصرفية كاملائية( عف طريؽ عممية الاستعماؿ أثناء القراءة تعمـ القكاعد  -
كىذه القكاعد المغكية شرط أساسي لتحقيؽ سلامة التعبير الكتابي مف حيث المبنى، كاستقامتو 

 مف حيث المعنى.
                                                           

 .89ـ، ص 2000كريماف بدير، اميمي صادؽ، تنمية الميارات لمطفؿ، الطبعة الأكلى، دار عالـ الكتب، مصر،  1
ـ، 1958أساليبو كأسسو النفسية كالتربكية، دار مصر لمطباعة، مصر،  –محمد محمكد رضكاف، تعميـ القراءة لممبتدئيف  2

 .75ص 
ـ، ص 1996أحمد محمكد المعتكؽ، الحصيمة المغكية أىميتيا، مصادرىا، كسائؿ تنميتيا، دار عالـ المعرفة، الككيت،  3

56. 
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مف خلاؿ قراءة النصكص المكتكبة يكتسب المتعمـ بنى معرفية، تعينو في تجسيد كتاباتو  -
 1ـ، في دراستو:1932يرية، كىذا ما أشار إليو العالـ بار تمت التعب

( يمثؿ Schéma"المتعمـ يكتسب أثناء قراءتو لممادة النثرية بنية معرفية تدعى: )المخطط 
 ىذا المخطط مكضكع القصة، كليس اتجاىات الفرد كقيمة كخصائصو الشخصية".

كظيفيا صالحا لمتقميد بالنسبة لممتدرب يتضح مما سمؼ ذكره أف المادة المقركءة تمثؿ نمكذجا 
عمى التعبير الكتابي، لكف يجب الإشارة ىنا إلى أف استفادة القارئ مف المادة المقركءة 

 متكقؼ عمى عكامؿ أىميا:
نكعية النصكص المقركءة، كأسمكبيا، كقيمتيا مف الناحية الفكرية كالمغكية، فكمما كانت  -

كتراكيبيا، مشكقة في أسمكبيا، كاضحة في معانييا كانت المادة المقركءة ثرية بمفرداتيا 
 فعاليتيا في تنمية الحصيمة الفكرية كالمغكية اكبر.

 أسمكب القراءة كطريقة استغلاليا في تنمية الرصيد المعرفي كالمغكم. -
 التنكيع في نماذج المكاضيع المقركءة )قصصية، عممية، شعرية...(. -

ممارسة فاعمة لمغة ، كالعلاقة بينيا تفاعمية، كبالتالي فلا جدكل إف كلا مف القراءة كالكتابة 
مف تعمـ فف القراءة دكف تعمـ فف الكتابة كالعكس صحيح، فالمطمكب أف يكاكب المدرس بيف 
الفنييف في التعميـ، ليستفيد المتعمـ مف ميارتيا، كيكظفيما في تحقيؽ اىداؼ كلا الفنّييف 

ءة كالكتابة التعبيرية نشاطاف يتميّزاف بتقاطع الميارات معا، خاصة إذا عممنا اف القرا
 المستعممة فييما كىي:

 ميارات الكتابة. -
 ميارات القراءة. -
 معرفة معاني الألفاظ. -
 معرفة طرؽ أداء التراكيب حسب الدلالات المعنكية. -
 

                                                           
 .417ـ، ص 1986عبد المجيد نشكاتي، عمـ النفس التربكم، الطبعة الثالثة، دار الفرقاف، عماف، الأردف، بيركت،  1
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ره ركنا أساسيا لا يستغني نظرا لأىمية الكتاب المدرسي في العممية التعميمية، كاعتبا
عنو المعمـ كالمتعمـ عمى السكاء، فقد أكلت كزارة التربية اىتماما شديدا لو باعتباره الأداة التي 

 كتعمـ المغة بطريقة صحيحة كسميمةيتكئ عمييا المتعمـ في اكتساب المعمكمات كالميارات 
بكابة الكلكج إلى عالـ المعرفة، اه المتعمـ ، كيعتبر بيشد انت رسي ىك أكؿ مادكلأف الكتاب الم

کتاب السنة  فقد اتخذتو كمدكنة بحثي المكسكـ بأثر ميارة القراءة في تنمية التعبير الكتابي ،
 .الأكلى متكسط عينة

 .الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 1عتبات الكتاب المدرسي: -1
 كزارة التربية الكطنية  -

 لتعميـ المتكسط السنة الأكلى مف ا المستوى:
  .كحكاؿمحمد  –حمد بكمشاط م التأليف:

شراف:   حمد كحكاؿ.م تنسيق وا 
  حمد زىير قركني.م تصميم الغلاف والرسومات:

 جعيد.صبرينة  – قركني زىير محمد تصميم وتركيب:
  .منشرل كفـم دار النشر:

 ـ2017الجزائر السنة:  -
 محتوى الكتاب: - 2

صفحة، حيث يستيؿ  286يحتكل كتاب المغة العربية لمسنة الأكلى متكسط عمى 
بمقدمة كضعتيا لجنة التأليؼ كالتي تتضمف المنيج المتبع في تدريس المغة العربية كىي 

سبيا المتعمـ خلاؿ مشكاره المقاربة النصية، كما يشتمؿ عميو المقرر، كالفكائد التي يكت
 ل.صكر ، ثـ التكزيع السنكم لممحتك الدراسي ثـ تأتي الصفحة المكالية كتقديـ الكتاب بال

يشتمؿ الكتاب عمى أربع كعشريف كحدة تعميمية متضمنة كلا مف تشاط القرارة المطالعة 
 .المكجية كتتمحكر حكليا نشاطات أخرل، حيث يتبع نشاط الرسـ الإملائي

                                                           
 الجزائر، لممطبكعات، الكطني الديكاف المتكسط، التعميـ مف الأكلى لمسنة العربية المغة کتاب كآخركف، حبيمي أحمد 1

 .ـ2009 – ـ2008
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درس القكاعد نص القراءة المشركحة، أما النص الأدبي فيككف نكرد  كيتبعالتكاصمي، النص 
 .تككف منطمقا لمتعبير الشفكم كالكتابي فنيةالكشؼ عف ظكاىر 

مف بينيـ أربعة عشر  نصا، ستة كستكف 96يبمغ عدد النصكص الكاردة في الكتاب 
ة المبرمجة عمى التلاميذ فيبمغ نصا شعريا مكزعة بشكؿ مناسب، أما مجمكع الظكاىر المغكي

عندىا أربعة كعشركف ظاىرة لغكية، أما تقنيات التحبير فيحتكم أيضا عمى أربعة كعشركف 
 درسا.

  الأنشطة التعميمية: -3
  تكزع الأنشطة التعميمية المنياج المغة العربية عمى النحك التالي:

 المدة الأنشطة التعميمية
 دراسة نص تكاصمي: -1

 صامتة. * قراءة
 * فيـ عاـ.

 * قراءة جيرية.
 * دراسة مفردات كتعابير.
 * دراسة قاعدة املائية.

 ساعة 01

 قراءة مشركحة: -2
 * قراءة جيرية: آليات القراءة الجيرية.

 * تحميؿ مضمكف النص.
 * دراسة باب مف أبكاب قكاعد الغة.
 * )تراكيب نحكية كصيغ صرفية(

 ساعة 01

  دراسة نص: -3
 النثرم: النص -

 * القراءة الجيرية
 ساعة 01
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 * تحميؿ مضمكف النص.
 * دراسة خصائص النص الشكمية كالفنية كالمغكية.

 النص الشعرم : -
 * الأداء الشعرم.

 * تحميؿ المضمكف.
 * دراسة بعض المصطمحات.

 

 تعبير كتابي -4
 * انتاج نص بإدماج المعارؼ المكتسبة.

 ساعة 01

 مطالعة:  -5
 مضمكف النص.* تحميؿ 

 * استثمار نص

 ساعة 01

 ساعات 06 المجمكع
بأف عدد الدركس لا يتناسب كالتكقيت المبرمج، فلا يمكف  نستنتجمف خلاؿ ىذا التكزيع 

رمج لكؿ نشاط، كما أف النصكص تحتؿ بجميع الدركس مع الحجـ الساعي المالإلماـ ب
 ما زمنيا أكبر مف بقية النشاطات.حج
 :الاستبانة -4

أجؿ الكقكؼ عمى مدل أثر ميارة القراءة في التعبير الكتابي كأىمية الميارات مف 
المغكية في تنمية الفرد، كجعمو قادرا عمى اكتساب المغة، جاءت ىذه الدراسة الميدانية 

 مخصصة لنشاطي القراءة كالتعبير لمعرفة العلاقة التي تربط بيف الميارئيف.
مى استمارتيف مكزعة عمى عدد مف التلاميذ اعتمدت في ىذه الدراسة الميدانية ع

كمجمكعة مف الأساتذة كقد احتكت ىذه الاستمارة عمى مجمكعة مف الأسئمة كالتي يستيدؼ 
كؿ منيا الإجابة عمى إشكالية معينة، حيث قمت بتحميؿ الأسئمة كالتي مساعدتي لمكصكؿ 

 .إلى اليدؼ مف الدراسة
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اؿ الدراسة مف أجؿ إنجاز ىذا العمؿ مج -المجاؿ الزمنية خمسة عشر يكماء  -
 قمت بإجراء تربص

 ـ، 1955أكتا  20في متكسطة 
 137عدد التلاميذ:  -العينة  -
 عدد الأساتذة: -

 مدت المنيج الكصفي الإحصائي. تاع: المنيج
 أسئمة مكجية لمتلاميذ  -
 لدراسي؟هل تعتقد أن طريقة الأستاذ في تقديم درس القراءة مفهومة تلائم مستواكم ا -

 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ
 % 98.5 135 نعـ
 % 1.5 2 لا 

 %100 137 المجمكع
 التعميق:

يتبيف مف خلاؿ الجدكؿ أف معظـ التلامية قد أجابكا بنعـ، حيث بمغت النسبة 
كىي نسبة عالية تدؿ عمى أف الأستاذ يقكـ بدكره عمى أكمؿ كجو، أما الفئة الثانية  %98.5

سبة التلاميذ الذيف يعتقدكف أف طريقة الأستاذ غير مناسبة ككانت النسبة ضئيمة جدا  فيي ن
 . % 1.5بمغت 
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تصحيح الأخطاء التي تقعون فيها في نشاطي القراءة والتعبير بهل يقوم الأستاذ  -2
 الكتابي؟.
 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ

 % 98.5 135 نعـ
 % 1.5 2 لا 

 %100 137 المجمكع
 التعميق:

مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا بيف أف أغمب التلاميذ أجابكا بنعـ بنسبة بمغت 
كىذا يعني أف الأستاذ يرل أىمية تصحيح الأخطاء في نشاطي القراءة ك التعبير  %98.5

كدكرىا في تقكيـ لغة التلاميذ كتعميـ القراءة بطريقة صحيحة سميمة ككتابة خالية مف 
% في الفئة التي أجابت  1.5 الذيف أجابكا بو لا ككانت تسييح ضئيمة تمثؿالأخطاء، أما 
 عكس ذلؾ.

 .في مادة المغة العربية؟ لكما هو النشاط الأكثر تشويقا  -3
 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ
 %38.7 53 القراءة
 %24.8 34 القكاعد
 %36.5 50 التعبير
 %100 137 المجمكع
 التعميق:

% ىي فئة  38.7 ضح أف النسب متفاكتة بيف الشطة، فالأكلى كالتي بمغتمف الكا
التلاميذ الذيف يركف أف القراءة في النشاط الأكثر تشكيقا في مادة المغة العربية كحجتيـ في 

% فيي  36.5 ذلؾ أنيـ يحبكف القراءة كيستمتعكف بيا كثيرا، أما الفئة الثانية كالتي بمغت
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عتبركف نشاط التعبير الأكثر تشكيقا باعتباره كسالتيـ لمتعبير عف نسبة التلاميذ الذيف ي
 أفكارىـ بطريقة جميمة، كمتسع لو للإبداع. 

%، ك اعتبرىا بعض  24.8أما نشاط القكاعد قمـ يحض بنسبة عالية حيث قدرت ب 
ف باقي كركيزتيا الإتقا التلاميذ الذيف يركف أف القكاعد ىي الأكثر تشكيقا أساس المغة العربية،

 .النشاطات
 ما مدى استعمالك لمغة العربية الفصحى؟ -4

 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ
 %44.5 61 بشكؿ كبير

 %44.5 61 متكسط
 %11 15 قميؿ

 %100 137 المجمكع
 التعميق:

مف خلاؿ البيانات المدكنة بالجمكؿ يتضح لنا أف التلاميذ قد أجابكا بنسب متساكية 
% بيف  44.5 اؿ المغة العربية الفصحي، حيث بمغت النسبة المئكيةمف حيث استعم

الاستعماؿ المتكسط ك الاستعماؿ بشكؿ كبير كشي نسبة لا بأس بيا، حيث أنو مف 
 مكانة المغة العربية، أما النسبةالضركرم استعماؿ المغة العربية الفصحى لمحفاظ عمى 

ى يشكؿ قميؿ كمرد ذلؾ أنيـ لا يممككف ثركة المتبقية فيي التي تستعمؿ المغة العربية الفصح
 .ا في مختمؼ النشاطاتلغكية تساعدىـ عمى التعامؿ بي

 نص القراءة أثناء تشاط التعبير؟بهل تستعين  -5
 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ

 %65.7 90 نعـ
 %34.3 47 لا

 %100 137 المجمكع
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 التعميق:
 نسبة كانت ثيح متفاكتة كانت الإجابات بأف فيتبي يايإل المتكصؿ النتائج خلاؿ مف

 مف كذلؾ ر،يالتعب نشاط أثناء رءة ا الؽ بنص نكفيستعي بأنيـ أجابكا ذيلمتلام %65.7
 نسبتيـ بمغت فقد ذيالتلام باقي أما النص، في المكجكدة كالتراكيب المفردات ؼيتكظ خلاؿ
 .ريالتعب في الخاصة أفكارىـ ستعممكفي أنيـ ذلؾ في كحجتيـ %34.3
 ضعيؼ. –متكسط  –حسف  –ىؿ لديؾ القدرة عمى التعبير بشكؿ: جيد  -6

 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ
 %19.7 27 جيد

 %39.4 54 حسف
 %29.9 41 متكسط
 %11 15 ضعيؼ
 %100 137 المجمكع

 
 التعميق:

 ريالتعب عمى ذيالتلام قدرة أف لنا فيتبي الجدكؿ في يايعم المتحصؿ اناتيالب خلاؿ مف
 حسنة ريالتعب عمى قدرتيا بأف أجابت قد ذيالتلام مف نسبة أعمى أف ثيح كمختمفة، متفاكتة
 عمى نسبتو بأف رليف البعض بيا،أما بأس لا نسبة كىي%  39.4 ب قدرت بنسبة كذلؾ
 عمى القدرة ممككفي فيالذ ذيلمتلام%  19.7 ،كنسبة% 29.9 النسبة ككانت متكسطة ريالتعب

بير بشكؿ جيد، أما الأقمية في التلاميذ الذيف اعترفكا بعدـ قدرتيـ عمى التعبير التع
 %. 11ككانت نسبتيـ 
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 د؟هل تواجه مشكمة في التعبير بشكل جي -7
 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ

 %30 41 نعـ
 %70 96 لا

 %100 137 المجمكع
 التعميق:

يكاجيكف مشكمة في التعبير  ذمف التلامي% 30الجداكؿ أف نسبة  يتبيف لنا مف خلاؿ
كىي نسبة قميمة مقارنة بنسبة التلاميذ الذيف أقركا بأنيـ لا يكاجيكف مشاكؿ في التعبير بشكؿ 

 %.70جيد كقدرت نسيتيـ ب 
 هل تستعمل المغة الدارجة في نشاط التعيير؟ -8

 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ
 %27 37 نعـ
 %73 100 لا

 %100 137 كعالمجم
 التعميق:

مف خلاؿ البيانات المدكنة في الجدكؿ يبيف لنا أف نسبة التلاميذ الذيف يستعممكف 
التلاميذ الذيف أجابكا بعدـ استعماليـ  نسبة%، مقارنة مع 27المغة الدارجة قميمة حيث بمغت 

 .%73لمغة الدارجة في نشاط التعبير قدرت تميتيـ 
 ؟ص القرارهل يقوم الأستاذ قرابة ن -9

 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ
 %97.5 134 جيد

 %2.2 3 حسف
 %100 137 المجمكع
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 التعميق:
الملاحظ مف النتائج المتحصؿ عمييا أف أعمى نسبة قد أجابت عمى أف الأستاذ يقكـ 

% ما يدؿ عمى أف الأستاذ مدرؾ لكاجبو  97.8ب  النسبةبقراءة نص القراءة كقد بمغت 
التلاميذ، كمسؤكلية تعميميـ، أما الفئة الثانية فيي التي أجابت غير ذلؾ، ككانت  اتجاه

 .%2.2 نسبتيـ قميمة كىي
 .القراءة الصامتة -القراءة الجهريةتبدءون بـ: في نشاط القراءة  -15

 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ
 %5.1 7 الجيرية
 %94.5 130 الصامتة
 %100 137 المجمكع

 ميق:التع
كؿ تستنتج أف التلاميذ قد أجابكا بالأغمبية عمى دمف خلاؿ ما تـ عرضو في الج

%، حيث أف القراءة الصامتة ىي الأصح، لأنيا   94.5القراءة الصامتة، حيث بمغت نسيتيـ 
تحصر أذىاف المتعمميف في الدرس كتحطيـ أكثر تركيزا، فيما أجابت الأقمية عمى القراءة  

 %. 5.1 ت تميتيـ ضئيمة لـ تعدالجيرية، كقد كان
  أسئمة موجهة للأساتذة:

 ما الطرق التي تعتمد عميها في تكريم المادة المغة العربية؟ -
 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ

 %0 0 الطرؽ القديمة
 %100 8 الطرؽ الحديثة

 %100 8 المجمكع
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 التعميق:
أنيـ يدرسكف بالطرائؽ الحديثة مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف الأساتذة قد أجابكا ب

%، كذلؾ حسب رأييـ أف الطرائؽ الحديثة تعتمد عمى الكفاءة 100،حيث بمغت النسبة 
كتخدـ التمميذ بالدرجة الأكلى، كما أنيا تراعي قدرات العممية، كتعتبر ىذه الطرائؽ الأنجع 

  .كالأنسب بحيث تدفع بالمتعمـ لمعمؿ كالبحث كالقياـ بالمشاريع
 مدى استعمالهم لمغة العربية الفصحی؟ما  -2

 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ
 %100 8 دائما
 %0 0 أحيانا

 %100 8 المجمكع
 التعميق:

حسب ما ىك ملاحظ في الجدكؿ فإف جؿ الأساتذة يستعممكف المغة العربية الفصحى 
 عمى استعماؿ %، ك حجتيـ في ذلؾ أف يتعكد التمميذ100بصفة دائمة، ككانت تسميتيـ 

المغة العربية كتكظيفيا كاكتساب ثركة لغكية، كما أف المغة العربية تساعدىـ عمى التعبير 
 .بشكؿ سميـ كصحيح

  أسئمة في نشاط القاعة:
 هل الحجم الساعي المخصص لمنشاط القراءة كفيل بتنمية قدرات التمميذ؟ -1

 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ
 %62.5 5 نعـ
 %37.5 3 لا

 %100 8 المجمكع
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 التعميق:
مف الكاضح أف إجابات الأساتذة كانت متباينة، فمنيـ مف يرل بأف الحجـ الساعي 

ص تكاصمي، القراءة المشركحة نمميذ، كذلؾ لتنكع النشاطات فيو )كفيؿ بتنمية قدرات الت
 د كانت النسبةالمطالعة المكجية...(، كتكفرىا عمى جممة مف المكاضيع الميمة كاليادفة، كق

62.5%. 
%  37.5 أما الفئة الثانية مف الأساتذة فيي التي ترل عكس ذلؾ، كقد بمغت نسبتيـ

كحجتيـ في ذلؾ أنو مف الصعكبة الإلماـ بجميع العناصر، كما أف تعدد المكاضيع في 
 الأسبكع الكاحد يجعؿ التمميذ قادر عمى الفيـ كالاستيعاب. 

 عي القدرات العقمية والنفسية لممتعممين؟هل محتوى نشاط القراءة يرا -2
 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ

 %12.5 1 نعـ
 %87.5 7 لا

 %100 137 المجمكع
 التعميق:

%  87.5ػ مف خلاؿ الجدكؿ يتبيف لنا أف أغمبية الأساتذة كالذيف تقدر نسبتيـ ب
نفسية لممعمميف، كذلؾ لأف يقركف بأف محتكل نشاط القراءة لا يراعي القدرات العقمية كال

بعض النصكص تقكؽ مستكاىـ، كىي في أغمييا نصكص غير كاقعية كمـ بالعممية، كلذلؾ 
يصعب استيعابيا، كبالتالي فالمحتكل لا يخدـ العممية، أما الفئة الثانية كالتي بمغت نسبتيا 

 اتيـ، كذلؾ لأنوفيي التي تقر بأف المحتكل المغكم النشاط القراءة كفيؿ بتنمية قدر  ،%12.5
مغة كيكظفكنيا في يعالج مكاضيع مختمفة كالتي بدكرىا تنمي قدراتيـ، كتجعميـ يكتبكف ال

 .مختمؼ النشاطات
 
 



          الدراسة التطبيقية                                                                                       الفصل الثاني

 

38 

 
 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ
 %19.7 27 جيد
 %75 6 كبيرة

 %25 2 متكسطة
 %0 0 قميمة

 %100 137 المجمكع
 التعميق:

نلاحظ أكبر نسبة مف الأساتذة كالتي بمغت نسبتيـ مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا 
شكبقا تكبيرة باعتبارىا النشاط الأكثر  قد أجابت بأف نسبة المشاركة في نشاط القراءة %75

%، فيي للأساتذة الذيف يركف 25بالنسبة لمتلاميذ، أما باقي الأساتذة كالذيف قدرت نسبتيـ 
 مكاضيع كقدرات التلاميذ. بأف نسبة المشاركة متكسطة كتختمؼ باختلاؼ ال

 القارئ.ما نوعية الأخطاء الشائعة في درس  -4
مف الملاحظ أف الأساتذة قد أجمعكا عمى أف التلاميذ يقعكف في الأخطاء النحكية 

في بنيتيا أك في  لأخطاء في نطؽ حركات الكممة سكاءكالمغكية أثناء القراءة، كتتمثؿ ىذه ا
ع السبب في ذلؾ إلى ضعؼ التلاميذ في القرادة، كعدـ آخرىا، كغيرىا مف الأخطاء، كيرج

طاء، كالقراءة الاىتماـ الأخطاء التلاميذ بالإضافة إلى تـ تدريبيـ عمى تصحيح الأخ
 .الصحيحة النمكذجية

 هل ترى بأن النصوص القرابة تصاعد التلاميذ عمى اكتساب ثروة لغوية؟ -
 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ

 %62.5 5 نعـ
 %37.5 3 لا

 %100 8 المجمكع
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 التعميق:
% مف الأساتذة يركف  87.5 مف خلاؿ النسب المدكنة في الجكؿ نلاحظ أف نسبة

بأف نصكص القراءة تصاعد التلاميذ عمى اكتساب ثركة لغكية، كذلؾ باعتبار القراءة أىـ 
التعمـ كالبحث  العكامؿ في ازدياد الثركة المغكية كأىـ كسيمة يستطيع التمميذ مف خلاؿ

كالتعرؼ عمى مختمؼ التراكيب التي تساعدىـ عمى تككيف مخزكف لغكم، أما النسبة المتبقية 
% فيي التي تقر بأف نصكص القراءة لا تصاعد التلاميذ عمى اكتساب  12.5كالتي بمغت 

 .ر المكحيةالمغة، لأف أغمب المكاضيع عممية تفتقر لمغة الجميمة ك التعابي
 .ط التعبيرأسئمة في نشا

 بتنمية قدرات التمميذ الإبداعية؟ىؿ الحجـ الساعي المخصص لنشاط التعيير كفيؿ  -1
 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ

 %62.5 5 نعـ
 %37.5 3 لا

 %100 8 المجمكع
 التعميق: 

% تقر بأف الحجـ الساعي المخصص  62.5 نسبةمف خلاؿ الجدكؿ يتضح لنا أف 
جعميـ كفيؿ بتنمية قدرات التلاميذ الإبداعية، حيث يكشؼ التلاميذ قدراتيـ، كيالنشاط التعبير 

سيكلة كيسر، كما أف نشاط التعبير تستعمؿ فيو تقنية كاحدة بقادريف عمى دمج ما تعممكه 
% مف الأساتذة فيي التي أقرت بأف  37,5بنسبة كبالتالي فالكقت كفيؿ بتنمية المتعمـ، أما 

 .اتنقية المدركسة، كاستيعابيا جيدرؼ عمى الالكقت غير كاؼ لمتع
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 هل محتوى التعبير الكتابي براي قدرات المتعممين؟ -2
 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ

 %75 6 لا
 %25 2 نعـ

 %100 8 المجمكع
 التعميق:

% مف الأساتذة أقركا باف محتكل التعبير 75 نسبةيتبيف مف خلاؿ الجدكؿ أف 
درات المتعمميف كيمبي طمكحيـ المعرفي، كيزكدىـ بالتقنيات التي تتناسب الكتابي براعي ق

% مف 25كمستكاىـ الدراسي، كالحكار، الكصؼ، الأخبار، أما التسمية المتبقية قدرت ب 
الأساتذة فيي التي ترل بأف محتكل لا يتناسب كقدرات التنمية العقمية، بؿ يتعداه في بعض 

 بة في فيميا كتكظيفيا. الأحياف، حيث يجد التمميذ صعك 
 ما مدى مشاركة التلاميذ في نشاط التعبير؟ -3

 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ
 %25 2 كبيرة

 %62 5 متكسطة
 %12 1 قميمة

 %100 8 المجمكع
 

 التعميق:
مف خلاؿ البيانات المكضحة في الجدكؿ نلاحظ أف النسب متفاكتة حيث أف 

% 25مشاركة التلاميذ في نشاط التعبير متكسطة، أما نسبة  مف الأساتذة ترل بأف %62.5
الفئة التي أقرت بأف نسبة المشاركة قميمة،  % في12فترل بأف المشاركة كبيرة كأما نسبة 
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كىذا الاختلاؼ في المشاركة يعكد إلى قدرة التلاميذ عمى الفيـ كالمكاضيع المقترحة في 
 ع كالتعبير. نشاط التعبير، كقدرة المعمميف عمى الإبدا

 ما نوعية الأخطاء التي يقع فيها المعممون في نشاط التعبير؟ -4
أجمع الأساتذة عمى أف التلاميذ يقعكف في الأخطاء النحكية كالمغكية كالتركيبية أثناء 

ككذلؾ الخمط في كتابة  بأنكاعيانشاط التعبير، كمف الأخطاء الأكثر شيكعا كتابة اليمزة 
بكطة، كيرجع السبب في ذلؾ إلى عدـ اكتساب التلاميذ ميارة الكتابة التاء المفتكحة كالمر 

ى حت ،يب التلاميذ عمى الكتابة الصحيحةالصحيحة، كعد تصحيح الأخطاء، كذلؾ تـ تدر 
يتمنى ليـ التعرؼ عمى الخطأ كتصحيحو، كبالتالي التخفيؼ مف حدة الأخطاء التي يقعكف 

 فييا،
  ر الكتابي:أسئمة في نشاطي القراءة والتعبي -
 ما رأيكم في مضامين نشاط القراءة مقارنة مع نشاط التعبير؟ هل تخدم التمميذ؟ -

 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ
 %62.5 5 نعـ
 %37.5 3 لا

 %100 8 المجمكع
 التعميق: 

تقر بأف مضاميف نشاط  الأساتذة% مف  62.5 نسبةيظير مف خلاؿ الجدكؿ أف 
مميذ مقارنة مع نشاط التعبير باعتبار المكاضيع تخدـ بعضيا البعض كتكسب القراءة تخدـ الت

التلاميذ مجمكعة مف الألفاظ كالتراكيب التي يحتاجيا في مختمؼ النشاطات المبرمجة، أما 
% تعترؼ بأف المضاميف لا تخدـ التمميذ لأف الدركس لا تتكافؽ أحيانا مع 37.5نسبة 

 .لسنكم لممنياج مخالؼ تماما لمتكزيع المكجكد في الكتاببعضيا البعض، كما أف التكزيع ا
 
 



          الدراسة التطبيقية                                                                                       الفصل الثاني

 

42 

 هل يؤثر نشاط القراءة عمى أسموب التلاميذ في التعبير؟ -2
 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ

 %100 8 نعـ
 %0 0 لا

 %100 8 المجمكع
 التعميق:

أف % كىذا يدؿ عمى 100مف الملاحظ أف الأسماء جميعا كانت إجابتيـ نعـ بنسبة 
في التعبير كيجعميـ يستثمركف مكتسباتيـ  التلاميذنشاط القراءة يؤثر بالفعؿ عمى أسمكب 

في نشاط التعبير، كما أف القراءة تنمي قدرات المتعمميف كتساعدىـ عمى  كيكظفكنياالقبمية 
الفيـ كبالتالي ستككف ليـ القدرة عمى الكتابة كالتعبير بطريقة سميمة، كأداء صحيح خالي مف 

 لأخطاء.ا
 القراءة والتعبير؟  نشاطيكيف تقيمون مستوى التمميذ من خلال  -3

 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ
 %0 0 جيد

 %87.5 7 حسف
 %12.5 1 متكسط
 %100 8 المجمكع
 التعميق:

أجابكا بأف المستكل حسف، حيث بمغت  الأساتذةنلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أف أغمب 
سبة لا بأس بيا، كمرد ذلؾ أف التعكد عمى القراءة يحسف مستكل  % كىي ن 87.5النسبة 

التلاميذ كيجعميـ قادريف عمى اكتساب المغة باعتبار القراءة تشاطا يساىـ في تصحيح 
الأخطاء النحكية كالمغكية كالتركيبية كبالتالي فإف أسمكب التمميذ يتحسف مع الكقت، أما  

% كأم أف المستكل متكسط  12.5 بمغت تعينيـالنسبة المتبقية فأقرت بعكس ذلؾ كقد 
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كيرجع السبب حسب رأم الأساتذة أف ىناؾ صعكبة في فيـ النص كاستيعاب معانيو كبالتالي 
 .ستككف نسبة الفيـ كالتفاعؿ متكسطة

هل ترى بأن نصوص القراءة كفيمة بتنمية قدرات التلاميذ الإبداعية من خلال نشاط  -4
 التعبير؟
 النسبة المئكية اتالتكرار  البدائؿ

 %37.5 3 نعـ
 %62.5 5 لا

 %100 8 المجمكع
 التعميق: 

% مف الأساتذة ترل بأف  37.5 كؿ تستنتج أفدمف خلاؿ البيانات المدكنة في الج
الإبداعية لأف النصكص متنكعة، تعبر عف  ذراءة كفيمة بتنمية قدرات التلامينصكص الق

 ، كالتي بمغت نسبتيـذةئة الثانية مف الأساتكاقعيـ كتشترم رصيدىـ المغكم، أما الف
 مقيدا بالنص...للإبداع كتجعؿ التمميذ  تفتقد% فترل بأف أغمبية النصكص عممية  62.5

 هل تنمية مهارة القراءة تؤثر بشكل إيجابي في نشاط التحبير؟ -5
 النسبة المئكية التكرارات البدائؿ

 %100 8 نعـ
 %0 0 لا

 %100 8 المجمكع
 التعميق:

مف خلاؿ البيانات نلاحظ أف الأساتذة أجمعكا عمى أف تنمية ميارة القراءة تؤثر بشكؿ 
إيجابي في نشاط التعبير باعتبار القراءة مف أكثر الأنشطة التي يتعمـ منيا التمميذ القراءة 
الصحيحة، كالأداء السميـ كيكسب مجمكعة مف الصيغ كالتراكيب التي تساعد عمى التعبير 

 ممكو الإبداع كالتعبير بأسمكب راقي. ذؼ مكتسباتو، حيث تككف لدل التمميكظيكت
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 تحميل نتائج الاستمارة: -5
مف خلاؿ النتائج المحصؿ عمييا مف الدراسة الميدانية المكضكع أثر ميارة القراءة في 

التلاميذ  تنمية التعبير الكتابي، كتاب السنة الأكلى متكسط عينة، كاعتمادا عمى ما قدمو لنا
 يمي:كالأساتذة مف تكضيحات كاجابات تـ استنتاج ما 

المعارؼ،  قراءة تساعد التلاميذ عمى اكتسابىناؾ علاقة كطيدة بيف القراءة كالتحبير، فال -
المغكم مف  كالمعبرة، مف خلاؿ زيادة مخزكنيـكتثير لدييـ الرغبة في الكتابة المكحية 

 .كممات كالجمؿ كالعبارات المكحيةال
 القراءة ىي الكسيمة المثمى لاكتساب المغة، كلا غنى عنيا في العممية التعميمية، فيي -

 الأساس الذم تبنى عميو باقي نشاطات المغة العربية. 
 يتيا كاكتسابيا كالقيـ، كالإدراؾتشتمؿ القراءة عمى أىـ الميارات التي يجب تنم -

 .اب كالتمخيص كغيرىاكالاستيع
 مية التعبير الكتابي: مما يساعد عمى تن* 
 تنمية ميارة القراءة باعتبارىا عنصرا ىاما في مناىج المغة، فنمكىا يؤدم إلى نمك -

 الميارات المغكية الأخرل، كبالتالي مساعدة التمميذ عمى التعبير بطريقة صحيحة كبدكف
 .أخطاء

 فة كاسعة تكفر، مما يككف لدييـ ثقاالاطلاعتعكيد التلاميذ عمى القراءة الصحيحة كحب  -
 ليـ قدرا كبيرا مف المعمكمات كالأفكار التي تعينيـ عمى الكتابة كالتعمير بنكعيو الكتابي

 .كالشفكم
 .ضكعات التعبير النشاطات المدرسيةربط مك  -
 .يناسب قدراتيـ العقمية كالنفسية اختيار مكاضيع عف الكاقع ما -
 إبداعا.ـ تقكية أسمكبيـ كجعمو أكثر يل يتسنىتدريب التلاميذ عمى التعبير بحرية، حتى  -

في ىذه المرحمة يحتاجكف إلى تنمية ميارات المغة  ذكمما سبؽ ذكره نمسح أف التلامي
الأربعة، كىذا يستدعي مف المعمميف تقديـ التكجييات اللازمة لمتمميذ حتى يتمنى ليـ تصحيح 

التلاميذ عمى الكرة الصحيحة أف يدربكا  الأساتذةأخطائيـ كتفادييا مستقبلا، كما يجب عمى 
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السميمة حتى يتمكف التلاميذ مف سمية ميارة الكتابة كالتعبير كبالتالي تزكيد التلاميذ 
 بالميارات الكاجب اكتسابيا لتحقيؽ النجاح في مختمؼ المجالات.

كمف خلاؿ ىذه الدراسة تكصمت عمى أف القراءة تمكف التمميذ مف التحصيؿ العممي 
 .غكية كاكتسابو الميارات الكتابيةنمية قدرات التمميذ المالذم يساىـ في ت
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 خاتمة:
بعد أف انتيينا مف معالجة ىذا البحث المتكاضع، كالذم تطرقنا مف خلالو إلى القراءة 

ذ، كنظرا لأىميتو، فقد تكصمنا إلى جممة مف كالتعبير الكتابي كدكرىما في تنمية التممي
 الاستنتاجات كىي كما يمي:

دماج  * إف التدريس بآلية المقاربة بالكفاءات، تجعؿ المتعمـ قادرا عمى اكتساب الميارات، كا 
 معارفو، باعتبارىا تصب اىتماماتيا عمى المتعمـ.

 لتعميمية كمستكل المتعمميف.* عمى المعمـ اختيار طريقة التدريس المناسبة لطبيعة المادة ا
* إف درجة الاستفادة مف القراءة يرجع إلى مدل تفاعؿ التمميذ مع الأستاذ، كدرجة اتقانو 

 لميرات القراءة.
* عمى المعمـ إدراؾ مدل فاعمية القراءة في تطكير التلاميذ باعتبارىا مف أىـ النشاطات 

 التي تبنى عمييا فركع المغة العربية الأخرل.
ف أىمية القراءة في دكرىا الكبير عمى تحسيف ميارات الكتابة، فكمما كاف الاىتماـ * تكم

 كبيرا بنشاط القراءة كانت الاستفادة أكبر.
حتى * التعبير الكتابي ىك بمثابة تجسيد لمغة لذا عمى المعمـ التركيز عمى ميارات الكتابة 

 يتمكف التمميذ مف اكتساب لغة سميمة.
ـ تنمية التعبير بنكعية الشفكم كالكتابي باعتباره مف أىـ الميارات في * مف ضركريات التعم

 التكاصؿ المغكم، كبناء الشخصية.
 كمف بيف الاقتراحات التي يمكف تقديميا ما يمي:

 ضركرة الاىتماـ بالميارات المغكية الأربعة باعتبارىا مف أىـ مصادر التعميـ كالتعمـ. -
إحدل النشاطات التي تنمي الفرد كتجعمو قادرا عمى مكاكبة الاىتماـ بميارة القراءة فيي  -

ثراء المعرفة.  التطكر مف خلاؿ الاطلاع، كا 
عمى مناىج المغة العربية التركيز عمى تقديـ المحتكل المناسب لكؿ نشاط، مع مراعاة  -

 المستكل العقمي كالنفسي لمتلاميذ.
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كتابة، كذلؾ حتى يتسنى لمتلاميذ عمى المناىج أف تكلى عناية كبرل لتنمية ميارات ال -
 اكتساب لغة سميمة، كبالتالي التعبير بأسمكب راقي خالي مف الأخطاء.

تؤثر ميارة القراءة بشكؿ كبير في تنمية التعبير اكتابي، لدل عمى المعمميف التركيز  -
 عمييما في العممية التعميمية.

سة مبعثا اأف تككف ىذه الدر  كانت ىذه النتائج التي تكصمنا إلييا، كفي الأخير نرجك
لدراسات أخرل كمجالات لإثراء المكضكع أكثر، كما قدمتو ىك إشارة حاكلت مف خلاليا 
تسميط الضكء عمى ميارات المغة العربية كلعؿ الاىتماـ بيذا النكع مف المكضكعات سيضيؼ 

كؿ بحث  أراء كدراسات عممية أخرل تحقؽ أىداؼ منشكدة مف عممية التعميـ كنشير إلى أف
ف أخفقنا فمف أنفسنا كأسأؿ الله التكفيؽ كالسداد.  لا يخمك مف اليفكات، فإف كفقنا فمف الله، كا 
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 ممخص:  
 ميارة أثر بعنكاف الأىمية غاية في مكضكعا البحث ىذا في تناكلت

حيث . عينة متكسط الأكلى السنة كتاب الكتابي التعبير تنمية في القراءة
 ميارة تربط التي العلاقة ككذا العربية المغة ميارات عمى الضكء ألقيت

 عمى الكقكؼ البحث ىذا خلاؿ مف حاكلت كقد الكتابي، بالتعبير راءةالق
 الإجراءات مف بمجمكعة مستعينة كالتعبير القراءة بيف القائـ التفاعؿ مدل

 .التعبير نشاط تنمية في القراءة ميارة أثر لمعرفة كالأدكات
 القراءة، الميارة، التعبير الكتابي، المتكسط. الكممات المفتاحية:

 
Summary: 

In this research, I dealt with a very important topic 

entitled the impact of reading skill in developing written 

expression, first year book, average sample. Where she 

sheds light on the skills of the Arabic language, as well 

as the relationship between reading skill and written 

expression, and I tried through this research to determine 

the extent of the interaction between reading and 

expression, using a set of procedures and tools to know 

the impact of reading skill on the development of 

expression activity. 

Keywords: reading, skill, written expression, average. 

 



 

 

 

 


