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الذي ىدانا الحمد لله حمدا كثيرا مباركا فيو كما ًنبغي لجلال وجهو وغظيم سوطاهو المد لله 

تمامميذا وماكنا هنهتدي مولا ان ىدانا الله  امف حمد وامف شكر لله اولا واخرا ان وفقنا   لاإ

 ىذا امؼمل 

الذي رافقنا في ىذا ، "مكفس غبد المالك" المشرف  لأس تاذهتقدم بخامص شكرنا م

 راجين من المولى غز وجل ان ًوفقو لما يحب ويرضى. ،امؼمل 

مكل من دػا منا في ظير امغيب ،ين ساموو في جاا  مذررتنا شكرا مكل الاساتذة الذ

 شكرا مكل من سؼى في تؼويمنا حرف ًنفؼنا .،

شكرا مكل اموجوه والاسماء امتي غرفناىا من اصدقاء وزملاء ،شكرا نووالدين امؼزيزين 

 وزميلات .

 الى جميع من وساهم امقلم ولم ًنساهم امقوب.            

 

 
 
 
 
 

 
 



 ممخص:

ف ىذه الدراسة الى معرفة درجة استيعاب مقرر مادة الرياضيات لتلاميذ السنة تيد
الخامسة ابتدائي واجابة المعممين عمى بعض العبارات تتعمق في محاورىا الثلاث المعنونة 
)العمميات الحسابية _ الابعاد والمساحات _التناسبية ( التي تمكننا من معرفة درجة استيعاب 

ولتحقيق ىدف البحث ثم اعداد  ،ادة الرياضيات من وجية نضر المعممين المقرر الدراسي لم
وبعد تاكد من صدقو و ثباتو ثم تطبيقو عمى عينة البحث  ،عبارة  23ستبيان المكون من 

سيدي ابراىيم _برىوم _سيدي عيسى (  من المعممين بثلاث دوائر من ولاية مسيمة )اولاد
معمم /معممة واضير البحث  63كونت العينة من ( وت2021/ 2020خلال العام الدراسي )

  :النتائج التالية

  لمقرر مادة الرياضيات مرتفعة من  ابتدائيتلاميذ السنة الخامسة  استيعابدرجة
  وجية نظر أساتذة المادة

  امتلاك تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي لمقدرة عمى حل العمميات الحسابية بدرجة
  المادة مرتفعة من وجية نظر أساتذة

  عمى تقدير الأبعاد والمساحات بدرجة لمقدرة  ابتدائيتلاميذ السنة الخامسة امتلاك
 مرتفعة من وجية نظر أساتذة المادة 

  عمى حل المسائل التناسبية بدرجة مرتفعة لمقدرة  ابتدائيتلاميذ السنة الخامسة امتلاك
  من وجية نظر أساتذة المادة

 تٌعاب، تعلٌمٌة الرٌاضٌات، المرحلة الابتدائٌةدرجة الاس الكلمات المفتاحية:
 

 

 

 
 
 



Abstarct : 

 This study aims to know the degree of comprehension of the mathematics 

course for fifth-year students and the teachers’ response to some of the 

statements related to its three axes entitled (arithmetic operations - dimensions 

and areas - proportional), which enables us to know the degree of absorption of 

the mathematics course from the point of view of teachers, and to achieve the 

goal of the research Then the preparation of a questionnaire consisting of 23 

phrases, and after verifying its validity and stability, and then applying it to the 

research sample of teachers in three departments from the state of M’sila 

(children of Sidi Ibrahim _ Barhoum _ Sidi Issa) during the academic year 

(2020/ 2021) and the sample consisted of 63 teachers and the most prominent 

Find the following results: 

 • The degree of assimilation of the fifth year primary students to the 

mathematics course is high from the point of view of the subject teachers 

 • Students of the fifth year of primary school have the ability to solve 

arithmetic operations with a high degree from the point of view of the subject 

teachers  

• Students of the fifth year of primary school have the ability to estimate 

dimensions and areas to a high degree from the point of view of the subject 

teachers  

• Students of the fifth year of primary school have the ability to solve 

proportional problems with a high degree from the point of view of the subject 

teachers  

Keywords: comprehension degree, teaching mathematics, primary stage.
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 أ 
 

 مقدمة:
تعتبر الرياضيات ميمة جدا بالنسبة لجميع العموم فيي قديمة قدم الانسان نفسو بكونيا 

يمة وفعالة في حياة الفرد و المجتمع و عمى اساسيا تبنى كل الرموز الكونية وىي اساس م
التقدم الفكر الانساني، كما أن تقدم البشرية و ما سجمتو ثورتيا العممية في السنوات الاخيرة 

 ،)مجيدلفي الأرض و الفضاء ما ىو الا تطبيق لعلاقات معادلات رياضية بالدرجة الأولى 
. بحيث أصبحت الرياضيات من أىم المواد الدراسية لجميع المستويات ( 137ص  ،2009

وكل المدارس التعميمية والتربوية، وتدرس من المرحمة التحضيرية ثم الابتدائية، وتعتبر ىذه 
الاخيرة ميمة جدا في تكوين القاعدة الأساسية في الرياضيات، وىذا ما أدى بمعممي ىذه 

ىو جديد .  عاب كل مايلمادة لكونيا تساىم في كل المجالات واستالمرحمة للاىتمام بيذه ا
ويعتبر ىذا الأخير ميم جدا في مادة الرياضيات وخاصة مرحمة التعميم الابتدائي ، اذ ىي 

 أساس تعمم كثير من المواد كالفيزياء ـ الاحصاء والقياس
تدلال و ان الرياضيات ىي نشاط فكري يساىم من جية في تنمية قدرات اس      

التجريد و الدقة في التعبير لدى المتعمم، ومن جية أخرى في توسيع مجالات معارفو 
ومياراتو الحسابية و اليندسية التي ليا امتداداتيا في محيطو الاجتماعي والحضاري وىي 

 تعد من اىم المواد التي تدرس في كل المراحل خاصة المرحمة الابتدائية.
ة ليا طبيعتيا الخاصة التي تميزىا عن باقي المواد الدراسية ان الرياضيات كمادة دراسي

الأخرى ، فيي ليست مجرد اعداد و ارقام او رموز وعلاقات او اشكال ىندسية و رسومات 
فقط، بل ان الرياضيات تحتوي كل ذلك وأكثر ؛ فيي طريقة لمتفكير المنطقي الاستدلالي، 

 ، ولا شك أن تعمم الرياضيات كعمماسية تجريدا وتعتبر مادة الرياضيات من أكثر المواد الدر 
تجريدي وحل المسائل التي يطرحيا وتحديد المشاكل التي يثيرىا يحتاج لاتباع طرق و 

 مختمفة ودقيقة. استراتيجيات
الرياضيات ركن أساسي من ثقافة الانسان وتفكيره، وعميو يعتمد في انجاز الشؤون 

رد اليومية، فقد ساىمت الرياضيات بنجاح تام في ومختمف العموم والاعمال في حياة الف



      مقدمة    

 ب 
 

مختمف مجالات الحياة فقد أثبتت الرياضيات امكانياتيا في حل المشكلات الصناعية 
والزراعية و التربوية والاقتصادية في عالمنا المعاصر، ولكونيا لغة عالمية معروفة بتعبيرىا 

ف المغات وتعددىا، فمرياضيات دور ورموزىا الموحدة عند الجميع تقريبا بالرغم من اختلا
كبير في فيم العموم أو عمى أغمبيتيا. فيصعب أو يستحيل أحيانا عدم استخداميا في العموم 
الأخرى، كما تعتبر في الدول المتقدمة مثل بريطانيا والولايات المتحدة الامريكية و اليابان 

 عاملا مؤثرا في التقدم والتنمية والابداع. 
ر ميم لنجاح التلاميذ فيي مادة أساسية في المرحمة الابتدائية الى نياية ولرياضيات دو 

المرحمة المتوسطة وحتى في التخصصات العممية ، فيي أساسية في نجاحيم ، فاذا كان 
عاب التلاميذ ليذه المادة سيلا سيمت عمييم المواد الاخرى لان الرياضيات صعبة نوعا ياست

 ما عن باقي المواد. 
جاح التلاميذ في جميع المراحل التعميمية وخاصة المرحمة الابتدائية عمى ويعتمد ن

ىذه الاخيرة التي يسعى  ،الفرنسية والرياضيات العربية، المغةثلاث مواد دراسية في المغة 
المعممون والأولياء الى تمكين ابنائيم منيا، ولا يمكن الحكم عمى التمكن من مادة الرياضيات 

استيعاب الدروس الرياضية )ىو ابرر أىداف تعميم وتعمم العموم  دون المرور بمفيوم
 المعرفي )لممادة الطبيعية، ومتعمق بمدى العمق والفيم الذي يممكو الفرد المتعمم في المحتوى

 المتعممة( نحن نقصد ىنا استيعاب وفيم مادة الرياضيات.
دة الرياضيات في حيث جاءت ىذه الدراسة لكشف درجة استيعاب التلاميذ المقرر لما

 المرحمة الابتدائية من وجية نظر المعممين.
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 إشكالية الدراسة-1
يعتبر استيعاب مقرر مادة الرياضيات أساس الحكم عمى مدى تمكن التلاميذ من المادة،  

ويحظى ىذا الموضوع بالأىمية البالغة في العممية التعميمية، فبعد أن كان دور المدرس ينحصر 
تعمم لممادة الدراسية. والتي في تدريس المقرر الدراسي والقيام بعممية التقييم لمدى استيعاب الم

يقرر من خلاليا نجاح العممية التعممية ، بحيث مادة الرياضيات وحدىا لا تفيم دون القدرة عمى 
كما  ،الفيم والاستيعاب فيو محور أو عنصر فعال في عممية التمكن أو النجاح في ىذه المادة

الحفظ ، الفيم، التخزين،  تتطمب من قوة فيم وتركيز عاليين. بحيث الفرد يكون قادر عمى
 التركيب والتحميل و التفسير...، كميا عناصر تساىم في استيعاب جيد ليذه المادة . الاسترجاع،

تعتبر السنة الخامسة ابتدائي طور ميم جدا في المرحمة الابتدائية للانتقال الى المرحمة 
ة منيا مادة الرياضيات، المتوسطة، ولا يحدث ذلك الا بعد نجاح التمميذ في مواده الاساسي

وتعتمد ىذه المادة عمى منياج دراسي سنوي والذي بدوره يحتوي عمى مجموعة من الدروس التي 
 تتمثل فيما يمي :

محيط -التناسبية-الكسور والاعداد العشرية-استعمال تصميم او خريطة-مقارنة و ترتيب زوايا-
مستقيمات متوازية ومستقيمات -امة ارقثالضرب في رقمين وثلا-القسمة-المربع والمستطيل

التناظر وىناك دروس لم نذكرىا فالمقرر ماد الراضيات دور كبير في فيم المقرر -متعامدة
 حسب كثافتو وقمتو ، وايضا من حيث السيولة والصعوبة.

ويمكن الحكم عمى نجاح ورسوب التلاميذ من خلال النقطة الثلاثية التي يتحصل عمييا 
راسي أو المعدل السنوي، والذي يعتمد عمى اساس مدى استيعابو لممقرر في نياية العام الد

لممواد المدروسة، ولكن في السنة الخامسة يكون عمى حسب الامتحان النيائي في المواد الثلاث 
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، لغة فرنسية والرياضيات( حيث تعتبر ىذه المادة الميمة في ىذه المواد الرئيسية ، عربية)لغة 
 التمميذ باستيعابو بصفة عامة. حيث يتحدد درجة فيم

ان الرياضيات كمادة دراسية ليا طبيعتيا الخاصة وطابعيا الذي يميزىا عمى باقي المواد 
 ورسوماتالدراسية الاخرى، فيي ليست مجرد أعداد و أرقام ورموز وعلاقات وأشكال ىندسية 

قي الاستدلالي. فقط بل ان الرياضيات تحتوي عمى ذلك و اكثر فيي طريقة لمتفكير المنط
وتعتبر ىذه المادة من أكثر المواد الدراسية تدريجا ، فيي تساىم من جية تحقيق تنمية قدرات 
الاستدلال والتجريد والدقة في التعبير لدى المتعمم، و من جية أخرى في توسيع مجالاتو معارفو 

الحضاري وكما قمنا ومياراتو الحسابية واليندسية التي ليا امتداداتيا في محيطو الاجتماعي 
ما خلال سابقا تعد من أىم المواد التي تدرس في كل المراحل خاصة المرحمة الابتدائية. ومن 
سنحاول تطرقنا لو سابقا وبما يخدم موضوعنا الذي يشمل فيم التلاميذ لبرنامجيم الدراسي. 

 الإجابة عمى التساؤل العام التالي:

 ابتدائي لمقرر مادة الرياضيات من وجية نظر  ما درجة استيعاب تلاميذ السنة الخامسة
 المعممين ؟

 ما درجة امتلاك التمميذ القدرة عمى حل العمميات الحسابية ؟ 

 ما درجة قدرة التمميذ عمى تحديد الابعاد والمساحات ؟ 

 ما درجة التمميذ عمى تطبيق العمميات التناسبية ؟ 
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 فرضيات الدراسة:-2
 العامة:الفرضية 

  لمقرر مادة الرياضيات مرتفعة من وجية  ابتدائيلاميذ السنة الخامسة ت استيعابدرجة
 نظر أساتذة المادة

 الفرضيات الفرعية 
  القدرة عمى حل العمميات الحسابية بدرجة مرتفعة  ابتدائييمتمك تلاميذ السنة الخامسة

 من وجية نظر أساتذة المادة 
  بدرجة مرتفعة  الأبعاد والمساحاتير القدرة عمى تقد ابتدائييمتمك تلاميذ السنة الخامسة

 من وجية نظر أساتذة المادة 
  بدرجة مرتفعة من  التناسبيةالقدرة عمى حل المسائل  ابتدائييمتمك تلاميذ السنة الخامسة

 وجية نظر أساتذة المادة 
  موضوع الدراسةاسباب اختيار -3

  الرغبة والميل الى دراسة المواضيع التي تيم التمميذ 
  ان دراسة من ىذا النوع من شأنيا ان تعود بالفائدة عمى كل من يخوض في اعتقادنا

يمكن لمسيا الا عن طريق  قد يوضح بعض النقاط التي لا لأنوالمجال التربوي ويمتينو 
 البحث الميداني 

     اليدف من الدراسة 
  التعرف عمى درجة استيعاب التمميذ لمقرر مادة الرياضيات 
 المعممين.مى حل العمميات الحسابية من وجية نظر معرفة قدرة التلاميذ ع 
 .معرفة قدرة التلاميذ عمى تقدير الابعاد والمساحات من وجية نظر المعممين 
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  المعممين.معرفة قدرة التلاميذ عمى حل المشكلات التناسبية من وجية نظر 
 أهمية الدراسة-4

المرحمة الابتدائية لمادة تكمن أىمية ىذه الدراسة في أنيا تناولت درجة استيعاب تلاميذ 
 الرياضيات من وجية نظر المعممين.  

 تناولت الاستيعاب ومادة الرياضيات ودورىما في المرحمة النيائية في الابتدائي .  

الاستفادة من نتائج الدراسة في معرفة درجة الاستيعاب تلاميذ مادة الرياضيات من وجية  -
 نظر المعممين .

 أهداف الدراسة: -5
  ف عمى درجة استيعاب التمميذ لمقرر مادة الرياضيات معرفة قدرة التلاميذ التعر

 عمى حل العمميات الحسابية من وجية نظر المعممين .
                                                .معرفة قدرة التلاميذ عمى تقدير الابعاد والمساحات من وجية نظر المعممين 
 حل المشكلات التناسبية من وجية نظر المعممين معرفة قدرة التلاميذ عمى 

 صعوبات الدراسة -6
لقد واجينا أثناء ىذا البحث وكأي عمل أكاديمي وغيره عدة صعوبات التي عرقمت نوعا 

  :ما من سير العممية البحثية والتي سندرج بعضيا فيما يمي

  المسيمة ذلك ابتدائيات ثلاث دوائر من ولاية  ،صعوبة التنقل بين مؤسسات الدراسة
 لشساعة المنطقة وبعد المسافة بينيما.

 . صعوبات ايجاد المراجع التي تخدم الدراسة 
 . عدم استقبال بعض المؤسسات الابتدائية حذرا من جائحة كورونا 
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  والمصطمحات تحديد المفاهيم-7
ىو العممية التي يتم من خلاليا ادراك لموقف او الموضوع الخارجي وربطو في : الاستيعاب

 فيو لذلك يعتبر نتاج عوامل النضج والتعمم  ،اطار علاقة محددة 

ىي فن او طريقة عممية مدروسة لتعميم وتعمم الرياضيات بيدف تطوير  :تعميمية الرياضيات
المعرفة (لضمان نجاح ،متعمم ،اعمة بين ثلاث اقطاب )معمم فويجب ان تكون مت،تيا ر سيرو 

 ضيات .العممية التعميمية التعممية في الريا

(يدرسون السنة 10/13ىم أطفال تراوحت اعمارىم بين ): تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي
 الخامسة من نياية التعميم لابتدائي ىدفيم الانتقال من المرحمة الابتدائية لممرحمة المتوسطة 

 الدراسات السابقة -8
يات لدى تلاميذ بعنوان " تشخيص صعوبات تعمم الرياض (:2017) أم الجيلاليحاكم دراسة 

 الثالثة ابتدائي وسبل العلاج"

 الابتدائيةىذه الدراسة إلى تشخيص صعوبات تعمم الرياضيات في المدرسة  تسع 
التساؤلات تتعمق في مجمميا في معرفة أىم صعوبات تعمم الرياضيات  والإجابة عن مجموعة من

ياضيات في ضوء متغير الجنس، الفروق في تحصيل مادة الر  لدى تلاميذ الثالثة ابتدائي ودراسة
تلاميذ الثالثة ابتدائي، حيث تم تعينييم بطريقة قصدية  تمميذا من20 تكونت عينة الدراسة من

الثالثة ابتدائي بمدارس ولاية سعيدة والتي  ممن لدييم صعوبة في تعمم الرياضيات من تلاميذ
خلال توفر البيانات من 2017/2016 الدراسي سنوات لمعام8-10 تتراوح أعمارىم ما بين

فرضيات ىذه الدراسة تم تطبيق مجموعة  اللازمة المقيدة في الممفات الطبية والمدرسية، ولاختبار
الرياضيات لفتحي مصطفى  مقياس التقدير التشخيصية لصعوبات تعمم من الأدوات وتمثمت في:
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الجتيا إحصائيا ومع واختبار تحصيمي قبمي من إعداد الباحثة. وبعد جمع المعطيات الزيات،
العينة،  ،أظيرت نتائج الدراسة أن أىم صعوبات تعمم الرياضيات توجد بنسب متفاوتة لدى أفراد

 حيث احتمت صعوبة حل المسائل (الجمع مع الاحتفاظ والطرح مع الاستلاف) المرتبة
اضيات وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين نتائج التلاميذ ذوي صعوبات تعمم الري لأولى، وٕالىا

كما تضمنت الدراسة تطبيق خطة علاجية لتحسين مستوى التحصيل  تبعا إلى متغير الجنس،
 .التلاميذ أفراد العينة الدراسـي فـي مـادة الرياضيات عمى

ية كمحكات لتشخيص صعوبات ميات العقمالعم فعالية بعنوان " (:2018دراسة عيسى رمانة )
 "م مادة الرياضياتمتع

 صعوبات حالات لتشخيص ية،مالعق ياتمالعم فعاليةعن  فكشمالية لسعت الدراسة الح
 المتحكمة المعرفية العممياتىم أ حدد الذي المعرفي من التناولذا انطلاقا ىو  الرياضيات، ممتع
 الفضائي، التمثيل البصري، التذكر البصري، لإدراكا :في والمتمثمة الرياضيات، ممتع في

ذوي النتائج  التلاميذ نى عينة ممع يةمبارات العقالاخت نم مجموعة بيقتط ثم.  والانتباه
 ت فيممة تمثيصت الدراسة إلى نتائج جد ممالضعيفة وذوي النتائج المرتفعة في الرياضيات، وخ

ا التلاميذ، ذات علاقة بالاضطراب الذي يمس إحدى ييالصعوبات التي يواجىم تشخيص أ
ـ مما في تشخيص صعوبات تعينت أيضا قيمة فعاليتالسابقة الذكر، والتي ثم يةميات العقمالعم

 الرياضيات

انماط التعمم والتفكير السائدة لدى (: بعنوان 2018دراسة سعيدة لعجال وسامية ابراهيمي )
تلاميذ السنة الخامسة ابتداثي من ذوي صعوبات تعمم الرياضيات و علاقتيا بالاتجاه نحو مادة 

 .دارس الابتدائية بمدينة المسيمةدراسة ميدانية ببعض الم ،الرياضيات
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ىدفت الدراسة الى التعرف عمى انماط التعمم و التفكير السائدة ذوي صعوبات تعمم الرياضيات 
، تم اختيارىم عن تمميذ و تمميذة من السنة الخامسة ابتدائي 30حيث تكونت عينة الدراسة من 

مدينة –عض المدارس الابتدائية ( بب2013/2014طريقة العينة القصدية وذلك لمعام الدراسي )
، حيث طبق عمييم اختبار )تورانس( لأنماط التعمم والتفكير ومقياس الاتجاه نحو مادة -المسيمة

(، وبعد عرض وتحميل نتائج الدراسة باستخدام الرزمة 1980لـ ) أبو زينة الكيلاني، الرياضيات 
يات عن طريق المتوسطات لاختبار الفرض 24الاحصائية لمعموم الاجتماعية في نسختو 

أسفرت الحسابية والانحرافات المعيارية ومعامل الارتباط بيرسون لمتحقق من وجود العلاقة، 
النتائج التي كانت وفقا لفرضيات الدراسة عن: سيادة النمط الأيمن لدى عينة الدراسة، عدم 

لأيمن، الأيسر، المتكامل( بين أنماط التعمم والتفكير )ا إحصائيةوجود علاقة ارتباطية ذات دلالة 
 والاتجاه نحو مادة الرياضيات، وفي الأخير توجت بجممة من التوصيات والاقتراحات.

 الخمفية النظرية:-9
  الاستيعاب أولا/

 :الاستيعابتعريف  -1

ىو تحسين التصور لممعنى وجودة الاستعداد الذىني للاستنباط. وىو المعرفة  لشيء  لغة: -أ
ث أو التقرير المفظي ويشمل المعرفة الصريحة الكاممة بالعلاقات و المبادئ أو بالموقف أو الحد

 (11 :2005،)شعباني العامة.

 الاستيعاب من الناحية السيكولوجية: -ب

)فضيل ىو معرفة العلاقات القائمة في موقف يجده الفرد و إدراك ىذا الموقف ككل مترابط.    
 ،2019: 18) 



          الفصل الأول                                              الإطار العام لمدراسة

11 
 

 لعممية:الاستيعاب من الناحية ا -جـ

ىو التكيف الناجح لمفرد و ىذا التكيف الناجح يأتي نتيجة للإشاعات العلاقات القائمة في     
 (18:، )موحوش الموقف و تمييز العناصر البعيدة عن اليدف.

الاستيعاب أيضا حالة من الإدراك أو التصور الذىني يسمح لمطالب بمعرفة ما يقال لو ثم     
 ارف التي تمقاىا دون إقامة علاقة بينيما و إدراكيما كميا.استعمال الأفكار و المع

 الاستعابانواع -2

باستعاب الالفاظ  ومعاني الكممات  1983عرفتو نادية عبدالسلام :الاستعاب الشفهي 2-1
العامل منذ  بداية تعمم الطفل لمبادئ المغة ورموزىا حيث يرتبط  ويكون ىذا، والعلاقات بينيما

 (46: 2005،)شعباني ى معين لدى الطفل.كل رمز لغوي بمعن

 :مستويات الاستعاب الشفهي

 مستوى معاني الكمات* 

أثبتت عدة دراسات في عمم النفس المعرفي وجود ارتباط بين سعة القاموس المغوي لمفرد     
الشفيي لمكممات بميارة ىناك مجموعة من  بالشفيي ولكي يتم الاستيعا بومستوى الاستيعا

ي لا بد من أخذىا بعين الاعتبار و العنصر الذي لا بد أن تذكره ىو أنو ليس لمكممة المبادئ الت
الواحدة معنى واحد بل إن معظم الكممات ليا أكثر من معنى فمعنى الكممة يحدد من خلال 
السياق المستعمل فيو كما يرتبط المعنى بالخبرات السابقة لممتعمم. ففيما يخص الطفل فانو لديو 

 (21: 2012، .)ادافرا من المعاني والبد أن يرجع لمسياق لكي يستوعب المعنىقدرا كبير 
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 مستوى معاني الجمل:*

المعنى التام لمجممة انطلاقا من ترتيب  بتحمل الجممة معاني الكممات حيث يتم استيعا      
و الكممات و السمات النحوية لمكممات في الجممة و صيغ الزمن النحوي و في أفعال الجممة 

 (21: 2012،)ادافر الضمائر و الروابط.

 مستوى معنى الفقرة:* 

تتتابع سمسمة من الجمل متضمنة فكرة واحدة تكون فقرة حيث تكون الجمل منظمة ومرتبطة     
 (22: 2012)ادافر ، يبعضيا.

 القرائي: بالاستيعا 2-2

 المدلولاتالمعاني و  بعاىو إدراك الرموز والكممات والعلاقة التي تربط  بينيا ، ثم باستي    
القرائي  بلمرموز المكتوبة ) أي بادراك الغرض الذي يرمي إليو الكاتب ( وعميو فإن الاستيعا

  عممية تفاعل ديناميكي حيوي بين القارئ و المقروء )النص(

 مستويات الاستيعاب القرائي.

 المستوى الحرفي :* 

و تسمسل الأحداث وعمل المقارنات والتعرف  حيث التعرف إلى التفاصيل و الأفكار الرئيسية    
إلى علاقة السبب و النتيجة، و التعرف إلى سمات الشخصيات، وتذكر ما سبق ذكره في 

 (49: 2005،)شعباني النص.
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 مستوى إعادة تنظيم المعمومات * 

 (49: 2005)شعباني ،.وذلك من خلال تصنيفيا و إيجازىا وتمخيصيا و إعادة تركيبيا     

 توى الاستيعاب الإستنتاجي:مس* 

وذلك من خلال استنتاج التفاصيل التي تدعم الموضوع، واستنتاج الأفكار الرئيسية و      
تسمسميا، واستنتاج المقارنات، واستنتاج علاقات السبب و النتيجة، واستنتاج سمات الشخصيات 

 جودة في النص.المذكورة في النص، التنبؤ بالمخرجات وتفسير الرسوم التوضيحية المو 
 (70: 2005)شعباني ،.

 المستوى التقويمي:* 

وذلك من خلال إصدار الأحكام حول الشخصيات الواردة في النص من حيث كونيا واقعية    
أو خيالية، إصدار الأحكام حول الأحداث الواردة في النص من كونيا حقائق أو آراء والحكم 

 (70: 2005)شعباني ،.مقبولة و مرغوبةعمى كفاية المعمومات ومدى قيمتيا و كونيا 

 المستوى التقديري:* 

ى، التعرف عمى الشخوص والأحداث وذلك من خلال الاستجابة العاطفية مع المحتو     
 (71: 2005)شعباني ،. التفاعل مع المغة المجازية التي يستخدميا الكاتب.و 

 استراتجيات الاستيعاب القرائي:

 نوان. التوقع من خلال الصورة و الع -

 التوقع في أثناء قراءة النص . -
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 الأسئمة المباشرة و غير مباشرة . -

 التمخيص . -

 المراقبة الذاتية . -

 (25: 2012، .)ادافرخريطة القصة -

 بطئ الاستيعاب وعدم التركيز: -3

ىو عبارة عن تشويش و نقص انتباه يصيب الإنسان ولو أسباب عدة منيا العضوي ومنيا     
 النفسي.

 :ببطئ الاستيعاأعراض  3-1

 ىناك أعراض كثيرة تدل عمى بطئ الاستيعاب و منيا :     

 عدم التركيز فيما يقال أمام الشخص  -

 تشتت الذىن وعدم القدرة عمى التركيز في التفاصيل  -

 العصبية الزائدة نتيجة التشتت. -

 عدم القدرة عمى إتمام الأنشطة المختمفة  -

 التعب و الإرىاق. -
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 :بتيعاأسباب بطئ الاس 3-2

سوء التغذية كان يتبع الإنسان نظام صحي سيئ أو يكون غير منتظم في تناول الوجبات  -
 الغذائية.

نقص بعض الفيتامينات مما يؤثر بشكل مباشر عمى الذاكرة فيؤدي إلى ضعف التركيز و  -
 بطء الاستيعاب 

 نقص فيتامين الأعصاب حيث يؤثر عمى عمل الذاكرة وأنشطة المخ  -

 سموم المعادن الثقيمة تناول الإنسان -

 المعاناة من بعض الأمراض النفسية مثل الوسواس القيري -

 :بكيفية علاج بطئ الاستيعا 3-3

 ممارسة الرياضة بانتظام -

 ينصح الشخص المصاب بتناول الغذاء الصحي المتوازن -

 أن يحرص الإنسان عمى تنظيم ساعات النوم. -
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 الرياضيات: ثانيا/

        :تعريف الرياضيات -1

باستخدام  م والقواميس تعرف الرياضيات بانيا دراسة والشكل والعلاقات وذلكان جل المعاج  
 المختمفة والعلاقات.  رموز عديدة ورموز العمميات

من وجية نظر الروس فالرياضيات دراسة تتحدد باتجاىين احدىما بياني يتدرج من السيل الي 
شكل تدريجي أي يتوصل الي انكار المبادئ الصعب والاخر تحميمي يتجو نحو التجريد ب

 الرياضية الاكثر عمومية من مبادئ ومعطيات اقل عمومية  

فالرياضيات تكون ضربا من ضروب التفكير المجرد الذي يعتمد عمى الرموز بدلا من 
 (607: 2016، )مناعالمحسوسات وىي كذلك تدريب طرائق المشكلات 

ز وأرقام واستدلالات تساعدنا في فيم الرموز الكونية فالرياضيات بصفة عامة عبارة عن رمو 
 والحياة الكونية . 

 :ية الرياضيات مفهوم تعميم -2

: تعميمية الرياضيات ىي تعميمية خاصة تدرس التفاعلات  Develay 1986، تعريف دوفلاي
حقل  طاراالمعرفة( في  -المتعمم -الأقطاب الثلاثة لموضعية التعميمية التعممية)المدرس بين

 ميذىم.تسمح ىذه الدراسة لممدرسين تممك المعارف من قبل تلا مفاىيمي معطى،

: تعميمية الرياضيات ىي دراسة عممية لسيرورات التعميم والتعمم متعمقة 2006تعريف أوزي،  -
الرياضيات قصد تطوير سيرورتيا وتحسينيا وتشتغل ىذه التعميمية داخل حقول أربعة  بتدريس
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بالمادة، البعد البيداخوجي، البعد السيكولوجي، البعد التطبيقي أو البنائي.  صىي: البعد الخا
 (150 -148: 2011)بن سعد،

 لتعميم الرياضيات: ةالأىداف العام

 .تزويد التمميذ بالمعرفة الرياضية المعاصر 
  مساعدة التمميذ عمى اكتساب الميارات في إجراء العمميات الرياضـية وحـلّ المشـكلات

 .الحاسبة خدام الآلاتواسـت
  تنمية الاستقلال الذىني لمتمميذ عن طريق تشجيعو عمى اكتشاف القواعد والعلاقات

 النتائج وتفسيرىا. صحة والأنماط الرياضية، وتقدير
 والمنطق الرياضي في التفكير. ةتدريب التلاميذ عمى استخدام الأساليب العممي 
 .تنمية القدرة الابتكارية لمتمميذ 
  الاتجاىات والميول العممية لمتمميذ.تنمية 
  إبراز الرياضيات كأداة نافعة لمعالجة مشكلات البيئة الاقتصادية في عمميات التخطـيط و

 الأخرى. الدراسية فـي خدمـة المـواد
  مساعدة التمميذ عمى تذوق النواحي الجمالية في مادة الرياضيات، واكتساب اتجاىا نحو

 (608: 2016)مناع، . ودىمجي العمم والعمماء وتقـدير

 الرياضياتمنهجية تدريس  -3

 ينقسم درس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية إلى أربعة مراحل أساسية: مرحمة البناء ،مرحمة
 الترييض، مرحمة التقويم ثم مرحمة الدعم.
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 مرحمة البناء: -أ

 ي صورة وضعيةتتميز ىذه المرحمة بتقديم وضعية يواجو فييا المتعممون مشكمة مصاغة ف
 مسألة محفزة معبر عميا بمغة مكتوبة أو صورة أو رمز أو ىما معا، تشرح الوضعية لممتعممين
 لمتعرف عمى ماىو مطموب منيم ثم ينتقمون )إما بشكل فردي أو ثنائي او رباعي..(و في مدة

 حمة ىوزمنية معقولة إلى البحث عن حل ليا بطرقيم و أساليبيم الخاصة و اليدف من ىذه المر 
 و الذي يتم من خلال مختمف الحمول التي يتوصل بناء المفيوم الرياضي )أو الميارة المطموبة(

 إلييا المتعممون، و التي يتم تنظيميا و تصحيحو من خلال نقاش و حوار جماعي بين المعمم و
 تلامذتو يقد في شكل خلاصة قد تكون :

 * تعبيرا

 * أو صيغة

 مما ىو تمقائي إلى ما ىو معقمن * أو قاعدة وذلك بالانتقال

 مرحمة الترييض: -ب

تعتبر ىذه المرحمة مرحمة أساسية لكونيا تعد بمثابة استثمار و تطبيق مباشر لممعرفة     
بناؤىا في المرحمة السابقة، و تكتسي الوضعية المقدمة في ىذه المرحمة أنشطة  الجديدة نم

بتوظيف الأدوات المفيومية المكتسبة في إطار ومتدرجة في الصعوبة يسمح لممتعممين  مختمفة
 البناء. نموذج
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 مرحمة التقويم: -جـ 

 يضبط المعمم في ىذه المرحمة مدى تحقيق الأىداف و الكفايات المتوخاة من الدرس،ومن    
 حصيمة مكتسبات المتعممين في المرحمتين السابقتين،وأداة ىذا التقويم مجموعة من

و تعتبر مرحمة التقويم بيذا  ائل( تغطي مختمف المعارف المكتسبةالوضعيات)تمارين أو مس
الخطأ أو نوع الصعوبة(و  التصور تقويما إجماليا جزئيا ووظيفتو تشخيصية)إذ يتم تحديد

 امتداداتو تموينية )إذ يؤخذ بنتائجو في مرحمة الدعم(

 مرحمة الدعم: -د

ت المتعممين وإغناؤىا في مجالات تعتبر ىذه المرحمة مرحمة تثبيت و تركيز لمكتسبا    
تتكون ىذه المرحمة من وضعيات تعالج الأخطاء و الصعوبات و الثغرات التي أبانت  أخرى،و

مرحمة التقويم لدى المتعممين وجدير بالذكر بأن الأنشطة و التمارين المبرمجة في ىذه  عنيا
طبيعة الفروق الفردية يجب أن تستجيب لخصوصيات كل فئة من المتعممين مراعاة ل المرحمة

المتعممين في درجة تعمميم وبناء عمى ما سبق فإن المراحل السابقة الذكر لا تخضع  بين
دقيقة( و إنما لنوعية الممارسات التي  45الزمنية الأربعة )التي مدة كل واحدة منيا  لمحصص

 (1)اعيش حسام الدين ص مرحمة تفرضيا كل

 طرائق تدريس الرياضيات: -4

 وليحدث لعمل التربوي عمى ثلاث ركائز أساسية وىي المعمم والمتعمم والمادة العممية.يرتكز ا
 التفاعل بينيا لا بد من طريقة ينتيجيا المعمم لإيصال الحقائق لأذىان المتعممين ومن أىم ىذه

 يمي: الطرق ما
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 الطريقة الإلقائية )المحاضرة ( 4-1

 ظي فيكون فييا المدرّس ممقيا أو مرسلا والمتعمم مستمعاتعتمد الطريقة الإلقائية عمى الإلقاء المف
 أو مستقبلا وىذه الطريقة يعاب عمييا كثيرا لمن يستخدميا في وقتنا الحالي.

 طريقة المناقشة: 4-2

 إنّ أغمب مدرسي الرياضيات يفضمون أسموب الحوار المبني عمى توجيو الأسئمة لممتعممين
 خصوصا أنيا تحتاج إلى ميارة .فاستخدام وصياغةحسبما ذكر الدكتور حسن عمي سلامة 

 وتوجيو الأسئمة يحتاج إلى تنمية القدرة عند المتعممين عمى التفكير وزيادة الدافعية لدييم نحو
 الدّرس.

 مثلا يفضل بعض المدرسين تكميف المتعممين بدراسة موضوع الدّرس بأنفسيم قبل حضور
 من معمومات واستنتاجات وىنا يشعر كل متعمّم الحصّة وتتم مناقشتو حول ما تحصموا عميو

 بدوره المحوري في العممية التعميمية لأنيم احترموا شخصيتو في اشراكو واقحامو في النقاش
 ويعتقد الكثير من المدرسين أنّ ىذه الطريقة تمكنيم من التحكم الجاد والمنتج لمختمف الأفكار،

 في القسم وضبطو.

 :طريقة المهام والبحث  4-3

 كل مدرّس يرغب أن يكتشف تلامذتو المعمومة بأنفسيم ولتحقيق ذلك تعتمد ىذه الطريقة التي
 يطمب فييا من المتعمم أن يبذل الجيد والنشاط الذاتيين الكافيين وفي ىذا الإطار

 يشير]ديكورت[إلى عنصرين :

 يوجو فييا المدرس أعمال تلامذتو. عنصر الاكتشاف الموجّو الذي-
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 تشاف الذاتي والذي يكون التمميذ فييا مستقلا في أعمالو.عنصر الاك-

 ويلاحظ في ىذه الطريقة الصعوبة التي يتمقاىا المدرس بسبب اكتظاظ الأقسام وكثافة المقررات
 بالإضافة إلى نوع تكوين المدرسين.

 طريقة حل المشكمة: 4-4

 نسان يتعمّم عن طريقصاحب ىذه الطريقة ىو الأمريكي ] جون ديوي [ الذي كان يرى أنّ الإ
 حل المشكل لذلك ركزت المناىج الحديثة لمرياضيات عمى ذلك وبالأخص عمى أسموب حل

 يمي ليس الميم حلّ المشكمة بل الأىمّ ىو طريقة المشكل ويقول ] برونر [ في ىذا الصدد ما
 تعمم انتاجالحل(. وكون أن الإتجاه الجديد نحو التدريس بالمقاربة بالكفاءات تعتبر عممية ال

 المجيود الخاص بالمتعممين الذي يرتكز عمى سيرورة من العمميات المتعمقة بحل المشكمة
 المطروحة عمى مجموع المتعممين.

 الطريقة الحيـة: 4-5

 ىـي مزج بين طريقتي الإلقاء والمناقشة وقد يعتمد بعض المدرسين ىذه الطريقة لأنيم يجدون
 لى اعتماد أسموب المناقشة والحوار الذي يذىب ببعضون إؤ مملا في أسموب التقميد فيمج

 المتعممين إلى التعوّد والاشراف والمساعدة المستمرة من طرف المعمم .وبالتالي ىذه الطريقة
 موازنة بين الممل والإتكالية.

 طريقة التعمم بواسطة المشروع: 4-6

 ذي يعطي كامل الفرصةإنّ مقاربة التدريس المعتمدة حاليا تركز عمى العمل الإدماجي ال
 لممتعممين كي يتدربوا عمى استثمار مكتسباتيم السابقة .وأنّ الطريق الأمثل لتحقيق ىذه الغاية
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 الإدماجية ىو المشروع ومنو كما سمف الذكر يعتبر المتعمم ىو المحور الأساسي في العممية
 را بالإنجاز وامتدادا إلىالتعميمية فيخطط ويفكر في كل مراحل الفعل التعميمي قبل الإنجاز مرو 

 ما وراء الإنجاز.



 
 

 
 الإجراءات المنهجية لمدراسة الميدانيةالفصل الثاني:  

 تمهيد:

 أولا/ الدراسة الاستطلاعية:

 ثانيا/ الدراسة الأساسية:

 منهج الدراسة: -0

 حدود ومجالات الدراسة: -2

 عينة الدراسة: -3

 أداة الدراسة: -4

 راسة:المستخدمة في الد الإحصائيةالأساليب  -5

خلاصة



 
 

 

 تمهيد:

والوصول  الإطار النظري ار المعمومات الموجودة فيية جزءا ىاما في اختيتشكل المنيج

و التأكد منصحة أو خطأ يتم فيدان ىـو الجزء الذي يإلى الحقائق المتعمقة بمجتمع الدراسة، فالم

وس مواقع الممالمدروسة بال غت وكانت منطمقا لمبحث، ومن أجل ربط الظاىرةيالفروض التي ص

ر وفقو سيمكننا من اليمنيجي  ع إطارضة واكتماليا لابد من و يم بجوانبيا النظر ماوبعد الإل

جراءات الدراسة، بدءا بالدراسة وإ  وسنتناول في ىذا الفصل خطوات داني،يخلال عممنا الم

ة يالمكان نة، والحدوديالمنيج والع ة المتمثمة فـيية وأىدافيا، ثم الدراسة الأساسيالاستطلاع

 وانتياءالتأكد من صدقيا وثباتيا،  جراءاتإ انات و ية، والأدوات المستخدمة لجمع البيوالزمن

 .لية، المستخدمة في التحميب الإحصائيبالأسال
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 أولا/ الدراسة الاستطلاعية:

من  تعتبر الدراسة الاستطلاعية مرحمة ىامة في البحث العممي نظرا لارتباطيا بالميدان،

ىي  ليا نتأكد من وجود عينة الدراسة وحسب عبد الرحمان العيسوي الدراسة الاستطلاعيةخلا

تسمح  دراسة استكشافية تسمح لمباحث بالحصول عمى معمومات أولية حول موضوع بحثو كما

الوسائل  لنا كذلك بالتعرف عمى الظروف والإمكانيات المتوفرة في الميدان، ومدى صلاحية

 118).: 1989)العيسوي، ة قصد ضبط متغيرات البحث المنيجية المستعمم

درجة استيعاب التلاميذ لمقرر مادة الرياضيات لتعرف   معرفةمعممين لنة المتمثمة في اليد العيتحدول

بعض المعممين بثلاث مع  تإلى إجراء مقابلاتوجينا عة الموضوع يونظرا لطب ىاتو العينة، خصائصعمى 

والغرض منيا مع التأكد من وجود الحالات المطموبة ليم  عة الدراسةيح طبيتوض دوائر بولاية المسيمة بيدف

 .المتوفرة ةنيالعوإجراء وتطبيق الاستبيان عمى لمدراسة 

 : ما يمية يالدراسة الاستطلاع ومن أىداف

 .التعرف عمى عينة الدراسة الممثمة -

 أداة الدراسة والمتمثمة في الاستبيان   معرفة مدى ملائمة وفيم -

 للاستبيان . ةيكومتر يدراسة الخصائص الس -

 خلاليم الوقوفو معممة تم من  امعمم 03وقد تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية من 

 وىذا ما سيتم عرضو لاحقا في أدوات الدراسة. الاستبيان لمدراسةعمى مدى صلاحية 
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 ثانيا/ الدراسة الأساسية:

 منهج الدراسة: -0

المعرفة  ن لموصول إلىيالباحث إتباع منيج مع فرض عمىيعة أي بحث عممي يإن طب

قة التي يالطر  عرف المنيج بأنويث يتطمب منو استخدام أدوات مناسبة حيقة كما ية الدقيالعمم

والاستفسارات التي  قة والإجابة عن الأسئمةيتبعيا الباحث فـي دراستو لممشكمة لاكتشاف الحقي

تمك الحقائق وطرق  ل لموصول إلىيلنا السب حدديرىا موضوع البحث وىو البرنامج الذي يثي

 ).66 :  2001ق، يشف)اكتشافيا 

ره يغ ن دونيفرض عمى الباحث استخدام منيج معيو فإن موضوع الدراسة ىو الذي يوعم

ة يدراسة عمم تمكن الباحث من دراسة موضوعويع وحتى يلذلك تختمف المناىج باختلاف المواض

 .(04:  1997الأغا، )ة يوة ىامة وضرور عد خطيد المنيج المتبع يفإن تحد

تحديد درجة استيعاب تلاميذ لمقرر ة التي تبحث عن يعة الدراسة الأساسيا مع طبيوتماش

لملائمتو مع ذي الطابع التقييمي وذلك فقد تم الاعتماد عمى المنيج الوصفي مادة الرياضيات 

ومتاحة لمدراسة  ممارسات قائمةة التي تتناول دراسة أحـداث وظواىر و يعة الدراسة الأساسيطب

 .ليوالتحم تفاعل معيا بالوصفياتيا وعمى الباحث أن يتدخل الباحث في مجر يدون أن 
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 حدود ومجالات الدراسة: -2

وإلى  2120/ 14/ 25أجريت الدراسة الميدانية في الفترة الممتدة من  الحدود الزمنية: -0.2

 2120/ 15/ 21غاية 

المسيمة حيث تم تطبيق أداة الدراسة  بولايةجراء الدراسة الميدانية تم إ الحدود المكانية: -2.2

 والمتمثمة في الاستبيان في الفترة الزمنية المحددة سابقا.

 عينة الدراسة: -3

ث يح زة منيزة ومنتقاة من مجتمع الدراسة فيي ممية ممينة بأنيا مجموعة جزئيتعرف الع

محددة،  بيلدراسة، وفق إجراءات وأسالأن ليا نفس خصائص المجتمع ومنتقاة من مجتمع ا

اىتمام الباحث  جب أولا أن نعرف مجتمع الدراسة الذي ىو موضوعينة ما يار عيتم اختيفحتى 

 (96: 2007تل، )وعندما نتحدث عن المجتمع نتحدث عن عدة أنماط من المجتمعات. 

الدراسة  يا فييعمة التي تم الاعتماد يقة القصدينة بعدة طرق منيا الطر يار العيتم اختيو 

مجموع عناصر  نيق السحب بالصدفة من بينة عن طر يذ عيس بأنيا أخيعرفيا مور ية، و يالأساس

سنة م( معمم ومعممة ل30تم الحصول عمى )ث يح 304): 2006أنجرس، ) مجتمع البحث

 الخامسة ابتدائي بثلاث دوائر من ولاية المسيمة:
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 أداة الدراسة: -4

 وصف أداة الدراسة: 1.4

 ( عبارة موزعة عمى ثلاث محاور، ثم قمنا بعرض30) ا بتصميم استبيان مكون منقمن

الاستبيان عمى مجموعة من الأساتذة ذوي الاختصاص بغرض تحكيمو ليكون بعد ذلك في 

 عمى النحو التالي:صورتو النيائية 

 ( : يوضح توزيع محاور وعبارات الاستبيان10جدول رقم )

 محورعبارات كل  محاور الاستبيان
 (30( إلى العبارة )30من العبارة ) العمميات الحسابية  :الأول المحور

 (01( إلى العبارة )30من العبارة ) الأبعاد والمساحات : الثاني المحور

 (30( إلى العبارة )00من العبارة ) التناسبية  :الثالث المحور

 عمى النحو التالي: إجابة تصححوقد تم وضع ثلاث بدائل 

 بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة ة كبيرةبدرج
3 2 1 
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 صدق المحكمين: 4-2

( عمى عينة من الخبراء بمغ 01تم عرض أداة الدراسة في صورتيا الأولية انظر الممحق )
 ، وبعد استرجاعيا تم حساب نسبة الاتفاق عن طريق معادلة لاوتشي( 02الممحق )  5 عددىم 
CVR :    

     

   
 

( 15جميع العبارات لعدم اتفاق الخبراء عمى حذف أي منيا، باستثناء العبارة ) حيث تم قبول
 (.03عبارة انضر الممحق ) 23تعدل، وبالتالي أصبحت الأداة في صورتيا النيائية مكونة من 

 :الخصائص السيكو مترية لأداة الدراسة 3.4

يان والذي أفرز النتائج تم التحقق الأولي من نتائج الثبات والصدق بالنسبة ليذا الاستب 

 التالية:

 :إستيعاب التلاميذ لمقرر مادة الرياضيات درجة استبيانأولا/ ثبات 

 التناسق الداخمي )ألفا كرونباخ(:

تم حساب ثبات ىذا الاستبيان بطريقة التناسق الداخمي بمعامل ألفا كرونباخ والتي تقوم 

لكل بعد عمى حدة كما ىو موضح  عمى أساس تقدير معدل إرتباطات العبارات فيما بينيا

 بالجدول التالي : 

عن طريق ألفا كرونباخالاستيعاب درجة  ( يوضح ثبات استبيان02الجدول رقم )  
 عدد العبارات معامل ألفا كرونباخ المحاور

الأول المحور  0.803 8 
الثاني المحور  0.727 9 
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الثالث المحور  0.596 6 
ككل الاستبيان  0.841 23 

والذي قدر بالنسبة لممحور معامل ألفا كرونباخ ل الجدول أعلاه وبالنظر إلى قيم من خلا

القدرة عمى  (، وبالنسبة لممحور الثاني "0.80" ) حل العمميات الحسابيةالقدرة عمى الاول " 

القدرة عمى حل المسائل  (، وبالنسبة لممحور الثالث "0.72" ) الأبعاد والمساحاتتقدير 

(، يمكن القول بأنيا قيم تدل عمى أن 0.84(، وبالنسبة للاستبيان ككل بمغ )0.59" ) التناسبية

وترابط  انسجامىذا الاستبيان يتمتع بالثبات عالي، حيث نلاحظ أن كل القيم موجبة وأن ىناك 

 (.0.50بين عبارات ىذا الاستبيان يتعدى )

 الاتساق الداخمي: / الصدق: بطريقة ثانيا

حساب صدق ىذا الاستبيان عن طريق حساب أو تقدير الارتباطات بين درجة كل عبارة  تم

بالدرجة الكمية لممحور الذي تنتمي إليو ثم بين درجة كل محور بالدرجة الكمية للاستبيان ككل،  

 كما يمي:

 :تقدير الارتباطات بين العبارات والمحاور التي تنتمي إليها 

 :القدرة عمى حل العمميات الحسابيةرجة الكمية لمحور الارتباط بين العبارات والد .1

القدرة عمى حل العمميات تم تقدير الارتباطات بين درجة كل عبارة بالدرجة الكمية لمحور )     
 ( بمعامل الارتباط بيرسون كما ىو موضح في الجدول التالي:الحسابية

مع درجته الكمية ات الحسابيةالعممي ( يوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور03الجدول رقم )  
 الدرجة الكمية لممحور العبارات الدرجة الكمية لممحور العبارات
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 **0.693 5العبارة  **0.523 1العبارة 
 **0.695 6العبارة  **0.560 2العبارة 
 **0.573 7العبارة  **0.680 3العبارة 
8العبارة  **0.852 4العبارة   0.676** 

 ** (0.01دال عند ) الارتباط
 

معامل الارتباط بيرسون نلاحظ أنيا جاءت  من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قيم

( عبارات حيث تراوحت قيم 8( وعددىا )α=0.01كميا دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )

 ( والدرجة الكمية لممحور ككل4( كـأعمى ارتباط كان بين العبارة )0،85الارتباط فييا ما بين )

( والدرجة الكمية لمحور ككل، وعموما يمكن القول 1( كأدنى ارتباط كان بين العبارة )0،52و)

( صادق لأن كل عباراتو تتسق فيما بينيا القدرة عمى حل العمميات الحسابيةبأن المحور الأول )

 وبين المحور التي ىي فيو.

 :ر الأبعاد والمساحاتالقدرة عمى تقديالارتباط بين العبارات والدرجة الكمية لمحور  .2

القدرة عمى تقدير الأبعاد تم تقدير الارتباطات بين درجة كل عبارة بالدرجة الكمية لمحور )     

 ( بمعامل الارتباط بيرسون كما ىو موضح في الجدول التالي:والمساحات

ةمع درجته الكمي الأبعاد والمساحات ( يوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور04الجدول رقم )  
 الدرجة الكمية لممحور العبارات الدرجة الكمية لممحور العبارات
 **0.482 14العبارة  **0.766 9العبارة 
 **0.542 15العبارة  **0.707 10العبارة 
 **0.692 16العبارة  **0.610 11العبارة 
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17العبارة  *0.398 12العبارة   0.400* 
 ** (0.01الإرتباط دال عند ) *0.426 13العبارة 

 * (0.05الإرتباط دال عند )
معامل الارتباط بيرسون نلاحظ أنيا جاءت  من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قيم

( عبارات حيث تراوحت قيم 6( وعددىا )α=0.01أغمبيا دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )

والدرجة الكمية لممحور ككل ( 9( كـأعمى ارتباط كان بين العبارة )0.76الارتباط فييا ما بين )

( والدرجة الكمية لمحور ككل، ونجد أن العبارات 15( كأدنى ارتباط كان بين العبارة )0.54و)

(، وعموما يمكن القول بأن α=0.05( كميا جاءت دالة عند مستوى الدلالة ألفا )17، 13، 12)

عباراتو تتسق فيما بينيا  ( صادق لأن كلالقدرة عمى تقدير الأبعاد والمساحاتالمحور الثاني )

 وبين المحور التي ىي فيو.

 :القدرة عمى حل المسائل التناسبيةالارتباط بين العبارات والدرجة الكمية لمحور  .3

القدرة عمى حل المسائل تم تقدير الارتباطات بين درجة كل عبارة بالدرجة الكمية لمحور )     

 ضح في الجدول التالي:( بمعامل الارتباط بيرسون كما ىو مو التناسبية

مع درجته الكمية التناسبية ( يوضح مصفوفة ارتباطات عبارات محور05الجدول رقم )  
 الدرجة الكمية لممحور العبارات الدرجة الكمية لممحور العبارات
 **0.549 21العبارة  **0.520 18العبارة 
 **0.627 22العبارة  **0.668 19العبارة 
 **0.635 23لعبارة ا **0.495 20العبارة 

(0.01الإرتباط دال عند )  ** 
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معامل الارتباط بيرسون نلاحظ أنيا جاءت  من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قيم

( عبارات حيث تراوحت قيم 6( وعددىا )α=0.01كميا دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )

( والدرجة الكمية لممحور ككل 19العبارة )( كـأعمى ارتباط كان بين 0.66الارتباط فييا ما بين )

( والدرجة الكمية لمحور ككل، وعموما يمكن القول 20( كأدنى ارتباط كان بين العبارة )0.49و)

( صادق لأن كل عباراتو تتسق فيما بينيا القدرة عمى حل المسائل التناسبيةبأن المحور الثالث )

 وبين المحور التي ىي فيو.

 ور والدرجة الكمية للاستبيان ككل:الارتباط بين المحا 

تم تقدير الارتباطات بين درجة كل محور بالدرجة الكمية لاستبيان الاستيعاب ككل  

 بمعامل الارتباط بيرسون كما ىو موضح في الجدول التالي:

مع درجته الاستيعاب  ( يوضح مصفوفة ارتباطات درجات الكمية لمحاور استبيان06الجدول رقم )
 الكمية

الدرجة الكمية  محورال
 للاستبيان

الدرجة الكمية  المحور
 للاستبيان

 **0.679 المحور الثالث **0.836 المحور الاول
(0.01الإرتباط دال عند ) **0.838 المحور الثاني  ** 

 
معامل الارتباط بيرسون نلاحظ أنيا جاءت  من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قيم

( حيث نلاحظ أن قيمة الارتباط بين α=0.01وى الدلالة ألفا )كميا دالة إحصائيا عند مست

( مع الدرجة الكمية للاستبيان القدرة عمى حل العمميات الحسابيةالدرجة الكمية لممحور الاول )
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القدرة عمى تقدير الأبعاد (، أما الارتباط بين الدرجة الكمية لممحور الثاني )0.83بمغت )

(، في حين أن الارتباط بين الدرجة الكمية 0.83للاستبيان بمغت )( مع الدرجة الكمية والمساحات

(، 0.67( مع الدرجة الكمية للاستبيان بمغت )القدرة عمى حل المسائل التناسبيةلممحور الاول )

وعموما يمكن القول بأن الاستبيان ككل صادق لأن كل محاوره تتسق فيما بينيا وبين الاستبيان 

 التي ىي فيو.

 لإحصائية المستخدمة في الدراسة:الأساليب ا-5

، وبرنامج الإكسل (SPSSV24)تم إستخدام برنامج الحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية 

(Ecxel في تحميل البيانات التي تم جمعيا في ىذه الدراسة، وقد تم ) الاعتماد فقط عمى

مراد تحميميا وعمى أىداف الأساليب المناسبة في التحميل والتي تعتمد أساسا عمى نوع البيانات ال

 وفرضيات الدراسة، وفيما يمي الأساليب التي تم إستخداميا كما يمي:

 أولا/ فيما يخص الثبات والصدق:

 لتقدير ثبات الاستبيان بطريقة التناسق الداخمي. ألفا كرونباختم استخدام معامل  -

 ساق الداخمي.لتقدير صدق المقياس بطريقة الات بيرسونتم استخدام معامل الارتباط  -

 ثانيا/ فيما يخص نتائج الدراسة:

لمتحقق من شرط تم استخدام إختبار كولموغروف سميرنوف  وكذا اختبار شبيرو ويمك  -

 اعتدالية التوزيع.
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 لوصف مخرجات الاستبيان.المتوسطات الحسابي والانحراف المعياري  -

 لحساب نتائج الفرضيات.لعينة واحدة   (t test)ت تاست اختبار  -
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 خلاصة:

، اأن تستقيم ما لم يكن ىناك تكامل وتناغم بين جميع أجزائي دراسةلا يمكن لنتائج أي 

، والإجراءات الميدانية، بداية الدراسةوعميو جاء ىذا الفصل والذي تناولنا فيو وبالضبط منيجية 

الدراسة المستعممة، وذلك  أداة صلاحيةمن الدراسة الاستطلاعية وإجراءاتيا مرورا بالتأكيد عمى 

يمكن الوثوق مما ستجمعو من معمومات، ثم تحديد المنيج و عممية أكثر موضوعية و لكي تصبح 

من خلال مخططات توضيحية  الدراسةمجتمع وعينة  عمىا جنالمتبع ونوع الدراسة، ىذا وعر 

الإحصائية التي  لمعينة المختارة دون أن نغفل عن إجراءات التطبيق الميداني، وأخيرا الأدوات

 تتناسب مع ىذه الدراسة، وىذا لكي نترجم النتائج الرقمية إلى دلالات لفظية ذات معنى.
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 الفصل الثالث: عرض نتائج الدراسة ومناقشتها.

 التوزيع اعتدالية شرط من التحقق/ أولا

 ثانيا/ وصف مخرجات الاستبيان:

 الدراسة نتائج ومناقشة عرض/ ثالثا

 العامة الفرضية نتائج قشةومنا عرض -1

 الأولى الفرعية  الفرضية ومناقشة عرض -2

 الثانية الفرعية الفرضية ومناقشة عرض -3

 الثالثة الفرعية الفرضية ومناقشة عرض -4

 العام الاستنتاج
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 التوزيع: اعتداليةأولا/ التحقق من شرط 

لاحصائية المختمفة والملائمة وجب قبل البدأ في مرحمة معالجة الفرضيات باستخدام الاساليب ا

أولا التحقق من شرط إعتدالية التوزيع بالنسبة لممتغير محل الدراسة الحالية، والجدول التالي 

 يوضح ذلك:

 ( يوضح التحقق من شرط إعتدالية التوزيع بالنسبة لممتغير محل الدراسة07جدول رقم )

 المتغير
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 القرار
درجة   الاحصاءات

 الحرية
مستوى 
درجة   الاحصاءات الدلالة

 الحرية
مستوى 
 الدلالة

 دالغير  0.289 63 0.977 0.059 63 0.109 الاستيعاب 
 

كولموغروف من خلال المعطيات المبينة بالجدول أعلاه نلاحظ وبناء عمى قيم إختبار  

الدراسة عمى متغير الاستيعاب كانت  في درجات أفراد عينة شبيرو ويمكوكذا إختبار  سميرنوف

( أي أن توزيع بيانات استبيان الاستيعاب 0.05غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )

طبيعي وىذا يعني أن كل الاساليب الاحصائية التي ستستخدم في المعالجة ىي أساليب 

 بارامترية أنظر إلى الممحق رقم )...( .
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 ستبيان:الا ثانيا/ وصف مخرجات

 أ/ عرض نتائج المحور الاول )القدرة عمى حل العمميات الحسابية( :
 مقياس التكتممن  الأولتمت معالجة إجابات أفراد عينة الدراسة عمى عبارات المحور 

 فكانت النتائج كما في الجدول التالي: (القدرة عمى حل العمميات الحسابية)

عن طريق المتوسطات الحسابية والانحرافات  الأولعبارات المحور  وصف( يوضح 08الجدول رقم )
 المعيارية

حجم  (القدرة عمى حل العمميات الحسابيةالأول )عبارات المحور  الرقم
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.544 2.21 63 بٌن عددٌن طبٌعٌٌن. متلك التلمٌذ القدرة على حصر كسر 01

02 
ف العلاقة بٌن الكسور العشرٌة والأعداد ٌستطٌع التلمٌذ أن ٌكتش

 0.535 2.48 63 العشرٌة.

 0.638 2.41 63 ٌستطٌع التلمٌذ إجراء القسمة الاقلٌدٌة.   03
 0.317 2.89 63 ٌمتلك القدرة على امتلاك آلٌة الجمع والطرح.   04

 0.669 2.49 63  999 999ٌستطٌع التلمٌذ كتابة وقراءة  وتفكٌك الأعداد إلى   05

06 
ٌمكن أن ٌحسب جداء عدد عشري فً جداء عدد طبٌعً بوضع 

 0.647 2.25 63 العملٌة.

 0.419 2.78 63 ٌستطٌع التلمٌذ تمٌٌز الوضعٌات الجمعٌة وحلها.  07

08 
ثلاثة  مكون منٌستطٌع التلمٌذ ضرب عدد طبٌعً فً عدد 

 0.485 2.63 63        أرقام .  

 2.242 20.14 63 المحور ككل
 



 الفصل الثالث                        عرض وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة 

40 
 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
أفراد عينة الدراسة عمى كل عبارة من عبارات المحور الاول )القدرة  استجاباتالمستخرجة من 

( تنتمي إلى المجال 8، 7، 5، 4، 3، 2عمى حل العمميات الحسابية( نلاحظ أن العبارات )
 المتوسط( فيي تنتمي إلى المجال 6، 1)وىي العبارات بقية ( أما 3.00 -2.34) المرتفع

( 20.14وبالنظر إلى المتوسط الحسابي الاجمالي لممحور الاول والذي بمغ ) ،(1.67-2.33)
القدرة عمى حل المحور الاول )يمكن القول أن منو ( و 24-19) المرتفعينتمي إلى المجال  فيو

، وىذا ما ىو موضح في الشكل مرتفعأفراد عينة الدراسة  اباتاستجحسب  (العمميات الحسابية
 التالي:

 حسب متوسطاتها الحسابية عبارات المحور الاول توزيع( يوضح 01الشكل رقم )
 الأبعاد والمساحات( : تقديرالقدرة عمى ب/ عرض نتائج المحور الثاني )

 مقياس التكتملثاني من تمت معالجة إجابات أفراد عينة الدراسة عمى عبارات المحور ا

 فكانت النتائج كما في الجدول التالي: (القدرة عمى تقدير الأبعاد والمساحات)

 

0,00

0,50

1,00

1,50

2,00

2,50

3,00

1العبارة  2العبارة   3العبارة   4العبارة   5العبارة   6العبارة   7العبارة   8العبارة    

Mean 2,21 2,48 2,41 2,89 2,49 2,25 2,78 2,63
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عن طريق المتوسطات الحسابية والانحرافات الثاني عبارات المحور  وصف( يوضح 09الجدول رقم )
 المعيارية

حجم  (القدرة عمى تقدير الأبعاد والمساحات)الثاني عبارات المحور  الرقم
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.429 2.76 63 ٌستطٌع التلمٌذ أن ٌحسب مساحة المربع. 09
 0.465 2.76 63 ٌستطٌع التلمٌذ إن ٌحسب محٌط المربع. 10
 0.496 2.59 63 ٌستطٌع التلمٌذ إن ٌحسب مساحة المستطٌل .  11
 0.568 1.67 63 ر.ٌستطٌع التلمٌذ التعبٌر عن المساحة بالكس 12

13 
ٌستطٌع التلمٌذ ان ٌتحقق باستعمال الأدوات الهندسٌة المناسبة 

 0.583 2.40 63 .)المسطرة و الكوس(تعامد او توازي مستقٌمٌن 

 0.650 2.11 63 ٌستطٌع التلمٌذ قٌاس محٌطات مضلعات متنوعة. 14
 0.618 2.48 63 ٌستطٌع التلمٌذ ان ٌفرق بٌن مساحة المربع و محٌطه . 15
 0.618 2.52 63 ٌستطٌع التلمٌذ تعلٌم نقطة او خانة على مرصوفة.   16

17 
ٌستطٌع التلمٌذ التحقق باستعمال الأدوات الهندسٌة المناسبة من 

 0.592 2.51 63 استقامٌة نقط وتساوي طولٌن 

 2.363 21.79 63 المحور ككل
 

ابية والانحرافات المعيارية من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى المتوسطات الحس
أفراد عينة الدراسة عمى كل عبارة من عبارات المحور الثاني )القدرة  استجاباتالمستخرجة من 

( تنتمي 17، 16، 15، 13، 11، 10، 9عمى تقدير الأبعاد والمساحات( نلاحظ أن العبارات )
تنتمي إلى  فييى( 14، 12، في حين أن البقية وىي )(3.00-2.34) المرتفعإلى المجال 

وبالنظر إلى المتوسط الحسابي الاجمالي لممحور الثاني ، (2.33-1.67) المتوسطالمجال 
المحور يمكن القول أن منو ( و 27-21) المرتفعينتمي إلى المجال  فيو( 21.79والذي بمغ )
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، وىذا مرتفعأفراد عينة الدراسة  إستجاباتحسب  (القدرة عمى تقدير الأبعاد والمساحات)الثاني 
 ما ىو موضح في الشكل التالي:

 
 عبارات المحور الثاني حسب متوسطاتها الحسابية توزيع( يوضح 02الشكل رقم )

 حل المسائل التناسبية( :القدرة عمى جـ/ عرض نتائج المحور الثالث )
 مقياس التكتمتمت معالجة إجابات أفراد عينة الدراسة عمى عبارات المحور الثالث من 

 فكانت النتائج كما في الجدول التالي: (عمى حل المسائل التناسبية القدرة)

عن طريق المتوسطات الحسابية والانحرافات الثالث عبارات المحور  وصف( يوضح 10الجدول رقم )
 المعيارية

حجم  (القدرة عمى حل المسائل التناسبية)الثالث عبارات المحور  الرقم
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.677 1.84 63 تصنٌف وضعٌة باستعمال معبار التناسبٌة. - 17
 0.622 2.00 63 حل وضعٌات تناسبٌة باستعمال خواص خطٌة.  18
 0.626 2.35 63 ٌعرف التلمٌذ طرٌقة ملء جدول التناسبٌة.  19
 0.644 1.94 63 ٌستطٌع ان ٌبرز الخواص الخطٌة للوضعٌة التناسبٌة . 20

21 
شكل محور تناظر أو اكثر كل طٌع التلمٌذ التحقق من ان لٌست

 0.771 2.05 63 باستعمال تقنٌات مختلفة .

0,00

0,50

1,00

1,50

2,00

2,50

3,00

9العبارة  10العبارة   11العبارة   12العبارة   13العبارة   14العبارة   15العبارة   16العبارة   17العبارة    

Mean 2,76 2,76 2,59 1,67 2,40 2,11 2,48 2,52 2,51



 الفصل الثالث                        عرض وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة 

43 
 

22 
ٌستطٌع التلمٌذ رسم نظٌر شكل ما بالنسبة الى مستقٌم معطى 

 0.683 2.22 63 على ورقة مرصوفة .

 0.677 1.84 63 تصنٌف وضعٌة باستعمال معبار التناسبٌة.  23
 2.518 12.40 63 المحور ككل

 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
المستخرجة من إستجابات أفراد عينة الدراسة عمى كل عبارة من عبارات المحور الثالث )القدرة 

-2.34) المرتفع( تنتمي إلى المجال 20) ةعمى حل المسائل التناسبية( نلاحظ أن العبار 
( فيي تنتمي إلى المجال المتوسط 23، 22، 21، 19، 18أما بقية العبارات وىي ) ،(3.00

( 12.40وبالنظر إلى المتوسط الحسابي الاجمالي لممحور الثالث والذي بمغ )(، 1.67-2.33)
القدرة عمى )الثالث المحور يمكن القول أن منو ( و 13-10) المتوسطينتمي إلى المجال  فيو

، وىذا ما ىو موضح في متوسطأفراد عينة الدراسة  إستجاباتحسب  (يةحل المسائل التناسب
 الشكل التالي:

 
 حسب متوسطاتها الحسابيةالثالث عبارات المحور  توزيع( يوضح 03الشكل رقم )

 

0,00

0,50

1,00

1,50

2,00

2,50

18العبارة  19العبارة   20العبارة   21العبارة   22العبارة   23العبارة    

Mean 1,84 2,00 2,35 1,94 2,05 2,22



 الفصل الثالث                        عرض وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة 

44 
 

 ثالثا/ عرض وتفسير ومناقشة فرضيات الدراسة:

 عرض وتفسير ومناقشة النتائج عمى ضوء الفرضية العامة: .1
تلاميذ السنة الخامسة  استيعابدرجة  عامة لياتو الدراسة عمى: "نصت الفرضية ال

"، ولمتحقق من صحة  إبتدائي لمقرر مادة الرياضيات مرتفعة من وجهة نظر أساتذة المادة

( بالنسبة لمعينة الواحدة القائم عمى Tىاتو الفرضية تم المجوء إلى إختبار الدلالة الاحصائية )

عينة في الاستبيان ككل والمتوسط النظري لو، وبعد المعالجة أساس المقارنة بين متوسط ال

 الاحصائية تم التوصل إلى النتيجة كما ىو موضح في الجدول التالي:

إستيعاب تلاميذ السنة الخامسة إبتدائي لمقرر مادة درجة ( يوضح 11الجدول رقم )

 الرياضيات

الاستبيان 
 ككل

حجم 
 العينة

المتوسط 
 النظري

المتوسط 
 يالحساب

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

t 
مستوى 
 الدلالة

 القرار

دال عند  0.000 12.752 62 5.186 54.33 46 63 الاستيعاب
0.01 

 

من خلال النتائج المبينة بالجدول أعلاه رقم )...( نلاحظ وبناء عمى المتوسط الحسابي 

عمى تماما من المتوسط ( أنو أ54.33لأفراد عينة الدراسة عمى الاستبيان ككل والذي بمغ )

( بناء 69-54، كما أن المتوسط الحسابي يقع في المجال المرتفع )46النظري لو والمقدر بـ 

، وىذا ما أكدتو قيمة مرتفعةعميو فإن درجة الاستيعاب لدى التلاميذ من وجية نظر الأساتذة 
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(، 0.01لالة ألفا )( وىي قيمة موجبة ودالة إحصائيا عند مستوى الد12،75''ت'' والتي بمغت )

وىذا يعني أنو توجد فروق بين المتوسط الحسابي لأفراد العينة والمتوسط النظري للاستبيان ككل 

درجة  والقائمة " فرضية الدراسة العامة تؤيدلصالح متوسط الافراد، وبالتالي فإن ىذه النتيجة 

عة من وجهة نظر أساتذة إستيعاب تلاميذ السنة الخامسة إبتدائي لمقرر مادة الرياضيات مرتف

 %. 1%، مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99"، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة ىي المادة 

وقد أشارت نتائج ىذه الدراسة الى ان التلاميذ في ىذه المرحمة استيعابيم لمقرر ىذه 

عمى جميع  المادة مرتفع لعدة اسباب ونذكر من بينيا ما يمي *سيولة المقرر أي انو ينطبق

المستويات ولان المعمم ييتم بيذه المادة وخاصة في ىذه المرحمة لانيا اساسية وىي انتقالية الى 

المتوسط ولدرجة اىميتيا ىناك بعض الاولياء لجئوا الى دروس الدعم لابنائيم لتجويد ىذه 

 العناصر او الاسباب ساىمت في رفع درجة الاستيعاب مادة الرياضيات

 مناقشة النتائج عمى ضوء الفرضية الاولى:عرض وتفسير و  .2
يمتمك تلاميذ السنة الخامسة إبتدائي القدرة  لياتو الدراسة عمى: " الاولىنصت الفرضية 

"، ولمتحقق من  عمى حل العمميات الحسابية بدرجة مرتفعة من وجهة نظر أساتذة المادة

( بالنسبة لمعينة الواحدة، وبعد Tصحة ىاتو الفرضية تم المجوء إلى إختبار الدلالة الاحصائية )

 المعالجة الاحصائية تم التوصل إلى النتيجة كما ىو موضح في الجدول التالي:
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 مقدرة عمى حل العمميات الحسابيةلتلاميذ ال درجة إمتلاك( يوضح 12الجدول رقم )

المحور 
 الاول 

حجم 
 العينة

المتوسط 
 النظري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 درجة
 الحرية

t  مستوى
 الدلالة

 القرار

العمميات 
 الحسابية

دال عند  0.000 14.665 62 2.242 20.14 16 63
0.01 

 

من خلال النتائج المبينة بالجدول أعلاه رقم )...( نلاحظ وبناء عمى المتوسط الحسابي 

ماما من ( أنو أعمى ت20.14لأفراد عينة الدراسة عمى محور )العمميات الحسابية( والذي بمغ )

-19، كما أن المتوسط الحسابي يقع في المجال المرتفع )16المتوسط النظري لو والمقدر بـ 

من وجية نظر  لمقدرة عمى حل العمميات الحسابية( بناء عميو فإن درجة إمتلاك التلاميذ 24

( وىي قيمة موجبة ودالة 14،66، وىذا ما أكدتو قيمة ''ت'' والتي بمغت )مرتفعةالأساتذة 

(، وىذا يعني أنو توجد فروق بين المتوسط الحسابي 0.01حصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )إ

لأفراد العينة والمتوسط النظري للاستبيان ككل لصالح متوسط الافراد، وبالتالي فإن ىذه النتيجة 

ل يمتمك تلاميذ السنة الخامسة إبتدائي القدرة عمى ح والقائمة " الاولىفرضية الدراسة  تؤيد

"، ونسبة التأكد من ىذه  العمميات الحسابية بدرجة مرتفعة من وجهة نظر أساتذة المادة

 %. 1%، مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99النتيجة ىي 
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يمكن تفسير ارتفاع نسبة قدرة تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي عمى حل العممية الحسابية 

روس الرياضية التي تبدا من مرحمة التحضيري الى العمميات الحسابية من بين اىم الداعتبار ب

غاية السنة الخامسة والتي تعد الزامية خلال جميع المستويات *حرص المدراء عمى تكميف 

المرحمة لكونيا مرحمة مفصمية ومادة  هالمعممين ذو كفاءة عالية او الاقدمية لتدريس ىذ

بيرة لفتت نظر الاولياء عمى المعممين الرياضيات اساسية .ولكون السنة الخامسة ميمة لدرجة ك

وأيضا ،لاىتماميم الكبير باتقان العمميات الحسابة التي يتم استعماليا في الحياة العادية اليومية 

يمكننا تفسير نتيجة ارتفاع درجة استيعاب التلاميذ لقدرة حل العمميات الحسابية يعود الى قمة 

 . ة تساعد الاستاذ عمى ايصال المعمومة بسيولةفالقم،التلاميذ اوتقسيم القسم الى فوجين 

بعنوان أثر استخدام برنامج  8108عبد الحميد بكري ،وتعارضت دراستنا مع دراسة 

تعميمي قائم عمى نظرية الذكاءات المتعددة في معالجة صعوبات تعمم الرياضيات لدى تلاميذ 

خدام برنامج تعميمي قائم عمى وىدفت الدراسة الحالية الى معرفة أثر است،الثالثة ابتدائي 

الذكاءات المتعددة في معالجة صعوبات التعمم الرياضيات لدى تلاميذ الثالثة ابتدائي في انيا 

 وجدت صعوبة لدى تلاميذ في حل العمميات الحسابية من حيث انيا ضعيفة

 عرض وتفسير ومناقشة النتائج عمى ضوء الفرضية الثانية: .3
يمتمك تلاميذ السنة الخامسة إبتدائي القدرة  الدراسة عمى: " لياتو الثانيةنصت الفرضية 

"، ولمتحقق من  بدرجة مرتفعة من وجهة نظر أساتذة المادة الأبعاد والمساحاتعمى تقدير 
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( بالنسبة لمعينة الواحدة، وبعد Tصحة ىاتو الفرضية تم المجوء إلى إختبار الدلالة الاحصائية )

 إلى النتيجة كما ىو موضح في الجدول التالي: المعالجة الاحصائية تم التوصل

 مقدرة عمى تقدير الأبعاد والمساحاتلتلاميذ ال درجة إمتلاك( يوضح 13الجدول رقم )

المحور 
 الثاني

حجم 
 العينة

المتوسط 
 النظري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

t  مستوى
 الدلالة

 القرار

الأبعاد 
 والمساحات

دال عند  0.000 12.740 62 2.363 21.79 18 63
0.01 

 

من خلال النتائج المبينة بالجدول أعلاه رقم )...( نلاحظ وبناء عمى المتوسط الحسابي 

( أنو أعمى تماما من 21.36( والذي بمغ )الأبعاد والمساحاتلأفراد عينة الدراسة عمى محور )

-21حسابي يقع في المجال المرتفع )، كما أن المتوسط ال18المتوسط النظري لو والمقدر بـ 

من وجية نظر  لمقدرة عمى تقدير الأبعاد والمساحات( بناء عميو فإن درجة إمتلاك التلاميذ 27

( وىي قيمة موجبة ودالة 14،66، وىذا ما أكدتو قيمة ''ت'' والتي بمغت )مرتفعةالأساتذة 

د فروق بين المتوسط الحسابي (، وىذا يعني أنو توج0.01إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )

لأفراد العينة والمتوسط النظري للاستبيان ككل لصالح متوسط الافراد، وبالتالي فإن ىذه النتيجة 

يمتمك تلاميذ السنة الخامسة إبتدائي القدرة عمى تقدير  والقائمة " الثانيةفرضية الدراسة  تؤيد
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"، ونسبة التأكد من ىذه النتيجة المادة  الأبعاد والمساحات بدرجة مرتفعة من وجهة نظر أساتذة

 %.1%، مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99ىي 

اشارت نتائج دراستنا ىذه الى قدرة التلاميذ السنة الخامسة عمى امتلاكيم لتقدير الابعاد 

والمساحات ويرجع ذلك الى عدة مبررات او اسباب وىي كالتالي **/استعمال المعممين اساليب 

م الحديثة  منيا التعميم بالالعاب والذي بدوره يسيل عمى التمميذ معرفة الاشكال اليندسية التعمي

وايضا لعدم تضخم برنامج دراسي لرياضيات ’ولتناوليم الاشكال البسيطة ،بسيولة تامة 

بعنوان فعالية العمميات العقمية ، 8108.وتشابيت فرضيتنا مع نتائج دراسة *عيسى رمانة 

دراسة مقارنة لحالات تعميم الابتدائي من ،ص صعوبات تعمم مادة الرياضيات كمحكات لتشخي

لتشخيص ،وسعت الدراسة الى الكشف عن فعالية العمميات العقمية ،ذوي النتائج الضعيفة 

تشابيت معيا من خلال التناول المعرفي الذي حدد اىم ،حالات صعوبات تعمم الرياضيات 

يات والمتمثمة في التمثيل الفضائي والانتباه بحيث ضتعمم الرياالعمميات المعرفية المتحكمة في 

 يمعبان دورا ميما في مساعدة التمميذ عمى تقدير الابعاد والمساحات بدرجة مرتفعة.

 عرض وتفسير ومناقشة النتائج عمى ضوء الفرضية الثالثة: .4
إبتدائي القدرة يمتمك تلاميذ السنة الخامسة  لياتو الدراسة عمى: " الثالثةنصت الفرضية 

"، ولمتحقق من صحة  بدرجة مرتفعة من وجهة نظر أساتذة المادة التناسبيةعمى حل المسائل 
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( بالنسبة لمعينة الواحدة، وبعد Tىاتو الفرضية تم المجوء إلى إختبار الدلالة الاحصائية )

 المعالجة الاحصائية تم التوصل إلى النتيجة كما ىو موضح في الجدول التالي:

 مقدرة عمى حل المسائل التناسبيةلتلاميذ ال درجة إمتلاك( يوضح 14دول رقم )الج

المحور 
 لثالثا

حجم 
 العينة

المتوسط 
 النظري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

t  مستوى
 الدلالة

 القرار

 غير دال  0.216 1.251 62 2.517 12.39 12 63 التناسبية
 

نة بالجدول أعلاه رقم )...( نلاحظ وبناء عمى المتوسط الحسابي من خلال النتائج المبي

( أنو أعمى بقميل من 12.39( والذي بمغ )الأبعاد والمساحاتلأفراد عينة الدراسة عمى محور )

-10، كما أن المتوسط الحسابي يقع في المجال المتوسط )12المتوسط النظري لو والمقدر بـ 

من وجية نظر  لمقدرة عمى حل المسائل التناسبيةالتلاميذ ( بناء عميو فإن درجة إمتلاك 13

( وىي قيمة موجبة وغير دالة 1،25، وىذا ما أكدتو قيمة ''ت'' والتي بمغت )متوسطةالأساتذة 

إحصائيا، وىذا يعني أنو لا توجد فروق بين المتوسط الحسابي لأفراد العينة والمتوسط النظري 

يمتمك تلاميذ  والقائمة " الثالثةفرضية الدراسة  تعارضالنتيجة للاستبيان ككل، وبالتالي فإن ىذه 

السنة الخامسة إبتدائي القدرة عمى حل المسائل التناسبية بدرجة مرتفعة من وجهة نظر 

، ونسبة درجة إمتلاكهم لمقدرة عمى حل المسائل التناسبية متوسطة" أي أن أساتذة المادة 

 %. 5تمال الوقوع في الخطأ بنسبة %، مع اح95التأكد من ىذه النتيجة ىي 
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ويمكن تفسير  نتائج محور القدرة عمى حل المشكلات التناسبة والتي كانت نتيجتيا 

والتي مرتبتيا في ،جديدة عمى المنياج أي لم يدرسوىا قبل السنة الخامسة ،متوسطة لانيا 

 الدروس الاخيرة من منياج مادة الرياضيات

 الاستنتاج العام:
إحصائيا توصمنا إلى مجموعة من راسة الميدانية لموضوع الدراسة وتحميل البيانات من خلال الد

 التي سنعرضيا فيما يمي:و النتائج 
  لمقرر مادة الرياضيات مرتفعة من وجية  ابتدائيدرجة إستيعاب تلاميذ السنة الخامسة

  نظر أساتذة المادة
  عمميات الحسابية بدرجة مرتفعة لمقدرة عمى حل ال ابتدائيامتلاك تلاميذ السنة الخامسة

  من وجية نظر أساتذة المادة
  عمى تقدير الأبعاد والمساحات بدرجة مرتفعة لمقدرة  ابتدائيتلاميذ السنة الخامسة امتلاك

 من وجية نظر أساتذة المادة 
  عمى حل المسائل التناسبية بدرجة مرتفعة لمقدرة  ابتدائيتلاميذ السنة الخامسة امتلاك

  نظر أساتذة المادةمن وجية 
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  خاتمة
نستنتجو في الاخير ان مادة الرياضيات مادة اساسية لكل الاطوار التعميمية وخاصة  وما

اذ ان  ،في المرحمة الابتدائية لكونيا تشكل فييا القاعدة الاساسية في التعميم بصفة عامة 

الخامسة تشكل اىمية بالغة لدى المتعمم ولممعمم و الأولياء فيي مرحمة الرياضيات في السنة 

وىذا ما ادى بمعممي ىذه المرحمة للاىتمام بيذه  ،انتقالية من الاساسي الى التعميم المتوسط  

وايضا نستنتج ان  ،ىو جديد  المادة لكونيا تساىم في كل المجالات واستيعاب كل ما

فيو محور او عنصر فعال في عممية  ،رة عمى الفيم و الاستيعاب الرياضيات لا تفيم دون القد

 ،واشارة دراستنا  ،التمكن او نجاح في ىذه المادة كما انيا تتطمب من قوة و فيم وتركيز عميين 

الى ان تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي يمتمك قدرة عالية عمى العمميات الحسابية المتمثمة في 

الضرب...( وايضا قدرة عالية في تقدير الابعاد و المساحات  ،ة القسم ،)الجمع و الطرح 

...( اما بالنسبة ،محيط المستطيل ومساحاتو  ،مساحة المربع  ،المتمثمة في )محيط المربع 

لممشكلات التناسبية فكانت النتائج متوسطة واخيرا تعتبر النتائج المتوصل الييا نتائج اولية 

لمناقشتيا و بحصيا من جديد  وذلك ،ا المجال لمجتمع المحمي ونقطة انطلاق الباحثين في ىذ

باستخدام نفس الادوات او يغيرىا عمى عينات اخرى وفي مراحل تعميمية مختمفة و في  ،

مناطق جغرافية اوسع وعميو تمكن من تحقيق الاىداف المسيطرة من تحقيق الاىداف المسطرة 

 .باحث مبتدئ كل يطمح الييا ييا وىذه مامن ىذه الدراسة من خلال النتائج المتوصل ال
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 :قائمة المصادر والمراجع
ادافر لامية ، دراسة الفيم لمغة الشفيية لدى الطفل المصاب بالتوحد بعد اخضاعو  .1

   2011/2012لاعادة التربية الصوتية ، د ط، جامعة الجزائر،
 esseur.blogيات في التعميم الابتدائي ،  اعيش حسام الدين ، تعميمية الرياض .2

pot.com. 
 2،البحث التربوي عناصره مناىجو ادواتو ، مطبعة مقداد ،ط (1997) الاغا حسان .3

 ،غزة .
ة، د ط، ية البحث العممي في العموم الإنسانيمنيج (:2006) سيأنجرس مور  .4

 .دار القصبة:الجزائر
لبحث والتحميل الاحصائي ،دار مناىج البحث العممي ،تصميم ا(: 2007)تل سعيد .5

 .، الاردن1المسيرة ،ط
دور تدريس الفيم الشفيي في تطوير مفاىيم المغة  (:2004/2005) شعباني مميكة .6

 .الفرنسية لدى تلاميذ السنة السادسة من التعميم الاساسي ، جامعة الجزائر 
 البحث العممي ، الخطوات المنيجية لاعداد البحوث ، (:2001) شفيق محمد .7

 .المكتبة الجامعية ،د ،ط ،الاسكندرية
 البحث العممي، الخطوات المنيجية لإعداد البحوث ، د ط،(: 2001)محمد قيشف .8

 ةية: المكتبة الجامعيالإسكندر 
الإحصاء السيكولوجي التطبيقي، د ط، دارالنيضة (1989:)العيسوي عبد الرحمن .9

 .القاىرة، العربية
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ة ،فعالية برنامج تدريسي لتنمية موحوش حوري (:2018/2019) فضيل ايمان .10
الاستراتيجية القصصية لمفيم الشفيي والانتاج المغوي عند الطفل التوحدي ، د ،ط 

 .،جامعة عبد الحميد بن باديس مستغانم
عبد المجيد ، محمد جمال شاشة ، تعميمية مادة  (:2016) مناع نور الدين .00

  .27عددالرياضيات ،مجمة العموم الانسانية والاجتماعية ،ال
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(01ممحق رقم )  
 

 -المسيمة–محمد بوضياف جامعة 

 كمية العموم الإنسانية والإجتماعية

 عمم النفسقسم 

رشادالتخصص:   توجيه وا 

 استبيان موجه للتحكيم

 السلام عليكم 

دخل في سياق يي الاستبيان الذ اأستاذي الفاضل، أستاذتي الفاضلة نضع بين أيديكم هذ
مذكرة  منكم إبداء رأيكم نحو كل عبارة من العبارات التي تندرج ضمن راجين ،بحث علمي تربوي

.درجة استيعاب المقرر الدراسي لمادة  العنوان التالي: " تخرج ليسانس أكاديمي تحمل
 "الرياضيات للسنة الخامسة ابتدائي 

 تحت إشراف الأستاذ)ة(:              الطالب:                                        

  مكفس عبدالمالك -سنينة أسماء                                          -
 بن طاىر ىنيدة    -
 شينون نجاة -

 الأستاذ المحكم:..................

 الرتبة:...........................

 2021/ 2020السنة الجامعية: 

 ملاحظة لا تقيس تقيس 
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     العمميات الحسابية   :الأول ورالمح
    متلك التلمٌذ القدرة على حصر كسر بٌن عددٌن طبٌعٌٌن.ٌ .0
    ٌستطٌع التلمٌذ أن ٌكتشف العلاقة بٌن الكسور العشرٌة والأعداد العشرٌة. .8
    ٌستطٌع التلمٌذ إجراء القسمة الاقلٌدٌة.   .3
    ٌمتلك القدرة على امتلاك آلٌة الجمع والطرح.   .4
     999 999ٌستطٌع التلمٌذ كتابة وقراءة  وتفكٌك الأعداد إلى  .5
    ٌمكن أن ٌحسب جداء عدد عشري فً جداء عدد طبٌعً بوضع العملٌة. .6
    ٌستطٌع التلمٌذ تمٌٌز الوضعٌات الجمعٌة وحلها.  .7
          ٌستطٌع التلمٌذ ضرب عدد طبٌعً فً عدد مكون من ثلاثة أرقام .   .8
     الأبعاد والمساحات : انيالث المحور
    ٌستطٌع التلمٌذ أن ٌحسب مساحة المربع. .9

    ٌستطٌع التلمٌذ إن ٌحسب محٌط المربع. .01
    ٌستطٌع التلمٌذ إن ٌحسب مساحة المستطٌل .  .00
    ٌستطٌع التلمٌذ التعبٌر عن المساحة بالكسر. .08
سبة تعامد او ٌستطٌع التلمٌذ ان ٌتحقق باستعمال الأدوات الهندسٌة المنا .03

 .)المسطرة و الكوس(توازي مستقٌمٌن 
   

    ٌستطٌع التلمٌذ قٌاس محٌطات مضلعات متنوعة. .04
    ٌستطٌع التلمٌذ ان ٌفرق بٌن مساحة المربع و محٌطه . .05
    ٌستطٌع التلمٌذ تعلٌم نقطة او خانة على مرصوفة.   .06

سبة من استقامٌة ٌستطٌع التلمٌذ التحقق باستعمال الأدوات الهندسٌة المنا .17
 نقط وتساوي طولٌن 

   

    التناسبية  :الثالث المحور
    تصنٌف وضعٌة باستعمال معبار التناسبٌة.  .08
    حل وضعٌات تناسبٌة باستعمال خواص خطٌة.  .09
    ٌعرف التلمٌذ طرٌقة ملء جدول التناسبٌة.  .81
    ٌستطٌع ان ٌبرز الخواص الخطٌة للوضعٌة التناسبٌة . .80
ع التلمٌذ التحقق من ان لكل شكل محور تناظر أو اكثر باستعمال ٌستطٌ .88

 تقنٌات مختلفة .
   

ٌستطٌع التلمٌذ رسم نظٌر شكل ما بالنسبة الى مستقٌم معطى على ورقة  .83
 مرصوفة .

   

 وقد تم اقتراح البدائل كما يمي : 

 بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة كبيرة
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 (02ممحق رقم )

 قائمة المحكمين
 الاسم والمقب الرتبة

 طه حسين أستاذ تعميم عالي
 بن زطة بمدية أستاذ محاضر أ

محاضر أ أستاذ  شريفي حميمة 
 دوباخ قويدر أستاذ محاضر أ
 بحاش عبد الحق  أستاذ مؤقت
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(03ممحق رقم )  
 
 

كبيرة بدرجة  متوسطة بدرجة  ضعيفة بدرجة   

    حصر كسر بٌن عددٌن طبٌعٌٌن. ٌمتلك التلمٌذ القدرة على .0
    ٌستطٌع التلمٌذ أن ٌكتشف العلاقة بٌن الكسور العشرٌة والأعداد العشرٌة. .8
    ٌستطٌع التلمٌذ إجراء القسمة الاقلٌدٌة.   .3
    ٌمتلك القدرة على امتلاك آلٌة الجمع والطرح.   .4
     999 999ٌستطٌع التلمٌذ كتابة وقراءة  وتفكٌك الأعداد إلى  .5
    ٌمكن أن ٌحسب جداء عدد عشري فً جداء عدد طبٌعً بوضع العملٌة. .6
    ٌستطٌع التلمٌذ تمٌٌز الوضعٌات الجمعٌة وحلها.  .7
          ٌستطٌع التلمٌذ ضرب عدد طبٌعً فً عدد مكون من ثلاثة أرقام .   .8
    ٌستطٌع التلمٌذ أن ٌحسب مساحة المربع. .9

    المربع.ٌستطٌع التلمٌذ إن ٌحسب محٌط  .01
    ٌستطٌع التلمٌذ إن ٌحسب مساحة المستطٌل .  .00
    ٌستطٌع التلمٌذ التعبٌر عن المساحة بالكسر. .08
ٌستطٌع التلمٌذ ان ٌتحقق باستعمال الأدوات الهندسٌة المناسبة تعامد او  .03

 .)المسطرة و الكوس(توازي مستقٌمٌن 
   

    ٌستطٌع التلمٌذ قٌاس محٌطات مضلعات متنوعة. .04
    ستطٌع التلمٌذ ان ٌفرق بٌن مساحة المربع.ٌ .05
    ٌستطٌع التلمٌذ تعلٌم نقطة او خانة على مرصوفة.   .06

ٌستطٌع التلمٌذ التحقق باستعمال الأدوات الهندسٌة المناسبة من استقامٌة  .07
 نقط وتساوي طولٌن 

   

    تصنٌف وضعٌة باستعمال معبار التناسبٌة.  .08
    خواص خطٌة.  حل وضعٌات تناسبٌة باستعمال .09
    ٌعرف التلمٌذ طرٌقة ملء جدول التناسبٌة.  .81
    ٌستطٌع ان ٌبرز الخواص الخطٌة للوضعٌة التناسبٌة . .80
ٌستطٌع التلمٌذ التحقق من ان لكل شكل محور تناظر أو اكثر باستعمال  .88

 تقنٌات مختلفة .
   

ورقة  ٌستطٌع التلمٌذ رسم نظٌر شكل ما بالنسبة الى مستقٌم معطى على .83
 مرصوفة .
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(04ممحق رقم )  
 ممحق الثبات والصدق

 أ/ الثبات:
Reliability 

Reliability Statistics 
 Cronbach's Alpha N of Items الأبعاد

 8 0.803 1البعد 

 9 0.727 2البعد 

 6 0.596 3البعد 

 23 0.841 الكلً

 
 ب/ الصدق:

Correlations 
Correlations 

 1دك   1دك  

 1ع

Pearson Correlation 0.523** 

 5ع

Pearson Correlation 0.693** 

Sig. (2-tailed) 0.003 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 2ع

Pearson Correlation 0.560** 

 6ع

Pearson Correlation 0.695** 

Sig. (2-tailed) 0.001 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 3ع

Pearson Correlation 0.680** 

 7ع

Pearson Correlation 0.573** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.001 

N 30 N 30 

 4ع

Pearson Correlation 0.852** 

 8ع

Pearson Correlation 0.676** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

Correlations 
Correlations 

 2دك   2دك  

 9ع

Pearson Correlation 0.766** 

 14ع

Pearson Correlation 0.482** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.007 

N 30 N 30 

 10ع

Pearson Correlation 0.707** 

 15ع

Pearson Correlation 0.542** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.002 

N 30 N 30 

 11ع

Pearson Correlation 0.610** 

 16ع

Pearson Correlation 0.692** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 12ع

Pearson Correlation 0.398* 

 17ع

Pearson Correlation 0.400* 

Sig. (2-tailed) 0.030 Sig. (2-tailed) 0.028 

N 30 N 30 

 13ع

Pearson Correlation 0.426* **. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

Sig. (2-tailed) 0.019 
*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

N 30 
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Correlations 

Correlations 
 3دك   3دك  

 18ع

Pearson Correlation 0.520** 

 21ع

Pearson Correlation 0.549** 

Sig. (2-tailed) 0.003 Sig. (2-tailed) 0.002 

N 30 N 30 

 19ع

Pearson Correlation 0.668** 

 22ع

Pearson Correlation 0.627** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 20ع

Pearson Correlation 0.495** 

 23ع

Pearson Correlation 0.635** 

Sig. (2-tailed) 0.005 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

Correlations 
Correlations 

 الكلً   كلًال  

 1دك

Pearson Correlation 0.836** 

 3دك

Pearson Correlation 0.679** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 N 30 

 2دك

Pearson Correlation 0.838** 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). Sig. (2-tailed) 0.000 

N 30 
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(05ممحق رقم )  
 ممحق نتائج الدراسة

 أولا/ التحقق من التوزيع الطبيعي:
Explore 

Tests of Normality 

  
Kolmogorov-Smirnov

a
 Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

 0.289 63 0.977 0.059 63 0.109 الاستٌعاب

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 
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 ثانيا/ وصف مخرجات الاستبيان:
Descriptives 

Descriptive Statistics 
 N Mean Std. Deviation االعبارات

 0.544 2.21 63 1العبارة 

 0.535 2.48 63 2العبارة 

 0.638 2.41 63 3العبارة 

 0.317 2.89 63 4العبارة 

 0.669 2.49 63 5العبارة 

 0.647 2.25 63 6العبارة 

 0.419 2.78 63 7العبارة 

 0.485 2.63 63 8العبارة 

 2.242 20.14 63 حل العملٌات الحسابٌة

Descriptives 
Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation االعبارات

 0.429 2.76 63 9العبارة 

 0.465 2.76 63 10العبارة 

 0.496 2.59 63 11العبارة 

 0.568 1.67 63 12العبارة 

 0.583 2.40 63 13العبارة 

 0.650 2.11 63 14العبارة 

 0.618 2.48 63 15العبارة 

 0.618 2.52 63 16العبارة 

 0.592 2.51 63 17العبارة 

 2.363 21.79 63 الأبعاد والمساحات

Descriptives 
Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation االعبارات

 0.677 1.84 63 18العبارة 

 0.622 2.00 63 19العبارة 

 0.626 2.35 63 20العبارة 

 0.644 1.94 63 21العبارة 

 0.771 2.05 63 22العبارة 

 0.683 2.22 63 23العبارة 

 2.518 12.40 63 التناسبٌة

 
 من فرضيات الدراسة: ثالثا/ التحقق

 الفرضية العامة:
T-Test 

One-Sample Statistics 
  N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 0.65348 5.18683 54.3333 63 الاستٌعاب

One-Sample Test 

  
Test Value = 46 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

 8.33333 0.000 62 12.752 الاستٌعاب
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 الفرضية الاولى:
T-Test 

One-Sample Statistics 
  N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 0.28250 2.24224 20.1429 63 حل العملٌات الحسابٌة

One-Sample Test 

  
Test Value = 16 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

 4.14286 0.000 62 14.665 حل العملٌات الحسابٌة

 
 الفرضية الثانية:

T-Test 
One-Sample Statistics 

  N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 0.29776 2.36342 21.7937 63 الأبعاد والمساحات

One-Sample Test 

  
Test Value = 18 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

 3.79365 0.000 62 12.740 الأبعاد والمساحات

 
 

 الفرضية الثالثة:
T-Test 

One-Sample Statistics 
  N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 0.31723 2.51793 12.3968 63 التناسبٌة

One-Sample Test 

  
Test Value = 12 

t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 

 0.39683 0.216 62 1.251 التناسبٌة
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 م بحمد اللهت


