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 شكر وعرفان 
 الحمد لله عز وجل الذي يسر لنا الأمر وأبعد عنا العجل وقام برفع الأمل

 ن ساهما في تكويننا وتعليمنا الشكر الجزيل للوالدين اللذي

على ىذا البحث فجزاه الله عنا   الإشرافالذي تفضل ب" عمرأناصر باي  "لدشرفا للأستاذالشكر الجزيل 
 كل خير فلو منا فائق التقدير والاحترام 

سعيد "ونخص بالشكر الدكتور الفاضل ، الاجتماعيةوالشكر لكل الأساتذة الكرام بكلية العلوم الإنسانية و 
ونرجو من ، في بلورة ىذا البحثكبير كان لذا أثر    خل علينا بتوجيهاتو وملاحظاتو التيالذي لم يب "بوجلال

    .الله أن يكلل ىذا العمل بالفائدة والنفع للجميع

 م الدعاقين بصريا التي الأطفال مدرسةالشكر لكل من قدم لنا يد العون في إنجاز ىذا العمل ونخص بالذكر 
 .اة البحث بمساعدة أساتذتهاتطبيق أد افيه

 . عون من زملاء وزميلات في الدراسةشكر الجزيل إلى من مد لنا يد الولن ننسى أن نتقدم بال

أخيرا كل الشكر لأعضاء لجنة التحكيم لقبولذم مناقشة ىذا البحث ولدا سيبذلونو من جهد ووقت في 
 تقييمو.
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 :مقدمة 

ولي التربية الحديثة كؿ الإىتماـ بالطفؿ الكفيؼ حيث لـ يبقى التركيز منصبا عمى ت    
مية الجوانب المعرفية إنما أصبح الإىتماـ والرعاية يشملاف الجوانب النفسية والوجدانية والعلائقية تن

والاجتماعية، مف أجؿ صناعة أجياؿ تتمتع بالصحة النفسية مف ناحية والكفاءة العممية والميارة 
إلى  المينية مف ناحية أخرى ، ولتحقيؽ ذلؾ تطورت الخدمات الإرشادية حيث أصبحت تيدؼ

مكانياتومساعدة الفرد ع ، مف خلاؿ علاقة واعية مخططة لموصوؿ إلى مى فيـ نفسو وقدراتو وا 
، جسميا وعقميا وذلؾ مف خلاؿ دراسة لشخصيتو ككؿ ،وتجاوز المشكلات التي يعاني منياالسعادة 

 واجتماعيا وانفعاليا حتى يستطيع التوافؽ والتكيؼ مع نفسو ومجتمعو.

كبيرا بالإرشاد مف خلاؿ إتاحة  اىتماماالخاصة بالمكفوفيف  المدراسوقد أولت المراكز و 
ف ألأطفاليا أثناء الدراسة ولاسيما  ةالإرشاديمف برامج الخدمات  للاستفادة الأطفاؿالفرص أماـ 

الخاصة بالمكفوفيف ىو تنمية قدرة الطفؿ عمى التواصؿ مع الأخريف وفيـ ذاتو  المدرسةأىداؼ 
باعتبارىا فئة تسعى كغيرىا ، ذي يمكف أف يؤدي إلى نمو الشخصية المتكاممةالأمر ال، وتحقيقيا

 . الأىميةإلى تحقيؽ التوافؽ الدراسي الذي يعد مف المواضيع بالغة 

مف خلاؿ دراستيا  أىمية تبرزلمطفؿ الكفيؼ  ةالإرشاديالحاجات  أىميةوانطلاقا مف 
ف تقدمو التربية أ ما يمكف إلى بالإضافة، إشباعياوطرؽ  ىا مصادر تحديد و  عمييا تعرؼالمحاولة 
لكي يتسنى لممربيف والمخططيف في القسـ النظري، الذي تـ بيانو  الأمر، في ىذا المجاؿالخاصة 

في سبيؿ تحقيؽ التفوؽ الدراسي التربوييف تصميـ البرامج والمناىج المتناسبة مع قدراتيـ الدراسية 
 المعنونة بػيذه الدراسة، الشؽ الميداني ل، في لدى ىؤلاء الأطفاؿ

 بالتفوق الدراسي تياقعلاو المكفوفين  الأطفاللدى  ةالإرشاديلحاجات ا. 
 ظري فقد القسـ الن فأماىذه لدراسة تـ تقسيميا الى قسـ نظري وآخر ميداني.  أىداؼولتحقيؽ 

 أربعة فصوؿ: ضمف ت

 . تحديد مفاىيمياو  دافياوأى، وأىميتيا يا،فرضيات ،الدراسة إشكاليةيشمؿ و  :الفصؿ التمييدي

  .في البدايةتطرقنا فيو  ،ةالإرشادي: الحاجات درج تحت عنوافنالفصؿ الأوؿ الم

 .بطة بمفيوـ الحاجة وتضيؼ الحاجاتمفيوـ الحاجة وبعض المفاىيـ المرت إلى

 .الإرشادونظريات  الإرشادمفيوـ  إلىتطرقنا  ثـ 
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 : إلىفيو تعرضنا  ،والمعنوف بالمكفوفيف :والفصؿ الثاني

البصرية والعوامؿ المؤثرة في شخصية الطفؿ الكفيؼ  الإعاقة وأسبابتعريؼ الطفؿ الكفيؼ -
المكفوفيف والبرامج  للأطفاؿالمكفوفيف والتقييـ التربوي النفسي  للأطفاؿوالخصائص النفسية التربوية 

ف وطرؽ تنمية معرفة و المكفوف الأطفاؿوالوسائؿ المعينة التي يستخدميا  الأدواتالتربوية واىـ 
  .وثقافة التلاميذ المعاقيف بصريا

 :إلىتطرقنا فيو  "المعنوف بالتفوؽ الدراسي": وثالثالفصؿ ال

ومفاىيـ اخرى ذات صمة بالتفوؽ والنظريات المفسرة  ،التفوؽ الدراسيفؽ و اتعريؼ التو 
خصائص المتفوقيف سي و امؿ المؤثرة في التفوؽ الدرالمتفوؽ الدراسي واىمية التفوؽ الدراسي والعو 

رعاية راسيا وحاجات المتفوقيف دراسيا و الكشؼ عف المتفوقيف ومشكلات المتفوقيف د وأساليبدراسيا 
 المتفوقيف دراسيا .

الأساسية دراسة ال وقد تضمف .الإجراءات المنيجية خصص لمحدي عف الفصؿ الرابع :
لأساليب االدراسة وخصائصيا و  ينةالدراسة وكذلؾ ع أداةمنيج الدراسة ووصؼ  تناوؿ علاوة عف
 . المعتمدةالإحصائية 

 . نتائج الدراسةوتفسير الفصؿ الخامس: تضمف عرض وتحميؿ 

 بالإضافة إلى خلاصة.
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 يد:تمي

 الإشكاليةيتـ تحديد  أساسويعتبر الفصؿ التمييدي الاطار العاـ الذي يبنى عميو البحث والذي عمى 
 ، وىذا ما سيعالج في ىذا الفصؿ.وضبط خطوط ومعالـ الدراسة

 : الإشكالية - 1

ع فيو أثمف ثروة يمتمكيا المجتمع ولكؿ فرد دوره في الحياة يستطي، يعتبر الإنساف قيمة في حد ذاتو
تفعيؿ دور المؤسسات  إلىأف يحققو بكفاية إذا اكتممت جوانبو الشخصية ،ليذا سعت التربية الحديثة 

ذ لـ يعد دورىا يقتصر عمى إ المدرسةالذي طرأت عميو تغيرات كبيرة في دور ، ، في ىذا العصرالاجتماعية
اجية المشاكؿ والتعامؿ مع التغيرات قادر عمى مو  إنساف إعداد إلىامتد  إنمانقؿ المعمومات والمعارؼ لممتعمـ 

لتزاـ الانفعالي المتوازف الذي يستمتع بقدر كافي مف الصحة النفسية والا الإنساف إيجادوالى ، المعرفية الدائمة
 .ةالإرشاديبتمبية  الخدمات  إلاوىذا لا يتحقؽ  ،والنمو المتكامؿ

 الاجتماعيةرة مف الحاجات منيا الجسمية و فالطفؿ منذ الولادة، وفي المراحؿ التالية لديو مجموعة كبي
بف )، وىذه الحاجات اذا عانت مف النقص والحرماف . الإشباعف يحقؽ ليا أوالتربوية والنفسية التي تتطمب 

 فئة ذوي ةالإرشاديالحاجات  إلىالتي تحتاج  الاجتماعيةومف بيف الفئات  (11 ،1ص،  ، ص2014، عامر
، فالطفؿ الكفيؼ يشعر بصعوبات ومشكلات تختمؼ عف تمؾ التي يشعر الاحتياجات الخاصة، كالمكفوفيف

 العاديوف.  الأطفاؿبيا 

ليذا بات  ،منيـ المكفوفيف ،ؿ كؿ الفئات بما فييـ ذوي الاحتياجات الخاصةمشت ةالإرشاديوالحاجة 
 ةالإرشاديات ف ىذه الحاجأمتطمبات ىذا العصر لاسيما ليذه الفئة مف اىـ  ةالإرشاديالاىتماـ بالحاجات 

عمى تمؾ المشكلات التي مساعدتيـ عمى فيـ انفسيـ والانتفاع بقدراتيـ ومواىبيـ في التغمب  إلىتسعى 
الذي يؤدي  الأمر الأخريفوتنمية قدراتيـ في التواصؿ مع  ةالإرشاديالاستفادة مف برامج الخدمات تواجييـ و 

 ( 82ص دس، ، الحكماني، شخصية متكاممة . ) البركاتتكويف  إلى

لتحقيؽ التفوؽ في الدراسة الذي يعد مف المواضيع  الأطفاؿتسعى كغيرىا مف  الأطفاؿوىذه الفئة مف 
، وقد قاموا بعدة محاولات مكفوفيف  والمربيف إلى حد الساعةالتي شغمت ولازالت تشغؿ باؿ ال الأىميةبالغة 

( الذي أراد التعرؼ عمى الدور  1869غير أف المحاولات الأولى كانت مع جالتوف ) ، في تفسير التفوؽ
الفعاؿ لموراثة  في نشوء الموىبة والتكويف ضاما إلييا التفوؽ الدراسي مستعملا فييا مفيوـ العبقرية الذي كاف 

   .    لوصوؿ إلى مركز قيادي في أي مجاؿيعني بو القدرة التي يتفوؽ بيا الفرد والتي تمكنو مف ا
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في التحصيؿ الدراسي أو الأكاديمي  الامتيازى أنو القدرة عمى ويعرؼ باسو التفوؽ الدراسي عم
 . التحصيمية المقننة الاختباراتباستخداـ 

، التفوؽ الدراسي أكثر شيوعا وتداولا حتى فيما يخص البرامج والمقررات التعميميةمصطمح وقد أصبح 
 170يـ ئوالعباقرة تبمغ درجة ذكا متفوقيف( وفئة ال 140او 135ويعد الفرد المتفوؽ ذو درجة ذكاء ما بيف ) 

فيي تمتمؾ نفس ، فما فوؽ . بالإضافة إلى فئة ذوي الخصوصية فيي تعتبر مف بيف مكونات أي مجتمع كاف
خصائص أي إنساف عادي عدى الإعاقة التي تؤثر في بعض الأحياف عمى نشاطو وحركيتو كما نجدىا 

، وؽ نتيجة التحدي والإصرار الموجود عند ىاتو الفئةتتميز ببعض الخصائص التي تمكنيا مف التمييز والتف
خاصة يتـ فييا تكييؼ  رسونظرا للإعاقة وحؽ ىؤلاء في التعمـ فإنو يتـ إدماج ىاتو الفئات الخاصة في مدا

البرامج التعميمية وىي جممة مف الأساليب التعميمية الفردية المنظمة التي تتضمف وضعا تعميميا خاصا ومواد 
جراءات علاجية تيدؼ إلى مساعدة ومعدات خاص ذوي  الأطفاؿة أو مكيفة وطرائؽ تربوية خاصة وا 

يمي الخاصة في تحقيؽ الحد الأقصى الممكف مف الكفاية الذاتية الشخصية والنجاح الأكاد الاحتياجات
 . والمشاركة في فعاليات مجتمعو

دراستيـ والتي مف الممكف أف تأىميـ  مجموعة مف الطلاب المتفوقيف في المدراسوىذا ما ينتج في ىاتو    
إلى المضي في مسارىـ الأكاديمي والميني بجدارة وامتياز لكف يبقى الاىتماـ بالعلاقة بيف التفوؽ الدراسي 

دس، ص  ،مطموبا. ) عبد المطمب القريطي ةالإرشاديالحاجات  إلىالمكفوفيف وحاجاتيـ  الأطفاؿعند ىؤلاء 
 ي : ( ومنو يطرح التساؤؿ التال16

التفوق الدراسي و المكفوفين  للأطفال ةالإرشاديلحاجات ىناك علاقة بين االتساؤل العام : ىل 
 ؟

 التساؤلات الجزئية : 

 المكفوفيف علاقة بالتفوؽ الدراسي ؟ للأطفاؿالتربوية  الإرشاديةىؿ لمحاجات  -

 ة بالتفوؽ الدراسي ؟المكفوفيف علاق للأطفاؿ الاقتصاديةو  الاجتماعية الإرشاديةىؿ لمحاجات  -

 المكفوفيف علاقة بالتفوؽ الدراسي ؟ للأطفاؿالنفسية  الإرشاديةىؿ لمحاجات  -

 المكفوفيف علاقة بالتفوؽ الدراسي ؟ للأطفاؿالجسمية  الإرشاديةىؿ لمحاجات  -

  ؟الجنسمتغير للحاجات الإرشادية تعزى في اتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية ىؿ  -
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  ؟متغير المستوىللحاجات الإرشادية تعزى في ا ات دلالة إحصائيةىؿ توجد فروؽ ذ -

 

 الدراسة:  فرضيات – 2

 الفرضية العامة :

  .التفوؽ الدراسيو المكفوفيف  للأطفاؿ ةالإرشاديالحاجات ىناؾ علاقة بيف  -

 الفرضيات الجزئية :

 .وؽ الدراسيالتفو المكفوفيف  للأطفاؿالتربوية  الإرشاديةالحاجات ىناؾ علاقة بيف  -

 .التفوؽ الدراسيو المكفوفيف  للأطفاؿ الاقتصاديةو  الاجتماعية الإرشاديةالحاجات ىناؾ علاقة بيف  -

 .التفوؽ الدراسيو المكفوفيف  للأطفاؿالنفسية  الإرشاديةالحاجات ىناؾ علاقة بيف  -

  .اسيالتفوؽ الدر و المكفوفيف  للأطفاؿ الجسمية الإرشاديةالحاجات ىناؾ علاقة بيف  -

 .متغير الجنسللحاجات الإرشادية تعزى افي فروؽ ذات دلالة إحصائية  توجد -

  .المستوىمتغير للحاجات الإرشادية تعزى في افروؽ ذات دلالة إحصائية  توجد -

 

 أىمية الدراسة :  - 3

 . ةالإرشاديالمكفوفيف وحاجاتيـ  الأطفاؿالكشؼ عف  -

 .الحاجات شباعإوتقديميا بغية  ةالإرشاديالخدمات  -

وخلاؿ مراحؿ نموه المختمفة الكثير مف المشكلات تجده في حاجة ماسة  المدرسيةالكفيؼ يواجو في بيئتو  -
 .وخاصة في مرحمة المراىقة المبكرةوتنعكس عمى تفوقو الدراسي  المدرسيالنفسي  للإرشاد

سايرة زملائيـ في استيعاب عدـ تكيؼ عدد معتبر مف المكفوفيف مع العممية التربوية وعجزىـ عف م -
 .والأسرة مدرسةلم إزعاجمصدر  إلىالمنياج الدراسي المقرر فيتحولوف 
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 : أىداف الدراسة - 4

 .مكفوفيف وعلاقتو بالتفوؽ الدراسيال للأطفاؿ ةالإرشاديمعرفة الحاجات  -

 .يمكفوفيف وعلاقتو بالتفوؽ الدراسال للأطفاؿالتربوية  ةالإرشاديالكشؼ عف الحاجات  -

 .كفوفيف وعلاقتو بالتفوؽ الدراسيالم للأطفاؿ الاجتماعية ةالإرشاديالكشؼ عف الحاجات  -

 .مكفوفيف وعلاقتو بالتفوؽ الدراسيال للأطفاؿالنفسية  ةالإرشاديالكشؼ عف الحاجات  -

 .المكفوفيف للأطفاؿ ةالإرشاديمعرفة ترتيب الحاجات  -

 .والإناثبيف الذكور  ةالإرشاديالتعرؼ عمى الفروؽ في الحاجات  -

 الدراسة : مفاىيم - 5

درجة  إلىيعتبر تحديد مصطمحات الدراسة أمرا ضروريا في البحث العممي وذلؾ يتطمب مف الباحث 
 تعطي الجرأة لممصطمحات التي تعتبر بمثابة مفاتيح موضوع الدراسة : لأنيا، كبيرة مف الدقة والتحديد

: " ىي حاجة الفرد أف يعبر عف مشكلاتو لشخص آخر يطمئف دي بقولويعرفيا العبي ة:الإرشاديالحاجات  -
 مشكلات ومعوقات " . يصادفو مفليو ويثؽ بو ويسترشد برأيو في التغمب عف ما إ

ف عمى القراءة بصري حاد مما يجعميـ يعتمدو  الذيف يصابوف بقصور الأشخاصىـ أولئؾ  ن:والمكفوف
 .بطريقة البرايؿ

 الاجتماعيةمثؿ الفنوف والعموـ الطبيعية والعموـ  الأكاديميةالعالي في المجالات  زالإنجاىو ذلؾ  التفوق:
 .والرياضيات

مجاؿ مف المجالات التي  أيفي  تحصيلا مرموقاالمتوفؽ باستمرار عمى  يحصؿف أىو  التفوق الدراسي:
 تقدرىا الجماعة ويحصؿ عمى اعمى درجات ويكوف عادة المتفوؽ اكثر ذكاء وسرعة .

( في فصميف دراسييف 15/20عشر مف عشريف )  خمسة : ىو كؿ تمميذ تحصؿ عمى معدؿمتفوق دراسياال
 .متتالييف
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 الدراسات السابقة : - 6

 :ةالإرشاديدراسات متعمقة بالحاجات  -6-1

 :الأجنبيةالدراسات  -6-1-1

التحقؽ مف فاعمية برنامج  إلى: وىدفت ىذه الدراسة الأمريكية( بالولايات المتحدة  1993دراسة كوب )  -
ة في احدى الابتدائيلدى مجموعة مف تلاميذ المرحمة  الإيجابيفي تحقيؽ السموؾ  ةالإرشاديتعدد الخدمات 

عف قائمة تضمنت المشكلات  أجابوا، ( تمميذة47)( تمميذا و23وكاف عدد العينة )  ولاية فرجينيا رسمدا
وذلؾ بمقارنة التغير الذي حدث في ، وبعده إرشاديخؿ قبؿ مشاركتيـ في برنامج تد للأطفاؿالسموكية 

ف ىناؾ تغيرا أ إلىوتوصمت الدراسة ، في اطار مجموعات صغيرة الإرشاديسموكيـ وقد تـ تقديـ التدخؿ 
ف معظـ مشكلاتيـ أحيث اتضح  الإرشاديطرأ بشكؿ واضح عمى سموؾ التلاميذ بعد تطبيؽ البرنامج  إيجابيا

  .(316ص ، 2008، تلاشت . ) بتوؿ غالب الناىيالسموكية والشخصية قد 

اسري في  إرشاديالتعرؼ عمى مدى فاعمية برنامج  إلى( ىدفت الدراسة  1999دراسة روزن بيرغ )  -2
قواميا )  الأطفاؿوتـ اختيار عينة مف ، الأطفاؿخفض مدة اضطراب الانتباه المصاحب لفرط الحركة لدى 

المقترح عمى والدييـ  الإرشاديوبتطبيؽ البرنامج ، وأسرىـعاما  12 لىإ 8بيف  أعمارىـ( طفؿ تتراوح  13
 الاجتماعيةتعديؿ سموكيـ مف خلاؿ المتابعة والتقرير الذاتي ليـ ولموالديف وتنمية الميارة  إلىالذي ييدؼ 

تغرؽ واس، وتوجيييـ الأطفاؿلمطفؿ وتقميؿ الضغوط الوالدية وتوضيح مدى كفاءة الوالديف في السيطرة عمى 
 الأسري الإرشادالنتائج عف فاعمية برنامج  أسفرتومف خلاؿ المقابلات مع الوالديف  أسابيعالبرنامج سبعة 

 (   120ص ، 2009، . ) عمي قاسـالأطفاؿالمستخدـ في الحد مف اضطراب فرط الحركة لدى 

 الدراسات العربية  -6-1-2

ة وطرؽ الابتدائيلتلاميذ المرحمة  ةالإرشادي بعنواف الحاجات ( 2008دراسة بتول غالي الناىي )  -1
ة مف وجية الابتدائيلدى تلاميذ المرحمة  ةالإرشاديالتعرؼ عمى الحاجات  إلىوىدفت ىذه الدراسة  إشباعيا

استبياف عمى  إعدادة ثـ الابتدائيحاجات تلاميذ المرحمة  لإشباعمقترح  إرشادينظر معممييـ وتصميـ برنامج 
معممة في مجاؿ الحاجات التربوية والتوافؽ  100معمـ و 100: ( 200)  الإجماليالعدد عينة الدراسة بمغ 
ة وتوصمت نتائج الابتدائيوالقوانيف بالنسبة لتلاميذ المرحمة  والأنظمة الأخلاقيالسموؾ ، مع الذات والآخريف

 : إلىالدراسة 

 إطاعةثـ حاجات  الأخلاقيات السموؾ وحاج، الحاجات التربوية تمييا حاجات التوافؽ مع الذات والآخريف -
 .(2008، والقوانيف ) بتوؿ غالي الناىي الأنظمة
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لمطمبة الموىوبيف مف وجية  الاجتماعيةبعنواف الحاجات النفسية والتربوية و  (2013دراسة سمير مخمر ) -2
النفسية  ةيالإرشادالكشؼ عف الحاجات  إلىوىدفت الدراسة ، غزة بمدارسنظرىـ ومف وجية نظر معممييـ 

كما ىدفت لمكشؼ عف وجود فروؽ في الحاجات النفسية ، لمتلاميذ الموىوبيف الاجتماعيةوالتربوية و 
( معممة 20الدراسة )  أفرادبيف عينة المعمميف والمعممات والطمبة الموىوبيف انفسيـ وبمغ عدد  الاجتماعيةو 
ة مف الموىوبيف بتطبيؽ استبانة الحاجات ( تمميذ50( تمميذ و) 50) ( معمما مف معممي الموىوبيف و30)و

وتوصمت نتائج الدراسة ، والتربوية المعرفة وجية نظرىـ متبعا المنيج الوصفي التحميمي الاجتماعيةالنفسية و 
لييا التلاميذ الموىوبوف كما إوالتربوية التي يحتاج  الاجتماعيةوجود العديد مف الحاجات النفسية و  إلى

حاجاتيـ بتوفير بيئة تربوية ملائمة.  إشباعانو لـ يتـ  إلى بالإضافة، والإرشادالتوجيو التدريب و  إلىيحتاجوف 
   .(2013، ) سمير مخمر

 :لتي تناولت موضوع التفوق الدراسيالدراسات ا -6-2

  ( : 2009)  أمالدراسة بو الميف  -

  .بعنوان : مركز الضبط وعلاقتو بالتفوق الدراسي الجامعي

: ىدفت الدراسة الاجتماعيةو  الإنسانيةف طمبة كمية العموـ الطبية وطمبة كمية العموـ دراسة مقارنة بي
 إلىكذلؾ ىدفت ، التعرؼ بشكؿ عاـ عمى مدى وجود علاقة بيف مركز الضبط والتفوؽ الدراسي الجامعي إلى

وجود  إلى افةبالإض، بيف مركز الضبط والتفوؽ الدراسي الجامعي إحصائيةمعرفة ىؿ توجد علاقة ذات دلالة 
 بيف مركز الضبط وعدـ التفوؽ الدراسي الجامعي . إحصائيةعلاقة ذات دلالة 

 طالبا مف كمية العموـ الطبية . 110و  الاجتماعيةطالبا مف كمية العموـ  70وتكونت عينة الدراسة مف 

، ضبط داخمي وتكوف المقياس مف فئتيف ىـ مركز، ولقد استخدمت الباحثة مقياس الضبط الداخمي الخارجي
 .ومركز ضبط خارجي

والتفوؽ الدراسي الجامعي ، بيف مركز الضبط إحصائيةالنتائج عف : وجود علاقة ذات دلالة  وأسفرت
ف أورغـ ، فيما يخص مركز الضبط، الاجتماعيةف طمبة العموـ الطبية يختمفوف اختلافا عف طمبة العموـ أكما 

 العموـ الطبية يميموف اكثر لمضبط الداخمي .ف طمبة أ إلاكلا العينتيف ليما ضبط خارجي 

 :( 2002عيطة )  وأبودراسة الطحان  -2

لا لدى طمبة الجامعة الياشمية بيدؼ التخطيط   ةالإرشاديتقييـ الحاجات  إلىقاما بدراسة ىدفت 
مينية في الجامعة تدعـ الطمبة المتفوقيف وتساندىـ وتساعدىـ في تحقيؽ مشكلاتيـ ال إرشاديةخدمات  يجاد
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، طالبا وطالبة متفوقيف بالجامعة 1233طبقت الدراسة عمى ، والأخلاقية والأكاديمية الاجتماعيةوالنفسية و 
، نفسية، أكاديمية، حاجات : مينية إلى أىميتياف حاجات الطمبة كانت مرتبة حسب أ إلىوتوصمت النتائج 

 . أخلاقية، اجتماعية

  :الدراسات العربية -6-3

 :( 1981ديب محمد عمي الخالدي ) أدراسة  -6-3-1

في  الإعداديةالمعادلة التنبؤية لمتفوؽ العقمي بيف تلاميذ المرحمة  إلىالوصوؿ  إلىتيدؼ الدراسة 
 . للإنجازضوء متغيرات مرتبطة بالتفوؽ العقمي والتوافؽ الشخصي والاجتماعي والدوافع 

 :التالية الأدواتقاـ الباحث بتطبيؽ 

 .ار القدرة عمى التفكير الابتكارياء واختباختبار كاتؿ لمذك -
 .تجاىات الوالدية في التنشئةمقياس الا -
 .دليؿ الوضع الاجتماعي والثقافي -
 .الأسر الثقافيمقياس مستوى  -

 مدرسةالثانوي مف ، الأوؿتمميذا الصؼ  253عمى عينة تكونت مف  الأدواتطبؽ الباحث ىذه 
 . سنة 16-14بيف  أعمارىـوتتراوح  الإعداديةالمرحمة  الطبري الثانوي ممف اجتازوا امتحاف

 : النتائج التالية إلىوكانت عينة الدراسة مف الذكور بمدينة القاىرة توصؿ الباحث 

الديمقراطية والتقبؿ وتنشئة  والأمياتوجود علاقة موجبة بيف الذكاء والتحصيؿ الدراسي واتجاىات الآباء  -
 الآباء .

نحو  والأمياتبيف التفكير الابتكاري والتفوؽ العقمي واتجاىات الآباء  وجود علاقة موجبة - 
 الديمقراطية والتقبؿ وتنشئة الآباء .

 .المدرسيوجود علاقة موجبة بيف الذكاء والتحصيؿ الدراسي واتجاىات التلاميذ نحو زملائيـ في العمؿ  -

 :( 2010دراسة نبيمة بن الزين )  -6-3-2

) دراسة مقاربة عمى عينة مف الطمبة بمرحمتي مبة المتفوقيف والمتأخريف دراسيالدى الطمركز الضبط بعنوان : 
 .والثانوي بمدينة ورقمة ( الإكماليالتعميـ 
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لقاء المزيد مف الضوء عمى خاصية مف الخصائص المعرفية المميزة لمطمبة إ إلى ىدفت الدراسة
اس مركز كذلؾ محاولة بناء مقي، لدى باقي الطمبة المتفوقيف دراسيا والعمؿ عمى تعزيزىا لدييـ وتنميتيا

 . الضبط في المجاؿ الدراسي

  .والثانوي الإكمالي( طالبا مف المتفوقيف دراسيا في مرحمتي التعميـ  992تكونت عينة الدراسة  مف ) 

 .( فقرة 19دراسي والذي تكوف مف ) وقد تـ استخداـ مقياس مركز الضبط الخاص بالمجاؿ ال

بيف الطمبة المتفوقيف دراسيا والطمبة المتأخريف  إحصائياالنتائج  عمى وجود فروؽ دالة  تأسفر وقد 
وىذا لصالح الطمبة المتفوقيف دراسيا الذيف حصموا عمى متوسط اعمى في فئة ، دراسيا في مركز الضبط

في الضبط بينما حصؿ الطمبة المتأخريف دراسيا عمى متوسط أقؿ ، الضبط الداخمي في المجاؿ الدراسي
 .الدراسية الأحداثف الطمبة المتأخريف دراسيا اكثر ميلا لفئة الضبط الخارجي اتجاه أالخارجي وىذا يعني 

 : ةالإرشاديالتعميق عمى الدراسات السابقة الخاصة بمتغير الحاجات 

الحاجات لدى  إشباعتؤكد عمى  أنيامف خلاؿ الاطلاع عمى جممة مف الدراسات السابقة يتضح 
فإذا لـ تشبع ىذه الحاجات تولدت مشكلات سموكية لدييـ  ةالإرشاديالمكفوفيف خاصة الحاجات  فاؿالأط

 الابتدائيشيوعا في مرحمة التعميـ  الأكثر ةالإرشاديوتفاقمت . كما تناولت ىذه الدراسات اىـ الحاجات 
 في مجالات متعددة. إرشاديةبرامج  إلى الأطفاؿوحاجة 

الدراسة ونتائجيا والعينة التي طبقت عمييا  أداةفي كؿ مف ) ( روزف بيرغلقد تشابيت دراسة كوب و 
ف اختمفت في الحجـ. الدراسة ونتائجيا واختمفت في  أداةكما اتفقت دراسة بتوؿ غالب وسمير مخيمر في  وا 

 حجـ العينة . 

ئج المتمثمة في نفس النتا إلىتوصمت  الأولىأف ، والأجنبيةوما يستنتج مف الدراسات السابقة العربية 
فاعمية البرنامج  إلىوجود حاجات نفسية تربوية اجتماعية لدى التلاميذ بينما توصمت الدراسات الثانية 

 في تعديؿ سموؾ التلاميذ . الإرشادي

كما  .ةالابتدائيلقد اتفقت دراستنا مع معظـ الدراسات المذكورة في العينة المتمثمة في تلاميذ المرحمة  -
الدراسة المستعممة والمتمثمة في  أداةمع دراسة بتوؿ غالب الناىي وسمير مخيمر في تشابيت دراستنا 

 .لمتلاميذ واستبانة موجية لممعمميف ةالإرشادياستبانة تحدد الحاجات : استبيانيف
ومنو يمكف القوؿ أف دراستنا تعتبر مكممة لمدراسات السابقة فيما يخص التعرؼ عمى الحاجات        
 المكفوفيف. طفاؿللأ ةالإرشادي
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 :التعميق عمى الدراسات السابقة الخاصة بمتغير التفوق الدراسي

 بعد اطلاعنا عمى ما تيسر مف دراسات سابقة حوؿ ىذا المتغير الدراسي يمكف ملاحظة ما يمي :

د كؿ الدراسات السابقة تناولت احد متغيرات الموضوع وىو التفوؽ الدراسي مع ربطو بمتغيرات مختمفة، فق -
 تـ ربطو بمركز الضبط مثلا. 

، ( 2009لييا عينة مف الطمبة، مثؿ دراسة بواسيؼ اماؿ ) إتناولت معظـ الدراسات السابقة التي اشرنا  -
فئة  بالأخصفي التلاميذ  أيضا(، وىذا ما يتفؽ مع عينة  دراستنا المتمثمة  1981ومحمد عمي الخالي ) 

لبية ىذه الدراسات انتيجت المنيج الوصفي، وىذا ما يتطابؽ مع ف غاأ إلى بالإضافةالمكفوفيف،  الأطفاؿ
 منيج دراستنا .

الدراسة المستعممة فيناؾ بعض الدراسات اعتمدت عمى مقاييس، مثؿ وىذا ما  أدواتفيما يخص  أما
 لمتلاميذ. الأوؿيتوافؽ مع دراستنا الحالية فقد تـ قياس التفوؽ الدراسي مف خلاؿ معدؿ السداسي 



 

 

 
  ولصل الأ الف

 ةالإرشاديالحاجات 
 تمييد

 الحاجة   تعريؼ - 1
 الإرشادتعريؼ   - 2
  ةالإرشاديالحاجات  - 3
  ةالإرشاديمفيوـ الحاجات  -3-1
 المكفوفيف للأطفاؿ ةالإرشاديالخدمات  -3-2

 خلاصة الفصل
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 تمييد:

وقد تختمؼ  إف حاجات الإنساف كثيرة ومتنوعة بتنوع تكوينو النفسي والجسمي والاجتماعي،
الحاجات حسب المكاف والزماف والظروؼ، فحاجات اليوـ تختمؼ عف حاجات الأمس، والإنساف 
البسيط بالكاد يفكر في تمبية ىذه الحاجات دوف أف يفكر في ترتيبيا وتصنيفيا والتنظير ليا ولكف 

لنفسية الأخرى العمماء تكفموا بكؿ ذلؾ، كي يتمكنوا مف التحكـ في مفيوـ الحاجة وسط المفاىيـ ا
 يتعمؽ بيا. وفيما يمي بعض ما

 تعريف الحاجة :  - 1

جاء في لساف العرب أف الحاجة جاءت مف حاجة يحوج حوجا أي احتاج لغة :  -1-1
، 2003، وتعني ما يفتقر إليو الإنساف ويطمبو أو ما يكوف ويعتبر ضروريا لازما . ) ابف منظور

 .  ( 211، ص

، " أنيا صيغة ملائمةHenry Murray (1967) موراي": يعرفيا  إصطلاحا  - 1-2
قوة تنظيـ ، يستند إلى قوة لا يعرؼ أساسيا الفيسيولوجي والكيميائي في المخ، أو تكويف فرضي

وتنظيـ السموؾ وتقويتو وتوجييو نحو أىداؼ معينة . ) عقاقبة عبد ، الإدراؾ والتفكير والتخيؿ
 ( .  21، ص، 2001، الحميد

( " بأنيا تمؾ القوة الداخمية التي تحرؾ السموؾ وتوجيو  2000و جادو ) ويعرفيا " أب
وتستثار ىذه القوة المحركة بعوامؿ داخمية بالفرد نفسو أو مف البيئة الخارجية ، لتحقيؽ غاية معينة

 (.  324، ص، 2000، المحيطة بو. ) أبو جادو

 نظرية الحاجة لأبرىام ماسمو:-1-3

و أف الإنساف يسعى إلى الوصوؿ إلى أقصى ما تمكنو منو يرى ماسمو في نظريتو ىات
قدراتو أدت الملاحظات العممية التي قاـ  بيا ماسمو إلى القوؿ بوجود ىرمية مف الحاجات الإنسانية 
مرتبة ترتيبا تسمسميا ، ويرى أف الفرد يصبح راضيا عند أي إنساف ومكوناتو الطبيعية لو حاجات 

رضاءىا خاصة  الاجتماعيةيجب عمى البيئة  جسمية وأخرى نفسية ، وبأنو تمبية تمؾ الحاجات وا 
 .   الاعتلاؿالجسمية منيا مف أجؿ تجنب 
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وىناؾ خمسة أنماط مف الحاجات الرئيسية حيث لابد مف إشباع المستويات السفمى قبؿ أف 
الحاجات  وقد قاـ تصنيفو لمحاجات الإنسانية في ىرـ متدرج أساسو ، ييتـ الفرد بالمستوى التالي

 (:01، كما ىو موضح بالشكؿ رقـ)الفيزيولوجية الأساسية وحتمية الحاجة إلى تحقيؽ الذات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (: ىرم ماسمو لمحاجات01الشكل رقم )

 تعريف الإرشاد :  -2

: ورد في لساف العرب لابف منظور الرشد والرشد والرشاد نقيض الغى رشد الإنساف لغة  -2-1
الضـ، ورشد بالكسر ويرشد رشدا ورشادا فيو راشد ورشيد وىو نقيض الظلاؿ، ب، بالفتح يرشد رشدا

 إذ أصاب وجو الأمر والطريؽ وفي الحديث عميكـ بسنتي وسنة الخمفاء الراشديف مف بعدي.

وأرشدتو أنا ،ورشد أمره رشد فيو وأرشده الله وأرشده ، الراشد اسـ فاعؿ مف رشد يرشد رشدا
ترشده طمب منو الرشد ويقاؿ استرشد فلاف لأمره إذا اىتدى لو وأرشدتو إلى الأمر ورشده ىداه واس

فمـ يسترشد وراشد ومرشد ورشيد ورشد ورشاد أسماء.)صالح بف عبد الله أبو عبادة وآخروف، 
 (.  22، ص 2000

 

 حاجات الاحترام 

 إنجاز كفاءة، اتقان ، حصول
 استحسان

 حاجات الحب والانتماء
 الاندماج مع الآخرين

: الشعور بالأمن والسلامة بعيدا نالحاجة للأم

 عن الأخطار

الحاجة للأمر: الشعور بالأمن والسلامة بعيدا عن 

 الأخطار

الحاجات الفيزيولوجية الأساسية اللازمة لحفظ الحياة )الجوع 

 والعطش(

حاجات 

 تحقيق الذات
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  :اصطلاحا - 2 – 2

عرؼ "كميبارت" الإرشاد ىو علاقة شخصية دينامية بيف شخصيف يشتركاف في تحديد 
في جو يسوده التقبؿ والألفة والتقدير والاحتراـ الذي يتيح لممسترشد فرصة  الأىداؼـ رسشكمة و الم

   اتخاذ القرار المناسب لحؿ مشكمتو  

أنو عمميو توجيو نمو الفرد بحيث تصؿ إمكاناتو  الإرشاد Karl Jaspers "زسبر جاعرؼ "
لفرد وحاجات المجتمع، وذلؾ بيدؼ إلى أقصى درجة ممكنة وأخذه بعيف الاعتبار معادلة حاجات ا

عداد أبناء اليوـ لتحمؿ مسؤولياتيـ  ، في المستقبؿ. )نفس المرجع الاجتماعيةتوجيو القوى البشرية وا 
 (. 24، 23، ص 2000

 نظريات الإرشاد : -2-3

  نظرية التحميل النفسي لفرويد: -2-3-1

اليو والأنا  والأنا  يفترض فرويد مؤسس ىذه النظرية أف الجياز النفسي يتكوف مف-
 الأعمى .

 ئز والدوافع الفطرية التي تسعى إلى إشباعيا .امنبع الطاقة الحيوية ومستودع الغر  ىو اليو: -

والقيـ الدينية ويعتبر بمثابة  الاجتماعيةمستودع المثاليات والضمير والمعايير  الأنا الأعمى: -
 سمطة داخمية . 

الحسي الخارجي والداخمي والعمميات العقمية والمشرؼ عمى  ىو مركز الشعور والادراؾ الأنا: -
الحركة والإدارة والمتكفؿ بالدفاع عف الشخصية وتوافقيا وجؿ الصراع بيف اليو وبيف مطالب الأنا 

  الاجتماعي.وبيف الواقع ويعمؿ في ضوء مبدأ الواقع مف أجؿ تحقيؽ الذات والتوافؽ 

 بالعالـ الخارجي . والاتصاؿالكامؿ ،حسب فرويد ىي منطقة الوعي الشعور:  -

مكبوت  ما ىوأي  استدعاؤهىو كامف وليس متاحا ومف الصعب  يحتوي عمى كؿ مااللاشعور:  -
 وىو يسعى لمخروج مف اللاشعور إلى الشعور في الأحلاـ وزلات المساف .

 ف الحي . ىي عبارة عف قوة تفرض وجودىا وراء التوترات المتصمة في حاجات الكائ الغريزة: -
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يؤدي إلى مشاكؿ نفسية .  واضطرابياليا أىمية في توجيو السموؾ الغريزة الجنسية: -
 (. 125ص  ،2000)حامد عبد السلاـ زىراف، 

 : . تطبيقاتيا في الإرشاد

ىناؾ بعض خطوات التحميؿ النفسي التي تدخؿ ضمف الخطوات العامة في عممية الإرشاد 
 النفسي أىميا:

السميـ  الاجتماعيجية بيف العميؿ والمرشد التي يسودىا التقبؿ والتفاعؿ العلاقة العلا -
 . المكبوتةلممواد  الانفعاليومنيا التطيير والتفريغ 

عادة تعميـ وتوجيو العميؿ-   .كذلؾ يشتركاف في التعمـ وبناء العادات تدريجيا وا 

ة التوازف لأركاف خطوة ىامة أيضا ييتـ كؿ مف التحميؿ النفسي والإرشاد النفسي بإعاد
وتحسيف مفيوـ الذات  الاجتماعيالشخصية وتكويف مفيوـ موجب عف الذات وعلاج البيئة والوسط 

 (. 129، ص ،  2000.)نفس المرجع ،

 النظرية السموكية: -2-3-2

تقوـ النظرية عمى مفاىيـ ومسممات ومبادئ وقوانيف تتعمؽ بالسموؾ وبعممية التعمـ وفيما يمي أىـ  -
 يـ وأبرزىا: المفاى

 :كاف سويا أو غير سوي  أي أف أي سموؾ فيو متعمـ سواءً  معظم السموك الإنساني متعمم
 ويتضمف ذلؾ أف السموؾ المتعمـ يمكف تعديمو.

  ذا كانت العلاقة بينيما سوية كاف  ليا مثير استجابةكؿ سموؾ : والاستجابةالمثير وا 
  السموؾ سوي والعكس صحيح.

 :ت السموكية الثابتة نسبيا والتي تميز الفرد عف غيره.ىي التنظيما الشخصية 

 :التعمـ عمى الدافع وىو نوعاف ثانوي مثؿ الخوؼ وأولي مثؿ الجنس  تركز نظرية الدافع
  والدافع الثانوي يكتسب مف خلاؿ التعمـ وىو يقوـ عمى الدوافع الأولية والفيسيولوجية.

  :بة والسموؾ يدعـ ويثبت إذ تـ تعزيزه.ىو التقوية والتدعيـ والتثبيت بالإثاالتعزيز  
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 ذ  واختفاءىو خمود : الإطفاء شرطيا بالعقاب  ارتبطالسموؾ المتعمـ إذ لـ يمارس ويعزز وا 
  الثواب. بدؿ

  :والعادة معظميا مكتسب وليس  والاستجابةىي رابطة تكاد تكوف  وثيقة بيف المثير العادة
 موروث.

 لتعمـ ىو تغير السموؾ نتيجة لمخبرة والممارسة.فا التعمم ومحو التعمم وعادة التعمم:

  ةالإرشاديالحاجات  - 3

 :ةالإرشاديمفيوم الحاجات  -3-1

:ىي تمؾ الخدمات التي مف شأنيا توفير الجو  ةالإرشادي( الحاجات 1971تعريؼ مامسر )
شب اع الأفضؿ والمناخ الملائـ لجعؿ الطالب يفيـ نفسو بنفسو ولمساعدتو عمى حؿ مشكلاتو وا 

حاجاتو حتى يتمكف مف التكيؼ مع مجتمعو وبيئتو باعتبار أف نمو الفرد لا يقاس بمدى خموه مف 
 ( . 285ص  ، 1971المشاكؿ بقدر ما يقاس بمدى قدرتو عمى التكيؼ. )مامسر، 

ىي حاجة الفرد أف يعبر عف مشكلاتو لشخص أخر يطمئف  (:1987تعريف العبيدي )
ي التغمب عمى ما يصادفو مف مشكلات ومعوقات. )العبيدي، إليو ويثؽ بو ويسترشد برأيو ف

 (. 187، ص 1987

 :المكفوفين للأطفال ةالإرشاديالخدمات  -3-2

 تشمؿ البرامج التربوية منيا ما يمي:

التي تقوـ عمى  Braille: تنمى ىذه الميارة باستخداـ طريقة البرايؿ ميارات القراءة والكتابة -
 لى نظاـ حسي ممموس. تحويؿ الحروؼ اليجائية إ

: يتـ تعمـ ميارة إجراء العمميات بواسطة العداد  ميارة إجراء العمميات بواسطة العداد الحسابي -
الحسابي حيث يتعمـ الكفيؼ أداء العمميات الحسابية كالجمع والطرح والضرب والقسمة للأعداد 

 الصحيحة والكسور وكذلؾ حساب النسبة المئوية والجذر التربيعي.

، : يتـ ذلؾ مف خلاؿ اعتماد الكفيؼ عمى الكتب الناطقة والأشرطة المسجمة ميارة الاستماع -
بواسطة عرض مواد مسموعة في أوقات معينة عمى الكفيؼ بحيث   الاستماعويمكف تنمية ميارة 

 في فترات زمنية متدرجة.  ، يطمب منو فيـ المادة المسموعة والتي تزيد كميتيا تدريجيا
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  :تشمؿ جانبيف أساسييف كة والتوجو:ي الحر ميارة ف -

نقطة ارتكازه أو إقامتو :ىي عممية استخداـ الحواس لتمكيف الشخص مف تحديد  التوجو والتييؤ
 وعلاقتو بجميع الأشياء الأخرى في بيئتو.  

ىي قدرة واستعداد تمكف الشخص مف التنقؿ في بيئتو وتمثؿ في ميارات توجو الجانب  الحركة:
 في عممية التنقؿ بينما تمثؿ الحركة الجيد البدني المتمثؿ في الأداء السموكي لمفرد. العقمي 

: ويتـ ذلؾ بطرؽ متعددة مثؿ استخداـ النظارة ميارة استعمال ما تبقى من القدرة البصرية -
 المبكرة أو استخداـ الكتب المطبوعة بحروؼ كبيرة.

كف الكفيؼ مف إعطاء تعريؼ لغوي ميارة الاتصاؿ المفظي ونمو المفاىيـ: قد يتم -
صحيح لمكممة لكنو لف يتمكف مف تعييف الشيء الذي ترمز إليو تمؾ الكممة لذلؾ مف الضروري 

حساسية التعامؿ مع  تنمية المفاىيـ الأساسية لدى الطفؿ الكفيؼ والتي تتعمؽ بحياتو العممية مثؿ:
ميارات التعرؼ عمى ال، وظائفياالتعرؼ عمى أجزاء الجسـ و ، تنمية حاسة الشـ ،صدى الصوت

 ..الأساسية في حياة الكفيؼ.

و كالرضى والغضب والبشاشة تعبيرات الوج :لفظي مثؿاغير رات التواصؿ ميا-       
 (. 14، 13،  12، ، ص2007.)رقية السيد الطيب العباس، والحزف

 خلاصة الفصل: 

ف الإشباع والحرماف مف خلاؿ ما سبؽ يمكننا القوؿ أف الإنساف يبقى في صراع بي
حيث أف الإشباع الذي ، كما أف الإشباع لا يؤدي دائما إلى نتائج إيجابية أو إلى السرور، لحاجاتو
ف نطاؽ الديف ومعايير المجتمع وقيمو يؤدي إلى نتائج وخيمة عمى الفرد والمجتمع معا عيخرج 

 الجرائـ .....إلخ (، المخدرات، ومف أمثمتو : السرقة
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 تمييد : 

، حيث أف الحرماف مف حاسة مف أىـ حواس الإنساف عمى الإطلاؽلا شؾ أف حاسة البصر 
وبحرمو مف تكويف  ،المتعمقة بالصورة والموف والشكؿ البصر يفقد الطفؿ معظـ خبراتو اليومية

وكما ىو معموـ فإف تكويف الصور الذىنية عف  عف معظـ الأشياء في البيئة، ذىنيةالصورة ال
وليذا نجد كتب  مف أىـ مقومات عممية التعمـ،الأشياء وخزنيا واستدعائيا عند الحاجة تعتبر 
ما غالبية إف  ولى تركز عمى الصورة بشكؿ أساسي،ومناىج رياض الأطفاؿ والصفوؼ الابتدائية الأ

، رد الذي يعاني مف مشاكؿ بصريةمف معرفة يأتي عف طريؽ حاسة البصر .والفيتعممو الإنساف 
ومع أف  ضي أقؿ بكثير مف أقرانو المبصريف،تصبح فرصتو المتاحة لمتواصؿ مع البيئة والتعمـ العر 

، لكف التعويض لا حاسة البصر بحاستي السمع والممس الفرد في ىذه الحالة يعوض عف فقداف
إف الحرماف مف حاسة البصر في النياية ، يحرـ   تماما عف حاسة البصر،يكوف بديلا يكفي ولا

ياء، ، ومف تكويف الصور الذىنية عف الأشالحياتية المتعمقة بالموف والشكؿالفرد مف معظـ خبراتو 
، وبالإضافة إلى ذلؾ فإف الحرماف مف حاسة البصر أو ضعفيا تحد وبالتالي مشكلات في التعمـ

 الانتقاؿ، وتقمص قدرتو عمى مكتوبة مف جيةمف المادة ال الاستفادةمصاب عمى مف قدرة الفرد ال
 .ت المدرسية المختمفة مف جية أخرىوالمشاركة والتفاعؿ في النشاطا

 أسباب الإعاقة البصرية :  -1

تعود الإعاقة البصرية إلى عوامؿ عديدة ومختمفة، فمنيا ما يولد بو الطفؿ نتيجة لعوامؿ وراثية    
إصابة الأـ أثناء الحمؿ، ومنيا ما يحدث لو بعد الميلاد نتيجة إصابتو بمرض أو حادثة، وعمى أو 

 ىذا يمكف تصنيؼ أسباب الإعاقة البصرية إلى: 

: وترجع إلى عوامؿ جينية بيولوجية تنتقؿ مف الوالديف أو أحدىما ومنيا  الوراثيةالأسباب  -1 -1
لنظر وطولو أو الإعاقة البصرية البسيطة وعمى ضمور الشبكية وأخطاء الإبصار مثؿ قصر ا

 الألواف وغيرىا.

وتتمثؿ في الأمراض المعدية، والأمراض غير المعدية، ومؤثرات ما قبؿ  الأسباب البيئية: - 2 -1
 الولادة ومؤثرات أثناء الولادة وما بعد الولادة. 

 ا وتنقسـ إلى:وىي أسباب تعطؿ العيف عف أداء وظيفتي :باب التشريحيةالأس - 3 -1
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، وتشمؿ عيوب الأجزاء المكونة لمعيف كالطبقة القرنية والشبكية، تتعمؽ بكرة العيف أسباب خارجية
)رضا إبراىيـ محمد  .تتعمؽ بالعصب البصري وبالمراكز العصبية لمدماغ أسباب داخمية ،والعدسة
 ،  (. 15-14ص ، 2008الاشرـ

 :ل المؤثرة في شخصية الطفل الكفيفالعوام - 2

وعمى أساسيا تتشكؿ خصائصيـ ، ىناؾ عوامؿ مختمفة تؤثر في شخصية المعاقيف بصريا 
 الوجدانية والعقمية والمغوية، ومف بيف ىذه العوامؿ ما يمي:

فالطفؿ الذي يصاب بالإعاقة البصرية قبؿ سف الخامسة لا توقيت حدوث الإصابة:  -1 -2 
ويكاد يتساوى مع مف ولد فاقدا لمبصر، بعكس يستطيع استرجاع الخبرات البصرية التي مر بيا 

 الفرد الذي فقد بصره بعد سف الخامسة.

حيث لا يستوي الأعمى الذي لا يرى كمية، ومف لديو بقية مف  درجة الإعاقة البصرية: -2 -2
إبصار يمكنو الاعتماد معيا عمى نفسو إلى حد ما، كما تحدد شدة الإصابة نوع التعميـ الذي 

 د عف طريؽ الحواس الأخرى. سيتمقاه الفر 

ذا كاف  موقف المعاق من العمى: -2-3 يجابية، وا  فإذا كاف متقبلا كانت نظرتو لمحياة متفائمة وا 
 رافضا لذلؾ فسيعاني مف الصراعات النفسية والإحباط والشعور بالفشؿ والدونية.

والوالدية  ماعيةالاجتحيث تمعب الاتجاىات نحو المعاق بصريا:  الاجتماعيةالاتجاىات  -4 -2
، التي يتبناىا المحيطوف بالطفؿ المعاؽ بصريا دورا بالغا في التأثير عمى شخصيتو وخصائصو

وتتراوح ىذه الاتجاىات بيف الرفض والإىماؿ والنبذ وعدـ القبوؿ، أو العطؼ المبالغ فيو والشفقة 
اؽ بصريا كما الحاؿ والحماية الزائدة وىذاف الاتجاىاف يؤثراف سمبيا عمى شخصية الطفؿ المع

بالنسبة لمطفؿ المبصر أما الإعتدالية والإيجابية والموضوعية في التعامؿ مع المعاقيف بصريا بشكؿ 
واقعي يساعدىـ عمى تنظيـ شخصياتيـ بما يحقؽ ليا النضج النفسي والاستقلالية والشعور 

ف بصريا مشكمتاف أساسيتاف بالاكتفاء الذاتي والثقة بالنفس . وأىـ المشكلات التي تواجو المعاقي
 ىما:

أنو يجب أف يتعمـ الميارات والأساليب التي يتمكف بمقتضاىا مف القياـ بدوره في المجتمع  -1 
 كمواطف عادي منتج.
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أنو يجب أف يكوف عمى وعي باتجاىات الآخريف ومفاىيميـ الخاطئة عف العمى، وأف يتعمـ  -2
 كيؼ يتمكف مف مسايرتيا.

  المكفوفون: للأطفالفسية التربوية الخصائص الن - 3 

ثيرات للإعاقة البصرية تأثيرات متباينة عمى مظاىر النمو المختمفة، وتعتمد طبيعة ىذه التأ
نوع  ،شدة الإعاقة البصرية، العمر عند حدوث الإعاقة البصرية عمى عوامؿ عديدة مف أىميا:

 الإعاقات الأخرى المصاحبة للإعاقة البصرية وشدتيا.

إلى أف الاعتقاد  Kirk & Gallagher( 1989ر)ىيشير كيرؾ وجمو النمو المعرفي:  -3-1
الذي كاف سائدا في الأربعينيات والخمسينيات ىو أف الإعاقة البصرية لا تؤثر عمى ذكاء الإنساف 
باستثناء كونيا تحد مف إمكانية استخداـ بعض المفاىيـ البصرية. وينوه كيرؾ وجموفر إلى أف 

ء وتطوره كاف مستندا إلى افتراض مفاده أف العوامؿ الوراثية وليس البيئية ىي التي تفسير الذكا
تحدد القدرات العقمية العامة، وأف العوامؿ البيئية بالتالي لا تترؾ أثرا ممحوظا إلا إذا كانت تتضمف 

 حرمانا ىائلا وأف الإعاقة البصرية لا تشكؿ أحد أشكاؿ ذلؾ الحرماف البيئي.

أف الذكاء إنما ىو نتاج جزئي  الآفحاليا حيث أننا ندرؾ  الاعتقاد لـ يعد سائدالا أف ىذا إ
لمخبرات التراكمية في حياة الإنساف وبخاصة خبرات الطفولة المبكرة. وبناءً عمى ذلؾ فإف الإعاقة 
البصرية ىي إعاقة رئيسية وحالة قد تعيؽ النمو المعرفي لأنيا تحد مف إمكانية تكامؿ وفيـ 

 ت التي يمر بيا الإنساف المبصر بصورة طبيعية عبر حاسة البصر.الخبرا

عمى ذلؾ، إذ يلاحظاف  YSSeldyke & Algozzine (1990ويؤكد يسمدايؾ وألجوزيف)
أف الذكاء إنما ىو قضية تطوير لممفاىيـ، وأف مفاىيـ عديدة مف تمؾ التي يتعمميا الإنساف تكتسب 

يس أمرا مدىشا أف يواجو الإنساف المعوؽ بصريا صعوبات كاملا عبر الوسائؿ البصرية . ولذلؾ فم
في تعمـ المفاىيـ، كذلؾ فإف المعمومات البصرية تثير السموؾ وتوجيو وتزود الفرد بمعمومات عامة 
تمكنو مف تنظيـ عالمو الخارجي . وبسبب الافتقار إلى المعمومات البصرية، فإف الإنساف المعوؽ 

لتكويف المفاىيـ. وىذه الحواس قد لا تزود ، والممس، وغيرىمابصريا يعتمد عمى حاسة السمع 
الإنساف إلا بمعمومات جزئية. ولا يعني ذلؾ، بأي حاؿ مف الأحواؿ، أف الإنساف المعوؽ بصريا 
متأخر عقميا، ولكف المقصود ىو أف أداء أفراد كثيريف، ممف يعانوف مف الإعاقة البصرية، يكوف 

المقننة المعروفة. وليس مف شؾ، في أف السبب في ذلؾ، ىو طبيعة  ضعيفا، عمى اختبارات الذكاء
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اختبارات الذكاء نفسيا، حيث أف ىذه الاختبارات تتضمف اختبارات فقرات تتطمب الإجابة عنيا، 
 معمومات بصرية يفتقر ليا الإنساف المعوؽ بصريا.، بشكؿ صحيح

صعوبات جمة، عمى صعيد التواصؿ  قد يواجو الأفراد المعوقوف بصريا النمو المغوي : - 3-2 
والمواد المسجمة، وغير ذلؾ ، . فيـ يستخدموف الكتب، ذات الأحرؼ المبكرة أو بريؿالآخريفمع 

لمقراءة. كذلؾ فيـ لا يكتسبوف المغة غير المفظية، لأنيـ لا يستطيعوف رؤية المشاعر والأفكار، 
ذلؾ. كذلؾ، فإف لطبيعة الخبرات، التي يمر  التي تعبر عنيا الابتسامة أو النظرة الغاضبة، وما إلى

وليس ، بيا الإنساف، أثرا عمى تطور المغة، بجميع أشكاليا، بما في ذلؾ الاستماع والتكمـ والكتابة
 القراءة فقط .

والنمو المغوي، شأنو في ذلؾ، شأف النمو الإنساني، عموما، تمتد جذوره في مرحمة 
عا، تؤثر وتتأثر ببعضيا البعض عبر الخبرات التي تتوفر الرضاعة المبكرة، ومظاىر النمو، جمي

لمطفؿ لمتفاعؿ مع الناس والأشياء في البيئة. ولعؿ ذلؾ يفسر لجوء الأشخاص المعوقيف بصريا إلى 
 استخداـ الكممات المرتبطة بالإبصار مثؿ: أرى، أنظر وما إلى ذلؾ.

أف ثمة أدلة إلى ، لبصريةفي كتابو المعروؼ، عف أثر الإعاقة ا ( 1984وف) رابوخمص 
المبصريف في مجاؿ النمو المغوي . والجانب الذي  الأطفاؿمحدودة عمى وجود فروؽ في النمو عف 

 لايزاؿ السؤاؿ حولو دونما إجابة ىو المعنى ) بما في ذلؾ اللاواقعية المفظية(.

المعوقيف  فاؿالأطإف البحوث التي أجريت في السنوات القميمة الماضية تدعـ بقوة حقيقة أف 
بصريا لدييـ الذخيرة المفظية ذاتيا الموجودة لدى المبصريف إلا أف معاني ودلالات الكممات بالنسبة 
لممعوقيف بصريا ليست ثرية أو مفصمة كما ىو الحاؿ بالنسبة لممبصريف. وليس واضحا بعد ما إذا 

 كاف ليذه الفروؽ أية مضاميف بالنسبة لمقدرة عمى التفكير .

: عمى النقيض مف بعض الاعتقادات الشائعة حوؿ أثر الإعاقة البصرية نمو الحركيال -3-3
عمى النمو الحركي والنمو بوجو عاـ. تبيف البحوث العممية أف الإعاقة البصرية ليس ليا أثر مباشر 

 عمى مظاىر النمو الجسمي.

أو فالأشخاص المعوقوف بصريا لا يختمفوف عف الأشخاص المبصريف مف حيث الحجـ 
المظير الجسمي. وميارات التآزر العضمي والقوة الجسمية لا تتأثر سمبا أو إيجابا بالإعاقة 

سمية نمطية كانت ( عمى أف الأشخاص المعوقيف بصريا يظيروف مظاىر ج1982البصرية) 
زمات العمى وتسمى حاليا الاستجابات الحركية النمطية . وىذه الاستجابات أتسمى في الماضي 
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لجسـ والضغط عمى العيف بأصابع اليد وشد الشعر وتحريؾ اليديف بطريقة غير ىادفة تشمؿ ىز ا
المعوقيف بصريا تتطور  الأطفاؿوالدوراف في المكاف نفسو والحممقة في مصدر الضوء. ومع أف 

لدييـ الحركة التي تتطور لدى المبصريف وأف نموىـ الجسمي يتطور تبعا لتسمسؿ المراحؿ النمائية 
إلا أف عدـ القدرة عمى الإبصار تحد مف الدافعية لموصوؿ إلى الأشياء والبحث عنيا ، الطبيعية

ربما لأنيـ لا يعرفوف أنيا موجودة . فالطفؿ المعوؽ بصريا يبدأ بالوصوؿ إلى الأشياء فقط بعد أف 
يصبح بمقدوره تحديد مصادر الأصوات والوصوؿ إلييا . ونتيجة لذلؾ فلا غرابة في أف يكوف نمو 
الطفؿ المعوؽ بصريا مف حيث معدؿ سرعتو بطيئا . والتنقؿ الآمف والفعاؿ والمستقؿ يتطمب أولا 

زمة لمجموس تطور الإدراؾ بأجزاء الجسـ وفيـ الاتجاىات والوضع في الفراغ والميارات اللا
 .والوقوؼ ومف ثـ المشي

ت التعممية الرئيسية أف العمميا Newland ( 1986)  تؤكد نيولاند :التحصيل الأكاديمي -3-4
المبصروف باستثناء بعض  الأطفاؿالمكفوفيف لا تختمؼ عف تمؾ التي يستخدميا  الأطفاؿلدى 

. أما تأثير الإعاقة البصرية عمى مقة ببعض أشكاؿ معالجة المعموماتالمشكلات الخاصة المتع
 .صابةعاقة البصرية والعمر عند الإالأداء الأكاديمي فيو يعتمد أساسا عمى شدة الإ

أف الإعاقة البصرية  YSSeldyke & Algozzine( 1990ويرى يسمدايؾ وألجوزيف) 
القابمة لممعالجة بالعدسات الطبية ليس ليا تأثير كبير عمى الأداء الأكاديمي إذا أتخذت التدابير 

الذيف يعانوف  الأطفاؿالصفية اللازمة مثؿ الإضاءة الخاصة ومكاف جموس الطفؿ في الصؼ . أما 
 .إعاقة بصرية وغير ذلؾ مف الأدواتف م

ذيف ىـ ال الأطفاؿوأخيرا فإف المكفوفيف يحتاجوف في العادة  إلى استخداـ بريؿ وىؤلاء 
 .يواجيوف مشكلات أكاديمية جمة

تؤثر الإعاقة البصرية بشكؿ غير مباشر عمى بعض  الانفعالي : -النمو الاجتماعي  -3-5 
ي فاتجاىات الآباء والرفاؽ والمعمميف والآخريف ليا تأثيرات ميمة مظاىر النمو الاجتماعي والانفعال

عمى الشخص المعوؽ بصريا، حيث أنيا قد تشكؿ اتجاىاتو نحو نفسو ومفيومو لذاتو واتجاىاتو 
المكفوفوف الذيف يواجيوف بالرفض أو يتـ استثناؤىـ مف الأنشطة أو  الأطفاؿنحو الآخريف أيضا . و 
يارات التعرؼ والتنقؿ مف التفاعؿ مع الآخريف قد يخفقوف في بناء الثقة يمنعيـ افتقارىـ إلى م

بالذات، كذلؾ قد يتجنب الآخروف التفاعؿ مع الطفؿ المعوؽ بصريا بسبب الاستجابات النمطية 
التي أشرنا إلييا سابقا . والأىـ مف ذلؾ أف مجرد كوف الطفؿ مكفوفا قد يقود الآخريف إلى تجنبو 

 كيؼ يتفاعموف معو. لأنيـ لا يعرفوف
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وقد تعوؽ ردود الفعؿ ىذه قدرة الطفؿ المعوؽ بصريا عمى تطوير الأنماط السموكية 
المناسبة وبالتالي قد تؤدي إلى صعوبات اجتماعية انفعالية. فقد تتطور أنماط مف  الاجتماعية

خصائص  الاعتمادية والسمبية وىو ما يعرؼ باسـ العجز المتعمـ. عمى أي حاؿ، ليس ىناؾ أية
المبصريف . فثمة فروؽ  الأطفاؿالمعوقيف بصريا عف  الأطفاؿاجتماعية أو انفعالية خاصة تميز 

المعوقيف بصريا. وبوجو عاـ، تيتـ البرامج التربوية الخاصة التي تعنى  الأطفاؿفردية ىائمة بيف 
 المناسبة. الاجتماعيةبتدريبيـ لاكتساب الميارات  الأطفاؿبيذه الفئة مف 

( أف الدراسات المتعمقة بمفيوـ الذات لدى الأشخاص المكفوفيف 1984لاحظ وارف )وقد 
أخفقت في التوصؿ إلى نتائج متسقة ومتشابية. ففي حيف وجدت بعض الدراسات أف مفيوـ الذات 
لدى المكفوفيف ضعيؼ فشمت دراسات أخرى في التوصؿ إلى تمؾ النتيجة. عمى أف ىذا الكاتب 

مة بمفيوـ الذات لدى المكفوفيف وخرج باستنتاج مفاده عدـ وجود فروؽ عامة راجع الأدبيات المتص
 ذات أىمية بيف المكفوفيف والمبصريف مف ىذه الناحية.

أما الدراسات التي أجريت حوؿ مستوى القمؽ لدى المكفوفيف فقد أشارت عموما، إلى أف 
ى الإناث في مرحمة المراىقة. المكفوفيف لدييـ مستويات أعمى منو مقارنة بالمبصريف وبخاصة لد

نما المعنى الشخصي  وقد وجد أف العامؿ الحاسـ في ىذا الشأف ليس فقداف البصر بحد ذاتو وا 
 لمفقداف البصري بالنسبة لمفرد. 

وبالنسبة لمتوافؽ الانفعالي بينت عدة دراسات أف لدى المكفوفيف سوء توافؽ انفعالي أكثر 
شكلات الانفعالية مف المبصريف. وتشير دراسات إلى أف مف المبصريف وأنيـ أكثر عرضة لمم

المعوقيف بصريا الممتحقيف بمؤسسات خاصة يواجيوف مشكلات انفعالية أكثر مف تمؾ التي يواجييا 
العادية وأف الذيف لدييـ إعاقة بصرية جزئية لدييـ مشكلات انفعالية أكثر مف  المدراسالممتحقوف ب

 المكفوفيف كميا.

المكفوفيف قد يظيروف استجابات نمطية  الأطفاؿفمف المعروؼ أف ، رىومف ناحية أخ
لى الوراء، الضغط بقبضة اليد  مختمفة ) مثؿ تحريؾ الذراعيف دوف ىدؼ، ىز الجسـ إلى الأماـ وا 

ويعتقد أف مثؿ ىذه الاستجابات تحدث بسبب افتقار المكفوؼ إلى الإثارة ، عمى العينيف وغير ذلؾ (
يث أنو يستخدميا كطريقة لخفض مستوى التوتر الذي يتعرض لو. وىنا تجدر البيئية الكافية ح

)لزمات العمى( أو الإشارة إلى أف بعض الكتب العربية تطمؽ عمى ىذا النوع مف الاستجابات اسـ 
 الأطفاؿ( وتمؾ مصطمحات غير مناسبة حيث أف الاستجابات النمطية لا تحدث لدى )العميانيات

 المبصريف الذيف حرموا عاطفيا بشكؿ أو بآخر. الأطفاؿتحدث لدى  المكفوفيف فقط ولكنيا
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ف لا ينتموف لمجموعات خاصة بيـ )كما ىو الحاؿ فالمكفوفو ، الاجتماعيةومف الناحية 
أكثر مف غيرىـ أحيانا لا لشيء  الاجتماعية( وباستثناء كونيـ عرضة لمعزلة بالنسبة لمصـ مثلا

فميس ، بسبب بعض الاستجابات النمطية التي قد تصدر عنيـسوى لأنيـ مكفوفوف. أحيانا أخرى، 
ىناؾ أية خصائص اجتماعية أو انفعالية فريدة تميز المكفوفيف عف المبصريف . وتأثير فقداف 
البصر عمى إدراؾ الإنساف لذاتو إنما ىو تأثير مؤقت ويمكف الحد منو مف خلاؿ طريقة تعامؿ 

يعزى لعدـ ، تقار إلى الثقة بالذات والتكيؼ لدى المكفوفيفالآخريف مع المكفوفيف. ولذلؾ فإف الاف
 كفاية تفاعميـ مع المبصريف واتجاىات المبصريف نحوىـ.

إف الاتجاىات نحو المكفوفيف تميؿ إلى السمبية عموما وتنصب الاىتمامات عمى ما يعجز 
ف التعايش فإ Scholl(  1986الإنساف عف عممو لا عمى ما يستطيع عممو. وكما تقوؿ شوؿ ) 

مع الاتجاىات السمبية كثيرا ما يشكؿ تحديا أكبر مف ذاؾ الذي يمثمو التعايش مع الإعاقة ذاتيا. 
كذلؾ فإف ردود فعؿ كؿ مف الوالديف والمؤسسات الخاصة والرفاؽ وغيرىـ غالبا ما تنطوي عمى 

إلى الشفقة. افتراضات نمطية تصور الإنساف المكفوؼ عمى أنو إنساف يعتمد عمى غيره ويحتاج 
 بذؿ الجيود الكافية لمتخمص منيا.فثمة اعتقادات خاطئة لابد مف ، علاوة عمى ذلؾ

 وتتأثر حاجات وخصائص الكفيؼ بعوامؿ كثيرة، خاصة:

 :العمر عند الإصابة -

العمر عند الإصابة يحدد وجود أو عدـ وجود التخيؿ البصري للأشياء. فالشخص الذي 
مره لا يستطيع استرجاع الخبرات البصرية التي مر بيا، تبقى لدى يفقد بصره قبؿ الخامسة مف ع

 مف فقد بصره في وقت لاحؽ مف حياتو بعض التخيؿ الذي يمكف استخدامو في عممية التعمـ.

والنفسية التي يواجييا الأشخاص الذيف ولدوا مكفوفيف عف  الاجتماعيةوتختمؼ المشكلات 
ي مراحؿ عمرية أخرى. ويحتاج المعمـ إلى التمييز بيف ىذه تمؾ التي يواجييا الذيف فقدوا بصرىـ ف

 المشكلات لأنيا تتطمب خدمات وبرامج تدريب مختمفة.

 شخصية الكفيف : -

تعتبر الخصائص الشخصية لممكفوؼ مف أىـ العوامؿ التي تحدد مدى نجاح أو فشؿ الشخص في 
 التكيؼ مع العمى.
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 شدة الإصابة: -

مي فيو يحتاج إلى التعميـ عف طريؽ استخداـ الحواس الأخرى إذا كاف لدى الطالب عمى ك
 ويحتاج إلى التعميـ عف طريؽ العمؿ واستخداـ النماذج المتنوعة والخبرات المختمفة.

 موقف الكفيف من العمى: -

يجب أف لا ينظر إلى العمى وكأنو الخاصية الوحيدة لمفرد وليذا يجب استغلاؿ كؿ ما لدى 
رى تساعده عمى الاستمرارية والنجاح. )جماؿ محمد الخطيب . منى صبحي الطالب مف قدرات أخ

 (. 186 - 177، ،ص 2009، الحديدي

 ن:والمكفوف للأطفالالتقييم التربوي النفسي  - 4

النفسية عمى تحديات كبيرة. والسبب الرئيسي وراء ذلؾ ىو -ينطوي تقييـ القدرات التربوية 
ـ تطويرىا عمى مجموعات مف المبصريف وخبرات الأفراد المعوقيف مية المتوفرة ترسأف الاختبارات ال

بصريا تختمؼ جوىريا عف خبرات تمؾ المجموعات. يضاؼ إلى ذلؾ حرماف الشخص المعوؽ 
بصريا مف المواد والوسائؿ التعميمية المناسبة وحرمانو مف الفرص اللازمة لاكتساب الميارات 

 حرصا عمى سلامتو وتخوفا مف تعرضو للأذى.والمعارؼ بسبب حماية الأىؿ الزائدة لو 

ولما كانت الاختبارات التقميدية غير ملائمة بدوف إجراء بعض التعديلات عمييا فلا بد مف ذكر أىـ 
 تمؾ التعديلات وىي:

توجيو الكفيؼ جسديا لتفحص المواد مف خلاؿ  -2 تقديـ تعميمات وتوضيحات لفظية إضافية . -1
 لاختبارات إلى شكؿ لمسي أو سمعي.تحويؿ فقرات ا -3 لمسيا.

إضافة إلى الاختبارات ىناؾ حاجة إلى استخداـ أدوات أخرى مثؿ الملاحظة المباشرة 
النفسية القاعدة التي تنبثؽ  -والمقابلات والاستبانات وقوائـ التقدير . ويشكؿ تقييـ القدرات التربوية 

واطف القوة لدى الطفؿ المعوؽ بصريا لف عنيا العممية التعميمية، فبدوف معرفة مواطف الضعؼ وم
 يكوف التعميـ فعالا لأف المعمـ لف يكوف قادرا في ىذه الحالة عمى معرفة ماذا يعمـ.

أما التقييـ الموضوعي فيو ينطوي عمى العديد مف الفوائد منيا تقديـ تغذية راجعة عف 
لمعمومات اللازمة لاتخاذ القرارات فاعمية البرامج التربوية وتفعيؿ أساليب التعميـ مف خلاؿ توفير ا

 المناسبة فيما يتصؿ بالتعديلات اللازمة.
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والاختبار المفظي في مقياس وكسمر لذكاء ، الأدوات التقميدية )مثؿ اختبار ستانفورد بينيو
وغير ذلؾ(. وما ينبغي التنويو إليو ىنا ىو أف أخطارا حقيقية قد تترتب عف مثؿ ىذه  الأطفاؿ
أىـ تمؾ المخاطر الخروج باستنتاجات وتفسيرات غير دقيقة وبالتالي اتخاذ قرارات  ة . ومفرسالمما

 (. 177-176، ص  2009منى صبحي الحديدي، ، غير حكيمة. )جماؿ محمد الخطيب

 ن:والمكفوف للأطفالالبرامج التربوية  - 5

صريا. ويمكف يقصد بالبرامج التربوية لممعوقيف بصريا، طرؽ تنظيـ تعميـ وتربية المعاقيف ب
 أف نميز في ىذا المجاؿ أكثر مف طريقة مف طرائؽ تنظيـ البرامج التربوية، منيا:

 العادية. المدرسةدمج المعوقيف بصريا في صفوؼ خاصة ممحقة ب -3

 العادية. المدرسةدمج المعوقيف بصريا في الصفوؼ العادية في  -4

تعتبر مف أقدـ البرامج التربوية : وقيف بصريالممعمراكز التربية الخاصة مراكز الإقامة الكاممة  -1
لممعاقيف بصريا ويميؿ الاتجاه التربوي الحديث إلى دمج المعاقيف بصريا في الصفوؼ الخاصة 

العادية. وميما كاف شكؿ تنظيـ  المدرسةالعادية أو في الصفوؼ العادية في  المدرسةالممحقة ب
، فلا بد أف تتضمف البرامج التربوية لممعاقيف بصريا، ومبرراتو، البرامج التربوية لممعوقيف بصريا

تعميـ وتدريب المعوقيف بصريا عمى عدد مف الميارات الأساسية في تعميميـ مثؿ ميارة الحركة 
وميارة إجراء العمميات  كوفاالأوبتوميارة القراءة والكتابة بطريقة برايؿ وميارة القراءة بطريقة 

وميارة الاستماع وميارة استعماؿ ما تبقى مف القدرة البصرية.  الحسابية بطريقة العداد الحسابي
 (126-125، ص، 2007خميؿ عبد الرحماف المعايطة،  ،وري القمش)مصطفى ن

 الأطفاؿيتـ دمج : العادية المدرسةبخاصة ممحقة أو عادية دمج المعوقيف بصريا في صفوؼ  -2
ثلاثة برامج تستخدـ في البرامج العادية،  العادية عف طريؽ استخداـ المدراسالمعوقيف بصريا في 

العادية، وىذه  المدراسالمعوقيف بصريا في  الأطفاؿوعف طريقيا ننقؿ خدمات التربية الخاصة إلى 
 البرامج الثلاثة ىي:  

العادية, وىي غرفة ذات مستمزمات  المدرسةيتـ اختيارىا في : برنامج  غرفة المصادر -5-1
تقع في حي متوسط ؛ لأف  مدرسةلابد مف اختيار  ،فمف حيث المكاف مكانية وتجييزية وبشرية.

المجاورة  المدراسفيـ لف يسجموا في ، المدرسةالمعوقيف بصرياً سيسجموف في ىذه  الأطفاؿ
يوجد بيا غرفة مصادر، وعمى ىذا الأساس فلا بد أف يكوف  مدرسةولكف سيسجموف في ، لمنازليـ
 المقترحة متوسطا . المدرسةموقع 
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، وتكوف في مكاف متوسط المدرسةكما ينبغي أف نختار ىذه الغرفة في مكاف مناسب داخؿ 
المعوقوف بصرياً أف ينتقموا منيا إلى الفصوؿ العادية بيسر وسيولة، وتكوف  الأطفاؿحتى يستطيع 

نارة جيدة وذات حجـ مناسب، ونفترض أف فصلًا مف الفصوؿ العادية  غرفة المصادر ذات تيوية وا 
 ح أف يكوف غرفة مصادر.يصم

وتتوفر في ىذه الغرفة المستمزمات التي تخص المعوقيف بصرياً مف معينات بصرية ولمسية 
وتكنولوجية وغيرىا مف المعينات التي يحتاجيا الطفؿ المعوؽ بصرياً فيو يحتاج إلى آلة كاتبة 

 الأخرى. ومسطرة وقمـ كما يحتاج لبعض الكتيبات وغيرىا مف المستمزمات التجييزية 

فيما يتعمؽ بالمتطمبات البشرية؛ تحتاج ىذه الغرفة إلى معمـ أو أكثر مف معمـ متخصص 
  في التربية الخاصة مجاؿ الإعاقة البصرية.

 ولغرفة المصادر إيجابيات كما أف ليا سمبيات، ولعؿ مف أبرز إيجابياتيا:

، لأنيا تتيح لو الفرصة كي أنيا توفر لمطفؿ المعوؽ بصرياً بيئة أكاديمية اجتماعية مثالية
مع أطفاؿ مبصريف، وفي نفس الوقت يحصؿ عمى خدمات التربية الخاصة الضرورية  رسيد

  لتمكينو مف الدراسة مع ىؤلاء الأقراف.

ومف مميزاتيا أيضاً أف فييا معمماً بصفة مستديمة، يستطيع الطفؿ أف يرجع إليو في كؿ 
وبالتالي يستطيع الطفؿ أف يتردد ، المدرسةة موجودة في الأوقات التي يحتاجيا، وكذلؾ ىذه الغرف

 ومعمـ التربية الخاصة.، عمييا في الأوقات التي يراىا مناسبة كؿ مف معمـ الفصؿ العادي

 ومف أبرز سمبياتيا:  -

التي بيا غرفة  المدرسةأف الطفؿ ينتقؿ مف الحي الذي يعيش فيو إلى حيث توجد 
 تقاؿ أمور؛ منيا: المصادر، ويترتب عمى ىذا الان

والذىاب في الصباح والعودة ظيراً، بالإضافة إلى أف عدـ ذىابو ، انتظار الطفؿ لمحافمة
التي يذىب إلييا إخوتو وأقرانو في الحي يجعمو يشعر بشيء مف البعد عف  المدرسةإلى نفس 

 . الموجوديف في الحي الذي يعيش فيوالزملاء والأقراف 

فإذا كانت ، المعوقيف بصرياً في ىذه الغرفة الأطفاؿعدد مف  ومف سمبياتيا أيضاً تجميع
ا اجتماعياً مع أقرانيـ صغيرة سيتجمع المكفوفوف مع بعضيـ وبالتالي لف يتفاعمو  المدرسة

  .المبصريف
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 برنامج المعمم المتجول:   -5-2

 وفيو يقوـ المعمـ بنفس الدور الذي يقوـ بو معمـ غرفة المصادر، ولكف الاختلاؼ في
محددة والتلاميذ ىـ الذي ينقموف إلى  مدرسةالأسموب فقط، ففي غرفة المصادر المعمـ ثابت في 

التي  المدراسأما في برنامج المعمـ المتجوؿ فالتلاميذ متفرقوف؛ لأنيـ يسجموف في ، المدرسةىذه 
ما الفكرة فالفرؽ فقط في الأسموب أ، المدراستقع بقرب منازليـ والمعمـ ىو الذي ينتقؿ بيف ىذه 

 والميمة فواحدة في الحالتيف.

بإخطار الجية  المدرسةوتقوـ إدارة ىذه ، المجاورة لمنزلو المدرسةوىنا الطفؿ يسجؿ في 
ويحتاج إلى معمـ متجوؿ يمر عميو في ، المعنية بالتعميـ الخاص أف لدييا طفلًا معوقاً بصرياً 

  مرات في الأسبوع حسب الاحتياج.ثـ يأتي إليو المعمـ المتجوؿ مرتيف أو ثلاث  المدرسة

 برنامج المعمم المستشار:  -5-3 

يختمؼ دور المعمـ المستشار إلى حد ما عف دور المعمـ المتجوؿ مف حيث أف دور المعمـ 
ونظراً لمتشابو الكبير ، والمعمـ ىنا أيضاً يتنقؿ ويتجوؿ، ىنا استشاري أكثر إلى جانب دوره التعميمي

المتجوؿ، والمعمـ المستشار فقد عممت الباحثتاف )سبانجيف( و)تايمر(  بيف دور كؿ مف المعمـ
(1986 )Taylor :إلى تبايف الفرؽ بيف ىذيف المعمميف في نقاط ثلاث ىي 

حيث يبمغ معدؿ العبء التدريسي لممعمـ المتجوؿ ، العبء التدريسي الذي يقوـ بو كؿ منيما -1
 ( تمميذا.ً 35لممعمـ المستشار )( تمميذاً، في حيف يبمغ العبء التدريسي 15)

( كمـ في الشير، في 1500المسافات التي يقطعيا كؿ منيما، فالمعمـ المتجوؿ يقطع حوالي ) -2
  ( كمـ في الشير.2200حيف يقطع المعمـ المستشار حوالي )

 رسطبيعة الدور الذي يقوـ بو كؿ منيما، فالمعمـ المتجوؿ يتعامؿ مباشرة مع التلاميذ، ويما -3
عممية التدريس، في حيف أف المعمـ المستشار يعمؿ إلى تقديـ المشورة والنصح لمعممي الفصوؿ 

 .ي فدوره استشاري أكثر منو تعميميالعادية، في كيفية التعامؿ مع التلاميذ، وبالتال

ومف أىـ الإيجابيات في برنامج المعمـ ، السمبيات في البرنامجيف متقاربةوبالنسبة للإيجابيات و 
 تجوؿ، وبرنامج المعمـ المستشار:الم

 مع إخوتو وزملائو في الحي، ويذىب ويعود مع إخوتو. رسيدأف الطفؿ  - 1
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 والمعمـ ىو الذي يذىب ويأتي . المدرسةأف الطفؿ باؽ في نفس   -2

أف الطفؿ يبقى مدة أطوؿ في الفصؿ العادي مف تمؾ التي يقضييا طفؿ برنامج غرفة  - 3
 المصادر.

سمبيات أف المعمـ المتجوؿ وكذلؾ المعمـ المستشار يقضياف وقتاً طويلًا في ومف أبرز ال
لعمو أطوؿ مف ذلؾ الوقت الذي يقضيانو في التعميـ، وىذه التنقلات مف مكاف  المدراسالتنقؿ بيف 

إلى مكاف ربما يكوف ليا بعض السمبيات بمعنى أف المعمـ قد لا يفي بالاحتياجات الأساسية 
 يف بصريا .  المعوق للأطفاؿ

وليس مف الضروري أف نفضؿ برنامجاً عمى آخر، فيمكف أف نستخدـ ىذه البرامج بشكؿ 
والفصوؿ الأولى مف المرحمة  الأطفاؿتكاممي، يمكف أف نبدأ بغرفة المصادر مثلًا في مرحمة رياض 

نستخدـ  ة، رابع وخامس وسادس، يمكف أفالابتدائية، وفي المراحؿ العميا مف المرحمة الابتدائي
برنامج المعمـ المتجوؿ، وفي المرحمة المتوسطة والثانوية يمكف أف نستخدـ برنامج المعمـ 
المستشار، لأف الطفؿ في البداية يحتاج إلى خدمات جيدة في مجاؿ التربية الخاصة، ويحتاج إلى 

عونة أف يكتسب ميارات أساسية، فوجود معمـ مستديـ معو ىو الأفضؿ، بعد ذلؾ يستغني عف الم
 المستديمة ويحتاج إلى عوف بسيط، فيقوـ بيذا الغرض المعمـ المتجوؿ ثـ المعمـ المستشار.

 العادية ىو:  المدرسةالدور الذي يقوـ بو معمـ التربية الخاصة في مجاؿ الإعاقة البصرية في 

 القياـ بعمميات التقويـ والتشخيص البصري لممعوقيف بصرياً. -1

قيف بصرياً لميارات الأكاديمية الخاصة التي لا يستطيع معمـ الفصؿ المعو  الأطفاؿتدريس  -2
وغيرىا مف ، العادي القياـ بيا، ونقصد بيا برايؿ والعدادات الرياضية والضرب عمى الآلة الكاتبة

 ولا يستطيع معمـ الفصؿ العادي القياـ . ، المعوقيف بصرياً  الأطفاؿالقضايا التي تخص 

 عوقيف بصرياً في التغمب عمى المشكلات الناجمة عف العوؽ البصري.الم الأطفاؿمساعدة  - 3

 المعوقيف بصرياً بالمعينات البصرية والممسية والسمعية والتقنية. الأطفاؿتعريؼ  - 4

التي  الاجتماعيةالمعوقيف بصرياً عمى اكتساب الميارات التواصمية والميارات  الأطفاؿمساعدة  -5
  ح في حياتيـ المستقبمية.تمكنيـ بإذف الله مف النجا

 المعوقيف بصرياً في عممية المشاركة في الأنشطة الصفية واللاصفية. الأطفاؿتسييؿ ميمة - 6
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، والتأكيد عمى احتياجاتيـ الأساسية المدرسيةالمعوقيف بصرياً في الاجتماعات  الأطفاؿتمثيؿ  - 7
  والدفاع عف حقوقيـ وقضاياىـ الضرورية.

لتي يمكف أف تسيـ في إنجاح عممية الدمج التربوي وىناؾ العديد مف ومف أىـ العوامؿ ا
ولعؿ مف أىميا تمؾ الدراسة التي قاـ بإجرائيا )بيشوب( ، الدراسات التي أجريت بيذا الخصوص

ومف خلاؿ ىذه ، وأرادت مف خلاليا أف تستطمع آراء معممي المعوقيف بصرياً أنفسيـ، (1986)
( عاملًا يمكف أف تسيـ في إنجاح عممية الدمج التربوي في 70الدراسة استطاعت أف تحدد )

 العادية . المدراس

ويتـ ذكر العوامؿ العشرة الأولى فقط تمؾ التي حظيت بالاىتماـ عمى  سواىا، فالباحثة تقوؿ إنيا 
 وىي مرتبة عمى حسب التالي:، وجدت العوامؿ الميمة عمى النحو التالي

 عادي لمتمميذ المعوؽ بصريا.مرونة وتقبؿ معمـ الفصؿ ال - 1

 تقبؿ تلاميذ الفصؿ العادي لمتمميذ المعوؽ بصرياً وتفاعميـ معو. - 2

لدى التمميذ المعوؽ بصرياً، فمتى ما كاف لديو ميارات اجتماعية فيي  الاجتماعيةالميارات  - 3
 تساعده عمى الاندماج.

ذا- 4 كاف المعوؽ مف التلاميذ المتميزيف  التحصيؿ الأكاديمي لدى التلاميذ المعوقيف بصرياً، وا 
 فإنو يكسب مودة زملائو دوف شؾ.

 النظرة الإيجابية لدى التمميذ المعوؽ بصرياً نحو مفيوـ ذاتو. -5

 استقلالية واعتماد التمميذ المعوؽ بصرياً عمى نفسو. -6

 الاتجاىات الإيجابية للأسرة وتقبميا لطفميا المعوؽ بصريا. -7

  لدى التمميذ المعوؽ بصرياً. الدافعية العامة -8

 توفر المستمزمات البشرية المساندة لمتمميذ المعوؽ بصرياً.  -9

 توفر المستمزمات التجييزية الخاصة بالتمميذ المعوؽ بصريا. -10

ىناؾ دراسة أخرى لمباحث )توماس( أراد أف يحدد فييا أىـ المتغيرات المستقمة، ويتعرؼ 
( 1990ات التابعة، كما أف ىناؾ دراستيف، إحداىما لػ)ىيؿ( سنة )عمى تأثيرىا عمى بعض المتغير 
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المعوقيف  الأطفاؿ( حوؿ أىـ العوامؿ التي تسيـ في إنجاح عممية دمج 1991والأخرى لػ )إيرف( )
 . المدرسةبصرياً في مرحمة ما قبؿ 

المكفوفين وضعاف  الأطفالأىم الأدوات والوسائل المعينة التي يستخدميا  - 6
 :  البصر

: ويستخدـ ىذا المعداد مف أجؿ إجراء العمميات الحسابية لممكفوفيف، وقد  المعداد الحسابي -6-1
تطورت ىذه الآلة لتساعد المعاقيف بصريا عمى إجراء العمميات الحسابية كالجمع والطرح والضرب 

وف المعداد والقسمة للأعداد الصحيحة والكسور، وكذلؾ في حساب النسبة والجذر التربيعي . ويتك
عمودا متوازنا، في كؿ منيا خمس خرزات، تتحرؾ بسيولة إلى  13الحسابي وىو مستطيؿ مف 

الأعمى والأسفؿ، كما يقسـ أفقيا إلى جزئيف الجزء العموي وفيو خرزة واحدة في كؿ عمود، والجزء 
أسفؿ كؿ جزء بارزة تعمؿ كفواصؿ في  السفمي وفيو أربع خرزات في كؿ عمود أيضا. كما توجد

قراءة الأرقاـ الحسابية وقد تـ حديثا تطوير وسيمة إلكترونية حديثة لإجراء العمميات الحسابية تعتمد 
عمى إصدار الأصوات بالإضافة إلى إظيار النتائج بشكؿ بصري خاصة للأفراد الذيف يعانوف مف 

 إعاقة بصرية جزئية.

رة عف جياز إلكتروني يعمؿ عمى تحويؿ المادة المكتوبة إلى كممات وىو عبا كون:االأوبت -6-2
وأحرؼ بارزة يستطيع أف يقرأىا الكفيؼ بوضع إصبع إحدى يديو في مكاف مخصص مف الجياز، 
أما يده الأخرى فيستخدميا في تمرير كاميرا الجياز عمى المادة المكتوبة . وميمة ىذا الجياز 

اد المطبوعة، والكتب والمجلات والجرائد، وذلؾ بواسطة تحويؿ مساعدة الكفيؼ عمى قراءة المو 
الرموز المكتوبة إلى رموز محسوسة تحت إصبع السبابة بحيث يحس الكفيؼ شكؿ الحرؼ المقروء 
بواسطة الكاميرا، وفي الوقت نفسو يظير الحرؼ المحسوس عمى شاشة صغيرة تسمح لممعمـ 

 .( كممة في الدقيقة 5-11دلو مف ) يذه الطريقة، ما معبمراقبة ما يقرأ الكفيؼ  ويقرأ الكفيؼ ب

: جياز يصور ما ىو مكتوب عمى ورقة الكتاب عف طريؽ الدائرة التمفزيونية المغمقة -6-3
ويتـ عرض المادة عمى شاشة التمفزيوف ويقوـ الطالب بتعديؿ العدسة ، كاميرا ممحقة بالجياز نفسو

  ويكبر الطباعة بالدرجة المطموبة.

 : وىو جياز يحوؿ الكلاـ المسجؿ عمى شريط إلى نقاط برايؿ النافرة. ابريلرسفي -6-4

: وىي تشبو آلة التصوير يوضع عمييا الكتاب وتعمؿ كاميرا عمى تصوير كرزويل لمقراءة -6-5
  ما ىو مكتوب عمى الصفحة ويقوـ الكمبيوتر بقراءتو بصوت مسموع .
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يمكف أف يحممو الفرد أو يضعو عمى النظارة يحتوي عمى عدسة مكبرة،  التمسكوب: -6-6
  ويستخدـ لمرؤية عمى مسافات معينة.

عدسة مكبرة لمساعدة ضعيفي البصر تساعدىـ عمى القراءة وىي إما أف تكوف  المكبر: -6-7
-131ص ، 2007، . )مصطفى نوري القمش وآخروفبر يدوي أو مكبر يرتكز عمى حمالةمك

133 .) 

اممة المجتمعات الإنسانية لممكفوفيف نرى أنيا تقوـ عمى افتراض إف المتأمؿ في طبيعة مع
أف المكفوفيف مختمفوف عف غيرىـ مف الناس، وأف الكفيؼ بحاجة إلى الشفقة لأنو عاجز ويعيش 
في عالـ صغير ومظمـ .. أو افتراض آخر أنو يممؾ قدرات حسية خارقة أو قدرات موسيقية خارقة. 

تجة عف عدـ طئة ليست إلى حصيمة لممعمومات غير الصحيحة الناوما إلى ذلؾ مف اعتقادات خا
 . التعامؿ مع المكفوفيف

ذا كنا نريد أف نييئ الظروؼ  الملائمة لمكفيؼ لتحقيؽ ذاتو، والتمتع  الاجتماعيةوا 
بالمسؤوليات والواجبات والحقوؽ التي يتمتع بيا أقرانو المبصروف، فلا بديؿ عف مقاومة مثؿ ىذه 

الخاطئة. فالحاجز الأكبر الذي يعيؽ تفاعؿ الكفيؼ مع مجتمعو ليس كؼ البصر بحد الاعتقادات 
وفي ، ذاتو، بؿ مواقؼ المبصريف نحوه لماليا مف أثر بالغ في تكيفو النفسي، وفي مفيوـ الذات لديو

 .طبيعة ظروفو الحياتية

فرؽ بيف الكفيؼ إذف نؤكد أف المبصريف والمكفوفيف يتشابيوف أكثر بكثير مما يختمفوف . وال
، والمبصر ىو أف الكفيؼ يتعامؿ مع ظروؼ الحياة اليومية بوسائؿ وطرؽ مختمفة بعض الشيء

ولكنيا في النياية تؤدي إلى النتيجة نفسيا التي يحصؿ عمييا المبصر، كما أف الإنساف مبصرا 
نما يد تمتد فلا أحد منا يستطيع أف يعيش حياتو دو ، كاف أو كفيفا بحاجة إلى مساعدة الآخريف

ولكف الافتراض الخاطئ ىو أف الكفيؼ يحتاج إلى مساعدة مبالغ  ، لمساعدتو بيف الحيف والآخر
فالحماية الزائدة تحد مف قدرة أي إنساف كفيفا كاف اـ ، فييا وحماية زائدة . وىنا مكمف الخطر

إلى الشخص كما أف المبصريف يجب أف لا ينصب اىتماميـ عمى الإعاقة نفسيا فينظر ، مبصرا
وبالتالي إلغاء كؿ الخصائص الفردية الأخرى، وعمييـ أف ، الكفيؼ مف خلاؿ كؼ البصر الذي لديو

ينظروا إلى المكفوفيف كأفراد كؿ منيـ خصائصو وصفاتو المميزة. لذا فإف ما يحتاجو الكفيؼ ىو 
حقؽ ذلؾ إلا إذا إتاحة الفرصة المناسبة للاستقلالية، وأف يكوف جزءا فاعلا في مجتمعو، ولف يت

تزود المبصريف بالمعمومات الصحيحة عف المكفوفيف وقدراتيـ وحاجاتيـ وعف الطرؽ الصحيحة في 
 التعامؿ معيـ.  
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 خلاصة : 

مف خلاؿ ما تقدـ في ىذا الفصؿ اتضح مدى أىمية حاسة البصر وما يترتب عنيا مف 
ا الحد وخاصة في ىذا الوقت أيف آثار سمبية إذا فقدت ىذه الحاسة، لكف الأمر لا يتوقؼ عند ىذ

يض أصبحت الرعاية النفسية والتربوية متوفرة خاصة الاىتماـ بالقدرات العقمية لممكفوفيف وذلؾ لتعو 
التحدث عف سمات تميز شخصية الكفيؼ  أخرىومف جية  النقص الحاصؿ في حاسة البصر. 

أو جدولتيـ ضمف فيو جدؿ كثير حيث أف ىناؾ مف يرفض وضع المكفوفيف في إطار خاص 
مقاييس معينة عمى اعتبار أنيـ أناس عادييف ومنيـ مف يضعيـ في إطار جد خاص للاىتماـ بيـ 
بالشكؿ الذي يحقؽ ليـ أكثر توافقا نفسيا كاف أو أكاديميا، إذ تعتبر ىذه الأخيرة أحد العناصر التي 

 . ات لدى الكفيؼينادي بيا الكثير مف الأخصائييف وذلؾ للاستثمار في بقية الاستعداد

 



 

 

 
 الفصل الثالث :
 التفوق الدراسي

 تمييد 
 تعريؼ التفوؽ الدراسي - 1
 النظريات المفسرة لمتفوؽ الدراسي   - 2
 النظرية المرضية -2-1
 نظرية التحميؿ النفسي  -2-2
 نظرية عمـ النفس الفردي -2-3
 نظرية الدافعية للإنجاز  -2-4
 راسيالعوامؿ المؤثرة لمتفوؽ الد  - 3
 خصائص المتفوقيف دراسيا   - 4
 أساليب الكشؼ عف المتفوقيف  - 5
 مشكلات المتفوقيف دراسيا  - 6
 حاجات المتفوقيف دراسيا   - 7

 خلاصة الفصل 
 

 



 التفوق الدراسي                                            الفصل الثالث                                
 

35 
 

 تمييد: 
يحتؿ موضوع التفوؽ الدراسي أىمية خاصة في عمـ النفس الاجتماعي وعمـ النفس التربوي نظرا         

أف المتفوقيف ىـ صفوة الثروة البشرية بما يمتمكونو مف قدرات خاصة وذكاء مرتفع، ولذلؾ  لأىميتو، باعتبار
فقد عنت الدوؿ المتقدمة كؿ العناية والاىتماـ الكامؿ بيذه الثروة مف خلاؿ رعايتيـ جسميا ونفسيا واجتماعيا 

وتنميتو والاستفادة مف ىذه وتقديـ حوافز مادية وعمؿ بعثات خارجية لممتفوقيف وذلؾ لمتشجيع عمى التفوؽ 
 القدرات مف أجؿ المساىمة الفعالة في تطوير البيئة لخدمة المجتمع وتحقيؽ التقدـ. 

 تعريف التفوق الدراسي:  -1
تعددت تعاريؼ التفوؽ الدراسي نظرا لوجود الاختلاؼ في وجيات النظر بيف الباحثيف حوؿ مفيومو،        

ف كانت ىذه الاختلافات طبيعية  تبعا للإطار النظري الذي يتبناه كؿ باحث ومف ىذه التعاريؼ :  وا 
( فيقوؿ إف الطالب المتفوؽ دراسيا " ىو الذي يتميز عف أقرانو ممف ىـ  2001يعرفو محمد سيد فيمي ) 

في مثؿ سنو ومستواه التعميمي الثقافي، لكونو يسبقيـ في الدراسة والتحصيؿ والحصوؿ عمى درجات أعمى 
 ". 140إلى  130نات وتتراوح معاملات ذكائو عمى اختبارات الذكاء ما بيف أكثر مف في الامتحا

 ويؤكد ىذا التعريؼ عمى الأداء التحصيمي المرتفع والذكاء بوصفيما محكيف أساسييف لمتفوؽ الدراسي. 
التحصيؿ ( فيعرؼ التفوؽ الدراسي " بأنو ىو الامتياز ب 2002أما يوسؼ محمد القاضي وآخروف )         

بحيث تؤىؿ الفرد مجموع درجاتو لأف يكوف أفضؿ مف زملائو، حيث يتحقؽ الاستمرار في التحصيؿ، ويبدو 
ىنا أف المحؾ لمتفوؽ التحصيمي ىو حصيمة أداء الفرد في الامتحانات " . ويركز ىذا التعريؼ عمى 

معيارا لمتفوؽ الدراسي . ) بف  العلامات المرتفعة المتحصؿ عمييا في الامتحانات بشكؿ متواصؿ باعتبارىا
 (.  32، ص 2005الزيف نبيمة، 

( " أف التفوؽ الدراسي 1973( وحسيف الكامؿ )1971( وشابمف )1968ويرى كؿ مف حسيف قورة )        
ىو الإنجاز التحصيمي لمتمميذ في مادة دراسية، أو التفوؽ في ميارة أو مجموعة مف الميارات، ويقدر 

أو الاختبارات الموضوعية المقننة أو غيرىا مف وسائؿ التقويـ ". ) سعيد  المدرسيةلاختبارات بالدرجات طبقا ل
 (. 88، ص 2009بوجلاؿ، 

 النظريات المفسرة لمتفوق الدراسي: -2
 توجد العديد مف الدراسات والنظريات المفسرة لمتفوؽ الدراسي نذكر منيا : 

الربط بيف التفوؽ بأشكالو المختمفة، وخاصة التفوؽ  تقوـ ىذه النظرية عمى النظرية المرضية: 2-1
الابتكاري، ومف بيف الجنوف إلى الحد الذي تؤدي ببعض أتباع ىذه النظرية إلى المطابقة بينيما، وقد شاعت 
ىذه النظرية حتى أصبح مف المشيور أف بيف التفوؽ والجنوف رباطا أو أف مف الجنوف فنوف، ولا يوجد ليذا 

ف بقايا ىذه النظرية في العصر الحديث نجد: لامبروزو ولانبفيمد وكرتشمر، الذيف خمصوا بأف ما يبرره . وم
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 109، ص 1999عبد المطيؼ، . ) مدحت عبد الحميد نتشارا بيف العباقرة عف العادييفالمرض العقمي أكثر ا
 (  110ص  -
ة التفوؽ والابتكار في ضوء ترجع ىذه النظرية إلى فرويد الذي فسر ظاىر نظرية التحميل النفسي:  2-2

ميكانيزـ التسامي، أو الإعلاء أو التصعيد، الذي يعني بو فرويد أف المتفوؽ يتسامى فوؽ طاقتو الجنسية 
 (  81ص  ،2010الغريزي. ) بوالميؼ،  ويكتبيا حتى يصؿ لمتفوؽ، إنو تقبؿ الأنا لمدفاع

الذي فسر ظاىرة التفوؽ  A.Adler أدلر ترجع ىذه النظرية إلى ألفردنظرية عمم النفس الفردي:  2-3
بصورة عامة في ضوء عقدة النقص، أو القصور التي تستوجب القياـ بعممية تعويض يخمؽ عقدة تفوؽ، أو 

ة ىذا الحافز رسحافز التفوؽ . ويعتقد أدلر أف الحافز لمتفوؽ مف أقوى موجيات السموؾ الاجتماعي، وأف مما
لفرد يسعى لمحصوؿ عمى تقدير الآخريف وقبوليـ مف خلاؿ إنجازاتو، أمر أساسي لمنمو الفردي حيث أف ا

 ( 94،ص  2009فيدا. ) سعيد بوجلاؿ، وعندما يتحقؽ ذلؾ اجتماعيا يكوف الفرد م
يرجع الفضؿ إلى ىنري موراي في إدخاؿ مفيوـ الحاجة للإنجاز إلى التراث نظرية الدافعية للإنجاز:  2-4

ركز تعريؼ موراي لو عمى أنو " تحقيؽ الأشياء التي يراىا الآخروف صعبة، ، ويت1983السيكولوجي منذ عاـ 
والتغمب عمى العقبات وبموغ معايير الامتياز، ومنافسة الآخريف، والتفوؽ عمييـ. ) مدحت عبد الحميد، 

 (. 112، ص1990
صموف عمى وقد ظير أف الأشخاص الذيف يحصموف عمى درجة مرتفعة في الحاجة إلى الإنجاز يح        

بالمقارنة إلى مف يتساووف معيـ في القدرة عمى التعمـ وليـ درجة منخفضة في  المدرسةدرجات مرتفعة في 
 (. 308-307،ص  1999الحاجة إلى الإنجاز. )أحمد محمد وعبد الفتاح محمد، 

 العوامل المؤثرة في التفوق الدراسي:  -3
تؤثر عمى التفوؽ الدراسي، فالبعض منيا خاصة بالفرد ىناؾ الكثير مف العوامؿ التي يمكف أف         

 نفسو، والبعض الآخر بالبيئة التي يعيش فييا وأىميا: 
 عوامل خاصة بالفرد: 3-1
: أثبتت العديد مف الدراسات التي أجريت عف العلاقة بيف الذكاء والتفوؽ الأكاديمي، أف الذكاء -أ-3-1

متغيريف، وعمى ذلؾ يمعب الذكاء دورا ميما في عممية التفوؽ موجبة بيف ىاذيف ال ارتباطيةىناؾ علاقة 
، 2017التحصيمي، بمعنى ضرورة توفير قدر مناسب مف الذكاء لدى الأشخاص المرجو تفوقيـ. ) برشماؿ، 

 (.   80ص 
مف الدراسات التي أجريت لمعالجة العلاقة بيف الدافعية والتفوؽ الدراسي، ما قاـ بو  الدافعية: -ب-3-1
، بالإضافة إلى عشرات مف الدراسات والأبحاث التي اضطمعت بمعالجة العلاقة بيف الدافعية 1979اؿ برك

وموجبا بيف ىذيف المتغيريف  إحصائياوالتحصيؿ والتفوؽ الدراسي، واتفقت في مجمميا عمى أف ىناؾ ارتباطا 
 (. 46، ص 2017. ) عقاب أحلاـ، 
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يتفوؽ دوف مستوى لائؽ مف الطموح، وذلؾ لأف طموحو  : لا يمكف تصور متعمـمستوى الطموح -ج-3-1
يمعب دورا في الدفع بو نحو تحقيؽ المزيد مف التحصيؿ والتفوؽ وىذا ما أثبتتو كثير مف الدراسات العربية 

ح. دالة وموجبة بيف التحصيؿ ومستوى الطمو  ارتباطيةوالأجنبية، حيث أسفرت تمؾ الدراسات عف نتائج 
 (  116، ص1990)مدحت عبد الحميد، 

: أثبتت العديد مف الدراسات أف ىناؾ علاقة بيف الخبرة الشخصية، والتفوؽ الخبرة الشخصية -د-3-1
، 1990) مدحت عبد الحميد،  .الرصيد الخبري الدراسي بمعنى تميز فئة المتفوقيف بعامؿ الخبرة السابقة أو

 ( 119ص 
 عوامل خاصة بالبيئة: 3-2

دافعا قويا يساعد الطالب عمى التفوؽ في دراستو نظرا لما توفره مف جو اجتماعي تعد ىذه العوامؿ         
 مناسب لذلؾ، ومف بيف ىذه العوامؿ نذكر:

: تمثؿ " الاتجاىات الإيجابية نحو اتجاه اجتماعي إيجابي يقدر التفوق في المجال الدراسي -3-2-1
لاندفاع في اتجاه ىذا المجاؿ". ) يوسؼ محمد التعميـ مف الوالديف ومف قبؿ المجتمع عوامؿ تشجع الفرد ل

 ( 337، ص 2002القاضي وآخروف، 
فكمما كانت لموالديف وللأساتذة ولممجتمع بصفة عامة نظرة إيجابية اتجاه التفوؽ الدراسي ويقيموف         

 .العمـ ويقدروف المتفوؽ فيو، كمما كاف ذلؾ حافزا لمطالب لبذؿ الجيود اللازمة في ىذا المجاؿ
: تشكؿ ىذه الظروؼ مناخا اجتماعيا مناسبا  ظروف أسرية مناسبة اجتماعيا واقتصاديا وثقافيا -3-2-2

لمطالب لبموغ ىدفو في التفوؽ الدراسي، فالمستوى الثقافي المرتفع لموالديف يشجع الأبناء في تحقيؽ طموحاتيـ 
للأسرة يمكف الأبناء مف توفير المتطمبات  العممية )التربوية(، أما المستوى الاجتماعي والاقتصادي المقبوؿ

الدراسية ويزيد مف دافعيتيـ اتجاىيا، أما انخفاض المستوى الاقتصادي والاجتماعي للأسرة قد ينحو بالطالب 
 .  و ولأسرتوإلى التفكير في طرؽ كسب القوت لنفس

لأسرة والمعاممة الوالدية كميا واعتبارا لما سبؽ فإف المستوى الثقافي والاقتصادي لموالديف وحجـ ا        
تعتبر مؤشرات تضع بثقميا عمى مسار تفوؽ الطالب دراسيا ولكف بالرغـ مف أىمية توفير الجو الاجتماعي 
الآمف داخؿ الأسرة وتوفير الجانب المادي في مساعدة الطالب عمى التفوؽ الدراسي، إلا أف ىناؾ الكثير مف 

 تماعي والاقتصادي لعائلاتيـ، ومع ذلؾ يتفوقوف في دراستيـ . الطمبة يعانوف مف تدني المستوى الاج
والوسائؿ التعميمية وتوفر المنياج  المدرسيكتوفر الكتاب  المدرسية: تعد العوامؿ يةرسمد عوامل -3-2-3

مكانية تحقيقيا ثـ سلامة المحتوى  عمى مجموعة مف المعايير والمتمثمة في " وضوح الأىداؼ وواقعيتيا وا 
وتمبية حاجات المتعمميف واىتماماتيـ، إضافة إلى الدقة العممية وحداثتيا وتمبية متطمبات المجتمع  وحداثتو

ورغباتو " . مف الأمور التي تسيـ في تفوؽ الطمبة دراسيا، ولعؿ أىـ ىذه الأمور ىو التفاعؿ الحاصؿ بيف 
وزادت و رسبمدا كمما زادت ثقة الطالب المعمـ والطالب داخؿ الحجرة الدراسية فكمما كانت العلاقة سميمة بينيم
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أىـ العناصر العممية التعميمية مف حيث أنيا المكاف الذي  المدرسةدافعيتو اتجاه الدراسة  " وعموما تشكؿ 
مكتممة الأركاف جيدة العناصر فإنيا تؤدي دورىا  المدرسةيتمقى فيو العموـ والمعارؼ، وأنو متى ما كانت 

 بنجاح تاـ "
صة القوؿ أف العوامؿ الخاصة بالفرد تشكؿ مناخا نفسيا مناسبا لاستغلاؿ القدرات العقمية وخلا        

تمثؿ مناخا اجتماعيا ملائما  المدرسيةو  الاجتماعيةوتحمي الفرد مف الصراعات التي تواجيو، والعوامؿ البيئية 
 (.  36 -35، ص 2005يحترـ المتفوؽ دراسيا ويوليو الرعاية والتشجيع. ) بف الزيف، 

 خصائص المتفوقين دراسيا:  -4
 يتميز الطالب المتفوؽ بعدد مف الصفات والخصائص مف أىميا ما يمي:  

: ظيرت بعض الاعتقادات الخاطئة حوؿ الخصائص الجسمية لممتفوقيف والتي الخصائص الجسمية -4-1
مية تشير عكس خمصت في ضعؼ النمو الجسمي، ولكف الدراسات الحديثة حوؿ خصائص المتفوقيف الجس

ذلؾ، فيـ أكثر صحة وزنا وطولا وحيوية، وأقؿ عرضة للأمراض، ومف الدراسات التي أثبتت ذلؾ نجد دراسة 
 .  1976ودراسة جالجر  1959ودراسة تيرواف ووادف  1920كؿ مف تيرماف 

ؿ أداء : يعرؼ أف المتفوقيف لدييـ قدرة عقمية عامة تظير عمى شكالخصائص الأكاديمية والفكرية -4-2
إذ يصؿ  Wechsler test ار ستانفورد بينيو واختبار وكسمرمرتفع عمى اختبارات الذكاء الفردية كاختب

فما فوؽ، مما يجعميـ متقدميف في الجوانب التربوية التعميمية وتمؾ التي تتعمؽ  130معامؿ ذكائيـ إلى 
 بالتحصيؿ الأكاديمي .

بداعية المتمثمة بالتفكير المنتج مف خلاؿ إنفتاحيـ عمى الخبرات كما يتميز المتفوقوف بقدراتيـ الإ         
 (  55، ص 54، ص 2007الجديدة وقدرتيـ العالية عمى التعامؿ معيا. ) البطانية، الجراح، 

: تعتبر الخصائص والصفات العقمية مف أىـ الخصائص التي تميز المتفوؽ عف الخصائص العقمية -4-3
درجة فأكثر، كما أنيـ قادريف  140أو  130ر ذكاء يفوؽ المتوسط  قد يكوف ذلؾ غيره مف العادييف، فيـ أكث

دراؾ  والعلاقات بيف الأشياء ويستطيعوف تحمؿ الغموض والقدرة عمى  اتالارتباطعمى فيـ السبب والنتيجة وا 
ات عممية الإدراؾ والفيـ والاستيعاب، والتعمؽ  في العموـ التجريبية، ولدييـ اىتمامات عديدة في موضوع

 (.  67، ص 2001وغير عممية في آف واحد، ولدييـ قدرة عالية عمى التركيز. ) سيد سميماف، 
: يقاؿ أف المتفوقيف أكثر انطواء، وأقؿ مشاركة في الحياة الاجتماعيةالخصائص الانفعالية و -4-4

قيف ىـ أكثر انفتاحا، ، ولكف بعض الدراسات تشير إلى خصائص مغايرة، فثبتت أف غالبية المتفو الاجتماعية
، وأكثر التزاـ بالميمات التي توكؿ إلييـ، أكثر حساسية الاجتماعيةوأكثر استقرارا مف النواحي الانفعالية و 

 ( .48 -47، ص 2017لمشاعر الآخريف، كما أنيـ أكثر استمتاعا بالحياة ممف حوليـ . ) عقاب أحلاـ، 
 أساليب الكشف عن المتفوقين:  -5

 : والتعرؼ عمى المتفوقيف فيما يمي ف اىـ الوسائؿ والإجراءات التي يمكف أف تستخدـ في الكشؼنجد م       
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الاختبارات والمقاييس أدوات موضوعية مقننة تمتاز بدرجة عالية مف الصدؽ أولا : الاختبارات والمقاييس: 
 والثبات ويمكف تصنيفيا إلى جوانب رئيسية أىميا: 

ساب اختبارات الذكاء قدرة الفرد العقمية بشكؿ عاـ أي تقيس قدرتو عمى اكتتقيس  اختبارات الذكاء: -1
 .الحقائؽ وتنظيميا واستخداميا

مذكاء : أكثر شيوعا عمى المستوى العالمي مقياس ) ستانفورد بينيو ( المفظي لمقياس الذكاء الفردي -2
 .مقياس وكسمر لمذكاء

 ختبار ريفف المعروؼ باسـ اختبار المصفوفات المتتابعة. : وأكثرىا استخداما امقياس الذكاء الجماعية -3
: وىي نوع مف الاختبارات يحاوؿ قياس ما حصؿ للأفراد فعلا بعد دراستيـ لبرنامج الاختبارات التحصيمية -أ

 معيف.
ة : وىي الاختبارات التي تقيس التفكير الابتكاري، حيث تتطمب طلاقاختبارات الابتكار والتفكير الابتكاري -ب

 ومرونة وأصالة في التفكير.
وىي اختبارات تسعى إلى التعرؼ عمى السمات الشخصية لممتفوؽ بصورة شاممة  الاختبارات الشخصية: -ج

 والحصوؿ عمى معمومات قيمة لتوجييو في مجاؿ النمو الانفعالي والاجتماعي.
ميداف التربية والتعميـ، وكذلؾ ميمة يستخدميا المختصوف في  أداةتعد المقابمة ثانيا : أسموب المقابمة: 
الذيف يمتمكوف طاقات عقمية، بغية تشخيصيـ واكتشافيـ، نظرا لأىمية ىذا  الأفرادالميتموف في البحث عف 

الأسموب في عممية الاكتشاؼ فإف المختصيف غالبا ما يميموف إلى التمييز بيف نوعيف مف المقابمة : تمؾ التي 
، وكذلؾ الانفعالية، الاجتماعيةية مف حيث الجوانب العقمية والدافعية و تجرى بيدؼ التشخيص وتقييـ الشخص

 إنماءوتمؾ المقابمة التي تستخدـ في مجاؿ تصميـ وتقديـ البرامج العممية ف والخدمات المناسبة في سبيؿ 
 (.  52 -51، ص 2017المختمفة التي يمتمكيا المتفوقوف. ) عقاب أحلاـ،  والإمكاناتالقدرات 

 ت المتفوقين دراسيا:مشكلا -6
يتصور البعض أف المتفوقيف لا يواجيوف مشكلات أو معوقات أو صعوبات، وأنيـ قادريف عمى توجيو 
أنفسيـ، وبالرغـ مف تفوقيـ الممحوظ، قمما يجدوف الحياة سيمة فيـ يتعرضوف لمشكلات لا يتعرض ليا الأفراد 

 كلات كما يمي:العادييف في نموىـ، ويمكف محورة ثلاث أنماط مف المش
أحد  والإبداع: ويظير اتجاه المجتمع نحو الابتكارية  أولا: مشكلات مصدرىا المجتمع ومفاىيمو السائدة

الموىبة في صورة اتجاه سمبي نحو الأفراد المبتكريف، وبالتالي نحو المتفوقيف والفائقيف، وعدـ تشجيعيـ  أعمدة
نما يتسبب في صورة عمى الابتكارية، وىذا الاتجاه مف قبؿ المجتمع  بشكؿ عاـ لا يثبط الابتكارية فحسب، وا 

. عضيـ بالعنؼ والخروج عمى المجتمعمختمفة مف السموؾ الذي يدؿ عمى ضعؼ تكيؼ صاحبو، وقد ينتقـ ب
ىذا المجتمع نفسو الذي يضع مجموعة مف التوقعات وربما التقاليد أو الأفكار اللاعقلانية لمفرد، غالبا ما تقيد 

 .الإبداعيةلابتكارية أو قدراتو ا
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: مف بيف المشكلات البارزة التي تؤثر عمى المتفوؽ في محيط الأسرة، : مشكلات مصدرىا الأسرة اثاني
مشكمة غياب الوعي والفيـ لدى الوالديف بظاىرة التفوؽ والموىبة، ومف ثـ صعوبة فيـ المتفوؽ وصعوبة 

سباب تربوية مع المتفوؽ بدءا مف التحكـ والتسمط والتشدد تيـ لأرستقدير ميولو واحتياجاتو، بالإضافة إلى مما
ثارة الآلاـ النفسية واحيانا الإىماؿ التاـ، وقد يضغط الوالداف عمى الفرد المتفوؽ للإسراع بنموه العقمي أو  وا 

ف قدراتو الفنية أو الأكاديمية أو غيرىا، وىناؾ بعض الأسر تعاني مف تدني المستوى الاقتصادي مما يقمؿ م
 .عمى صحتو النفسية أخرىقدرتيا عمى مساعدة المتفوؽ وتوفير احتياجاتو مما يؤثر مف جية 

اتجاىات تسمطية نحو المتفوؽ، ربما خوفا  أصحاب: ىناؾ بعض المعمميف المدرسةثالثا: مشكلات مصدرىا 
ف يمتزـ المتفوؽ أو مواجيتو الفكرية المحرجة أحيانا، ولذلؾ فرغبة بعض المعمميف في أمف أسئمتو الصعبة 

خرى مغايرة ،تنعكس آثاره عمى تطور أبنمط التفكير المستخدـ لدييـ دوف مراعاة رغبتو في التفكير بطرؽ 
 .إبداعو وأساليبتفكيره 

: في مقدمة المشكلات الشخصية التي قد تعوؽ مسيرة المتفوؽ عدـ رابعا: المشكلات الشخصية والانفعالية
لعقمي والنضج الانفعالي أو الجسماني لديو مما يزيد مف شعوره بالقمؽ وعدـ التناسب بيف مستويات النضج ا

الرضا عف نفسو أحيانا، وىناؾ دلائؿ لدى بعض الدراسات إلا أنو كمما زاد العمر العقمي لممتفوؽ زاد ميمو 
ؿ : الانعزاؿ مث الاجتماعيةلموحدة، وبذلؾ تزيد الفجوة بينو وبيف زملائو، فتتطور لديو العديد مف المشكلات 

والانطواء . وقد تنشأ ىذه المشكلات الانفعالية نتيجة شعور المتفوؽ بالغرور بسبب كثرة المدح والثناء، أو 
وغيرىا ربما تكوف أحيانا دافعا إلى  الأسبابالشعور بالإحباط والممؿ، أو الشعور بالتميز والاختلاؼ . ىذه 

لات الجنوح في المصحات النفسية أف قسما كبيرا مف الانحراؼ، وقد ثبت فعلا في دراسة لكثير مف حا
 (.  138-137، ص 2009المحاليف إلييا ترتفع نسبة ذكاءىـ فوؽ العادي. )بوجلاؿ، 

 
 حاجات المتفوقين دراسيا:  -7

مف تطور  الإنسانيةليو إمجيودات المتفوقيف وأف ما وصمت  إلىالعظيمة ترجع  الإنجازاتف ألا شؾ         
سمسمة متواصمة مف اختراعات المتفوقيف والموىوبيف، وبتقدـ الحياة وتطورىا  إلىا الطويؿ يرجع في تاريخي

تتعقد أساليبيا وتزداد مشكلاتيا، وتختمؼ في نوعيتيا يستدعي مستويات عقمية مرتفعة لحؿ مثؿ ىذه 
رص لمنمو للاستفادة المشكلات . فالمتفوقوف ثروة بشرية ىامة تمثؿ طاقات ينبغي رعايتيا ومنحيا افضؿ الف

ف يجني مف ثمرات يحقؽ بيا تقدمو أمنيا عمى احسف وجو، وبقدر ما يعنى المجتمع بيذه الثروة يستطيع 
المتفوقيف  الأطفاؿ. عمى العكس مف الاعتقاد الذي كاف سائدا حوؿ تربية  الإنسانيةويسيـ بيا في الحضارة 

ى طاقاتيـ بدوف برامج تربوية خاصة، فإنيـ بحاجة اقص إلىوالوصوؿ  أمورىـمف انيـ قادروف عمى تدبير 
 الأىداؼ أيضاالمعوقيف ولا تختمؼ  الأطفاؿمف  أقرانيـإلى خدمات التربية الخاصة تماما كما يحتاجيا 

التربوية لمتلاميذ المتفوقيف عف مثيمتيا لمتلاميذ المعوقيف ومتوسطي الذكاء، وىو الوصوؿ إلى اقصى درجة 
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مكاناتيـ. ومف خلاؿ توفير مناىج تمبي حاجات التلاميذ الموىوبيف والمتفوقيف، مف النمو تسمح بو ق دراتيـ وا 
جراءات وظروؼ بيئية تزودىـ بخبرات يحتاجوف إلييا، فإف  وأساليب تدريس تنسجـ مع قدراتيـ وتميزىـ، وا 

 الأىداؼ الأساسية في مجاؿ الموىبة والتفوؽ تتمثؿ فيما يمي:
درجة الاتفاؽ  إلىوقيف ببناء معرفي في المجالات العممية المختمفة تجعميـ يصموف تزويد التلاميذ المتف -1

 .في تمؾ المجالات
 والإبداعتزويد التلاميذ المتفوقيف بميارات الحصوؿ عمى المعرفة مف خلاؿ طرؽ حؿ المشكلات  -2

 .المعرفة إلىالعممي في الوصوؿ  الأسموبواستخداـ 
متلاميذ المتفوقيف تتضمف توفير برامج تربوية تسمح ليـ بالحصوؿ عمى المعرفة مف ىنا فإف الحاجة التربوية ل

في المجالات التي يتفوقوف فييا، وكذلؾ الاستخداـ الأمثؿ لتمؾ المعرفة وتطويرىا بفعالية، ومف الجدير 
 الأطفاؿبرامج بالذكر انو لا يوجد تعاطؼ حتى مف قبؿ التربوييف لبرامج التلاميذ المتفوقيف كما ىو الحاؿ مع 

مكاناتقدرات  إلىالمعوقيف، والاىتماـ ببرامجيـ قد ارتبط تاريخيا بحاجة المجتمع  الذيف  الأشخاصىؤلاء  وا 
 يمثموف اىـ المصادر الطبيعية لأي مجتمع. 

 ومع أف الاىتماـ وتوفير برامج تربوية لمتلاميذ المتفوقيف يعود بالفائدة حتما لممجتمع الذي يوفر تمؾ        
نما أيضا حاجة التلاميذ  البرامج، إلا أف ذلؾ يجب ألا يكوف المبرر الوحيد لمبرامج التربوية ليؤلاء التلاميذ، وا 

مكاناتيـاقصى قدراتيـ  إلىالمتفوقيف انفسيـ لكي يصموا  تقوـ عميو فمسفة  أخلاقيواف يحققوا ذواتيـ كمبرر  وا 
 التربية الخاصة.

حاجات خاصة بسبب ما يتسموف بو مف سمات عقمية وجسمية، وانفعالية،  يتميز المتفوقوف بأف ليـ        
العادية مف تحقيقيا، ويشير الباحثوف في مجاؿ تربية المتفوقيف إلى أف  المدراسواجتماعية لا تستطيع 
 حاجاتيـ تشمؿ ما يمي:

 حاجات المتفوقين دراسيا في المجال المعرفي: -8-1
ير، والتزود بالمعمومات في المجالات المختمفة، والتعمؽ والبحث في مياديف الحاجة إلى ميارات التفك        

المزيد مف التفوؽ  إلىوالتعبير عنيا بفعالية والحاجة  الأفكارمتخصصة، وأساليب البحث والتحميؿ، وتنظيـ 
لى المزيد مف وكفايات عقمية تؤىميـ إلى ذلؾ، والحاجة إ إمكانياتليتناسب مع ما لدى المتفوقيف مف  والإنجاز

ف، لدفعيـ إلى مزيد مف الإنجاز، والتزود مف المعمومات في المدرسيالرعاية والاىتماـ مف قبؿ الأىؿ و 
وضع برنامج دراسي خاص ولعؿ ىذه ىي اكبر  إلى. والحاجة والتعبير عنيا الأفكارفة وتنظيـ مجالات مختم

شغالو، وثمة حاجة واسعة الاطار تشمؿ النشاط حاجاتو الخاصة فإنجازه المتميز والسريع يشعره بفراغ يجب إ
غير النظامي، أو ما يعرؼ بالنشاط اللاصفي، خارج حجرة الدراسة، ويتضمف الزيارات الميدانية لإشباع رغبة 

 المتفوقيف إلى المزيد مف الإنجاز وعقد المقارنات، وعدـ شعورىـ بالممؿ.
 



 التفوق الدراسي                                            الفصل الثالث                                
 

42 
 

 والانفعالي:  حاجات المتفوقين دراسيا في المجال الاجتماعي -8-2
 إلىحاجتو  إشباععمى  الأولىإف قدرة الطفؿ عمى القياـ بعلاقات اجتماعية يعتمد في الدرجة         

الخروج مف التمركز حوؿ  أيالموضوعية  إلىالعطؼ والحب حيث يساعده ذلؾ عمى الخروج مف الذاتية 
طفي فإنو يوجو حبو لذاتو ويصبح أنانيا الذات إلى نطاؽ العلاقات الخارجية، أما إذا حرـ مف الإشباع العا

ويتميز بالإنسحابية وىذا بدوره يعرضو إلى عدـ القبوؿ الاجتماعي مف الآخريف ويعرقؿ إشباع حاجتو إلى 
 الانتماء. 
كما يحتاج إلى التفاعؿ مع الأفراد والأشخاص الكبار، وتقبؿ قدراتو وأدواره كشخص منتج، والحاجة         

جتماعي الذي يوفر لو الأصدقاء المناسبيف، والتعاوف معو حتى لا يشعر بالغربة بسبب تفوقو إلى الاندماج الا
أو موقؼ الآخريف منو، وىذا يحتاج إلى وضع برامج اجتماعية خاصة يتـ مف خلاؿ الرحلات والنشاطات 

 الجماعية الأخرى.
مع ما يشعر بو نحو نفسو مف مفيوـ والحاجة إلى المزيد مف تقدير الآخريف ليتناسب ذلؾ التقدير         

 (.92، 91، ص 2003لمذات وعمى ما تؤكده إنجازاتو. )أحمد محمد الزغبي، 
يحتاج المتفوقوف إلى برامج خاصة إلى تسخير الإمكانيات وتييئة الظروؼ لاستغلاؿ ميولو         

لى تعاوف كلا مف الأسرة و  ف، المدرسيتفوؽ لذا يتوجب إعداد في إشباع حاجات الم المدرسةوالاستفادة منيا، وا 
لى تقبؿ اختلافو، والتوافؽ مع نظرة الآخريف . وبناءً عمى  كما يحتاج المتفوؽ إلى التكيؼ النفسي مع بيئتو وا 
تمؾ الحاجات فإف برامج التربية الخاصة لمتلاميذ المتفوقيف يجب أف تتضمف مناىج تناسب الميارات المعرفية 

والانفعالية لتواكب التفوؽ المعرفي، كما يجب أف تتضمف  الاجتماعيةنب لمتلاميذ، كما تنمي الجوا
جراءات  تسيؿ تنفيذ  إداريةاستراتيجيات تدريس تتماشى مع نمط تعمـ التلاميذ المتفوقيف، وكذلؾ ترتيبات وا 

 ( 141، ص140، ص 2009البرنامج التربوي بشكؿ فعاؿ. )بوجلاؿ، 
 

 خلاصة: 
ذا الفصؿ الاختلافات الموجودة بيف العمماء في تحديد مفيوـ التفوؽ الدراسي اتضح لنا مف خلاؿ ى        

وذلؾ راجع إلى وجود مفاىيـ ذات الصمة بو، بالإضافة إلى أف التفوؽ الدراسي ربما يكوف خاصية ثابتة، فيو 
ت لو الظروؼ يتأثر بعوامؿ مختمفة مرتبطة بالفرد كانت أو البيئة . فيمكف أف يكوف الفرد متفوقا إذا توافر 

 المناسبة، ورغـ ما يتمتع بو المتفوقوف مف خصائص مختمفة ومتميزة إلا أنيـ بحاجة إلى رعاية خاصة .  
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 :تمييد

بعدما قمنا في الفصوؿ السابقة بالتطرؽ إلى مختمؼ الجوانب النظرية لموضوع الدراسة ،سنقوـ في 
ىذا الفصؿ بتقديـ صورة واضحة وبطريقة منظمة عف مختمؼ الخطوات المنيجية التي تـ اعتمادىا في ىذا 

وصؼ مفصؿ لممنيج الدراسة وعرض حيثيات  والمتمثمة في الإطار المنيجي لمبحث مف خلاؿ، البحث
الدراسة الاستطلاعية ،ووصؼ لعينة البحث وكيفية اختيارىا مف مجتمع الدراسة وتقديـ شرح مفصؿ عف 
أدوات جمع البيانات وذكر الخصائص السيكومترية وأخيرا نذكر الأساليب الإحصائية التي تـ استخداميا في 

 .معالجة بيانات الدراسة

 : بحثمنيج ال -1

وحتى نكتشؼ ، إف طبيعة المشكمة في أي بحث ىي التي تحدد نوع المنيج المناسب لمعالجتيا
المنيج الوصفي التحميمي لدراسة  اختير، المكفوفيف وعلاقتو بالتفوؽ الدراسي الأطفاؿلدى  ةالإرشاديالحاجات 
ىرة موضوع البحث حتى ىي أف يحقؽ الباحث فيما أفضؿ لمظا، لأف الميمة الجوىرية لموصؼ، الموضوع

 ( 83،ص2002في حؿ المشكمة . ) إخلاص عبد الحفيظ ومصطفى باىي، نتمكف مف تحقيؽ تقدـ كبير

 أدوات الدراسة :  -2

، مف مذكرة استبيافعمى  بالاعتمادمف أجؿ قياس كؿ الحاجات الإرشادية للأطفاؿ المكفوفيف قمنا 
مف إعداد  اجتماعياف الحاجات الإرشادية لمتمميذ المنسحب في عمـ النفس بعنوا مكممة لنيؿ شيادة الماجستير

 الطالبة وسيمة بف عامر .

آراء الناس حوؿ موضوع محدد، يحوي  واستكشاؼىو أداة مف أدوات جمع المعمومات والبيانات  الاستبيان -
مف الأشخاص .  عمى عدد مف الأسئمة إجاباتيا تمثؿ المعمومات أو الآراء المطموبة مف قطاع كبير الاستبياف

 ( 22، ص 2010) نبيؿ جمعة، 

الحاجات الإرشادية في صورتو الأولية مف أربعة  استبياف: يتكوف  الحاجات الإرشادية استبيان -2-1
أبعاد، كؿ بعد يحتوي عمى عدد مف العبارات في جدوؿ مقسمة إلى جزئيف، الجزء الأوؿ يتكوف مف الأبعاد، 

أو الخيارات، التي تقابؿ العبارات ويجاب عمييا  الاستجابة، تمثؿ عدد خانات 5والجزء الثاني مقسـ إلى 
 باختيار إجابة مف التدريج الخماسي عمى النحو التالي : ) دائما، كثيرا، أحيانا، نادرا، لا أحتاج (.
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 الحاجات الإرشادية : استبيانوصف  -2-2

 مف عبارات موزعة عمى الأبعاد التالية : الاستبيافويتكوف 

تتكوف مف البنود التي ليا علاقة بجسـ التمميذ وصحتو الجسمية وىي  حاجات الإرشادية الجسمية:ال -1
 ( :1+2+3   ) 

تتكوف مف البنود التي ليا علاقة بأسرة التمميذ ورفاقو ومعمميو الحاجات الاجتماعية والاقتصادية:  -2
 (. 9+.....+6+5+4ووضعو المادي وىي : ) 

 ( 13+12+11+10: تتمثؿ في البنود التالية : )  الحاجات الإرشادية النفسية -3
 

 : للاستبيانالخصائص السيكومترية -2-3

فرد وقمنا بقراءة  20الحاجات الإرشادية للأطفاؿ المكفوفيف وزع عمى  استبيافلحساب صدؽ وثبات 
 د(.40 –د 30بنوده وتسجيؿ إجابتيـ في المكاف المناسب تراوحت المدة المستغرقة مف ) 

 :  لصدقا-2-3-1

  .حسب بطريقتيف ىما صدؽ المضموف وصدؽ المقارنة الطرفية الاستبيافلمتأكد مف صدؽ 

 صدؽ المضموف :المحكميف-1

 صدؽ المقارنة الطرفية-2

 إلى طرفيف، مرتفعي الدرجات ومنخفضي الدرجات والنتائج يمثميا الجدوؿ التالي: الاستبيافقسـ 

الحاجات الإرشادية لمتمميذ بطريقة المقارنة  استبيانت( لصدق ) اختبارات( : يوضح نتائج 01جدول رقم )
 الطرفية .

 البعد المتوسط الحسابي المعياري الانحراف القيمة

مجموعة  التائية
 منخفضة

مجموعة 
 مرتفعة

مجموعة 
 منخفضة

مجموعة 
 ةالإرشاديالحاجات  مرتفعة

 حاجات إرشادية جسمية 11,58 7,29 3,25 1,92 5,13++
 اجتماعيةحاجات إرشادية  32,37 30,19 2,38 2,27 ++2,95
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  0,01دالة عند 

خفضي بيف مرتفعي الدرجات ومن 0,01، يتميز بدرجات دالة عند الاستبيافتوضح النتائج السابقة أف 
 الدرجات عمى أبعاده، وىو صادؽ .

 الثبات :-2-3-2

أياـ، وطريقة ألفا  10طريقتيف كذلؾ لحساب الثبات وىما طريقة إعادة التطبيؽ بعد  استعممت
 عمييا الجدوؿ أسفمو . كرونباخ والنتائج يعبر

 بطريقة ألفا كرونباخ وطريقة إعادة التطبيق . الارتباط(: يوضح معاملات 02جدول رقم)

عادة التطبيق  البعد كرونباخ ألفا التطبيق وا 
 حاجات إرشادية جسمية-1 ++0,44 0,72++
  واقتصادية اجتماعيةحاجات إرشادية -2 0,35++ 0,87++
 حاجات إرشادية نفسية -3 0,52++ 0,82++
 حاجات إرشادية دراسية -4 0,73++ 0,85++
 الكمية  الدرجة 0,51++ 0,81++

 0,01دالة عند 

عمى  ثابتا بناءً  الاستبياف ، وعميو يعتبر0,01دالة عند  الارتباطاتالجدوؿ أعلاه يظير أف جميع مف 
الحاجات الإرشادية لمتمميذ، الذي أعد لغرض  استبياف اعتبارما أفرزتو النتائج السابقة لمصدؽ والثبات، يمكف 

، شمؿ الاستبيافث وعمى الرغـ مف أف الدراسة ثابتا وصادقا، في إطار الحدود البشرية والزمنية لعينة البح
عمى مجموعة مف الحاجات الإرشادية، التي يمكف لممرشد المدرسي مف خلاليا مساعدة التمميذ عمى التوافؽ 
معيا، إلا أنو يمكف أف تكوف ىناؾ حاجات أخرى لـ تكشؼ، وتكوف مف بيف العوامؿ التي تفصح عمى عدـ 

ا أو بكؿ الحاجات الإرشادية يحتاج إلى دراسة الحالة، لتحديد أدؽ التوافؽ بشتى أنواعو، ولعؿ الإلماـ بي
 .والاجتيادالحاجات الإرشادية، وىذا جانب آخر لمواصمة البحث 

 تحتوي عمى البنود التي ليا علاقة بالتخصص وطرؽ المذاكرة وغيرىا وىي : حاجات إرشادية دراسية :-4

 واقتصادية
 إرشادية نفسية حاجات 22,42 16,38 3,51 2,31 6,47++
 حاجات إرشادية دراسية 26,53 19,24 2,52 2,30 9,55++



 الإجراءات انمنهجية نهدراسة                                                انفصم انرابع                

 

49 
 

 (14+15+16+.....+20) 

 المعالجة الإحصائية: -3

برنامج حاسوب إحصائي لمعموـ الإنسانية  استخداـتمت المعالجة الإحصائية لنتائج البحث بواسطة 
 الأساليب الإحصائية التالية : اختيرت( وقد  2005) جماؿ شاكر،  SPSSالمتمثؿ في 

يعد مف مقاييس النزعة المركزية الذي يوضح مدى تقارب  : Arithmetic Meanالمتوسط الحسابي  -
ت مف بعضيا واقترابيا مف المتوسط، وىو مجموعة الدرجات المحصؿ عمييا عمى مجموعة أفراد الدرجا

 ( 71، ص2003العينة. ) عبد الحفيظ، 

مف أىـ مقاييس التشتت ويعرؼ عمى أنو الجذر  يعتبر :Standard Deviation المعياري  الانحراف -
المعياري يفيدنا في معرفة توزيع أفراد  نحراؼوالاالتربيعي لمتوسط مربعات القيـ عف متوسطيا الحسابي 

 (72.) المرجع نفسو، ص استخدامياالعينة ومدى 

اللابا ميترية ويستخدـ لبياف  الاختباراتيعد مف  : Mann-Whitney U Testإختبار مان وتني يو -
خدـ ىذا جوىريا، ويست اختلافاعما إذا كاف وسط كؿ مف عينتيف مستقمتيف يختمفاف عف بعضيما البعض 

 مفردة  . 30لما يكوف حجـ العينة اقؿ مف  الاختبار

 حدود الدراسة :  - 4

طفؿ ) ذكر،  38طفؿ ) ذكر، أنثى (، مستخرجة مف العينة الكمية التي بمغت  20تكونت العينة مف 
 متوسط .11إبتدائي و9أنثى( منيـ 

إلى بداية  Rs 2019ف أواخر شير ماأما عف الإجراءات الزمنية لتطبيؽ الدراسة كانت بيف فترة ممتدة م 
 . 2019شيرأفريؿ

 خصائص العينة : مف حيث الجنس والمستوى :  -

 سنوات وتمثؿ المستوى في مرحمتيف  6بمغ متوسط العمر لمعينة 

 وتوضح الجداوؿ التالية خصائص العينة للأطفاؿ المكفوفيف. 
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 حسب الجنس أفراد العينة( : يوضح توزيع 03جدول رقم ) 

 الجنس حجم العينة نسبة المئويةال

 ذكر 11 55
 أنثى 09 45
 مجموع 20 100

بالمئة أعمى مف حجـ  55(  11( يتضح أف حجـ العينة بمغ عند الذكور  ) 03مف خلاؿ الجدوؿ )
 بالمئة  وىذا يدؿ عمى أف نسبة الذكور أكبر مقارنة بنسبة الإناث 45بنسبة  (09العينة عند الإناث )

 حسب المستوى أفراد العينة( : يوضح توزيع 04جدول رقم ) 

 المستوى حجم العينة النسبة المئوية
 ابتدائي 09 45
 متوسط 11 55
 مجموع 20 100

بالمئة أقؿ مف 45(بنسبة09( يتضح أف حجـ العينة في الابتدائي بمغ )06مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
عمى أف نسبة العينة في الابتدائي أقؿ مقارنة  بالمئة  وىذا يدؿ 55( بنسبة 11حجـ العينة في المتوسط )
 بنسبة العينة في المتوسط

 الدراسة :  وعينة مجتمع -5

 مجتمع الدراسة: -5-1

يقصد بمجتمع الدراسة جميع العناصر التي تشكؿ ىذا المجتمع والتي يسعى الباحث بطبيعة الحاؿ 
المعاقيف  مدرسةلمكفوفيف الذيف يزاولوف دراستيـ با الأطفاؿأف يعمـ عمييا نتائج دراستو وتتحدد ىذه الدراسة ب

 -بمدينة المسيمة  -المبروؾ  بصريا ثامر

 ةالإرشاديالحاجات  استبيافقمنا بتوزيع  ةالإرشاديوبما أف المتغير الرئيسي في الدراسة ىو الحاجات 
عمى  اعتمدنا أما متغير التفوؽ الدراسي، عمى عينة أساسية  بغرض التأكد مف صدؽ وثبات الإستبياف

 المكفوفيف . الأطفاؿمعدلات 
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 : دراسةعينة ال -5-2

لمسنة الدراسية ، والمتوسط الابتدائيأخذت عينة الدراسة مف أطفاؿ مكفوفيف في مستويات التعميـ 
 . ةالإرشاديالعينة وفقا لحاجاتيـ  اختياروقد تـ ، 2018/2019

، المعاقيف بصريا ثامر المبروؾ بمدينة المسيمة فاؿالأط مدرسةب، المكفوفيف للأطفاؿ ةالإرشاديالحاجات 
 واحدة فقط أخذنا منيا عينة تساوي في التفوؽ الدراسي . مدرسةوكانت نتائج البحث ذاتية نظرا لوجود 

المعاقيف بصريا ثامر المبروؾ بمدينة المسيمة وقد تكونت  الأطفاؿ مدرسةوبيذا اشتممت الدراسة عمى 
 20أنثى ( موزعيف عمى أقساـ حيث بمغ حجـ العينة المعتمدة في الدراسة ، ) ذكر طفؿ 38العينة الكمية مف 

  .طفؿ

 

 خلاصة الفصل :

بعد التطرؽ إلى الخطوات المنيجية لمجانب الميداني والتي اشتممت عمى الدراسة الأساسية نستعرض 
 لفرضيات أو دحضيا .في الفصؿ الخامس نتائج الدراسة وتحميميا والتي مف خلاليا سنتمكف مف إثبات ا

 

 



 

 

 
  :الخامسالفصل 

 نتائج الدراسة  وتحليل وتفسير عرض
 

 تمهيد 
 عرض النتائج  - 1
 تحليل وتفسير النتائج في ضوء الفرضيات. - 2
 نتائج الدراسةخلاصة  - 3
 اقتراحات الدراسة  - 4

 خلاصة
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 تمييد 
ة وقمنػا بػإجراءات الدراسػة الأساسػية بعد  ما تطرقنا في الفصؿ السابؽ المخصػص لإجػراءات المنيجيػ

وتـ تطبيؽ عمى أفراد العينة أدوات البحث والحصوؿ عمى النتائج ومعالجتيا عف طريؽ الأساليب الإحصائية 
النتػػائج التػػي أسػػفرت عمييػػا ىػػذه الدراسػػة واسػػتخلاص مػػا  سػػيتـ فػػي ىػػذا الفصػػؿ عػػرض  وتحميػػؿ وتفسػػير 
المكفػػػوفيف  للأطفػػػاؿ ةالإرشػػػاديبػػػيف الحاجػػػات  معرفػػػة العلاقػػػةيتضػػػمنو استشػػػيادا بالجانػػػب النظػػػري لمحاولػػػة 

 والتفوؽ الدراسي.
 
: المكفوفين الأطفالعرض نتائج الإستبيان الخاص ب-1  

 :عمى أربع أبعاد رئيسية تتمثؿ في فقرة تتوزع 20 الاستبيافيضـ ىذا 

نسبة المشكلات الجسمية وذلؾ لمعرفة  للأطفاؿفقرات يقيس الحاجات الجسمية  3يتكوف مف  :البعد الأول
 . وحاجتيـ للإرشاد في ىذه المشكلاتالمكفوفيف  الأطفاؿالشائعة لدى 

وذلؾ لمعرفة نسبة المشكلات  الاقتصاديةو  الاجتماعيةفقرات يقيس الحاجات  6يتكوف مف  :البعد الثاني
 .وحاجتيـ للإرشاد في ىذه المشكلات الأطفاؿالشائعة لدى  الاقتصاديةو  الاجتماعية

وذلؾ لمعرفة نسبة المشكلات النفسية  للأطفاؿفقرات يقيس الحاجات النفسية  4يتكوف مف  :لبعد الثالثا
 .وحاجتيـ للإرشاد في ىذه المشكلات الأطفاؿالشائعة لدى 

وذلؾ لمعرفة نسبة المشكلات الدراسية  للأطفاؿفقرات يقيس الحاجات الدراسية  7يتكوف مف  :البعد الرابع
 .في ىذه المشكلاتوحاجتيـ للإرشاد  طفاؿالأالشائعة لدى 

 :فرضيات ىذا الإستبياف عمى ما يميوقد نصت 

 .والتفوؽ الدراسي ةالإرشاديبيف الحاجات  ارتباطيةتوجد علاقة  -1

  .تعزى بمتغير الجنس ةالإرشاديتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في الحاجات  -2

  .تعزى بمتغير المستوى ةالإرشادي توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في الحاجات - 3
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 عرض وتحميل نتائج الفرضية الأولى :-1-1

والتفوؽ الدراسي ولمتأكد  ةالإرشاديبيف الحاجات  ارتباطيةلى عدـ وجود علاقة إتشير الفرضية الأولى 
 :مف خلاؿ الجدوؿ التالي الارتباطيةمف صحة ىذه الفرضية قمنا بحساب العلاقة 

 والتفوق الدراسي ةالإرشاديبين الحاجات  معامل سبيرمان قيمة إرتباطوضح : ي(05جدول رقم )

Sig -2)tailed)  البعد العدد سبيرمان الإرتباطمعامل 
 حاجات إرشادية جسمية 20 -0,075 0,754
 واقتصادية اجتماعيةحاجات إرشادية  20 -0,045 0,851
 حاجات إرشادية نفسية 20 0,122 0,609
 حاجات إرشادية دراسية 20 -0,017 0,942
 ةالإرشاديمجموع الحاجات  20 -0,042 0,860

( بمغ معامؿ إرتباط سبيرماف لمحاجات  0,05( نجد أف مستوى الدلالة ) 07مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
 -0,045فبمغ )  الاقتصاديةو  الاجتماعية ةالإرشادي(، أما بالنسبة لمحاجات  Rs= -0,075) ةالإرشادي

=Rs ةالإرشاديلحاجات (، أما ا ( 0,122النفسية بمغ=Rs) ، الدراسية  ةالإرشاديكذلؾ فيما يخص الحاجات
 (0,017=Rs ) 

( مما يدؿ عمى عدـ وجود علاقة Rs= -0,042) ةالإرشاديلمجموع الحاجات  الإرتباطحيث بمغ معامؿ 
 والتفوؽ الدراسي . ةالإرشاديبيف الحاجات  ارتباطية

 الأولى الفرضية أبعادعرض وتحميل نتائج  -

الجسمية والتفوؽ  ةالإرشاديبيف الحاجات  ارتباطيةتشير نتائج الجدوؿ إلى  عدـ وجود علاقة  -1-1-1
 مف خلاؿ الجدوؿ التالي :  الارتباطيةالدراسي ولمتأكد مف صحة ىذه العلاقة  قمنا بحساب العلاقة 

 والتفوق الدراسي الجسمية ات الإرشاديةبين الحاج معامل سبيرمان قيمة إرتباطيوضح ( : 06جدول رقم ) 

Sig(2-tailed)  البعد العدد سبيرمان الإرتباطمعامل 
 حاجات إرشادية جسمية 20 -0,075 0,754
 التفوؽ الدراسي 20 / /

الجسمية  ةالإرشاديبيف الحاجات  ارتباطية( يتضح أنو لا توجد علاقة 06مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
( يتجو نحو الإتجاه  Rs= -0,075ة الدراسة حسب البيانات المجمعة حيث أف) والتفوؽ الدراسي لدى عين

( مما يدؿ عمى عدـ وجود دلالة إحصائية تدؿ  0,05=& ( ىي أكثر مف ) 0,5السالب وأف مستوى الدلالة )
 عمى وجود العلاقة .
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 الاقتصاديةو  لاجتماعيةا ةالإرشاديبيف الحاجات  ارتباطيةعدـ وجود علاقة  تشير نتائج الجدوؿ إلى-1-1-2
 مف خلاؿ الجدوؿ التالي : الارتباطيةوالتفوؽ الدراسي ولمتأكد مف صحة ىذه العلاقة  قمنا بحساب العلاقة 

 الاجتماعية والإقتصادية بين الحاجات الإرشادية معامل سبيرمان قيمة إرتباطيوضح : (07جدول رقم )
 والتفوق الدراسي

Sig(2-tailed)  البعد العدد سبيرمان الإرتباطمعامل 
قتصادية حاجات إرشادية إجتماعية 20 -05045 05851  وا 

 التفوق الدراسي 20 / /
 

 الاجتماعية ةالإرشاديبيف الحاجات  ارتباطية( يتضح أنو لا توجد علاقة 07مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
( يتجو نحو  Rs= -0,045والتفوؽ الدراسي لدى عينة الدراسة حسب البيانات المجمعة حيث ) الاقتصاديةو 

( مما يدؿ عمى عدـ وجود دلالة  0,05=& ( ىي أكثر مف ) 0,5السالب وأف مستوى الدلالة)  الاتجاه
 إحصائية تدؿ عمى وجود العلاقة 

النفسية والتفوؽ  ةالإرشاديبيف الحاجات  ارتباطيةتشير نتائج الجدوؿ إلى  عدـ وجود علاقة -1-1-3
 مف خلاؿ الجدوؿ التالي : الارتباطيةه العلاقة  قمنا بحساب العلاقة الدراسي ولمتأكد مف صحة ىذ

 والتفوق الدراسي النفسية بين الحاجات الإرشادية معامل سبيرمان قيمة إرتباطيوضح ( : 08جدول رقم )

Sig(2-tailed)  البعد العدد سبيرمان الإرتباطمعامل 
 حاجات إرشادية نفسية 20 0,122 0,609

 الدراسيالتفوؽ  20  
 

النفسية  ةالإرشاديبيف الحاجات  ارتباطية( يتضح أنو لا توجد علاقة 08مف خلاؿ الجدوؿ رقـ ) 
( يتجو نحو الإتجاه  Rs=0,122والتفوؽ الدراسي لدى عينة الدراسة حسب البيانات المجمعة حيث أف ) 

دـ وجود دلالة إحصائية ( مما يدؿ عمى ع 0,05=& ( ىي أكثر مف ) 0,5الموجب وأف مستوى الدلالة ) 
 تدؿ عمى وجود العلاقة.

الدراسية والتفوؽ  ةالإرشاديبيف الحاجات  ارتباطيةعدـ وجود علاقة  تشير نتائج الجدوؿ إلى -1-1-4
 مف خلاؿ الجدوؿ التالي : الارتباطيةالدراسي ولمتأكد مف صحة ىذه العلاقة  قمنا بحساب العلاقة 
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 والتفوق الدراسي الدراسية بين الحاجات الإرشادي معامل سبيرمان تباطقيمة إر يوضح ( : 09جدول رقم )

Sig(2-tailed)  البعد العدد سبيرمان الإرتباطمعامل 
 حاجات إرشادية دراسية 20 0,017 0,942
 التفوؽ الدراسي 20 / /

راسية الد ةالإرشاديبيف الحاجات  ارتباطية( يتضح أنو لا توجد علاقة 09مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )
( يتجو نحو الإتجاه  Rs=0,017والتفوؽ الدراسي لدى عينة الدراسة حسب البيانات المجمعة حيث أف ) 

( مما يدؿ عمى عدـ وجود دلالة إحصائية  0,05=& ( ىي أكثر مف ) 0,5الموجب وأف مستوى الدلالة ) 
 تدؿ عمى وجود العلاقة.

 عرض وتحميل نتائج الفرضية الثانية :-1-2

 ،لمتغير الجنستعزى  ةالإرشاديرضية إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في الحاجات تشير الف
 :الإحصائية مف خلاؿ الجدوؿ التاليولمتأكد مف صحة ىذه الفرضية قمنا بحساب الفروؽ ذات الدلالة 

 متغير الجنسلتعزى  ةالإرشاديفروق ذات دلالة إحصائية في الحاجات ال: يوضح (10جدول رقم )

 البعد الجنس حجم العينة متوسط الرتب جموع الرتبم
 ذكر 11 11,45 126,00

 أنثى 9 9,33 84,00 حاجات إرشادية جسمية
 المجموع 20 / /

 ذكر 11 12,50 137,50
حاجات إرشادية اجتماعية 

 واقتصادية
 أنثى 9 8,06 72,50
 المجموع 20 / /

 ذكر 11 11,09 122,00
 أنثى 9 9,78 88,00 حاجات إرشادية نفسية

 المجموع 20 / /
 ذكر 11 9,05 99,50

 أنثى 9 12,28 110,50 حاجات إرشادية دراسية
 المجموع 20 / /

 ذكر 11 11,00 121,00
 أنثى 9 9,89 89,00 مجموع الحاجات الإرشادية

 المجموع 20 / /
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الجسمية بالنسبة لمذكور  ةالإرشاديجات ( بمغ متوسط الرتب لمجنسيف في الحا 0,05مف مستوى الدلالة ) 
 (  9,33( أعمى مف متوسط رتب الإناث الذي بمغ )  11,45)

( أعمى  12,50بمغ متوسط الرتب لمذكور )  الاقتصاديةو  الاجتماعية ةالإرشاديأما بالنسبة لمحاجات 
 (  8,06مف متوسط رتب الإناث الذي بمغ ) 

( أعمى مف متوسط رتب  11,09مغ متوسط الرتب لمذكور ) النفسية ب ةالإرشاديوبالنسبة لمحاجات 
 ( 9,78الإناث الذي بمغ ) 

( أقؿ مف متوسط رتب  9,05الدراسية بمغ متوسط الرتب لمذكور )  ةالإرشاديأما بالنسبة لمحاجات 
 ( 12,28الإناث الذي بمغ ) 

( أعمى مف  11,00 عند الذكور ) ةالإرشاديكما بمغ متوسط الرتب في المجموع الكمي لمحاجات 
 (  9,89متوسط رتب الإناث الذي بمغ ) 

 الفرضية الثانية :  أبعادعرض وتحميل  -1-2-1

الجسمية تعزى بمتغير  ةالإرشاديفروق ذات دلالة إحصائية في الحاجات ال(: يوضح 11جدول رقم )
 الجنس

 البعد الجنس حجم العينة متوسط الرتب مجموع الرتب
 ذكر 11 11,45 126,00

 أنثى 9 9,33 84,00 حاجات إرشادية جسمية
 المجموع 20 / /

(، 9,33( أعمى مف متوسط رتب الإناث الذي بمغ )11,45مف خلاؿ نتائج الجدوؿ بمغ متوسط رتب الذكور )
 ( 9,33( أعمى مف مجموع رتب الإناث الذي بمغ )126,00وبمغ مجموع رتب الذكور )

 الاقتصاديةو  الاجتماعية ةالإرشاديلة إحصائية في الحاجات فروق ذات دلا ال: يوضح (12جدول رقم )
 متغير الجنسل تعزى

 البعد الجنس حجم العينة متوسط الرتب مجموع الرتب
 ذكر 11 12,50 137,50

حاجات إرشادية اجتماعية 
 واقتصادية

 أنثى 9 8,06 72,50
 المجموع 20 / /
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( 8,06( أعمى مف متوسط رتب الإناث الذي بمغ )12,50مف خلاؿ نتائج الجدوؿ بمغ متوسط رتب الذكور )
 (.72,50( أعمى مف رتب الإناث )137,50وبمغ مجموع رتب الذكور )

 النفسية تعزى بمتغير الجنس ةالإرشاديفروق ذات دلالة إحصائية في الحاجات ال(: يوضح 13جدول رقم )

 البعد الجنس حجم العينة متوسط الرتب مجموع الرتب
 ذكر 11 11,09 122,00

 أنثى 9 9,78 88,00 حاجات إرشادية نفسية
 المجموع 20 / /

( 7,98( أعمى مف متوسط رتب الإناث الذي بمغ )11,09مف خلاؿ نتائج الجدوؿ بمغ متوسط رتب الذكور )
 (.88,00( أعمى مف مجموع رتب الإناث )122,00حيث بمغ مجموع رتب الذكور )

راسية تعزى بمتغير الد ةالإرشاديات دلالة إحصائية في الحاجات فروق ذال(: يوضح 14جدول رقم )
 .الجنس

 البعد الجنس حجم العينة متوسط الرتب مجموع الرتب
 ذكر 11 9,50 99,50

 أنثى 9 12,28 110,50 حاجات إرشادية دراسية
 المجموع 20 / /

، (12,28تب الإناث الذي بمغ )( أقؿ مف متوسط ر 9,50مف خلاؿ نتائج الجدوؿ بمغ متوسط رتب الذكور )
 .(110,50قؿ مف مجموع رتب الإناث )( أ99,50وبمغ مجموع رتب الذكور )

 :الثالثة عرض وتحميل نتائج الفرضية-1-3

لمتغير المستوى ولمتأكد مف  ةالإرشاديلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في الحاجات إتشير الفرضية 
 :وؿ التاليروؽ ذات الدلالة الإحصائية مف خلاؿ الجدصحة ىذه الفرضية قمنا بحساب الف

 المستوى متغيرلتعزى  ةالإرشاديفروق ذات دلالة إحصائية في الحاجات ال: يوضح (15جدول رقم )

 البعد المستوى حجم العينة متوسط الرتب مجموع الرتب
 ابتدائي 9 10,44 98,00

 متوسط 11 10,55 116,00 حاجات إرشادية جسمية
 المجموع 20 / /

حاجات إرشادية إجتماعية  ابتدائي 9 13,11 118,00
قتصادية  متوسط 11 8,56 92,00 وا 
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 المجموع 20 / /
 ابتدائي 9 10,89 98,00

 متوسط 11 10,18 112,00 حاجات إرشادية نفسية
 المجموع 20 / /

 ابتدائي 9 9,22 83,00
 طمتوس 11 11,55 127,00 حاجات إرشادية دراسية

 المجموع 20 / /
 ابتدائي 9 11,28 101,50

 متوسط 11 9,86 108,50 مجموع الحاجات الإرشادية
 المجموع 20 / /

 

 للابتدائيالجسمية  ةالإرشادي( بمغ متوسط رتب المستوييف في الحاجات  0,05مف مستوى الدلالة ) 
 ( 10,55( أقؿ مف متوسط رتب المتوسط )  10,44) 

( أعمى  13,11)  الابتدائيبمغ متوسط رتب  الاقتصاديةو  الاجتماعية ةالإرشادياجات وبالنسبة لمح
 ( 8,36مف متوسط رتب المتوسط ) 

( أعمى مف متوسط رتب  10,89)  الابتدائيالنفسية بمغ متوسط رتب  ةالإرشاديأما الحاجات 
 (  10,18المتوسط ) 

( أقؿ مف متوسط رتب  9,22)  الابتدائيب الدراسية بمغ متوسط رت ةالإرشاديوبالنسبة لمحاجات 
 (  11,55المتوسط ) 

( أعمى مف متوسط  11,28)  الابتدائيفي  ةالإرشاديكما بمغ متوسط الرتب في المجموع الكمي لمحاجات 
 (. 9,86رتب المتوسط ) 

  عرض وتحميل أبعاد الفرضية الثالثة -1-3-1

الجسمية تعزى بمتغير  ةالإرشادية في الحاجات فروق ذات دلالة إحصائيال( : يوضح 16جدول رقم )
 المستوى

 البعد المستوى العينةحجم  متوسط الرتب مجموع الرتب
 ابتدائي 9 10,44 98,00

 حاجات إرشادية جسمية
 متوسط 11 10,55 116,00
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 المجموع 20 / /
الذي بمغ  ناث( أقؿ مف متوسط رتب الإ10,44)مف خلاؿ نتائج الجدوؿ بمغ متوسط الرتب لمذكور 

 ( .116,00( أقؿ مف مجموع رتب الإناث )98,00حيث بمغ مجموع رتب الذكور )، (10,55)

 الاقتصاديةو  الاجتماعية ةالإرشاديفروق ذات دلالة إحصائية في الحاجات ال( : يوضح  17جدول رقم )
 تعزى بمتغير المستوى

 البعد المستوى حجم العينة متوسط الرتب مجموع الرتب
 ابتدائي 9 13,11 118,00

حاجات إرشادية 
 متوسط 11 8,56 92,00 واقتصادية اجتماعية

 المجموع 20 / /
( أعمى مف متوسط المتوسط الذي بمغ 13,11)الابتدائيمف خلاؿ نتائج الجدوؿ بمغ متوسط رتب 

( .92,00( أعمى مف مجموع رتب المتوسط )118,00) الابتدائي( ،وبمغ مجموع رتب 8,56)  

النفسية تعزى بمتغير  ةالإرشاديفروق ذات دلالة إحصائية في الحاجات ال( : يوضح 18ل رقم )جدو
 المستوى

 البعد المستوى حجم العينة متوسط الرتب مجموع الرتب
 ابتدائي 9 10.89 98,00

حاجات إرشادية 
 متوسط 11 10,18 112,00 نفسية

 المجموع 20 / /
( أعمى مف متوسط رتب المتوسط  الذي بمغ 10,89)  الابتدائيط رتب مف خلاؿ نتائج الجدوؿ بمغ متوس 
( .112,00( أقؿ مف متوسط رتب المتوسط )98,00) الابتدائي( ،وبمغ مجموع رتب 10,18)  

الدراسية تعزى بمتغير  ةالإرشاديفروق ذات دلالة إحصائية في الحاجات اليوضح  :(19جدول رقم )
 المستوى

بمتوسط الرت مجموع الرتب  البعد المستوى حجم العينة 
 إبتدائي 9 9,22 83,00

حاجات إرشادية 
 متوسط 11 11,55 127,00 دراسية

 المجموع 20 / /
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( أقؿ مف متوسط الرتب في المتوسػط 9,22) الابتدائيمف خلاؿ نتائج الجدوؿ بمغ متوسط الرتب في 
متوسػػػػط رتػػػػب المتوسػػػػط حيػػػػث بمػػػػغ  ( أقػػػػؿ مػػػػف83,00) الابتػػػػدائيوبمػػػػغ مجمػػػػوع رتػػػػب ، (11,55الػػػػذي بمػػػػغ )

(127,00). 
 
 نتائج الدراسة في ضوء الفرضيات: تحميل وتفسير – 2
 مناقشة نتائج الفرضية الأولى : - 1

 للأطفاؿوالتفوؽ الدراسي  ةالإرشاديبيف الحاجات  ارتباطيةوقد نصت الفرضية عمى أنو توجد علاقة 
 .وفيفالمكف

حيث احتمت الحاجات ، ف تفسير النتيجة في ضوء إجابات أفراد العينة. وعميو يمكلـ تتحقؽ الفرضية العامة-
وعدـ إشباع  الأطفاؿالنفسية لتلاميذ المرتبة الأولى وتعود ىذه النتيجة إلى تفاقـ المشكلات النفسية لدى 

 الاجتماعيةحاجاتيـ في ىذه المرحمة الحرجة مما يولد لمطفؿ ضغطا نفسيا يؤثر عمى حياتو الدراسية و 
وىذا ما يجبر الطفؿ الكفيؼ إلى القياـ بسموؾ معيف مع الآخريف مما يفسر حاجتو لخدمة الإرشاد ، جسميةوال

 نفسيا في المراحؿ المبكرة قبؿ تفاقـ المشكلات لديو تصبح معالجتيا أمرا مستعصيا 

إلى مما يفسر حاجة الطفؿ  الأطفاؿكما تبيف مف خلاؿ نتائج الفرضية أف ىناؾ حاجات دراسية لدى 
أو المناىج  المدرسيةلمطفؿ سواء مع البيئة  المدرسيالإرشاد الدراسي وىذا ما يظير مف خلاؿ عدـ التكيؼ 

مما يدفعو إلى عدـ الرغبة في الدراسة خاصة إذا لـ يجد الموجو أو المرشد الذي يقدـ لو يد ، المدرسية
 الاجتماعيةمف حرماف إشباع الحاجات  يعانوف الأطفاؿالمساعدة ومف خلاؿ نتائج الفرضية وجدنا أيضا أف 

فيو ويتمثؿ ذلؾ في لجوء  الاندماجوىذا يوضح أف الطفؿ يعاني مف الرىبة والتخوؼ مف المجتمع وعدـ 
للإرشاد في المجاؿ النفسي والدراسي  الأطفاؿالطفؿ إلى العزلة التامة عف المجتمع مما يعني حاجات 

 .والاجتماعيوالصحي 

 ضية الجزئية الأولى:مناقشة نتائج الفر  -

 .الجسمية والتفوؽ الدراسي ةالإرشاديبيف الحاجات  ارتباطيةوالتي جاءت نتيجتيا بعدـ وجود علاقة 

: تدىور الصحة الجسمية بالإضافة إلى لعلاقة إلى اعتبارات عديدة أىمياويمكف إرجاع عدـ وجود ا
وعمى ىذا ، رض الجسمي الذي يعاني منومشكمة فقداف الشيية والتي تؤثر عمى حاجتو الجسمية وكذلؾ الم

 الأساس يمكف القوؿ أف الفرضية الجزئية الأولى لـ تتحقؽ .

وقد توصمت نتائج النظرية إلى ، وىذا ما اتفقت عميو نظرية أبرىاـ ماسمو بعنواف النظرية الإنسانية
اضيا عند أي إنساف ويرى أف الفرد يصبح ر ، وجود ىرمية مف الحاجات الإنسانية مرتبة ترتيبا تسمسميا
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تمبية تمؾ الحاجات  الاجتماعيةوبأنو يجب عمى البيئة ، ومكوناتو الطبيعية لو حاجات جسمية وأخرى نفسية
رضاءىا خاصة الجسمية منيا مف أجؿ تجنب   . الاعتلاؿوا 

 اضطرابالأسري في خفض مدة  الإرشادي( بعنواف فاعمية البرنامج  1999كما اختمفت دراسة روزف بيرغ ) 
حيث أسفرت النتائج عف فاعمية برنامج الإرشاد الأسري ، الأطفاؿالمصاحب لفرط الحركة لدى  الانتباه

 . الأطفاؿفرط الحركة لدى  اضطرابالمستخدـ في الحد مف 

 مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية: -

والتفوؽ  الاقتصاديةو  تماعيةالاجو  ةالإرشاديبيف الحاجات  ارتباطيةوالتي جاءت نتيجتيا بعدـ وجود علاقة 
 الدراسي.

ويمكف إرجاع عدـ وجود العلاقة إلى اعتبارات عديدة أىميا الحاجة إلى مرشد لمتغمب عمى ظروفو 
وأيضا تدىور الوضع ، وكذلؾ صعوبة في التفاعؿ مع الغير بالإضافة إلى الحاجة إلى وجود صديؽ حميـ

 ية لـ تتحقؽ.المادي ويمكف القوؿ أف الفرضية الجزئية الثان

 الاجتماعيةبالتنشئة  الاىتماـوكانت نتائجيا أنو لابد مف  الاجتماعيةوىذا ما توافقت معو الخدمات 
السوي وتصحيح السموؾ الخاطئ أو المضطرب أو المضاد لممجتمع في ضوء  الاجتماعيوتعميـ السموؾ 

المناسب وتحسيف العلاقات  ماعيالاجتوالقيـ السائدة في المجتمع وتييئة الجو  الاجتماعيةالمعايير 
 الوالدية نحو الطفؿ. الاتجاىاتوتعديؿ  الاجتماعية

لمطمبة الموىوبيف مف  الاجتماعية( بعنواف الحاجات النفسية التربوية و  2013كما اتفقت مع دراسة سمير) -
يد مف وقد توصمت نتائج الدراسة إلى وجود العد غزة . بمدارسوجية نظرىـ ومف وجية نظر معممييـ 

، والتربوية التي يحتاج إلييا الطفؿ كما يحتاج إلى التدريب والتوجيو والإرشاد الاجتماعيةالحاجات النفسية و 
 بالإضافة إلى أنو يتـ إشباع حاجاتو بتوفير بيئة تربوية ملائمة .

 مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة:-

النفسية والتفوؽ الدراسي  ةالإرشاديالحاجات  بيف ارتباطيةوالتي جاءت نتيجتيا بعدـ وجود علاقة 
ويمكف إرجاع عدـ وجود العلاقة إلى اعتبارات عديدة منيا الحاجة في التغمب عمى التوتر وعدـ الثقة بالنفس 
بالإضافة إلى الحاجة لمتخمص مف بعض العادات التي تسبب لو المضايقة والرغبة في المساعدة لإيجاد 

 لـ تتحقؽ . ويمكف القوؿ أف الفرضية الجزئية الثالثة والانتماءر بالأمف والحب حموؿ لمشاكمو وعدـ الشعو 

حيث لا يتسنى  والانتماءوىذا ما اتفقت عميو نظرية الحاجة لأبرىاـ ماسمو بعنواف الحاجة إلى الحب 
رة بيـ وتعاممو معيـ بصو  اتصالومف أفراد نوعو وخلاؿ  لمفرد إشباع ىذه الحاجات إلا في وجود الغير

 مشتركة . واتجاىاتوبأخرى بحيث تجمعيـ أىداؼ ومصالح وأماؿ ومخاوؼ ومعتقدات 
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ستقبالو مف الآخريف في وقت واحد وأف الإخفاؽ في  وكانت نتائج ىذه الحاجة تتضمف إعطاء الحب لمطفؿ وا 
 تحقيؽ ىذه الحاجات يقود إلى سوء التكيؼ والعديد مف المشكلات السموكية .

  .() اليو والأنا والأنا الأعمى ركز عمى مكونات الجياز النفسي، تحميؿ النفسي لفرويدكما اتفقت نظرية ال

وكانت نتائج ىذه النظرية إعادة توازف أركاف الشخصية وتكويف مفيوـ موجب عف الذات وعلاج 
 وتحسيف مفيوـ الذات  الاجتماعيالبيئة والوسط 

 :ة نتائج الفرضية الجزئية الرابعةمناقش -

 الدراسية والتفوؽ الدراسي . الإرشاديةبيف الحاجات  ارتباطيةءت نتيجتيا بعدـ وجود علاقة والتي جا

عدـ وجود العلاقة إلى اعتبارات عديدة أىميا ضيؽ الوقت في المراجعة بالإضافة إلى  إرجاعويمكف 
ى ميولو صعوبة في فيـ الدروس وعدـ الرغبة في دراسة بعض المواد والحاجة إلى مف يرشده لمتعرؼ عم

 بالإضافة إلى التأخر الدراسي .

 ويمكف القوؿ أف الفرضية الجزئية الرابعة لـ تتحقؽ .

لتلاميذ  ةالإرشادي( بعنواف الحاجات  2008وىذا ما اتفقت بو مع نتائج دراسة بتوؿ غالب الناىي ) 
ييا حاجات التوافؽ مع وتوصمت نتائج الدراسة إلى الحاجات التربوية تم، ة وطرؽ إشباعياالابتدائيالمرحمة 

 حاجات السموؾ الأخلاقي ثـ حاجات إطاعة الأنظمة والقوانيف .، الذات والآخريف

وىذا ما اختمفت بو مع الخدمات التربوية وكانت نتائجيا التعرؼ المبكر عمى المشكلات التربوية 
البرامج التربوية الملائمة كاف تأخر دراسي أو صعوبة في التعمـ والعمؿ عمى تشخيصيا وعلاجيا وتقديـ  سواءً 

 لقدراتيـ واستعداداتيـ .

 الثانية : مناقشة نتائج الفرضية -2

جاءت نتيجتيا بعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس ويمكف إرجاع عدـ وجود 
ئص في كلا الجنسيف يعانوف مف نفس الإعاقة كما أف الخصا الأطفاؿأىميا كوف  اعتباراتالفروؽ إلى 

كما نجد كلاىما  والاكتشاؼ الاستطلاعوالحركية متشابية فنجد عندىـ ذلؾ الدافع لمتعمـ وحب  الانفعالية
 مف طرؼ المجتمع والحاجة إلى إشعارىـ بالمحبة وتوفير حاجاتيـ . الاىتماـيبحث عف 

 وعمى ىذا الأساس يمكف القوؿ أف الفرضية الخامسة لـ تتحقؽ .
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ائج نظرية ماسمو بعنواف الحاجة إلى تحقيؽ الذات وكانت نتائجيا أف وىذا ما اختمفت بو مع نت
الحاجة لتحقيؽ الذات تظير منذ مرحمة الطفولة عند الجنسيف وتتطور مع تقدميـ في العمر وينضج وبالتالي 

 عمى الغير. الاعتماديبدأ في التحرر مف 

 الثالثة: مناقشة نتائج الفرضية -3

 .لة إحصائية تعزى لمتغير المستوىؽ ذات دلاجاءت نتيجتيا بعدـ وجود فرو 

التقاربي   الاحتكاؾأىميا أف كلا الجنسيف يشتركاف في نفس  اعتباراتويمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى 
مختمفة وبالتالي لابد مف أف التلاميذ في كلا المرحمتيف ليما حاجات  المتوسط ( وباعتبار، الابتدائي) 

 .إشباعيا

 .قوؿ أف الفرضية السادسة لـ تتحقؽكف الوعمى ىذا الأساس يم

( بالولايات المتحدة الأمريكية بعنواف فاعمية  1993وىذا ما اختمفت بو مع نتائج دراسة كوب ) 
 ( تمميذة .47( تمميذ و)23في تحقيؽ السموؾ الإيجابي بيف ) ةالإرشاديبرنامج تعدد الخدمات 

بعد تطبيؽ البرنامج  الأطفاؿا طرأ عمى سموؾ وتوصمت نتائج الدراسة إلى أف ىناؾ تغيرا إيجابي
 .حيث اتضح أف معظـ مشكلاتيـ السموكية والشخصية تلاشت، الإرشادي

 خلاصة النتائج: -  3

 للأطفاؿ ةالإرشاديالخاص بالحاجات  الاستبيافمف خلاؿ قراءتنا لمنتائج المتحصؿ عنيا مف 
لى ثـ تمييا حاجات دراسية بالمرتبة  الثانية وتمييا المكفوفيف الذيف يعانوف مف حاجات نفسية بالدرجة الأو 

 حاجات جسمية 

المكفوفيف داخؿ  الأطفاؿيعكس واقع  وىذا ما، واقتصادية اجتماعيةبالمرتبة الثالثة وأخيرا  حاجات 
في ىذه المرحمة كما توصمت نتائج العامة إلى عدـ وجود علاقة  ةالإرشاديمف خلاؿ تزايد الحاجات  المدرسة

والتفوؽ الدراسي كما توصمت نتائج الفرضية الثانية إلى عدـ وجود فروؽ  ةالإرشاديبيف الحاجات  اطيةارتب
وىذا راجع إلى نفس المرحمة التي يعيشيا ، بيف الذكور والإناث ةالإرشاديذات دلالة إحصائية في الحاجات 

ئية تعزى لمتغير المستوى لة إحصاالجنسيف أما بالنسبة لمفرضية الثالثة فكاف ىناؾ عدـ وجود فروؽ ذات دلا
 . الدراسي
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 :اقتراحات الدراسة – 4

 بعدة توصيات نذكر منيا: تنادراسخمصنا مف 

فحاجات الطفؿ ، المكفوفيف في كؿ المراحؿ التعميمية والعمرية الأطفاؿضرورة معرفة وتفيـ حاجات -1
ى لمساعدة جميع التلاميذ عمتختمؼ عف حاجات الراشديف وذلؾ بيدؼ وضع برنامج خاص بكؿ مرحمة 

شباع حاجاتيـ المختمفة  .تحقيؽ وا 

 .توفير الحوافز المادية والمعنويةوذلؾ ب ةالإرشاديضرورة العمؿ عمى توفير الجو الملائـ لإنجاح العممية -2

 .ةالابتدائيمف المرحمة  انطلاقاتزويد المراكز بمستشاري الإرشاد -3

 .ة المناسبة لتحصيؿ عممية الإرشادؿ التقنيتزويد العامميف في المركز بالوسائ-4

 .ليـ ةالإرشاديالمكفوفيف وضرورة الكشؼ عف ىذه الفئة بيدؼ تقديـ المساعدة  الأطفاؿالإىتماـ ب-5

 .أنواعيابجميع  ةالإرشاديأدعـ الخدمات ، انشاء مخبر دراسات مخصص للإرشاد النفسي-6

مة سموكية كفوفيف ومحاولة تنفيذه لممساعدة في حؿ مشكالم للأطفاؿالمقترح  الإرشاديتطوير البرنامج -7
 .ومساعدتيـ عمى التوافؽ

 بحوث ودراسات مقترحة:

 :  موضوع بحثو وتتمثؿ في لاختيارمسار ، التي يمكف أف يجد فييا الباحث الدراساتنقترح بعض 

 .المكفوفيف والعادييف للأطفاؿ ةالإرشاديدراسات مقارنة لمحاجات -1

 .المكفوفيف الأطفاؿوعلاقتيا بالتفوؽ الدراسي عند  ةالإرشاديات دراسة الحاج-2

 .المكفوفيف للأطفاؿ ةالإرشاديفاعمية برنامج إرشادي لإشباع الحاجات -3

 .ةالإرشاديالمكفوفيف  الأطفاؿلحاجات  ةالإرشاديإجراء دراسات تتعمؽ بفاعمية أداء مراكز الخدمات -4



 

 

 

 

 

  ةخلاص
 

 

 



 لاصةخ
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  ة:خلاص

ة الحالية إلى معرفة أىـ الحاجات الإرشادية للأطفاؿ المكفوفيف في إحدى مدارس ذوي سعت الدراس
الاحتياجات الخاصة وبالتحديد في مدينة المسيمة ، في ضوء أبعاد الحاجات الإرشادية كما سعت إلى تبييف 

نتائج   وقد أسفرت ،والتحصيؿ الدراسيف حسب الجنس بيف الأطفاؿ المكفوفيما إذا كاف ىناؾ اختلاؼ 
الدراسة إلى عدـ تحقؽ جميع الفرضيات، وتميزت ىذه الدراسة عف الدراسات السابقة مف حيث  حداثة  دراسة 

 الموضوع ومف حيث الكشؼ عف أىـ الحاجات الإرشادية للأطفاؿ المكفوفيف. 

ماـ وتمفت دراستنا انتباه العامميف في المؤسسة إلى وجود ىذه الحالات التي يجب أف تحظى بالاىت
الطفؿ بما  والرعاية الكاممة، والمساعدة لإشباع ىذه الحاجات نظرا لتأثيرىا عمى جوانب عديدة مف شخصية

، لابتعاده عف مخالطة زملائو ومعمميو متدنية التفاعؿ الاجتماعي ، لأف عناصرفييا التحصيؿ الدراسي
 .وفيفطفاؿ المكفوخمصت الدراسة إلى اقتراح خطوات برنامج إرشادي مدرسي للأ
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 قائمة المراجع والمصادر

 .، أـ القرى 2، أسس وميارات بناء القيـ التربوية، ط2007ابراىيـ رمضاف الديب،  .1
، مركز الاسكندرية لمكتاب، (دط ) النفسي،  والإرشاد، التوجيو 1999احمد سييؿ كامؿ،  .2

 .الإسكندرية
رشادىـ، دار  ،2003أحمد محمد الزعبي،  .3 التربية الخاصة لمموىوبيف والمعوقيف وسبؿ رعايتيـ وا 

 . 1الفكر، دمشؽ، ط
، عمـ النفس أصولو ومبادئو، دار المعرفة 1999أحمد محمد عبد الخالؽ وعبد الفتاح محمد دويدار،  .4

 .الجامعية 
ر، جامعة الة ماجستيرس، مركز الضبط وعلاقتو بالتفوؽ الدراسي الجامعي، 2010أماؿ بواليؼ،  .5

 .باجي مختار، عنابة 
، دار 1، عمـ نفس الطفؿ غير العادي، ط2007البطانية أسامة محمد، عبد الناصر ذباب الجراح،  .6

 .المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف 
الة ماجستير، رس، مركز الضبط لدى الطمبة المتفوقيف والمتأخريف دراسيا، 2005بف الزيف نبيمة،  .7

 .جامعة ورقمة 
، دار الفكر، 1، المدخؿ إلى التربية الخاصة، ط2009خطيب، منى صبحي الحديدي،  جماؿ محمد .8

 .عماف 
، دار 1النفسي، ط والإرشاد، وسعيد حسيف العزة، مبادئ التوجيو 2004جودت عزت عبد اليادي،  .9

 .الأردفالثقافة لمنشر والتوزيع، 
 .لـ الكتب، القاىرة، عا3النفسي، ط والإرشاد، التوجيو 1998حامد عبد السلاـ زىراف،  .10
القرار، دط، دار  واتخاذ، التفوؽ والموىبة والإبداع 2007سعيد ليمى بنت سعد بف الصاعدي ، .11

 .الحامد لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف 
، الارشاد النفسي 2000عبادة وعبد المجيد بف طاش التيازي،  أبوصالح بف عبد الله  .12

  .، الرياضالإسلاميةسعود  محمد بف الإماـ، جامعة (دط) والاجتماعي، 
، الورؽ 1النفسي والتوجيو التربوي، ط الإرشاد، نظريات 2005صبحي عبد المطيؼ المعروؼ،  .13

 .الأردفلمنشر والتوزيع، 
 .، مصر1،المتفوقيف عقميا، مكتبة زىراء الشرؽ، ط 2001عبد الرحمف سيد سميماف ، .14
 .دار بناف ،1، مدخؿ إلى التربية الخاصة، ط2000محمد عصاـ طربيو،  .15
 . الأردف، دار المسيرة، 1، عمـ النفس العاـ، ط2004محمد عودة الريماوي وآخروف،  .16
، دار النيضة (دط)، الصحة النفسية والتفوؽ الدراسي، 1990مدحت عبد الحميد عبد المطيؼ،  .17
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 .(لبناف)بيروت العربية، 
، دار المعرفة ، الصحة النفسية والتفوؽ الدراسي1999مدحت عبد الحميد عبد المطيؼ،  .18

 .الإسكندريةالجامعية، 
، سيكولوجية الأطفاؿ ذوي 2007مصطفى نوري القمش وخميؿ عبد الرحماف المعايطة ، .19

، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، 1مقدمة في التربية الخاصة، ط –الاحتياجات الخاصة 
 .عماف

اس العادية، مبنى المكتبة دمج الأطفاؿ المعوقيف بصريا في المدر  ناصر الموسى ،) دس(، .20
 .المركزية الناطقة بالرياض

المكتبات الكبرى ، سيكولوجية الإبداع والمواىب الخاصة،  2003ىاروف توفيؽ الرشيدي،  .21
 .بالقاىرة

  : ائل الجامعيةرسال-ب

الة رس، ضغوط الحياة وعلاقتيا بالتفوؽ الدراسي لدى الطالبات المتزوجات، 2017أحلاـ عقاب،  .22
 .معة المسيمة ماستر، جا

، المشكلات السموكية لدى ذوي صعوبات التعمـ الأكاديمية وحاجاتيـ 2008بشقة سماح ، .23
ي، جامعة الحاج لخضر باتنة، كمية رسالإرشادية، مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس مد

 . والعموـ الإنسانية باتنة  الأدب
لممكفوفيف الموظفيف لعممية الإدماج  ، التصورات الاجتماعية2006بف عبيد عبد الرحيـ،  .24

الاجتماعي الميني، دراسة ميدانية ببعض ولايات الشرؽ الجزائري، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة 
 .الماجستير في عمـ النفس، فرع عمـ النفس الاجتماعي

 .الخاصة وتربيتيـ  الاحتياجاتلمطمب القريطي ،سيكولوجية ذوي احناف عبد  .25
، رضا إبراىيـ محمد الأش .26 ير الذات لذوي الاعاقة البصرية ، صورة الجسـ وعلاقتيا بتقد2008رـ

 .، رسالة لنيؿ درجة الماجستير في التربية، تخصص صحة نفسية (كمينيكية  –دراسة سيكومترية )
 الإمارات، برامج ذوي الاحتياجات الخاصة، منشورات جامعة 2007رقبة السيد الطيب العباس ، .27

 . دبي العربية، كمية التربية، 
، الميارات الاجتماعية وعلاقتيا بالتفوؽ الدراسي لدى تلاميذ وتمميذات 2009سعيد بوجلاؿ،  .28

 المرحمة المتوسط ، رسالة ماجستير، جامعة الجزائر 
، الذكاء الوجداني وعلاقتو بالتفوؽ الدراسي لمطمبة الجامعييف، رسالة 2017شافية بوشماؿ،  .29

 .، قالمة 1945ماي  8ماستر، جامعة 
بالتوافؽ الدراسي لدى الأطفاؿ " لسترنبرغ " ، علاقة بعض أساليب التفكير 2010طيب تومي ،  .30
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قسنطينة  -بسكرة  -العاشور ) المكفوفيف سنة رابعة متوسط ، ، دراسة ميدانية في مراكز المكفوفيف 
 .دة الماجستير في التربية الخاصة ، مذكرة مقدمة لنيؿ شيا(
افعية تعمـ المواد التعميمية وعلاقتيا باختبارات التوجيو نحو ، د2002عبد الحكيـ بوصمب ، .31

 . الشعب الدراسية، مذكرة شيادة ماجستير
التربوي غير مباشر مف وجية نظر  للإرشاد، حاجة المدراس المينية 1987العبيدي سييمة ، .32

 .الة ماجستير، جامعة بغداد، كمية التربيةرسطلابيا والعامميف والادارييف فييا، 
وحاجاتيـ الإرشادية،  الأردف، مشكلات الشباب الجامعي في 1971سر، محمد خير عمي ،مام .33

 .   الآدب، كمية الأردفرسالة ماجستير، جامعة 
، الحاجات الإرشادية لتلاميذ المرحمة الثانوية، مذكرة لنيؿ شيادة 2013مريـ بوخطة وآخروف ، .34

 . وتوجيو، ورقمة  إرشادالماجستير، قسـ عمـ النفس 
،الحاجات الإرشادية لمتمميذ المنسحب اجتماعيا ،مذكرة لنيؿ شيادة  2006يمة بف عامر،وس .35

 الآدبباتنة، كمية  ي، جامعة الحاج لخضررسالماجستير في عمـ النفس، تخصص إرشاد نفسي مد
 .والعموـ الإنسانية

 

 القواميس والموسوعات :

 .ر الصادر، دار بيروت ، لساف العرب، المجمد العاشر، بيروت، دا1956منظور،  ابف .36
 .، دار النشر، لبناف 2، موسوعة عمـ النفس والتربية، الجزء 2000مجموعة مف الباحثيف،  .37

 المجلات:

لدى طمبة الجامعات  ةالإرشاديالحاجات ، 2014، ناصر عمي الحكماني، عمي أحمد البركات .38
، لجزء الثاني عشرامجمد ، سالجامعات ألعربية لمتربية وعمـ النف اتحادمجمة ، الخاصة بسمطنة عماف

 .عماف ، العدد الثالث
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 الاستبيان(: 01الممحق رقم )

 

 

 قسم علم النفس

 توجيه وإرشادتخصص 

 عزيزي التلميذ)ة( السلام عليكم ورحمة الله تعالى وبركاتو ،وبعد ....

،دراسية ...( نأمل منك وضع علامة  تماعيةاجتعبر عن حاجات )جسمية ،نفسية ، فيما يلي قائمة تضم عناصر
التعرف إلى  وىي تهدف إلى، توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة علما بأنو لا، في الخانة التي تراىا تناسبك)×( 

ها بكل عد على إشباعها ،نرجو أن تجيب عنلإعداد برنامج إرشادي يسا الددرسةلتلاميذ  ةالإرشاديالحاجات 
 كثيرا ،أحيانا ،نادرا ( تعني درجات الحاجة إلى و)لا( تعني عدم الحاجة إلى ... ،  صدق ،علما أن )دائما

                                                       : واللقب الاسم

                                                        : السن

                                                       : المؤسسة

                                                       : لقسما

 2012/2012 السنة الدراسية  

 

 

  

 



 

 

 عبارات الاستبيان

لا 
 أحتاج

 الرقـ العنصر دائما كثيرا أحيانا نادرا

  الجسمية  ةالإرشاديأولا: الحاجات      
 1  يراـ أرغب أف تكوف صحتي الجسمية عمى ما     
 2 مف مشكمة فقداف الشيية  أتخمصأتمنى أف      
 3 أتمنى أف أشفى مف مرضي الجسمي      
   الاقتصاديةو  الاجتماعية ةالإرشاديثانيا :الحاجات      
 4 الصعبة  العائميةأحتاج إلى مف يرشدني حتى أتغمب عمى ظروفي      
 5 أحتاج أف أكوف مع وفاؽ مع إخوتي      
 6 فضؿ أف أكوف محترما مف طرؼ زملائيأ     
 7 مف قبؿ زملائي   أحب أف يكوف وضعي المادي موضع سخرية لا     
 8 ببعض زملائي كاىتماميـ الأساتذةأتمنى أف ييتـ بي بعض      
 9 ف يكوف لي صديؽ حميـ أأرغب      
  النفسية  ةالإرشاديثالثا :الحاجات      
 10 عدة لمتغمب عمى القمؽ أرغب أف أتمقى مسا     
 11 أحتاج أف أتمقى مساعدة لمتغمب عمى عدـ ثقتي بنفسي      
 12 أحتاج مف يرشدني لمتخمص مف بعض العادات التي تضايقني     
 13 أشعر بالحاجة لمف يساعدني عمى أف أجد حموؿ لمشاكمي      
  الدراسية  ةالإرشاديرابعا : الحاجات      
 14 مف يساعدني عمى تنظيـ وقت المراجعة  أحتاج     

     
أنا بحاجة لمف يساعدني عمى تجاوز الصعوبات لفيـ بعض 

 الدروس 
15 

 16  الامتحافأحتاج مف يرشدني لمتغمب عمى الخوؼ مف      

     
أنا بحاجة لمف يرشدني حتى أشارؾ زملائي في النشاطات 

  المدرسية
17 

 18 المواد التي لا أحبيا أتمنى عدـ دراسة بعض      
 19 أنا بحاجة لمف يرشدني إلى الشعبة التي أحقؽ النجاح فييا      
 20 أنا بحاجة لمعرفة ميولي الدراسية الحقيقية      

 

 



 

 

 : SPSS (:يوضح قيم المعالجة الإحصائية لحزمة2ملحق رقم )

 

 

 



 

 

 ممخص الدراسة.

والتفوق الدراسي لدى  الإرشاديةن الحاجات التعرف عمى العلاقة بيىدفت الدراسة إلى 
 .الأطفال المعاقين بصرياً 

كما ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى مدى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في 
، النفسية، الجسمية( تعزى لمتغيري )الجنس، والاجتماعية الاقتصاديةالحاجات الإرشادية )التربوية، 
منيج الوصفي في جمع البيانات وتحميؿ ما كتب عف الموضوع والمستوى(، كما تـ استخداـ ال

الحاجات الإرشادية، المكوف  استبياف)أبحاث ودراسات( لبناء الخمفية النظرية لمبحث، عف طريؽ 
طفؿ كفيؼ بمدرسة المعاقيف  20بنداً مقسـ إلى اربع أبعاد، تـ توزيعيا عمى عينة قواميا  20مف 

المسيمة، كما تـ استخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة لمعالجة بصريا )ثامر المبروؾ( بمدينة 
وبرنامج الحزمة الإحصائية  Excelالبيانات وتحميميا، ولتفريغ البيانات تـ الاستعانة ببرنامج 

SPSS .مف أجؿ حساب الفروؽ بيف الحاجات الإرشادية والتفوؽ الدراسي 

 وقد جاءت نتائج الدراسة كالآتي : 

 قة بيف الحاجات الإرشادية التربوية للأطفاؿ المكفوفيف والتفوؽ الدراسي.لا توجد علا -

لا توجد علاقة بيف الحاجات الإرشادية الاجتماعية والاقتصادية للأطفاؿ المكفوفيف والتفوؽ  -
 الدراسي.

 لا توجد علاقة بيف الحاجات الإرشادية النفسية للأطفاؿ المكفوفيف والتفوؽ الدراسي. -

 علاقة بيف الحاجات الإرشادية الجسمية للأطفاؿ المكفوفيف والتفوؽ الدراسي.  لا توجد -

 توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في الحاجات الإرشادية تعزى لمتغير الجنس.لا  -

 .لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في الحاجات الإرشادية تعزى لمتغير المستوى. -


