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Introduction géenérale

Introduction générale :

L'objectif fondamentale de I'enseignement du francais plus particulierement a I'école
algérienne est de développer des compétences a travers lesquelles I'apprenant sera capable
de lire, écrire et méme de rédiger d'une maniere correcte des textes divers types (explicatif,
narratif, etc.), et apprendre a tous les apprenants a lire, a écrire et a devenir des lecteurs et

des rédacteurs experts.

La lecture et I'écriture sont des activités difficiles et complexes qui sensibiliser un
nombre important de capacités et de connaissances ou opérations cognitives. Ces deux
apprentissages sont des compétences indissociables qui doivent s'enseigner a I'école,
dailleurs le premier verset coranique exhorte le prophete a lire, aussi les civilisations
anciennes ont également laissé des traces écrites qui prouvent leurs existences a partir des

signes, symboles, dessins ...etc.

La lecture demeure toujours le moyen le plus nécessaire et efficace dans la maitrise
d'une langue. Cette derniére permet a I'apprenant d'améliorer ses capacités d'analyse et de
faciliter la compréhension de textes afin de réussir la production. Elle aura toujours une
influence dans le développement de plusieurs compétences et habilités par le biais " la
compréhension”, aussi elle permet d'enrichir ses connaissances, de s'exprimer couramment,

d’écrire correctement et d'acquérir un vocabulaire plus dense.

Ainsi, l'acte de lire est un facteur de culture, une ouverture sur lI'apprentissage du FLE
mais en réalité les apprenants négligent ce facteur parce qu’apres l'apparition de plusieurs
moyens (supports) comme : téléphone, face book, twitter ...etc. ; qui peuvent occuper le

temps libre des apprenants.

La tache d'apprendre a écrire est I'un des missions fondamentales de notre école, les
apprenants algériens éprouvent des difficultés et souffrent de sérieuses obstacles langagiers
au niveau des mots, des phrases, des paragraphes et la structure textuelle ; cela impacte
négativement sur la cohérence de leurs productions écrites. C’est pour cela, l'activité
scripturale prend une place majeure dans I'apprentissage du FLE et il est important de savoir

écrire. Pour pouvoir lire et saisir le sens de 1’écrit, il faut connaitre le code.

La production écrite est une étape essentielle de tout enseignement-apprentissage du
FLE, elle devient non seulement une activité scolaire qui aide lI'apprenant d'obtenir une note

pour passer d'une étape a une autre, mais également un facteur de faire passer des messages,
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Introduction générale

de communiquer et de traduire leurs pensées et partager ses connaissances avec son
enseignant et ses camarades, de donner I'occasion de présenter ses informations et de

véhiculer ses sentiments.

Nous pouvons dire aussi que I'enseignant joue un réle primordial pour aider I'apprenant
a améliorer I'écrit a travers la lecture. Donc, la lecture est le point de départ et la condition

préalable de tout progres dans I'acquisition et I'apprentissage des langues étrangeres.

Notre objectif de recherche est de démontrer I'importance de la lecture et son réle sur
I'enrichissement des vocabulaires et d'appropriation des structures phrastiques et textuelles
dans la réussite de la production écrite en FLE.

Notre travail porte sur l'influence de la lecture sur la production écrite dans
I'enseignement-apprentissage des langues et pour procéder et éclairer notre recherche nous

poserons la problématique suivante :

L’enseignant, en classe, pourrait —il améliorer le profil des apprenants en matiére de

I'écrit a travers l'activité de la lecture ?
Notre problématique contient des questions qui sont les suivantes :

- Comment peut —on évaluer le profil des apprenants de 2éme AM en matiere de
productions écrits a partir I'acte de lire ?

- Les pré requis en lecture /compréhension aident-ils les apprenants a mieux écrire ?
Pour répondre a notre question nous formulons les hypothéses principales :

L'acte de lire contribuerait vraiment a I'amélioration des productions écrites des apprenants.

Utiliser la technique de rappel et le résumé en classe pour amener les apprenants a un
investissement parfait de la lecture en situation de production écrite et a la réutilisation de

nouveaux savoirs.

Dans notre travail, nous allons suivre deux méthodes, dans un premier lieu, une methode
descriptive observationnelle. Dans un deuxieme lieu, une méthode analytique qui porte sur

I'analyse des questionnaires proposés aux enseignants et I'analyse des productions écrites.

Nous avons divisé notre travail en deux parties ; la premiere partie sera consacré a la

théorie, elle se compose de deux chapitres :
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Introduction générale

La 1%¢ s'intitule « Enseignement de la lecture », dans lequel nous allons réserver les
définitions de la lecture qui demeure une démarche essentielle pour tout enseignement-
apprentissage, les processus de son acquisition et les stratégies possible pour aider les
apprenants a améliorer cette derniére, nous montrons les modeles et les facteurs de la lecture,

une vision claire de I'importance de la lecture dans l'apprentissage du FLE.

La 2°™ s'intitule « I'apprentissage de I'écrit », dans ce chapitre, nous allons entamer la
définition de I'écriture avec des notions de processus de I'écriture et les différents modeles.
Nous aborderons aussi I'importance de 1’écriture, la définition du texte et le type choisis a
I'apprenant et nous allons montrer I'enseignement de la production écrite en 2eme AM et

I'impact de la lecture dans la production écrite en classe du FLE.

La deuxiéme partie sera consacré a la pratique , elle se comporte deux chapitres ; le
premier chapitre sera réservé a la description du corpus , I'échantillon ,lieu d'enquéte et
I'analyse des copies des apprenants et nous allons faire une observation d'une classe du 2™
AM pendant les activités lecture/écriture pour éclairer I'influence de la lecture et son réle sur
I'amélioration de l'activité rédactionnelle .le chapitre suivant se penchera a l'analyse des
résultats obtenus a partir du questionnaire dessiné aux enseignants pour apporter des
informations concernant le rapport lecture /écriture et voir I'effet de lecture sur ces derniers

et confirmer notre hypothése .
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Chapitre | La lecture au service de I'écrit

1.1. Introduction :

La maitrise de la lecture est un outil essentiel pour apprendre une langue étrangere.
L’acte de lire est une activité enrichissante et le moyen le plus efficace pour I’apprentissage
du FLE, elle est considérée comme une occupation indispensable et la source la plus riche
d’informations scientifiques, littéraires culturelles...etc., ainsi la lecture constitue 1’un des
deux outils nécessaires a tout 1’éducation scolaire pour faciliter la compréhension du texte.
Apprendre a lire implique un effort de plusieurs années en allant du plier primaire jusqu’au

secondaire en passant par le cycle moyen.
1.2. Définition de la lecture :

La lecture est considérée comme la clé de I’enseignement et elle est un acte de décodage
ce qui est écrit et d’en saisir le sens, elle permet aux apprenants d’acquérir les moyens et
aussi les attitudes pour développer leurs différentes compétences et habilites par le biais de

la compréhension.

Selon Claude Germain « la lecture est d’abord un acte concret, observable qui fait appel
a des facultés bien définies de [’étre humain. Pas de lecture possible, en effet sans sise en
ceuvre de l’appareil visuel et de différentes fonctions du cerveau. Lire, ¢’est préalablement
a tout analyse du contenu, une opération de perception, d indentification et de mémorisation

des signes » (Claude Germain, Québec, CLE international ,1999, p78)

Autrement dit, nous pouvons dire que la lecture est une activité de compréhension d’une

information écrite, et fonction de perception, en prenant connaissance du contenu.

Selon R. Chauveau, I’acte de lire constitue « le produit de processus primaires (mise en
correspondance entre graphéme et phonemes, déchiffrage partiel d 'un mot, reconnaissance
immédiate de syllabes ou de mots) et de processus supérieur intelligence de la langue
predictions syntaxique-sémantique recours au contexte précedent ou suivant les éléments a
identifier. » (R. Chauveau, Bruxelles, édition : Boeck,1997, p77)

Cependant, Plusieurs apprenants ont encore des difficultés en lecture, ce qui limite leur

réussite, et ces des les premiéres années de leurs études.

Le Dictionnaire de didactique des longues étrangéres (D-D-L-1976, Robert Glisson et

Daniel Coste) a défini la lecture comme :

« Action d’émettre a haut voix un énoncé écrit »
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Chapitre | La lecture au service de I'écrit

« Action d’identifier les lettres et de les ressembler pour comprendre le lien entre qui

est écrit et ce qui est dit »
« Action de parcoures des yeux ce qui est écrit pour prendre connaissance du contenu »

Donc, lors de la lecture, le sens est accédé d’une maniére directe et immédiate sans

recourir au transcodage.
La lecture est considérée comme le fait de construire du sens suite a la rencontre.

Selon Le Pailleur, Magny et Cardin : « lire ¢ est avant tout s 'engager dans une pratique

culturelle » (Le Pailleur, Magny et Cardin, Québec francais,2002, p.10)

C’est-a-dire, apprendre a lire, lire pour apprendre ou lire pour le plaisir font partie
intégrante dans notre vie quotidienne. Lire est une préoccupation majeure des enseignants,

des parents, des apprenants et de 1’institution.

Pour ALAIN. CONTENT, chargé de cours en psychologie cognitive a I’université libre
de Bruxelles : « lire ¢ est construire du sens et pas seulement déchiffrer la lecture basée sur
une exploration du texte lui-méme, !'information contextuelle ou extra contextuelle étant

accessoire, sauf pour les lectures faibles qui y recourent. »

A partir de ces définitions, nous pouvons dire que la lecture est une activité de
déchiffrage ou de décodage, des graphémes et des morphémes dans un texte écrit dans
I'objectif de comprendre.

1.3. Le processus de lecture :

La finalité d’une séance de lecture c’est aider ’apprenant a atteindre le sens du texte par
I’intermédiaire des taches successives qui on lui demande de réaliser. Il est essentiel de
segmenter la tache de lecture en quelques étapes, qui pourrait former la séquence suivante :
la pré lecture, la lecture, la post- lecture. Au cours de ces 03 étapes, l'apprenant est en

interaction continue avec le texte et le contexte de lecture afin d’en construire le sens.

1.3.1. Lapré lecture :

Ou préparation a la lecture, est une étape indispensable pour faciliter ’entrée dans le
texte et la formulation d’hypothéses. Cette démarche est consacrée a préparer I'étudiant au
texte qu’il va lire. L’apprenant peut investir ses connaissances déja acquises par des activités
consistances a éveiller son intérét, répondre a une question, pratiquer un jeu lexical, regarder

une photo ...etc.
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Chapitre | La lecture au service de I'écrit

1.3.2. Lalecture:

C’est I’étape que I’apprenant lit le texte et met en ceuvre diverses stratégies qui lui
permettent de gérer sa compréhension en fonction de son intention de lecture. Ainsi il peut
veérifier les hypotheéses faites lors de la phase pré lecture, organiser les informations qui
surviennent, traiter ces informations en les comparant avec ses connaissances antérieures, et

avancer pour se poser de nouvelles questions qui les conduisent a d’autres hypothéses.

L'apprenant fait constamment son processus de lecture afin de reconstruire le sens du

texte.

1.3.3. La post lecture :

C’est I’étape ou I’apprenant étre objective dans sa démarche de compréhension, aprés
la lecture, lI'apprenant doit : interpréter le texte et réagir a la lecture, donner ensuite la
premiére impression ou dire ce qui il a compris quand il a commence a lire, développer les
interactions du texte. Et enfin faire des liens assez larges et donner des réflexions

personnelles puis écrire des rédactions.
I.4. Les stratégies de la lecture :

La didactique des longues étrangeres s’intéresse de plus en plus au processus,

I’entreposage ou 'utilisation de 1’information.

La d’apprentissage en mettant [’accent sur des stratégies qui pourraient faciliter
I’acquisition majorité des enseignants qui rencontrent dans une classe des apprenants qui
savent tres bien lire a haute voix mais qui en réalité ne comprennent pas de ce qui ils lisent,
et les besoins et les intéréts du lecteur fixent le type de lecture qu’il va suivre pour atteindre

un tel objectif. Les stratégies se divise en quatre étapes :
1.4.1. La lecture écrémage :

Qui consiste a revoir le texte rapidement et de maniére non linéaire : cet apercu du texte
donne une idee générale de son contenu, cette technique que nous pratiquons tous lorsque
nous parcourons un journal pour identifier les articles qui nous intéressent et nous le lirons

plus tard.
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Chapitre | La lecture au service de I'écrit

1.4.2. La lecture balayage :

Qui permet de capter 1’essentiel ou une information précise distribuée dans le texte par
1’élimination rapide du reste ; il s’agit d’une lecture sélective que 1’on pratique au quotidien

. par exemple parcourir un dépliant pour relever le lieu d’une activité et son horaire.
1.4.3. La lecture critique :

Qui demande une lecture intégrale d’un document et qui s’attache au détail et a la

précision : elle peut entrainer le commentaire.
1.4.4. La lecture intensive ou studieuse :

Qui vise a retenir le maximum d'information et qui, par l'attention qu'elle réclame, peut

se transformer en une quasi -mémorisation du texte.
I.5. Les modeles de la lecture :

Au cours des trentaine derniéres années, de nombreux modeles de lecture ont été
développés a partir de recherches descriptives et expérimentales menées principalement
auprés d’adultes afin de fournir une meilleure compréhension du fonctionnement mental
d’un sujet pendant la lecture et pour assurer un meilleur apprentissage en découvrant les
mécanismes et les caractéristiques de chaque modelé, nous allons par la suite traiter

brievement ces modelés :
1.5.1. Le modéle de bas vers le haut (procédure d’assemblage) :

Il consiste d’aller du plus simple au plus complexe, c’est-a-dire que le lecteur doit
d’abord reconnaitre les lettres les syllabes, afin de construire des mots pour arriver enfin a
regrouper ces derniers en phrases. Cela fait de 1’acte de lire un processus linéaire de

transformation de signes graphiques en paroles.
1.5.2. Le modele du haut vers le bas : (procédure d’adressage) :

La compréhension du mot est comprise a partir de promoteur de la lecture, des
conditions préalables du lecteur et des hypothéses de sens qu’il peut étre formulé, pour
trouver la signification du mot fait appel a la mémoire en fonction du contexte linguistique

(ce qui a été appris auparavant) ou extralinguistique (images, situations, vécus...)

Pour Jean Charles Rafons : « les indices de lecture sont ailleurs que sur la graphie et il

faut aller les chercher pour produire de la signification » (Charles R, Paris,2007, p142)
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Chapitre | La lecture au service de I'écrit

Autrement dit, trouver la signification d'un mot en se basant sur des connaissances

préalables sans passer par I’intermédiaire du déchiffrage graphique.

Selon Claude Germain, cité par Goodman (1985) : « la lecture est un jeu d’essais et
d’erreurs ou le lecteur choisit dans les signes graphiques les indices les plus productifs,

anticipe la suite du texte vérifie ses hypothéses » (Claude Germain, Paris,1999, p23)

A ce propos, le sens global d’un texte commence a se construire & tout début de la lecture
a partir d’une hypothése, cette hypothése se produit a travers de I’expérience et des

connaissances personnelles du sujet.

Dans le méme sens Brigitte chevalier affirme que : « lire ne consiste pas seulement a
identifier et & combiner, ce n’est pas seulement non plus suivre une chaine de mot, ¢ ’est faire
intervenir ses connaissances. Il se produit un mouvement constant de va et vient entre l’écrit

et le lecteur » (Brigitte chevalier, Paris, 1992, p30)
1.5.3. Le modele interactif :

D’apres Liliane- Springer Charolles, cité par J, Charles Rafons : « Lire, ¢’est a la fois
pouvoir décoder et comprendre un texte écrit « (Liliane- Springer Charolles, Paris ,2007,
p143).

Dans ce modele de lire c’est le fruit de la coexistence des deux types de modeles
précédents, pouvoir lire ¢’est pratiquer les deux capacités a la fois, déchiffrer les mots et les
comprendre a travers le contexte, ¢’est la bonne combinaison pour le lecteur afin qu’il puisse
acceder au sens du texte devant lui. Ainsi ce type de modele qui est a la base de la recherche

actuelle en compréhension.
1.6. Les facteurs de la lecture :

La compréhension en lecture est fonction de 03 grandes variables indissociables : le
texte, le contexte et le lecteur qui pourraient avoir un effet sur la performance de

compréhension.

« Autrefois on pensait qui le sens se trouvait dans le texte et que le lecteur devait le
« pecher » aujourd’hui on congoit plutét que le lecteur crée le sens du texte en se servant a
la fois du texte de ses propres connaissances et de son environnement de lecture »

(www/amers/free/Fr, la compréhension en lecture, PDF)

La compréhension du sens d’un texte dépend en des 03 facteurs :
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Chapitre | La lecture au service de I'écrit

1.6.1. Le contexte :

Le contexte represente la situation dans laquelle le lecteur se trouve proche du texte.
Ainsi P’intention de lire, I'intérét de lecteur et la lectrice pour le sujet, l'intervention de
I’enseignant et ’enseignante ou des paires, ainsi que le temps disponible et le niveau de bruit

autour d’eux peuvent rendre la lecture plus facile ou plus difficile.
1.6.2. Le texte :

Le texte est également un facteur nécessaire pendant la lecture, il s’agit du matériel a
lire, c’est-a-dire de tous les éléments qui donnent des instructions au lecteur. Les
composantes de texte peuvent faciliter ou compliquer la tache du lecteur se sont : I'intention
de I’auteur, 1’organisation des idées et le contenu du texte. De plus, le type de texte, la nature
de I’écriture, la structure du texte et les conventions de 1’écrit sont des éléments pouvant

faciliter ou compliquer la compréhension.
1.6.3. Le lecteur :

Un bon lecteur, ¢’est un lecteur qui a le désir d’apprendre a lire, un intérét a lire le texte
afin de pouvoir atteindre une compréhension détaillée du texte, et il doit avoir des
connaissances phonologiques, grammaticales, sémantiques et pragmatiques. Selon Claude
Germain, cité par Smith (1985) : « le bon lecteur parviendrait toujours a sélectionner les
bonnes stratégies au moments approprié et a les utiliser avec précision et sans effort »
(Claude germain, Smith (1985), Paris, p39)

1.7. L'importance de la lecture dans I'apprentissage du FLE :

En classe de FLE, la lecture est une activité didactique efficace, elle devient un enjeu

fondamental pour 1’apprenant :

« Les enseignants et enseignantes ont une influence considérable sur le développement
le maintien du gout de [’apprentissage et de la lecture plus leur motivation & lire est forte,
plus les éleveés lisent, plus les élevés lisent, plus leurs stratégies cognitives sont completes et

plus leur lecture s 'améliore » (http://lasakatchewanlit.wordpress.com)

Donc, nous pouvons dire que le développement du profil des apprenants en lecture se
fait selon les objectifs a atteindre, I’apprenant est appelé a lire jusqu'a ce qu’il arrive a un
stade ou il lit couramment et avec la rapidité, il comprend le contenu de sa lecture, il sait
communiquer ses compeétences, ses connaissances dans nouveaux contextes et il est

fortement motivé a lire.
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La lecture méne 1’apprenant a une maitrise toujours plus grande de la langue sous son
double aspect oral et écrit. Chaque lecture propose une situation sur la quelle prennent appui
les différentes ressources linguistiques de langue francaise. Ainsi qui aboutir a ses différents

objectifs qui suivant :

a. Faire de I’apprenant un lecteur autonome a partir d’une pédagogie explicite de la
lecture, aider ’apprenant :
- Aintérioriser la notion de cohérence textuelle.
- A prendre conscience de la structure des différents types de textes, en un mot :
I’éduquer, le convertir, a la grammaire de texte.

b. Donner des nouvelles habitudes de lecture.

L’importance de la lecture dans 1’apprentissage d une langue se manifeste aussi dans la
mise en relation d’éléments du texte et la recherche d’un principe d’organisation
(modé¢le)c’est ce qui permettra de mieux appréhender le sens ou le texte et de produire un

texte obéissant aux regles d’un type bien déterminé.

Car, lire c’est reconstruire une signification préalablement construite par un producteur.
1.8. Conclusion :

Dans ce chapitre, nous avons essayé de définir la lecture qui demeure une démanche

essentielle dans tout enseignement- apprentissage du FLE.

A ce propos, nous avons donné quelques définitions sur 1’acte de lire, tout en expliquant
les processus de son acquisition et nous mettrons en évidence les stratégies possibles pour
aider les éleves a améliorer leur compréhension de la lecture. Nous avons, aussi, abordé les

modeles et les facteurs de la lecture.

Finalement, une vision claire de I'importance de la lecture dans I'apprentissage du FLE.
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Chapitre 11 L'apprentissage de [’écrit

I1.1. Introduction :

La didactique de I'écrit désigne un champ de préoccupation hétérogene. L 'un des enjeux
principaux de I'école est la maitrise de I'écriture qui est un enjeu de société majeur et
important. Aussi, L’écriture sert & manifester des pensées, a communiquer, a sauvegarder
les savoirs acquis car chagque jour nous nous trouvons appelés a écrire des textes de types
divers c'est pour cela un grand nombre des spécialités ont abordés a proposer des méthodes

afin d'améliorer cette pratique et son enseignement.

Pour mettre une lumiére nous allons éclairer quelques concepts qui sont en relation avec

ce domaine et son enseignement.
11.2. Définition de I'écriture :

L'écriture est l'acte de représenter graphiquement une langue, par le moyen de signe

dessinés sur un support.

Selon le dictionnaire Larousse « [’écriture est un systeme de signes graphiques servant

a noter un message oral afin de pouvoir le conserver et /ou le transmettre ».

Autrement dit, c'est I'ensemble de caracteres écrits qui compose le systéme graphique et
c'est la transformation d'un message sonore en un message graphique pour pouvoir le

communiquer, le conserver.

Wikipédia a donné la définition suivante « /’écriture est un moyen de communication

qui représente le langage a travers l'inscription de signes sur des supports varies ».

C'est-a-dire nous pouvons dire que toute écriture est une communication écrite qui se

constitue de transformer et transcrire des lettres sur un support.

Selon le Dictionnaire de la Didactique de francais langue étrangere et seconde, Jean
pierre Cugq, 1’écrit « utilisé comme substantif, ce terme désigne dans son sens le plus large,
par opposition a I'oral, une manifestation particuliére du langage par [’inscription, sur un
support, d'une trace graphique matérialisant la langue et susceptible d'étre lue ». (Jean
Pierre Cuq ,2003, paris, p 78 et 79).

D'aprés cette citation, nous pouvons comprendre qu’écrire est la maniére de concrétiser

le langage sur un support dans le but de lire.
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Selon. R. Gallisson et D. Coste, I’écriture représente « un systéme de signes graphiques,
qui peut se substituer au langage articulé fugace pour fixer et conserver un message pour

communiquer a distance » (Gallisson R, et Coste. D ,1976, France, p176).

D'aprés cette définition, nous comprenons que l'acte d'écriture est I'adaptation de la
parole de langue pour avoir une trace écrite dans le but de la transmettre pour communiquer

comme ; rédiger une lettre et I'envoyé a une personne qui habité loin de nous.

L'écriture est également « le produit d'un geste qui gére [’espace pour créer et déposer
sur un support des formes codifiees non symboliques dont I'agencement en lettres puis en
mots constitutifs de phrases ou isolés permettra au lecteur qui connait le code de saisir le
sens de /’écrit ». (Dumont. D ,2006, paris, p 13).

A partir ce propos, nous pouvons voir, le lien entre I'acte de lire et 1’écriture. Pour

pouvoir lire et saisir la signification de I'écrit, il doit d'abord connaitre le code.

L'écriture est une activité trés nécessaire dans la vie scolaire de 1’apprenant. C’est
pourquoi l'enseignement —apprentissage du francais doit mettre l'accent sur ce volet de la
langue. D’ailleurs, dans la didactique de I'écrit nous avons abordé que l'acte d'écrire
comporte trois composantes indissociables : un support (qui le texte), un acte graphique
(dépendant lui —-méme d'un outil), et un acte mental (qui produit des énoncés fixes sur le

support).
11.3. Le processus de I’écriture :

Le processus d'écriture fait appel a plusieurs opérations cognitives trés divers, une vision
complexe et, qui se produit dans un contexte scolaire bien déterminé (précis) qui restreint
(codifie) les écrits des apprenants. Aussi, il s'agit de succession de l'activité de I'écriture au
profil mental ; le processus d'écriture se constitue de 04 parties : planification, la mise en

texte, révision, publication.
11.3.1. Planification : (prépare a écrire)

Cette étape qui permet de synthétiser les idées disponibles sur le sujet, d'adapter et
d'interpréter la production au destinataire, organiser les informations selon I'aspect
(introduction, développement, conclusion). Ainsi, cette démarche est une phase de réflexion
et d'organisation mentale c'est —a-dire I'apprenant se prépare a écrire son texte c'est pour cela

il faut comprendre la raison de faire la recherche d’écriture et de définir la tache (souligner
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les mots clés, encercler la longueur du texte) et enfin élaborer un plan provisoire en tenant

compte du but de la production écrite.
11.3.2. Rédaction : (écrire un brouillon)

Ecrire des phrases completes a partir des idées du plan, utiliser des mots et des
expressions qui conviennent au pourquoi de la tache, organiser les phrases (c’est —a-dire
respecter la structure de phrase), investir son texte, écrire un brouillon en respectant les
étapes du texte (liaison entre les paragraphes, logique des idées), changer le plan initial si
cela est nécessaire, expliquer et illustrer des idées avec des tableaux, des images, des
schémas. D’ailleurs, cette phase contribue a interpréter les idées et les connaissances du plan
en une suite de phrases bien cohérentes en se servant de ses propres connaissances

linguistiques (de I’apprenant) afin de produire un texte.
11.3.3. Révision et correction :

A partir de ces deux concepts, le scripteur tente d'évaluer son travail en corrigeant ses

erreurs qu'il trouvera apres avoir relu sa production :

» Tracer un objectif ou des objectifs de correction.
Ajouter la force du message en jouant avec les mots et les structures.
Vérifier I’enchainement, I'organisation des idées, la clarté, le vocabulaire.

Relecture attentive en appliquant le code grammaticale (la syntaxe, la ponctuation)

vV V VYV V

Corriger en consultant des ouvrages de références (Dictionnaire).

Le retour sur le texte est une activité qui peut intervenir aux diverses phases

d'élaboration du texte, c'est la relecture et une recherche des fautes.
11.3.4. Rédaction ou écriture :

Objectiver ses connaissances et son processus d'écriture. Alors, grace a la bonne

exploitation de ces éetapes, I'apprenant peut rédiger a une meilleure production écrite.
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I1.4. Les modeles de I'écriture :

11.4.1. Le modéle de Hayes et Flower 1980 :

Au début des années 1980, ils sont proposés un modele qui décrit les connaissances et

les processus cognitifs engagés pour rediger un texte.

Ce modele de Hayes et Flower s'intéresse a une démarche de résolution de problémes,

il se subdivise en trois composantes :

» Le contexte de la tAche : qui inclut la connaissance de I'objectif de la production écrit
(theme, destinataire), et les idées pertinentes et les facteurs extérieures qui peuvent
impacter la réalisation de la tache (la consigne de la production écrite par exemple)
et le texte déja produit.

» Lamémoire a long terme : les connaissances sont stockées en meémoire a long terme
par le scripteur concernent ses expériences (linguistiques, rhétoriques,
grammaticales, thématiques ...etc.) que le scripteur doit investir pour rédiger un texte
cohérent.

» Le processus d'écriture (rédactionnels) : il s'agit du déroulement de l'activité de la

rédaction selon trois types :

La premiére phase c'est la planification consiste pour le rédacteur récupérer les
informations stockées en meémoire a long terme qui vont aboutir a faire un plan de travail en

tenant compte de I'objectif de la production écrite.

La deuxieme phase : c'est la mise en texte : cette étape ici consiste a traduire les contenus
et les idées retenus du plan d'un texte en une suite de phrases cohérentes en se servant de ses

propres connaissances linguistiques afin de produire un texte.

La troisieme phase : c'est la révision ; ici le rédacteur tente d'évaluer son travail et son
éventuelle amélioration (c’est -a-dire ce processus implique la relecture et la correction du

texte déja produit).
11.4.2. Le modéle de Hayes et Flower 1996 :

Le modele de Hayes et Flower était congu selon deux phases fondamentale, le contexte
de la rédaction et I'individu, la premiére regroupe I'environnement social et physique. Tandis
gue la deuxieme englobe trois composantes se représente premierement dans l'aspect affectif
qui est la mobilisation, deuxiémes les processus cognitifs intervenant dans la rédaction, et

finalement les idées et les savoirs et les connaissances autour du sujet.
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11.4.3. Le modele linéaire :

Le modele linéaire est concu par Rohmer (1965), qui a analysé le processus de
production écrite pour I'anglais langue maternelle, ce modéle comporte en 03 étapes : la pre-
écriture qui consiste a la recherche des connaissances et des informations nécessaires a sa
production ; I'écriture qui est la rédaction du texte et la réécriture pour reformuler le texte
produit en apportant des corrections au forme et au fond tout en sachant que ses facteurs sont

séparés l'une par rapport a I’autre.

Les modeles linéaires « qui proposent des étapes trés marquées et séquentielles.»
(Angie Vella Lauer ,2007, (en ligne )12-13).

11.5. Le texte :

C'est I'ensemble des termes, des phrases constituant un écrit. Selon Brocart et Fayol «
[’ensemble des énoncés oraux ou écrits produit par un sujet dans le but de constituer une

unité de communication ». (Jean Pierre Cuq, paris, p236).

C'est une suite des phrases constituant des paragraphes cohérents dans le but de

communiquer. En effet le texte, le texte qui sert a expliquer, décrire, narrer (raconter), etc.

L'écriture est I'ensemble des instruments de langage qui permettent de construire un
texte qui produit du sens. Puis la rédaction d'un texte répond aux normes est tributaire de
beaucoup critéeres, pour qu'il soit simple et compréhensible par les lecteurs, il faut qu'il obéit

a quelques normes d'organisation textuelles.
11.6. Texte choisi a I'apprenant de la deuxiéme année moyenne :

Le texte destiné aux classes du francais langue étrangere pour la deuxiéme année
moyenne est le texte narratif qui a pour objectif principal de raconter une histoire au lecteur,

ce type de texte se caracterise par :

- Un narrateur a la 1&re personne ou a la 3°™ personne.

- Il présente des personnages.

- Ilsuiten genéral un schéma appelé schéma narratif et les temps qui dominent
sont I'imparfait et le passe simple et le présent de la narration.

- Il comporte des dialogues et des descriptions.

- Des événements, des actions s’enchainent, des péripéties situées dans un lieu
et dans le temps.

- Lapresence de reperes chronologiques, des pronoms.
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I1.7. La production écrite :

La production écrite est un acte nécessaire dans I'enseignement apprentissage d'une
langue étrangére, la rédaction améne I'apprenant a produire et a exprimer ses idées, ses

sentiments, ses intéréts et ses préoccupations pour les communiquer a d’autres.

Barré-De Minia affirme que : « la situation de communication de la rédaction est tout
aussi confuse, artificielle et complexe «. (Barré-De Minia, Paris,2000, p56). Cette forme
de communication exige de fixer des compétences et des stratégies que l'apprenant sera

appelé a maitriser graduellement au cours de ses apprentissages scolaires.

On ne peut pas nier que « I'apprentissage de la production écrite est I'une des finalités

fondamentales de I'enseignement des langues ».

A partir ce propos, nous pouvons comprendre que l'importance de l'activité de la

rédaction surtout au CEM.

La rédaction est une activité complexe qui sensibiliser de nombreuses activités mentales
et motrices comme la recherche des idées et leurs transcriptions graphiques. Cette activité
n'est pas une aptitude isolée ; car son acquisition est attachée a I'acte de lire parce que ces
deux facteurs, la lecture et I'acte d’écriture, se développent a la fois, ils doivent étre enseignés

simultanément. L’apprenant emploie aussi sa connaissance de l'oral pour aborder a I’ écrit.
11.8. L’enseignement de la production écrite en 2éme année moyenne :

Les apprenants de la deuxieme année moyenne sont appelés a produire 04 productions
écrites au rythme d'une seule production dans chaque séquence, cette derniére comprend une

activité de préparation a I'écrit et une activité de production écrite.

Les types des textes & réaliser en 2°™ année moyenne sont narratifs dans les trois projets.

Selon le guide du manuel scolaire du francais de 2°™ année moyenne

« L’éleve sera capable de comprendre /produire des textes oraux et écrits relevant du

narratif ».
L'objectif fondamentale de I'enseignement de la production écrite selon le guide est:

> Produire un texte narratif.
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11.9. L’importance de I'écriture dans I'apprentissage du francais :

L'écriture est une étape omniprésente dans la classe de francais langue étrangére. Les

apprenants sont importants d'écrire parce que la maitrise de I'écrit :

- Permet de faciliter les apprentissages.

- Permet au I'esprit de mieux évaluer et construire le sens, organiser les idées et
les contenus retenus et les concepts sont mieux assimilés et la mémorisation
facilitée.

- Pour améliorer le vocabulaire et enrichir le bagage linguistique
(I'enrichissement du sens et I'expression des sentiments).

- Pour vérifier leurs performances liées a 1’application des régles syntaxiques,

lexicales, grammaticales.

En effet, I’acte d'écriture est devenu un outil utile a I’apprentissage, a la concrétisation
des données recues et vise l'installation chez les apprenants, la capacité de rédiger différents
types de textes répondants a plusieurs intentions, décrire des choses, narrer des événements,

transmettre des idées, donner un point de vue ...etc.

Comme le souligne Yves Reuter « soit I'écriture et I'écrit sont plutét des moyens, des
médiateurs de I'action : on écrit pour autre chose (c'est-a-dire pour apprendre, pour ne pas
oublier des achats, pour trouver son chemin, pour réclamer, pour dire ses sentiments ...) »
(Yves Reuter, paris,1996, p61)

Cependant, I’écriture représente une importance primordiale dans la communication et
les activités de I'écriture visent a faire acquérir aux apprenants la rédaction des discours en
contexte de communication qui fait appel a l'intervention des éléments linguistiques,

discursives, référentielles, sociologiques.
11.10. Le role de la lecture sur I'amélioration de la production écrite :

En classe du FLE, la lecture et I'écriture sont deux activités indépendantes, I'analyse des
programmes scolaires montre que les deux s'accomplissent réciproguement, nous ne

pouvons pas créer une activité scripturale sans passer une activite lecture.

D'aprés Jean Pierre Cuq : « la mobilisation des compétences scripturales de I'apprenant
peut étre favorisee par l'articulation lecture- écriture : compréhension et production

gagnent a étre imbriquées et I'un peut servir de tremplin a I'autre méme si la compréhension
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pourrait -étre comme une condition préalable a la production écrite. » (Jean Pierre Cuq,
2003, p182)

La lecture des textes stimule et motive I'apprenant a une meilleure rédaction et de lui
fournir des techniques et des qualités louables d'analyse et de compréhension des textes

sources afin de produire un texte cible efficace avec succes.

Yves Reuter a mis I'accent sur cette idée, « contribuer a donner I'envie d'écrire par des
textes qui plaisent, qui intéressent : dans ce cas, I'important est le choix des textes, leurs

diversités, leurs pertinences par rapport aux scripteurs potentiels ;».

« Contribuer a fournir des matériaux utiles pour écrire (thémes, techniques) soit
par I'imprégnation (« nourrir » avec des textes choisis en fonction des projets ou susceptibles
de les susciter), soit par I'analyse (de textes réussis ou non, de discours d'experts expliquant

leur facon d'écrire.) ;» (Yves Reuter, paris, p157).

Selon Graca Isabelle : « [’articulation lecture- écriture, grace a un jeu de va et vient
entre le texte source et le texte a produire, permet d'abord de développer des qualités
d'analyse du texte, puis qu'il s agit, dans un premier temps, de percevoir, d'observer et de
comprendre les mécanismes mis en ceuvre sans chercher a étudier l'extrait dans le détail, ni
a I'écraser par des consignes méta linguistiques des consignes métalinguistiques ou méta-

narratives ». (Isabelle Graca, p 40).

Pour améliorer la production écrite a partir I'acte de lire, celle-ci ne doit pas étre
superficielle, se confinant a déchiffrer des mots et des phrases, mais une lecture intensive et
studieuse et approfondie Permet aux apprenants a faire la différence entre les types des
textes, en mettant l'accent sur : la construction de sens véhicule par le texte, les structures

grammaticales employées, la conjugaison des verbes, le vocabulaire.

Ainsi, la lecture est considérée comme source de connaissances qui alimentent I'écriture
et elle permet la construction des connaissances spécifique de 1’écrit, de I’orthographe, du
lexique ...etc. Parce que l'acte de lire designe une clé culturelle des scripteurs et qu'on ne

peut pas trouver rédacteur qui n a jamais lu.

La lecture est un instrument nécessaire en faveur du développement des compétences
scripturales car elle désigne une activité intéressante dans I'enrichissement des vocabulaires
et d'appropriation des codes et des structures phrastiques et textuelles, en profitant ces codes,

I’apprenant va a produire une meilleure production écrite.
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11.11. Conclusion :

Dans ce chapitre, nous avons donné la définition de I'écriture avec des notions de

processus de I'écriture qui décrivent différents modeles.

Dans second temps, nous avons abordeé I'importance de 1’écriture. Ensuite, la définition
du texte et le type de texte choisi a I'apprenant en 2°™ année moyenne. Puis nous avons
montré l'enseignement de la production écrite en 2™ AM ; et enfin, le role de la lecture sur

I'amelioration de la production écrite en classe du FLE.
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Chapitre 111 : Cadre pratique Méthodologie et analyse

I11.1. Introduction :

Pour mener a bien notre enquéte de recherche et apporter des éléments de réponse a
notre problématique .Dans un premier temps , nous avons fait une observation d'une classe
de 2°™ A.M pendant les activités lire et écrire ,et cela pour montrer I'impact de la lecture sur
I'acte d'écriture et de voir si les composantes abordés durant la lecture compréehension sont
réinvestis durant la production écrite .De méme, afin d'enrichir notre travail , nous avons
opté a un travail par questionnaire aupres de 20 enseignants de cycle moyen pour apporter

des informations sur le rapport entre lecture et écriture.

Dans ce chapitre, nous allons décrire le lieu d'enquéte et le temps de I'expérience,

I'échantillonnage, les étapes de I'observation en classe et I'analyse du questionnaire.
I11.2. Description de I'enquéte :

111.2.1. Lieu d'enquéte :

Notre enquéte de recherche est faite dans un établissement de cycle moyen dont le nom
est « Abu Al-Keira Al-Shuili «, qui se trouve au centre-ville de lacommune de M'silla. C'est
une école mixte, assurant la scolarisation de 614 apprenants de niveaux confondus. Le

groupe du corps enseignants est de 33, dont 05 enseignantes de la langue francaise.

Ce stage a duré 04 semaines, ce qui nous a permis de suivre la progression des

apprenants.
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111.2.2. Description de la classe :

Vu les circonstances actuelles du covid-19, notre choix de classe avec qui nous avons
travaillé est constitué de 18 apprenants sur 35 de la 2éme AM. il s'agissait d'une classe bien
vaste, aérée et lumineuse, ses murs sont garnis d'images, une classe bien structurée et
organisée sur le plan tables. Pendant notre présence, la premiére remarque que nous avons
faite est le respect partage entre I'enseignante que nous sollicitée de travailler avec nous et

les apprenants qu'elle assure.
111.2.3. L'enseignante :

Nous avons choisi de travailler avec une enseignante agée de 52 ans, elle a une longue
carriere et une grande expérience de 28 ans dans I’enseignement, elle nous a beaucoup aidée

dans notre démarche et nous a accueillie chaleureusement.
111.2.4. Les apprenants :

Notre choix de travail s'est porté avec des apprenants de la 2™ AM (groupe 02) ; qui
contient 18 apprenants dont 08 garcons et 10 filles, leur age varie entre 12 et15 ans et leur
moyenne entre 07 et 16. lls sont motivés, joyeux et respirant la jeunesse et habitent tous
Msila.
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111.2.5. L'échantillonnage :

Pour soutenir notre recherche, nous avons tenu a observer une classe de 2¢™ AM

(groupe 02) lors de 04 séances, chaque séance a un objectif différent et une durée différente.
111.2.6. Le corpus:

Pour notre corpus, nous allons effectuer des séances d'observations en classe avec les
apprenants de la 2°™ année moyenne, pour cela nous allons décider de suivre les lecons du

projet Il qui s'intitule (animer une fable), séquence 01 qui a pour titre (parole de sages).
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111.2.7. Méthodologie :

Dans notre recherche, nous avons opté deux méthodes : descriptive observationnelle et
analytique, c'est une description de l'acces de l'observation et I'analyse des séances de

I'observation pour réaliser notre objectif de travail.
111.2.8. L'objectif d'observation :

Apres ces séances d'observations faites en classe avec I'enseignante nous allons pouvoir
connaitre la relation entre les lecons de lecture et celle de la production écrite, si I'enseignante
emploie le manuel scolaire dans ses lecons pour aller de la lecture /compréhension vers
I'écriture/ production écrite ? a partir cette observation nous permettra de définir les embarras
qui dérange les apprenants a lire, et mettre en lumiére le role de la lecture et de I'écriture

dans I'enseignement —apprentissage et la relation qui les lie .
111.2.9. Le pré-test:

Nous avons demandé a I'enseignante de faire un test aux apprenants qui est la rédaction
d'un dialogue a partir d’une histoire connue (une fable) qui ne se trouve pas dans leur
programme mais qu'il déja vu auparavant, I'objectif c'est de connaitre par la suite les niveaux

des apprenants et les qualités de leurs productions écrites apres la correction des copies.
111.2.10. Le posttest :

Nous avons assisté la séance de la production écrite, I'enseignante demande aux
apprenants de produire un dialogue a partir d'une fable en suivant la consigne. L’objectif
principale est d'amener les apprenants a rédiger des productions plus performantes a partir

de la lecture des textes déja étudies.
111.3. Donnée de I'observation en classe :

Pour arriver a atteindre notre objectif, nous avons assisté 04 séances dans une classe du
FLE au CEM (Abu Alghero El inhabile Chahar).

Legon 01 :

Notre premiére séance d'observation s'est déroulée le 18 avril 2021, elle avait pour titre:

lecture et compréhension de I'écrit.

Le support utilisé est le manuel scolaire : les serins et le chardonneret (J.P de Laurion
p 67).
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Avant de commencer la legon, I'enseignante demande aux apprenants a écrire la date

d'Aujourd'hui. Puis, elle a écrit les objectifs a atteindre au tableau :

» Compétence a installer :
- L’apprenant sera capable de lire a haut voix un texte.
- L'apprenant sera capable de produire un dialogue a partir d'une fable. Le
meilleur dialogue sera lu et joué.
- L'apprenant sera capable de construire le sens d'un texte écrit.
» Obijectifs d'apprentissage :
- Se positionner en tant que lecteur.
- Comprendre une fable prosaique, en identifiant les personnages, le dialogue et

la morale.

» Voici le déroulement de la séance :

Nous lisons et nous comprenons I'histoire

L Ja lis le texte.

Les serins et le chardonneret

Un amaleur d'olseaux avall, en grand secrel, glissé 'ceut d'un
chardonnearet parmi les cauls d'une serine La mére des serins
ne sapercul de rien 2 couva l'eeul comme sl c'étatit le sien

De cet ceul &tranger, sortil un pelit chardonneral Il recul les

fomille. A cBté des serins dont il se criil 8ire le frare, |l recevall lo

A T s handonnenls
becquée et se repasait dans le duvel. sous Faile de la mére - i 7 5

loloux de ce bonheur, un vieux chardonneret vint lui dire
4 l'orellle : «Ceux pour qui lu as de si doux senfiments ne sont pas du loul ies parents
Mon ceaur chésira toujours ceux quiont pris soin de mon enfance. répondit le chardonnerel »
Puis Il gjouta : «Paur un oiseau recannaissant, un bienfaileur est comme un pare »
Le jaloux Insista - sMais 1u es s différent | Regarde-toi Tu ne seras jamais serin

- Mon plurnage est différent mals nos ceeurs se ressemblent, conclut le patil oiseau s
D'oprés Jeon-Plerre Clars de Flanan, Les senns of le chardonnere!

L’enseignante donne un rappel sur le projet et la séquence, et la le¢on s'est déroulée en

03 partie :
Premiéere partie :

L’enseignante distribue le texte aux apprenants et leur demande de 1’observer, sans le

lire. Apres, elle pose des questions aux apprenants sur les éléments externes du texte :
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» Voici les questions de I’enseignante :
1/ Quel est le type du document ?
2/ Quel est le genre de ce texte ?
3/ Combien y va-t-il des paragraphes ?
» Voici les réponses des apprenants :
1/ C’est un livre.
2/ C’est une fable.
3/ 1l Ya 03 paragraphes.
> Les éléments internes du texte :
1/ Quel est le titre du texte ?
2/ Quel est le nom de l'auteur ?
3/ Est-ce que l'illustration a une relation avec le texte ?
» Les réponses des apprenants :
1/ Le titre du texte est les serins et le chardonneret.
2/ Le nom de l'auteur est J.P. de Lauriane.

3/ L’image répond au texte.
Deuxieme partie : la lecture et analyse du texte par passage :

Avant tout séance, I'enseignante demande a ses apprenants de préparer le texte du jour

afin de les prépare a la lecture.

L'enseignante sont invités a une lecture silencieuse d'environ dix (10) minutes par la

vérification des hypothéses de sens (confirmer ou infirmer).
Apres la fin de la lecture silencieuse I'enseignante leurs pose les questions suivantes :

1/ Compléte le tableau suivant :

Qui (personnages) ? Aqui? Quoi ?

2/ L'auteur d'oiseau glissa secrétement un ceuf d’un :
a) Chardonneret. b) pigeon. c) moineau (coche la bonne réponse).

3/ Comment la serine a-t-elle traité le petit chardonneret ?
4/ Dans le texte le mot" béquée™ veut dire :
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a) Un conseil. b) la nourriture. c) un calin.

5/ Qu’adit le vieux chardonneret au petit chardonneret et quelle était sa réponse ?
6/ Qu'est ce qui permet de reconnaitre le dialogue entre deux oiseaux ?
7/ Encadre puis colorie la morale convenable a cette fable :

- Rira bien qui rira le dernier.
- Un bienfaiteur est comme un pére.
- Le travail est un trésor.
8/ Jimagine et je dis la suite du dialogue ayant entendu la conversation entre le vieux

chardonneret et le jeune oiseau, la mére serine prend la parole.4 p 68.

L'enseignante écoute les réponses des apprenants puis elle les corrige leurs fautes et
analyse leurs prononciations, elle écrit les réponses au tableau. Ensuite, elle choisit 05
apprenants pour lire les réponses qui ont été écrites au tableau, en méme temps elle se
concentre et contrdle la prononciation des apprenants et les corrige pour les aider a mieux

les appréhender.

Et apres I'enseignante fait une synthése générale : récapitulation de la compréhension :

compléte de I'énoncé suivant avec : prosaique, fabulistes, morale.

Les fables qui sont écrites en prose s'appellent des fables....... (Prosaique). Elles
sont écrites par des............ (fabulistes). Ces fables nous donnent une lecon de vie appelée
la.... (Morale).

Lecon 02 :

La lecon a été réalisée le 26 avril 2021, elle a pour titre : Lecture entrainement.

Pour cette séance l'enseignante a visé les objectifs a atteindre et les compétences

suivantes :

> Les compétences a installer :
- Les apprenants seront capables de construire le sens d'un message écrit.
- Les apprenants pourront acqueérir un comportement de lecture autonome.

» Les objectifs :

- Entrainer l'apprenant a lire couramment et de maniére expressive par la
correction phonétique et la décomposition syllabique et repérage des sons
étudiés.

- Amener l'apprenant a recherché les informations par une lecture silencieuse.
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Voici maintenant le déroulement de la séance :
(Le support utilisé est le manuel scolaire p 68).
La lecon s'est divisée en 04 moments :

1. Premier moment :

L’enseignante fait un rappel de la legon précédente pour mettre les apprenants dans une
situation de motivation et pour attirer l'attention des apprenants. Pour le faire I’enseignante
demande aux apprenants qui peut faire un petit résumé sur le projet et la séquence, elle écoute

les réponses de ses apprenants en méme temps elle les corrige.
2. Deuxieme moment :

Dans ce moment I'enseignante fait deux lectures magistrales orales du texte complet, la
lecture était expressive et lente et bien articulé et avec une intonation claire. Puis les
apprenants écoutent attentivement la lecture de la prof et ils étaient tenu de suivre sur leurs
manuels. Puis, elle pose des questions suivantes :

- Quelle phrase montre que le petit chardonneret a été adopté facilement ?
- Quel adjectif qualificatif montre le sentiment du vieux chardonneret a I'égard du
petit oiseau ?

Elle écoute les réponses des apprenants et les analyses et il favorise la correction

apprenant/apprenant.

L'objectif de la lecture magistrale est de faciliter la compréhension de quelques mots

difficiles et complexes.
3. Troisieme moment :

L’enseignante demande aux apprenants de faire une lecture dirige par paragraphe a
chaque paragraphe lus, l'enseignante pose des questions sur chaque paragraphe et les

apprenants repondants pour s'assurer la compréhension du texte.
(Les questions dans le manuel p68).
4. Quatrieme moment :

L’enseignante fait un résume des choses essentielles étudier pendant la séance et elle n'a
pas negligé I'orthographe méme dans une séance de lecture et cela est di la nécessité de la

I'orthographe dans la production écrite. Ensuite, elle choisit 4 apprenants pour faire une
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lecture magistrale du texte étudié a haut voix afin que les autres puissent I'appréhender dans
sa globalité (particulierement ceux qui éprouvent des difficultés de décodage).

Lecon 03 :
Cette séance est effectuée le 05 Mai 2021.
Notre troisieme lecon d'observation avait pour titre : préparation a I'écrit
Le support utilisé est le manuel scolaire page 77.

» Les compétences a installer :
- Produire un dialogue a partir d'une fable le meilleur dialogue sera —lue et
Joué.
» Les objectifs d'apprentissage :
- Amener l'apprenant a réaliser une série d'activité pour se préparer a I'écrit
(une fable).
- Auterme de la lecon, I'apprenant sera capable de rédiger un dialogue a partir

des activités concues a cet effet selon un canevas a suivre.
Cette legon est divisée en 02 parties :
Premiere partie :

1. Phase d'apprentissage :
1.1. L’éveil de I'intérét :
La prof dans un premier temps donne un rappel pour créer une situation de motivation

et susciter leur intérét et I'enseignante s'est basé sur des points importante pour faciliter le

déroulement de la séance, pour cela I’enseignante pose des questions sur les textes déja-vu.

1.2. Les questions :
- De quoi parle —t-il le texte ?
- Par quoi commence I'histoire du renard et la panthere ?
- Qui sont les personnages ?

- Quel sont les signes de ponctuation ?

Aprés avoir écouteé les réponses des apprenants et les analyse et corriges les fautes.

Ensuite il passe a la deuxieme partie.
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Deuxieme partie :

L'enseignante demande aux apprenants de faire les activités suivantes : (3 page 77 et 04

pages 78).

Apres avoir laisse le temps aux apprenants de travailler les exercices individuellement,
I'enseignante commence a écouter et analyser les réponses des apprenants et les corriges.
Puis elle écrit les réponses données par les apprenants au tableau que ce soit vraie ou fausse
réponse afin qu'ils corrigent leurs fautes et apprendre .la prof aide les apprenants a créer un
plan en identifiant des idées et en recherchant des mots clés, ils les écrivent dans leurs

cahiers.

A la fin de la séance I'enseignante fait une récapitulation sur des choses essentielles a

retenir de la lecon.

Lecon 04 :
La séance a éte realisé le 18 mai 2021.
Activité : production écrite.

» Les compétences a installer :
- Produire un dialogue a partir une fable.
» Les objectifs :
- L’apprenant sera capable de produire un dialogue a partir d'une prosaique.
- L’apprenant sera capable de comprendre la consigne.
- Co-élaborer les criteres de réussite produire une fable.
- Réécrire une fable avec ses propres mots en y insérant un dialogue.

» Déroulement de la séance :

Tout d’abord, I'enseignante fait un rappel sur les textes abordés pendant la séquence et
elle n'oublie pas de rappeler la lecon de grammaire, par exemple (c’est a travers les verbes
de parole et les signes de ponctuation, les apprenants peuvent reconnaitre le dialogue).
Ensuite, la prof donne un exercice aux apprenants et leurs explique ce qu'ils doivent

travailler, dégager ce qu'il est demande de faire et comment il faut I’écrire.
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Exercice : la cigale et la fourmi

Les questions :

1/ A partir le texte et I’image, quelle est le titre du texte ?
2/ Estcequ’ilya__ 20 des signes de ponctuation ?

3/ Compléte le tableau ci-dessous :

Propos

La fourmi La cigale

4/ Quelles sont les personnages présentés dans le dialogue ?

Ces questions émises par I'enseignante pour connaitre si les apprenants ont compris

globalement de quoi parle le texte, aprés que les apprenants ont répondu aux questions,
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I’enseignante écrit au tableau et elle dit & 3 apprenants de lire les réponses qui on était au
tableau.

La prof demande aux apprenants de rédiger un dialogue a partir de la fable lue.

> Sujet : a partir de la fable lue, imagine le dialogue entre la cigale et sa voisine la
fourmi.
» Consigne :
- Utiliser les adverbes de maniére.
- Utiliser les signes de ponctuation.
- Conjuguer les verbes au I’imparfait, le passe simple, le présent de la narration.

- Utiliser le lexique retenu dans la sequence.
I11.4. Lagrille d’évaluation :

Pour ce faire, nous allons suivre une grille d'évaluation qui propose le degré de réussite

des apprenants en productions des fables (Groupe Eva, Paris ,1991, p57) :

Les aspects Les criteres
Praomatiaue -respect de la consigne
gmatiq - cohérence thématique
-Respect de la structure du texte a rédiger
Plan textuel :
- la ponctuation
) : -I'enchainement des idées
Sémantique .
-le lexique
-le syntaxe de la phrase
Syntaxique -la conjugaison des verbes et concordance
des temps
-utilisation correcte de signes de
Orthographe ponctuation
-lexicale
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111.5. Analyse et commentaire des copies du pré-test :

Nous avons pris 10copies parmi le nombre total :

Les critéres Al |A2 |A3 |A4 | A5 | A6 | A7 | A8 | A9 | A10 | Total
Le respect le | _ _
type de texte ¥ T T " 0
La cohérence
thématique * o
Lastructuredu | | _ | _ | _ | _ | _ | _ | _ | & 02
texte _
La ponctuation | — | - + | - + | - | - + | - - 03
L'enchainement | _ + _ _ _ _ _ _ _ 01
des phrases
Le lexique e e e e e - 00
La syntaxe de _ | N N N 00
la phrase -
La morphologie | _ + _ _ _ _ _ _ _ 01
verbale
L'orthographe
: - - =1 = =1=-|-=-1-1- - 00

grammaticale
L'orthographe

. -l === -=-1-=-1-1-1- - 00
lexicale

» L'aspect pragmatique :
a) Le respect du type de texte :

On constate que 06 apprenants avec un pourcentage de 60% ont produit des productions
qui respectent a la consigne dont le theme et la fable parce qu'ils ont des pré requis sur la
méthode de réaliser un dialogue a partir d'une fable.

b) La cohérence thématique :

90% apprenants ont écrit des textes sans progression, il y a_ 20 une ambiglité dans
I'enchainement des dialogues, ils ont utilise seulement le type de texte a rediger. Nous avons

constaté une seule copié cohérente thématiquement.

» L'aspect textuel :

a) Lastructure du texte :

80 pour cent ont échoué a produire des textes narratifs, leurs productions écrites
montrent de mauvaises performances en ce qui concerne la mise en ceuvre du schéma
narratif, les apprenants trouvent des obstacles a produire un dialogue a partir d'une fable

ayant un commencement, un milieu et une fin .il ya___ 20 ceux qui ont écrit des fables sans
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mentionner les personnages, deux filles ont produit un dialogue acceptable au niveau de sa

structure.
b) La ponctuation :

La plupart des apprenants ne maitrisent pas la ponctuation, ils connaissent le point et les
deux points et le virgule, mais ne savent pas les utiliser. Nous avons remarqué que tous les
apprenants emploient le point et le virgule, il ya__ 20 trois apprenants seulement ont écrit

un dialogue acceptable au niveau de sa ponctuation.

» L'aspect sémantique :

a) L'enchainement des phrases :

On constate que 90% des apprenants ont produit des phrases qui ne sont pas cohérentes
sémantiquement, il y a__ 20 une seule copie qui contient des phrases correctes

sémantiquement.
b) Le lexique :
Aucun apprenant n'a utilisé un vocabulaire approprié

» L'aspect syntaxique :

a) Lasyntaxe de la phrase :

Aucun apprenant n’a écrit des phrases grammaticalement correctes, la plupart des
phrases sont incorrectes. Nous avons constaté I'absence du nom ou le verbe de parole ou le

complément et les adjectifs de maniere ...etc.
b) La morphologie verbale :

La majorité des apprenants ne maitrisent pas la conjugaison, ils n‘ont pas employé le
passe simple ou l'imparfait ou le présent de narration sauf un seul apprenant qui a su

conjuguer ses verbes au passe.

» L'aspect orthographique :

a) L'orthographe grammaticale :

Tous les apprenants ont fait des fautes au niveau de I'orthographe (I'accord des adjectifs),
ils ont un probléeme entre les pronoms (le) et (la), entre les prépositions (en)et (dans).

b) L'orthographe lexicale :

Tous les apprenants ont rédigé des mots incorrects.
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Commentaire :

Aprés notre analyse des copies des apprenants de 2°™ A.M, nous avons remarqué que
les apprenants rencontrent plusieurs des obstacles et des difficultés. Ils ne connaissent pas
les caractéristiques du texte narratif et les points importants sur le dialogue d'une fable
malgré que la plupart ont respecté la consigne d’écriture, I'absence la cohérence textuelle
dans la majorité des copies qui montrent un manque au niveau sémantique, ilya__ 20 plein

d'erreurs au niveau syntaxique.
I11.6. Analyse et commentaire des copies du posttest :

» L'aspect pragmatique :
a) Le respect du type de texte :

Nous constatons que 100% des apprenants ont respecté le type de texte a rédiger, ces

textes sont acceptables.
b) La cohérence thématique :
40% des apprenants ont écrit des textes dont la progression des informations satisfaite.

» L’aspect textuel :
a) Lastructure du texte :

Nous remarquons que 50% des apprenants ont respecté la structure de leurs texte narratif
tandis que le reste ont écrit des productions ne réponds pas aux normes de l'organisation d'un

dialogue d'une fable (texte narratif).
b) La ponctuation :

100% des apprenants ont pu mettre les signes de ponctuation comme le (, ; « «.) et

I'utilisation adéquate et correctement.

» L'aspect sémantique :

a) L'enchainement des phrases :

Un pourcentage de 50% des apprenants ont réussi a produire quelques phrases

cohérentes.
b) Le lexique :

Deux apprenants seulement a exploité un lexique adéquat tandis que les autres ont

utilisés un lexique pauvre.
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» L'aspect syntaxique :
a) Lasyntaxe de la phrase :

40% des apprenants ont écrit des phrases simples contenant le nom /verbe comme (le
verbe de parole : dit, répondit.), les adjectifs de maniére ...ctc.et le reste commettent des

fautes grammaticales.
b) La morphologie verbale :

20% des rédacteurs utilisent I'imparfait et le passé simple, mais la majorité des cas ils

ont commis beaucoup de fautes.
» L'aspect orthographique :

Nous remarquons que 100% des copies des scripteurs sont pleins de fautes au niveau de

I'orthographe grammaticale (I’accord des adjectifs ...), et aussi au niveau de vocabulaire.
Commentaire :

Lors de cette analyse des copies des apprenants nous a montré qu'il y a__ 20 un
développement dans la qualité des rédactions des apprenants au profil de la consigne de
structure le dialogue a partir d'une fable (texte narratif), d'employer les signes de ponctuation

et le temps verbale adéquat par rapport aux résultats obtenus du pré-test.

I11.7. Etude comparative des résultats obtenus :

Les critéres Pré-test Posttest
Le respect du type de 60% 100%
texte
Lq cohgrence 10% 40%
thématique
La structure du texte 20% 50%
La ponctuation 30% 100%
L'enchainement des 10% 50%
phrases
Le lexique 00% 20%
La syntaxe de la phrase 00% 40%
La morphologie 10% 20%
verbale
L orthogr_aphe 00% 10%
grammaticale
L'orthographe lexicale 00% 00%
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Synthese :

D'aprés les résultats obtenus du pré-test et posttest, nous avons remarqué que le profil
des compétences scripturales des apprenants se sont améliorés apres leur confrontation aux
deux dialogues de pré-test et posttest. Donc, notre hypothése a été confirmé d'apres ses
résultats, la lecture influe vraiment a I'amélioration des qualités des productions écrites des
scripteurs grace a sa contribution dans I'appropriation des structures phrastiques et textuelles

et I'enrichissement des vocabulaires.
I111.8. Le questionnaire :

Pour atteindre I'objectif de notre enquéte, nous avons opté pour un questionnaire
adressé aux enseignants du cycle moyenne afin d'apporter des informations et des réponses

a notre problématique.

Le questionnaire composé de 16 questions, 09 questions fermées et 06 questions
ouvertes. Ces derniers permettent aux enseignantes de formuler leurs points de vue

personnel, il se rapporte essentiellement sur I'effet de la lecture vers I'acte de 1’écriture.
111.9. L’objectif de questionnaire :

A pour objectif de pouvoir rendre compte des diverses représentations et des
informations des enseignants concernant l'importance de la lecture /compréhension sur

I'amélioration de la production écrite.
a) Lieu de recueil des données :

Notre travail par questionnaire a été menée au profil de différent CEM de Msila. On a

visité les CEM suivantes :

- CEM ElI- Chahin LACHACHE Mohamed de MAADID.

- CEM EI-AKID El-Haas de Msilla.

- CEM Abou El-Keira El-chili EI-Hadjar de M'silla

- CEM EL-khoin bien El-kouba Taleb et Noureddine de M’silla.
- CEM ZEROUKI EL-Said de M'silla.
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b) L'analyse des résultats :
Questions n°01 :

L’apprenant aime —t-il la langue francaise ?

Réponses Nombre de réponses Pourcentage
Oui 05 25%
Non 15 75%

le nombre des apprenants qui aiment la langue
francaise

B Non M Oui

Analyse :

Apreés avoir lu les réponses des enseignants, nous avons remarqué que la majorité des
apprenants n'aiment pas la langue francaise ce qui donne un pourcentage de 75%, tandis que

25%de ces derniers préférent cette langue.
Commentaire :

Nous remarquons, d'apres ces résultats que la quasi-totalité des apprenants n‘aiment pas
le francais, cela est d{ peut-étre au choix du lexique qualifié de difficile, aussi au manque de

la base de leur cursus au niveau primaire.
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Question n°02 :

\/os apprenants aiment —ils la séance de la lecture ?

Réponses Nombre de réponses Pourcentage
Oui 12 60%
Non 08 40%

le nombre des apprenants qui aiment la séance
de la lecture

® Non m Oui

Analyse :

60% des enseignants voient que les apprenants aiment les séances consacrées a la lecture
en classe. D’autre part 40% des enseignants trouvent que leurs apprenants n'aiment pas cette

séance.
Commentaire :

A travers ces résultats, nous pouvons dire que nos apprenants de 2™ AM aiment la
séance de la lecture grace au type du texte programmé dans le manuel scolaire qui est le texte

narratif.
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Question n°03 :

Quels sont les types de textes préférés que vos apprenants aiment le mieux ?

Réponses Le nombre de réponses Pourcentage
Narratif 12 60%

Descriptif 02 10%

Explicatif 05 25%
Autres 01 5%

les types des textes préférés

W Autres M Explicatif Descriptif ' Narratif

5%

Analyse :

60% des enseignants interrogés disent que le type narratif c'est le plus préféré chez leurs
apprenants .25% pensent que les apprenants s'intéressent au type explicatif, 10% trouvent

que les apprenants préferent type descriptif.
Commentaire :

Apres avoir lu les avis des enseignants, nous avons remarqué que les apprenants
préferent le type narratif car ce genre de texte, la fable surtout le dialogue, motive I'apprenant

et attire leur attention et suscite leur curiosité.
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Question n°04 :

Pensez-vous que l'acte de lecture contribue & I'amélioration de la production écrite ?

Réponses Nombre de réponses Pourcentage
Oui 18 90%
Non 02 10%

L'impact de la lecture sur I'amélioration de la
production écrite

B Non M Oui

10%

Analyse :

Nous avons posé cette question pour connaitre I'impact de la lecture sur I'amélioration
de la production écrite. 90% des enseignants ont répondu par "Oui », tandis que 10% ont
choisi "Non".

Commentaire :

Nous avons remarqué que la majorité des enseignants pensent que l'acte de lecture
contribue vraiment a I'amélioration de la production écrite chez I'apprenant parce que la
lecture enrichit le lexique. Cela améliore le profil des apprenants dans la rédaction.
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Question n°05 :

Comment organisez-vous l'activité de la production écrite ?

Réponses Nombre de réponses Pourcentage
En groupe 08 40%
Individuellement 12 60%

L'organisation de I'activité de production écrite

B Individuel ™ En groupe

Analyse :

D'aprés l'analyse du tableau, nous pouvons déduire que 60% des enseignants
organisent l'activité de la production écrite individuellement, tandis que 40% favorisent le

travail en groupe.
Commentaire :

A partir les avis des enseignants, nous pouvons comprendre que la production écrite se
préfere réalise de maniére individuelle que collective (en groupe) probablement pour que
I'apprenant arrive a produire son écrit pour fournir tout seul des efforts personnels.
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Question n°06 :

Quelles sont les difficultés rencontrées chez les apprenants pendant les activités de la

lecture ?

Réponses Nombre de réponses Pourcentage
Prononciation 11 55%
Compréhension 08 40%
Autres 01 5%

les difficultés rencontrés ches les apprenants
pendant l'acte de lire
B Compréhension H Prononciation Autres
5%
Analyse :

D'apreés le tableau ci-dessus, nous constatons que 55% des enseignants ont coché la case
de la "prononciation "et 40% de ces derniers ont choisi la "compréhension », nous avons
remarqué aussi qu'il ya__ 20 d'autres difficultés ce qui donne un pourcentage de 5%. Ceci
explique que la majorité des apprenants ont des difficultés au niveau de la lecture.

Commentaire :

Les réponses qui se dénotent de cette question, montrent que les apprenants qui ont des
difficultés de prononciation, cela renvoie au manque de formation lors des seances de
phonetiques surtout au cycle primaire et la mauvaise acquisition de la langue a la non
maitrise de l'alphabet ou bien a la non préparation des textes de lecture. Par ailleurs, les
apprenants qui ont des obstacles au niveau de la compréhension, ils ne sont pas intéressés et

concentrés.
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Question n°07 :

A votre avis, comment réinvestissez-vous les acquis réalisés en lecture au profil de

I'écriture ?

Les réponses a cette question ont été diverses et peuvent se résumer comme suit :

Les enseignants Les réponses

E1 - Atravers la compréhension insistée sur les points qui
aident a produire.

E2 - Par une activité d'écriture ou I'élaboration d'un plan
détaillé.

- Amener l'apprenant a dégager le theme, le type, le plan

E3 du texte et les outils de langue exploités dans le texte
support pour l'aider a produire un texte similaire a
celui de I'activité de compréhension de I'écrit.

E4 - Par l'acquisition de la langue, de I'oral a travers
I'écoute.

Commentaire :

Aprés avoir analyser les résultats, nous pouvons constater que les enseignants

exploitent le plan détaillé et I'écoute au service de 1’écriture.
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Question n°08 :
Quelle est la réaction de vos apprenants devant un texte a lire ?

Les réponses des enseignants sont divergentes et leurs réponses étaient les suivantes :

- Motivation.
- Désintéresse (la majorité) jusqu'a ce qu'on l'explique.

Notre objectif a partir cette question est de montrer les comportements des apprenants
face a la séance de la lecture.
Commentaire :

A travers les avis des enseignants, il nous apparait clairement que la réaction des
apprenants devant un texte a lire sont motivés, tandis qu’ilya___ 20 des enseignants pensent

le contraire, ceci explique que les apprenants portent un désintérét en lecture.

Question n°09 :

De quelle (s) facon (s) pensez-vous faire interagir la lecture sur I'écriture ?

La plupart des enseignants ont répondu a cette question comme suit :

Les enseignants Les réponses

- Pour joindre le lire et I'écrire ; il serait mieux de
favoriser les activités qui poussent I'apprenant a
interagir oralement pour développer en lui la confiance
en soi et lui permettre par la suite d'exprimer a 1’écrit.

E2 - A partir I'étude des sons.

E3 - Atravers la compréhension et la découverte des

éléments du texte.

El

Commentaire :
D'aprés cette analyse des réponses, nous avons remarque qu'a travers le choix d'un
support que I'apprenant peut lire, comprendre, analyser, et le prendre comme un modele pour

produire un texte de méme type, theme et plan.
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Question n°10 :

Combien de séances consacrez-vous a l'activité de lecture /compréhension par projet

didactique ?
Réponses Nombre de réponses Pourcentage
Une séance 05 25%
2 séances 10 50%
3 séances 03 15%
Plus 02 10%
le nombre des séances consacrées a l'activité
de lecture /compréhension
M plus M 3séances 2séances M Une séance
10%
Analyse :

Il ressort que 50% des enseignants réserve deux seéances a l'activité de
lecture/compréhension, les autres réponses different d'un enseignant a un autre, il ya__ 20
ceux qui lui réservent 03 séances pour 15%, et 25% des enseignants ont répondu par " une

séance "
Commentaire :

Cette hétérogénéité de réponse peut montrer par le fait que les classes que nos enquétes

ont pris en charge n'appartiennent ni au méme niveau de scolarisation, ni a la méme filiere.
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Question n°11 :

Méthodologie et analyse

Comment considérez-vous l'activité de lire dans une classe de langue ?

Réponses Nombre de réponses Pourcentage
Trés important 20 100%
Sans important 00 00%

Commentaire :

Aprés avoir lu les réponses de cette question, les enseignants ont presque tous répondu
" trés important «, nous avons remarqué que l'activité de lire est d'une importance
considérable. En effet, elle constitue un moment d'apprentissage tres intéressant qui permet

a I'apprenant d'apprendre les stratégies de lecture et d'analyse d'un support écrit.

Question n°12 :

Comment estimez-vous le profil de vos apprenants dans la maitrise de I'acte de lecture?

Réponses Nombre de réponses Pourcentage
Faible 10 50%
Moyenne 08 40%
Bien 02 10%

le profil des apprenants dans la maitrise de
I'activité de lecture

M Bien ™ Moyenne Faible

50% '.

50% temoignent sur la faiblesse dans la lecture de ses apprenants, 40% estiment que le

Analyse :

niveau de leurs apprenants est moyen. Tandis que 10% jugent le profil de I'apprenant de cette
activité est " bien ".

Commentaire :

Nous constatons que la faiblesse des apprenants est di au manque de la pratique de cette

activité car le programme n'accorde pas un temps suffisant pour lire.
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Question n°13 :

Considérez-vous que la lecture aide-t-elle les apprenants a bien écrire ?

Réponses Nombre des enseignants Pourcentage
Oui 20 100%
Non 00 00%

Commentaire :

La totalité des enseignants considérent que la lecture aide les apprenants a bien écrire et

ils ont accordés beaucoup d'importance a la lecture pour améliore I'écrit des apprenants.

Donc, la lecture au service de 1’écrit.

Question n°14 :

Quelles sont les stratégies et les technigues que vous utilisez en classe pour amener les

apprenants a un investissement parfait de la lecture en situation de production écrite ?

Pour amener les apprenants a un investissement parfait de la lecture en situation de

production écrite, les enseignants avancent les stratégies et les techniques suivantes :

Les enseignants Les techniques et les stratégies

- Apres le repérage de la structure du texte support, des points de langues,

El I'enseignant est censé accompagner I'éléve au cours de la séquence pour
produire un texte adéquat au theme de la séquence.

E2 - Technique de rappel.

E3 - Lalecture a haut voix puis de reformuler le texte a sa maniére.

E4 - Encourager les apprenants a faire des efforts pour s'exprimer correctement.

E5 - Corriger les erreurs commises par les apprenants pendant qu'ils parlent et
demander de répéter le mot ou bien la phrase corrigée.

E6 - Bien lire les consignes proposées pour bien viser I'objectif de production.

- Le résumé : chaque apprenant résume le texte lu a sa fagon, en plus
E7 I'exploitation des mots clés en employant le dictionnaire pour enrichir le

vocabulaire.

Commentaire :

D'aprées ces réponses , nous pouvons dire que la majorité des enseignants emploient la

technique du rappel parce qu'elle permet aux apprenants de mémoriser les connaissances

acquises dans la séance de lecture qui précedent et de réutiliser prochainement dans leurs

productions écrites .D'autres enseignants proposent divers techniques et stratégies tel que

lire a haut voix dans la séance de compréhension afin que lI'apprenant puisse exploiter et
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systématiser les savoirs et les savoir-faire acquis dans des situations de production écrite , le

résumé et l'utilisation de dictionnaire pour enrichir le vocabulaire .
Question n°15 :

Comment trouvez-vous la combinaison entre la lecture et la production écrite ?

Réponses Nombre de réponses Pourcentage
Important 18 90%
Sans important 02 10%

la combinaison entre la lecture et la production
écrite

B Sans important M Important

Analyse :

90% des enseignants ont répondu par " important «, par contre 10% de ces derniers

trouvent que la combinaison entre I'acte de lire et la production écrite n'est pas important.
Commentaire :

D'apres les réponses des enseignants, nous pouvons dire que l'acte de lire et d'écrire
sont étroitement liées. On ne peut pas s'améliorer la compétence scripturale sans la lecture.
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Question n°16 :

Quelles sont les étapes que vous suivez pendant I'activité de la production écrite ?

Les enseignants Les étapes

- Analyser le contexte de production.

- Elaborer une grille d'auto-évaluation.

El - Le ler jet d'écriture / correction +orientation

- Le 2éme jet d’écriture.

- Compte rendu et correction de la production écrite.

E2 - Larédaction du paragraphe
- Compte rendu de la production écrite + la remédiation

- Analyser la consigne et Co-élaborer une grille autocorrection.

E3 . AL .
les consignes, prendre une idée générale, élaborer.

- Fixer le sujet dans le tableau, repérer les mots clés, expliquer

- Préparation a écrire en expliquant le theme a traiter ;

E4 étre investi en écriture.
- Tracer un plan a suivre pour limiter I'apprenant durant
I'écriture.

- Rappeler les éléments étudier durant la séquence qui peuvent

- Intégrer I'apprenant dans une situation de communication.
- Analyse de la consigne demandee.

- Téche a accomplir / la production elle-méme.

- L'évaluation /l'auto-évaluation.

E5

- Préparation a I’écrit.

- Donner la consigne.

E6 - Donner des consignes a suivre (les critéres de réussite)
- Donner la boite a outil.

- Lagrille d'auto-évaluation.

Commentaire :

D'apres les réponses obtenues, nous avons remarqué que les étapes suivies par les

enseignants sont les mémes mais ils se différent dans les appellations.
Synthése :

A partir I'analyse des résultats du questionnaire, nous pouvons dire que l'activité de lire
consolide la compétence scripturale de I'apprenant. C'est pourquoi, elle est considérée
comme une source d'enrichissement et contribue a Il'amélioration de la qualité de la

production écrite chez les apprenants.

D'aprés les résultats de notre analyse, nous avons pu remarquer que les enseignants
accordent une importance a la lecture /compréhension car elle aide les apprenants a améliorer

leurs écrits. Enfin, nous pouvons conclue que I'ensemble des résultats obtenus assurent

52|Page



Chapitre 111 : Cadre pratique Méthodologie et analyse
I'efficacité de la lecture dans le développement de la compétence rédactionnelle chez les
apprenants de 2°™ AM.

Donc, on peut dire que notre hypothése la lecture contribuerait a I'amélioration de la

qualité de la production écrite est confirmé.
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Conclusion générale

Conclusion générale :

Le travail que nous avons mené tout au long de cette recherche avait pour objectif
d’¢étudier I’influence de la lecture et son réle sur I'amélioration des écrits des apprenants de
2¢me AM, et de démontrer l'utilité de I'acte de lire sur I'enrichissement des vocabulaires et
d'appropriation des structures phrastiques et textuelles dans la réussite de la production écrite
en FLE.

Pour atteindre ce mémoire, nous avons développé un plan de travail en commencant

par la partie théorique, elle constitue de deux chapitres :

Le premier chapitre : nous avons abordé la définition de la lecture, les processus de
son acquisition, les modéles et les facteurs de la lecture, nous avons aussi montré les

différentes stratégies, I'importance de cette derniere.

Le deuxieme chapitre : nous avons entamé la notion de 1’écriture, les processus, les

modeles et les différentes stratégies pour améliorer cette derniere et quelques concepts.

La partie pratique : nous avons opté pour trois types d'outils d'analyse qui sont le

questionnaire et 1’observation, une analyse des copies des apprenants ;

Le questionnaire, nous a aidée a recueillir des informations concernant le rapport
lecture / écriture en classe du FLE .et nous avons également fait pour des séances
d'observation pendant les activités lecture / écriture et cela afin d'éclairer I'impact de l'acte
de lire sur la rédaction et de voir si les éléments abordés durant l'activité lecture /

compréhension sont présentés successivement durant la production écrite.

Aussi, l'analyse des copies des apprenants a permis de démontrer I'efficacité de la
solution en augmentant le nombre de séances pour améliorer leurs écrits, nous avons constaté
que la majorité des apprenants savent respecter la consigne, ils ont un bagage lexical et ils

tentent de le réutiliser et réinvestir dans leurs productions.

Ces trois outils d'analyse nous ont beaucoup aidee a répondre a cette question suivante:
" I’enseignant, en classe, pourrait —il améliorer le profil des apprenants en matiére de I'écrit
a travers l'activité de la lecture ? « D’aprés les résultats de notre recherche, nous estimons
que nos hypothéses formulées dans la problématique sont confirmées ; et nous avons pu
montrer que les acquis de la lecture permettent aux apprenants de développer et d'améliorer

la compétence rédactionnelle.
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Conclusion generale

Pour conclure, nous pouvons dire que l'activité de lecture est un support visuel qui va

aider les apprenants a rédiger un texte. Cette derniére occupe une place prépondérante dans

I'apprentissage et aussi elle représente un moyen indispensable a la consolidation et au

développement de la compétence scripturale.
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PROJET 2 Armmer une fable
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Nous lisons et nous comprenons histoire

Ty P

Les serins et le chardonneret

<«
S

N

chardonneare! parmi les ceuls dune serine Lo mire des serins
ne s‘aperqul de rien 21 couva l'eaul comme s| c'était le sien A ‘

Un amateur d'olseaux avall, en grand secrel, glissé I'caul d'un ._” w
»o
. &
De cet ceul tranger, sortil un petit chardonnerat, Il requt les
tendras soins et ful traité ni plus ni moins comme s'il &lait de lo
famille. A cdté des serins dont il se crif 8ire le frare, || recevall la

becquée et se reposait dans le duvel, sous laile de la mére

Ly
M‘v
Jaloux de ce bonheur, un vieux chardonneret vint lui dire :
& l'oreille : «Ceux pour qui lu os de si doux senfiments ne sont pas du toul fes parents

- Mon ceaur chérira taujours ceux qui ont pris soin de mon enfance, répondif e chardonnere! »
Puis Il ojouta - «Powr un oiseals reconnaissant, un blenfalleur est comme un pare

Le [@loux insista - «Mais Iu es s| différent ! Regarde-toi. Tu ne seras jamais serin

- Mon plumage est différent mals nos ceeurs se ressemblent, conclut le patit oiseau.

1 Qua fail secrétement l'amoteur d'oiseau ?

D'oprés Jean-Perre Clars de Floran, Les senns of le chardonnere!

2 Comment la serine o-1-elle trailé e pelit chardonneret ?
3 Dans le lexle, le mo! becquée veul dire
alun consell bl la nourriture cuncaliin  di la couverlure
4 Qu'a dil le vieux chardonneret au pelit chardonnerel ? Quelle élait sa réponse ?
5 Dans le fexte, quest-ce qul permet de reconnailre le dialogue entre ces deux olseaux 7
6 Mon coaur chérira toujours ceux qui onl pris soin e mon enfance
(15 calte phrose avec les propres mols
7 Gue pensez-vous du pelil chardonnereat ?

APPSRy
\{Mjﬁh‘z"ﬁ;‘ Aasa k _;‘: » .. P
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SéQUENCE ] Nous relisons pour comprendre mieux

Nous nous entrainons @ mieux lire

1 Quelle phrase montre que le pellt chardenneret a élé adopté faclement ?
2 Quel adjecti! qualilicatif monire le sentiment du vieux chardonnere! 4 'éaard du pet! oiseau ?
3 «Mon cosur chérira loujours ceux qui on! pris soin de mon enfonce s

Le mo! souligné veul dire . ) oubliera bl aimera ¢l délestera

4 «Ceux pour qui tu as de st doux sentiments ne sont pas du toul tes parents »
A qul ou G quol renvoie le mot souligné ?

5 Je choisis la morale gui convient 6 Ihistoire Les serins ef le chardonneret
al Rira bien qui rira le dernier bl Un bienfoteur est comme un pere
¢l Pour vivra heureux, vivons caches

2 Jo mventraine pour mieux lire.

Un amateur o olseaux
v

Parmi lcsvcnu!s d'une senne

3 Avec ma/mon camarade, [e joue le dialogue

- Tu es un chardonneral. non Un serin Regarde-tol, 1U es si différent d'eux |

- Qui, mais leur cosur el le mien onl une grande ressemblance

4 o vais au-deld du texte.

Simagine e! @ dis la sulle du diclogue
Ayan! entendu lo conversation enire le vieux chardonneral
el le jeune olseau, lo mére serne prend la parale
Lo mére serine dit - « ?
- Le vieux chardonnere!
< Lo mére serine In
Le saistu ?
Les fables sor| &C1les e prose ou @0 vers Elles contiennen! une morale.
Elie nous dannent uni [econ de vie

Les fobulistes les plus connus sonl
Esope, ecrivain grec dis VM sidcle avant | -C
Ibn Al-Mugqaffa acrivain perse de langue arabe. né en lran vers 762
Jean de Lo Fontaine neé en 1621 e cécade en 1695
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Nous nous entrainons a écrire un diologue
a partir d'une fable

1. Jo fis lo texie

Le renard chassall dans la ford lorsqu il tomba nez & nez avec La panihére qui Slait de bonne humeur
Lo panthére demando : «Que fais-tu done sur mon territoire ?
Le renard répondit : C'est simple. Je suis venu ici pour que tu me manges

La panthére dédara - Tu as de 'humour | Aussi vais-je le donner une chance de en firer. Tu auras
la vie sauve si tu me dis deux véniés vraies.

Le renard dit - Rien de plus simple Volcl la premiére : tu n'as pas trés faim aujourd hul, sinon tu
m'aurois mongé sans afendre

Lo panthére répondit - Exact |

Le renard repliqua : Voici maintenont la seconde vérité vraie  nul ne me croira sl je raconte que
| ol rencontré La panthere et qu'elle ne m'a pas mangé

Lo panthére crio - Cela aussi est exacl | Va | Bt que |e ne le reprenne plus dans les parages '»
Jean Muzl, 19 fables de Renard

2. Ju réponds aux questions.
1 Chalsis lo borine réponse 2
* lerenard lombanez anezavec: allelion bllagirale ¢ La panthére dl Le pando
2 Guels sont les signes de ponctuahon du dialogue utilisés dans cette histoire ?
3 Avec lon/ta comarade, complétez le tableau sulvant :

3. Je lis les verbes, je regarde les signes de ponctuation, puis jo compléte le tableou.

marcher — demander - courir — laver ? !
- dire regarder - interroger - chasser
- ordonner se reposer - s'exclamer - $ oA

suppller - frouver crier — avoir - aller -
s'élonner - répliquer écouter - réclamer
— rappeler - voir

du dinlogue qul terminent une phrose
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Séquence |

Nous ecrivons un diologue a partir d'une foble

4. Le renard revient dans la forét. Lo panthére le rencontre de nouveau. Compléte le dialogue
ovec les verbes infroducteurs de paroles et les signes de ponctuation qui conviennent,

L3 panthére Que fus- 10 encorg 1a

Le renard Un chien m'a fan perdre le chemin

Lo ponthére J& nw 1@ Crois pas Tu es revenu chasser sur mon territoire
Le renard Patdanne-mot encore une fols. e ne reviendral plus icl
Lo panthere Jee e e lache pas cette fois e le garde prisonnier

5. Dons lo foble suivante, remplace le verbe «dire~ par d’autres verbes introducteurs de
paroles qui conviennent le misux

Ui beau motin, le renard se frouva soudaln foce @ face avec fe lion. | pensa prendte
rapidement la fulte Mals e o Fourall vile ratiropé. || décida de 'atfronter

L& renord dit avec hardiesse - «Lion, que lais-1u icl ? Prends garde 4 tol, car U le lrouves
W T IRt E »

Le llon It exirérnement surpis Jumols aucun animal n'evall osé lul parler de lo sorte

e llon ot sAurais-lu oubhe que @ sws la rol des animoux ?

Le renard dit - Prands gorde ! e dis-je

L& llon dit £t pouigquol ?

[ renond dit avec ussurance  Toul simplement parce que (e pourrals bien te dévorer

Le llon siupefon dif 1o ' Mais 1 plaisanles !

Le renord dt Fas du toun ! e suis beaucoup plus forl que tol. Qui crois-1u elfroyer *
LES 1apING ou 1es poules. Mo & fans peur @ fout le monde. méme aux hommes o

Doprds Joon MUZI ¢t Gévard FRANQUIN. 19 fables du rof Lion

6. Avec ton/ta camarade, écrivez le diologue entre les personnages & partir de lo fable -
Lonae, le lion ef la renard.

Apres avolr conclu un accord, Tane et le renard #laient sorms chasser Un lion croso leur
chrmin, L& renard, devant lrorminence du danger, s approcho du lion et s'engageq, en échange
de son immunné, o 1ol hivier fone. La lion lu) promit fa Iiberté ; le ranard atiro denc Fane dans
un pege ou il le B omber. Alars, voyan! gue Fone ne pouvail lul eéchapper. le lion s'emparo du

renard avanl de se retourner contre 'ane
[ opris Fobles d'tsope

Q) I'ecris s noms des personnoges

b) Julilise les visthes inoducteurs de paroles correspondant a chogue personnage
€) Je mels les sigres de poncuabion do dinlogue

d) | ecris les puroles de chugue persunioge

@) Je lis mon dialogue G mes camarades

N Jouans histoire !

> '.-' hittps. Mvww facebook comMaeriusmoloch

[




—C‘KW\/‘\&\\ o \s \\;( Tl‘_—‘b_
(‘ 2, D - V)“‘T’N\\ o G Al a¥ie
N g HQ“*&J :
Wues\ My éa,\MMA R
B s 4o e Jmﬂ o
| e e nm, "o

| »W)L‘P \
| T -‘n.m%“lw
IR :
- ‘L

( 'y

‘\.b"?lugr\ & Q_(.\\,\ b @) ' :'f,‘-_'
: Vgt “
‘) D“AQ&&\”Q e J\um ,}Q\)




3_ :. tf_:; J_ .;_L_._

{





































Résume :
Notre travail de recherche porte sur l'importance de la lecture et son réle dans

I'amélioration de la production écrite a I'enseignement-apprentissage du FLE. Par une

démarche descriptive analytique, notre travail a essayé de répondre a la question suivante :

L'enseignant, en classe, pourrait-il améliorer le profil des apprenants en matiére de I'écrit

a travers l'activité de la lecture ?

Notre objectif de recherche est de démontrer I'efficacité de la lecture a I'enrichissement
des vocabulaires dans la réussite de la production écrite. Pour cela nous avons décrit en
premier lieu une observation faite en classe de 2°™ AM. Ensuite, nous avons analysé un

questionnaire destiné aux enseignants du frangais qui ont enseignés ce stade.
Les mots clés : lecture, production écrite, enseignement-apprentissage, FLE
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Abstract:

Our research work addresses the importance of reading and its role in improving written

production in teaching-learning FFL, through an analytical descriptive approach, trying to

answer the following problem:

Could the teacher in class, improve the profile of learners in the field of writing through

the reading activity?

Our research objective is to demonstrate the effectiveness of reading in enriching
vocabularies. We first described an observation made in class of second year student, then,

we analyzed a questionnaire presented to French teachers who studied this stage.

keyword: reading, written production, teaching-learning, FFL.




