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 شكر وعرفان                   

  

  

  "لأن شكرتم لأزیدنكم: " من باب قوله تعالى

  أحمد الله تعالى وأشكره أن من علي بإنجاز وإتمام هذا العمل المتواضع،

  والشكر والتقدیر لمن أسهم في تقدیم ید المساعدة من قریب أو بعید 

  وفیر المعلوماتولو بكلمة طیبة والى الذین قدموا لي المساعدة على ت 

  .والبیانات المطلوبة لإثراء هذا العمل 

  كما أقف وقفة احترام وتقدیر إلى الأستاذ الدكتور شحام عبد الحمید 

على قبوله الإشراف على هذه الرسالة، وعلى توجیهاته السدیدة وإرشاداته 

 .الحكیمة طیلة مدة الانجاز

  
  

 

  

  

  

  

  



  
  

  

  إهداء

    
الحمد الله الذي وفقني لإنهاء هذا العمل المتواضع وأرجو من االله أن یجعله 

خالصا لوجهه الكریم وان یجعله في میزان حسناتي وان یوفقني لما یحبه 

  .ویرضاه

إلى من كان سندا لي في الحیاة إلى الذي مهما قلت عنه لا : اهدي ثمرة جهدي

  .الحبیب رحمه اهللاستطیع الإیفاء بحقه إلى والدي 

  .إلى الصدر الذي وجدت فیه الدفء والحب والحنان والدتي الغالیة أدامها االله

إلى الذي دعمني وشجعني وساعدني على إتمام هذا العمل زوجي الغالي طارق 

  .أدام االله الحب والود بیننا

  .وارزقني برهم أحفظهمآدم، أنس، قمر اللهم : إلى أبنائي الصغار

  .أمال، هشام، كوثر، فرح حفظهم االله: إلى إخوتي

  . كل هؤلاء اهدي ثمرة جهدي إلىإلى كل من نسیهم قلمي وضمهم قلبي 

                                     

 أسماء                                                     

 
  



  :ملخص الدراسة

و الدافعیة  لبیجز وزملائه العمیقو  التعلم السطحي أسلوبالكشف عن العلاقة بین  إلى تهدف الدراسة الحالیة

نظرا لملائمته لطبیعة الموضوع،  باستخدام المنهج الوصفي الدراسة قامت الباحثةعلى تساؤلات  وللإجابةللانجاز، 

-R-SPQ)ذات العاملین  - استبانة عملیات الدراسة المعدلة( هما وعلى ضوء أهداف الدراسة تم تطبیق أداتین

2F) مقیاس دافعیة الانجاز و(.   

تلمیذ وتلمیذة، ) 30(وبعد التأكد من الخصائص السیكومتریة لهذه المقاییس على عینة استطلاعیة مكونة من 

وي، وبعد جمع المعطیات ومعالجتها من تلامیذ السنة الثالثة ثان) 110(طبقت الدراسة الأساسیة على عینة قوامها 

  : كانت النتائج التالیة إحصائیا

السنة الثالثة  تلامیذودافعیة الانجاز لدى  لبیجز وزملائه یة بین أسلوب التعلم السطحيتوجد علاقة ارتباطلا  - 

  .ثانوي

السنة الثالثة  ذتلامیودافعیة الانجاز لدى  لبیجز وزملائه یة بین أسلوب التعلم العمیقتوجد علاقة ارتباط  - 

  .ثانوي

السنة  تلامیذلدى  لبیجز وزملائه سلوب التعلم السطحي والعمیقلا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أ - 

  .الثالثة ثانوي تعزى لمتغیر الجنس

السنة الثالثة ثانوي  تلامیذ لدى لبیجز وزملائه ئیة في أسلوب التعلم السطحيلا توجد فروق ذات دلالة إحصا - 

  .غیر التخصص التعلیميتعزى لمت

السنة الثالثة ثانوي تعزى تلامیذ  لدى لبیجز وزملائه ئیة في أسلوب التعلم العمیقتوجد فروق ذات دلالة احصا - 

 .لمتغیر التخصص التعلیمي، لصالح التخصص العلمي

 .یر الجنسالسنة الثالثة ثانوي تعزى لمتغ تلامیذ فروق ذات دلالة إحصائیة في دافعیة الانجاز لدى لا توجد - 

 .السنة الثالثة ثانوي تعزى لمتغیر التخصص تلامیذ وجد فروق ذات دلالة إحصائیة في دافعیة الانجاز لدىت  - 

 الثالثة ثانوي السنة تلامیذ -دافعیة الانجاز - التعلم السطحي والعمیق أسلوب: الكلمات المفتاحیة

 

 

 

  

  

  

 



Study summary  
The current study aims to reveal The relationip between Biggss superficial and deep learning styles 
and motivations for achievement ,to answer the studys questions, the researcher used the descriptive 
analytical method due to its suitability to the nature of the subject, In light of the objectives of the 
study/two tools were applied:the medified study processes questionnaire-with two factors. (2-R-SPQ) 
and the achievement motivation scale) and after confirming the psychometric properties of these 
scales on a survey sample consisting of (30) male and female students the basic study was applied to 
sample of (110) secondary school students and after collecting the data and processing it statistically 
the following result were: 
-there is no correlation between biggs superficiall learning style and Achievement motivation among 
secondary school students. 
- there is correlation between biggs deep learning style among school students.  
- there are no statistically significant differences in biggs superficial and deep learning style among 
students secondary due to gender variable. 
- there are no statistically significant differences in biggs superficial learning style among students 
secondary school student Attributable to the educational specialization variable. 
 - there are no statistically significant differences in biggs deep learning  method among school 
students due to the variable educational specialization favors scientific specialization. 
-there are no statistically significant differences in the level  of achievement motivation among 
secondary school students the gender variable. 
 - there are no statistically significant differences in the level  of achievement 
motivation among secondary school students due to for specialization variable. 
Keywords: superficial and deep learning styles-  achievement motivation - there secondary school 
students   
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 ةــــلدراسا  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ مقدمــــــة
 

 

  :مقدمة

یعد التعلم عملیة یتفاعل فیها المتعلم مع ما یواجهه من خبرات مباشرة أو غیر مباشرة حیث تنمو وتتطور 

خبراته أثناء تفاعله في مواقف التعلم لما یقوم به من عملیات عقلیة معرفیة ذاتیة خاصة به یحددها أساسا 

  .بأسلوب تعلمه وتفكیره

الذي جعل التربویین یولون اهتماما  الأمر، وهو التعلیمةلعملیة التعلیمیة یعتبر المتعلم حجر الزاویة في او  

التربویون على وعي متزاید بأن المتعلمین  أصبحالتي یتعلم بها، فمع مرور الوقت  وبالأسالیبكبیرا به، 

  .بأسالیب تعلم مختلفة الأكادیمیةیعالجون المهام 

وهناك العدید من  ،طبیعتهاو  هامن حیث عدد تلفت فیما بینها،واخ الأسالیب لهذه تنوعت النماذج المفسرةوقد 

، نموذج )1988(، نموذج شمك)1981(نموذج انتویستل: نذكر منها أنالتصورات النظریة یمكن 

التي  الأسالیبقیاس تقیس  أدوات الأخیرةتج عن هذه ونوغیرها من النماذج، )... 1999-1978(بیجز

  استبانه عملیات الدراسة المعدلة ذات العاملین  :منهانذكر و  تعلمهم أثناءویتبعها المتعلمون  یفضلها

R-SPQ-2F بإعدادها لقیاس أسلوبي التعلم السطحي و العمیق 2001 التي قام بیجز وزملائه عام.  

التي  الأهداف أهمالاهتمام بالمتعلمین وتنمیة قدراتهم ومستویاتهم المعرفیة والمهاریة من  أصبح وبالتالي

تربیة الحدیثة لتحقیقها، ویتم ذلك من خلال العملیة التعلیمیة والمناهج وطرق التدریس المختلفة، تسعى ال

المفضلة لدى التلامیذ ومدى تأثیرها على  سالیبالأبجانب الاهتمام بالمتغیرات التي تؤثر في عملیة التعلم ك

التعلم السطحي  أسلوبلعلاقة بین ، من هنا جاء الدافع لهذه الدراسة لمعرفة امستوى دافع الانجاز لدیهم

 إلىالسنة الثالثة ثانوي، وقد قسمت هذه الدراسة  تلامیذوعلاقته بدافعیة الانجاز ل وزملائه والعمیق لبیجز

  :جانبین

  :الجانب النظري

الدراسة  إشكالیة، بالإطار العام للدراسة حیث تناولت الباحثة في هذا الفصل الموسوم  :الأولالفصل  -

المصطلحات الخاصة بالدراسة،  الدراسة، تحدید وأهداف أهمیةوتساؤلاتها، فرضیات الدراسة، 

   .مع مناقشتها المشابهةو  والدراسات السابقة

تناولت الباحثة نبذة تاریخیة حول تطور ، وزملائه لبیجز لعمیقواالتعلم السطحي  أسلوب :الثانياالفصل  -

العمیق، العوامل -التعلم السطحي أسلوبيالتعلم، نشأت وتطور مفهوم  أسالیبالتعلم، تعریف  أسالیب

 أدواتالتعلم،  لأسالیبالمفسر  )Biggs(العمیق، نموذج بیجز-التعلم السطحي أسلوبيالمؤثرة في تباین 

  ).Biggs(التعلم حسب نموذج بیجز  أسالیبقیاس 

الانجاز، نظریات دافعیة  أنواعة الانجاز، دافعیة الانجاز، تناولت الباحثة تعریف دافعی :الثالثالفصل  -

 دافعیة الانجاز، العوامل المؤثرة في دافعیة الانجاز، قیاس دافعیة الانجاز
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 .الدراسة

التأكد من طبیعة توزیع البیانات، أسلوب التعلم السائد لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي  :الخامسالفصل 
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  الجانب النظري
 
  
  

 

  

  

  

  

  



  
  
  
  

  الإطار العام للدراسة : لفصل الأولا

  

  
  

  
  

  إشكالیة الدراسة        -1     

  فرضیات الدراسة  -2     

  أهمیة الدراسة -3     

  أهداف الدراسة -4     

  تحدید المفاهیم والمصطلحات -5     

  الدراسات السابقة والمشابهة -6     

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  للدراسة العام الإطار ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الأول الفصل      
 

      5 

  

  :الإشكالیة -1

عرفیة التي تتطلب من الفرد الاهتمام بتنمیة مهاراته في التعلم لمساعدته على في ضوء الثورة الم 

مواجهة المواقف والمشكلات وحلها بطرق أكثر عقلانیة وبأقل جهد، بحیث تعتبر مهارات التعلم من العملیات 

بدء تعلمه،  المهمة التي لا غنى للطالب عنها في أي مجال من مجالات العلوم المختلفة، فهي ملازمة له مند

ولكل متعلم طریقته التي من خلالها ینظم ذهنیا الإدراكات الحسیة والمجردة الموجودة في بیئته التعلیمیة، كما 

أن له طریقة لتشرب ومعالجة وحفظ وتذكر المعلومات، وأیضا له طریقة ممیزة للبحث عن المعاني، أو میل 

عن المتطلبات المحددة بشأن مهمة التعلم، أو طریقة  لاختیار أو تبني إستراتیجیة تعلم خاصة بصرف النظر

مفضلة لمعالجة المعلومات وتشكیل أو تكوین الأفكار واتخاذ القرارات، أو طریقة مفضلة للتركیز والمیل إلى 

عمل ورؤیة المعلومات المختلفة بطرق مختلفة، وجمیع هده الاستراتیجیات، أو المیول، أو التفضیلات یمكن 

  .مسمى أسالیب التعلمأن تدرج تحت 

ویعد البحث في أسالیب التعلم اتجاها جدیدا في علم النفس وضرورة تفرضها طبیعة التعلم ولاسیما في التعلیم 

الثانوي الذي تلعب فیه سمات شخصیة المتعلمین وأسالیبهم ودوافعهم المعرفیة الدور الرئیسي، حیث یركز هدا 

ما كان سائدا على كمیة ما تعلمه الطلاب، والیها قد یرجع الاتجاه على كیفیة حدوث التعلم، ولیس ك

الاختلاف بین الأفراد في الأداء الأكادیمي، لأنها تتعلق بكیفیة تناول الأفراد للمعلومات المتضمنة في 

  ) 1، ص1994محمود، .(المقررات الدراسیة

لمعلومات أثناء عملیة التعلم التي ولهذا فأسالیب التعلم هي الطریقة التي یفضلها الفرد في إدراك ومعالجة ا

   )103، ص2003الدردیر، . (تمیزه عن غیره من الأفراد ویتوقف علیها ناتج عملیات التعلم

بین الأسلوب السطحي، الأسلوب العمیق، والأسلوب  –وفقا لنموذج بیجز للتعلم  –وتتنوع أسالیب التعلم 

ر الأسالیب شیوعا في معالجة المعلومات بین الطلبة التحصیلي، ویعتبر الأسلوبان السطحي والعمیق من أكث

في المراحل التدریسیة المختلفة، فنجد أن بعض الطلبة لدیهم رغبة جامحة للتعلم والفهم في الأشیاء التي 

  )44، ص2002جروان، .(یدرسونها، بینما آخرون یبحثون عن مجرد معلومات قلیلة تساعدهم على النجاح 

  النفس حول موضوع التعلم، وتباینت التصورات المفسرة له هذه التصورات تشمل ولقد تعددت أراء علماء

اتجاهین أساسیین یركز الاتجاه الأول على التصورات الكمیة للمتعلم ویعتمد على التحلیل الكمي لاستجابات 

  المتعلم مع والمقاییس والاختبارات النفسیة فهو یهتم بالطریقة التي یتعامل بها  تالطلاب على الاستبیانا

  المعلومات أو المهام، ویركز والاتجاه الثاني على التصورات الكیفیة للتعلم التي تسعى لتتعرف على الفروق
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  .الفردیة في نوعیة المعلومات المقدمة للمتعلم

وانطلاقا من أهمیة تعلیم المتعلمین في ضوء أسالیب تعلمهم المفضلة حیث أنها تعد مفتاح النجاح في الحیاة 

دراسیة، لما تستثمره من طاقات في حل المشكلات التي تواجههم وذلك من خلال تأثیرها في دافعیة ال

المتعلمین فلكل فرد طرق قي الاستجابة للمثیرات التي تظهر في سیاق التعلم وعلیه فان أسلوب التعلم عند 

البیئیة، (یرات الحسیة الفرد مبني على مجموعة معقدة من الاستجابات وردود الأفعال لمجموعة من المث

  .والمعرفیة والشخصیة ) الاجتماعیة

إلى استراتیجیات التعلم على أنها تخلق الدافعیة في التعلم، وعلى أنها  Gagne,1985) ( قانییهویشیر 

  ) 8، ص2015جاري، .(كذلك استراتجیات الاكتساب، واستراتجیات التذكر، واستراتجیات الأداء والتقییم

من المفاهیم الجوهریة في معظم نظریات التعلم، فهي ترتبط بعلاقة قویة بكل من الیقظة  وتعتبر الدافعیة

والانتباه و القلق، والتغذیة الراجعة والأداء، وعلى سبیل المثال فالفرد یحتاج إلى قدر مناسب لتوجیه الانتباه 

تزید وترجح إمكانیة إتمام المهام بشكل  أثناء التعلم، كما أن المكافأة أو الجوائز لتلامیذ أثناء الأداء غالبا ما

طیب، وعندما تقدم المكافأة أو الجوائز لتلامیذ أثناء العملیة التعلیمیة یسمى دلك بالدافعیة الخارجیة حیث 

یسعى التلامیذ إلى الحصول على تلك المكافأة والجوائز، والعمل على إرضاء المعلم ولكن عندما ینخرط في 

ك یسمى بالدفعیة الداخلیة، والتلامیذ ذو الدافعیة الداخلیة یمكنهم تنمیة أهدافهم نحو النشاط والمهام فان دل

التعلم والانجاز والإتقان، ومن الخصائص الأخرى لدوي الدافعیة الداخلیة أن لدیهم رغبة قویة في الحصول 

تبنى فیها المكافأة على على تغذیة راجعة حول أدائهم، وبناءا على دلك فإنهم یفضلون المهام والوظائف التي 

  .الانجاز الفردي، ولا یحبون الحصول على نتائج مساویة لباقي زملائهم بل یحبون دائما التمیز

  :لات التالیةیمكن تحدید التساؤ  ومن خلال ما سبق

 والدافعیة للإنجاز لدى لبیجز وزملائه التعلم السطحي والعمیق بین أسلوب ارتباطیه هل توجد علاقة -1

  السنة الثالثة ثانوي؟ تلامیذ

  :ویتفرع عنه التساؤلین التالیین

 یة بین أسلوب التعلم السطحي لبیجز وزملائه والدافعیة للانجاز لدى تلامیذهل توجد علاقة ارتباط- 1 -1

  السنة الثالثة ثانوي؟

 تلامیذ یه بین أسلوب التعلم العمیق لبیجز وزملائه والدافعیة للانجاز لدىهل توجد علاقة ارتباط - 1-2

  السنة الثالثة ثانوي؟ 
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 تلامیذلدى  وزملائه لبیجز والعمیق أسلوب التعلم السطحي فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة  هل -2

  الجنس و التخصص التعلیمي؟ السنة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر

  :ویتفرع عنه التساؤلین التالیین

تلامیذ لدى  وزملائه لبیجز والعمیق علم السطحيأسلوب الت فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة  هل - 2-1

  الجنس؟   السنة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر

 تلامیذلدى  وزملائه لبیجز والعمیق أسلوب التعلم السطحي فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة  هل - 2-2

  التخصص التعلیمي؟   السنة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر

ة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر السن تلامیذلانجاز لدى ادافعیة في  ةهل توجد فروق ذات دلالة إحصائی -3

  التخصص التعلیمي؟و  الجنس

  :ویتفرع عنه التساؤلین التالیین 

ة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر السن تلامیذلانجاز لدى ادافعیة   في هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة - 3-1

  ؟الجنس

السنة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر تلامیذ لانجاز لدى ادافعیة  في  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة - 3-2

  التخصص التعلیمي؟

   الفرضیات - 2

  :التالیة اتاقترحنا الفرضی تعلى ضوء التساؤلا

 تلامیذاز لدى لإنجادافعیة و  وزملائه ب التعلم السطحي والعمیق لبیجزبین أسلو  ارتباطیه توجد علاقة -1

  .السنة الثالثة ثانوي

  :ع عنها الفرضیتین التالیتینویتفر 

السنة  وزملائه والدافعیة للانجاز لدى تلامیذ توجد علاقة ارتباطیه بین أسلوب التعلم السطحي لبیجز - 1-1

   .الثالثة ثانوي

السنة  ق لبیجز وزملائه ودافعیة الانجاز لدى تلامیذتوجد علاقة ارتباطیه بین أسلوب التعلم العمی - 1-2

   .الثالثة ثانوي
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السنة  تلامیذلدى  وزملائه لبیجز والعمیق أسلوب التعلم السطحي فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة  -2

  .التخصص التعلیميالجنس و  ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر

  :ویتفرع عنها الفرضیتین التالیتین

السنة  تلامیذلدى  وزملائه لبیجزوالعمیق أسلوب التعلم السطحي  فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة  - 2-1

 . ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر الجنس

السنة  تلامیذلدى  وزملائه لبیجز والعمیق أسلوب التعلم السطحيفي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  - 2-2

   .التخصص التعلیمي ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر

 نوي تعزى لمتغیر الجنسة ثالثة ثاالسن تلامیذ لانجاز لدىادافعیة في  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة -3

  .التخصص التعلیميو 

ة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر السن تلامیذ لانجاز لدىادافعیة  فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة  -3-1

   .الجنس

التخصص السنة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر  تلامیذلانجاز لدى ادافعیة  في  توجد فروق ذات دلالة - 3-2

  .التعلیمي

  : سةأهمیة الدرا - 3

تكمن أهمیة الدراسة الحالیة في جمع معلومات هامة حول كل من أسلوب التعلم السطحي والعمیق   

، ودافعیة الانجاز ووضعها بتصرف الباحثین والدارسین الآخرین، فقد تثیر اهتمامهم لإجراء وزملائه لبیجز

ا یغني المكتبة الجامعیة بمزید المزید من البحوث والدراسات حول علاقة أسالیب التعلم بمتغیرات أخرى، مم

  .من الدراسات في هذا المجال، نظرا لقلتها على المستوى المحلي على حد علم الباحثة

أما من الجانب التربوي والتعلیمي فتكمن أهمیة الدراسة الحالیة في التعرف على أسالیب التعلم لدى تلامیذ 

  لأسالیب التي یفكر ویتعلم بها التلامیذ، حتى تتم مراعاتها السنة الثالثة ثانوي مما یساعد الأستاذ على معرفة ا

في طرق التدریس، كما أن هذه الدراسة قد تساعد في وضع برامج إرشادیة تساهم في تنمیة وعي التلامیذ 

  .بأسالیب تعلمهم والوقوف على نقاط القوة فیها وإكسابهم المرونة في تبني أسالیب جدیدة
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  : أهداف الدراسة - 4

تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على ما إذا كانت هناك علاقة بین أسلوب التعلم السطحي والعمیق      

  :  السنة الثالثة ثانوي وهذا من خلال تلامیذز لدى والدافعیة للإنجاوزملائه لبیجز 

لدافعیة وزملائه وا علاقة ارتباطیه بین أسلوب التعلم السطحي لبیجزالتعرف على ما إذا كانت هناك  - 1

   .السنة الثالثة ثانوي للانجاز لدى تلامیذ

ة والدافعی وزملائه علاقة ارتباطیه بین أسلوب التعلم العمیق لبیجزالتعرف على ما إذا كانت هناك  - 2

  . السنة الثالثة ثانوي للانجاز لدى تلامیذ

 لبیجز والعمیقسطحي أسلوب التعلم ال فيفروق ذات دلالة إحصائیة  لتعرف على ما إذا كانت هناكا - 3

  .السنة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر الجنس تلامیذلدى وزملائه 

لبیجز والعمیق أسلوب التعلم السطحي  فيفروق ذات دلالة إحصائیة  لتعرف على ما إذا كانت هناكا - 4

  .لتخصص التعلیمينة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر االس تلامیذلدى  وزملائه

ة ثالثة السن تلامیذلانجاز لدى ادافعیة  فيفروق ذات دلالة إحصائیة  ت هناكالتعرف على ما إذا كان - 5

  .ثانوي تعزى لمتغیر الجنس

ة ثالثة السن تلامیذلانجاز لدى ادافعیة  فيفروق ذات دلالة إحصائیة التعرف على ما إذا كانت هناك  - 6

  .لتخصص التعلیميثانوي تعزى لمتغیر ا

  :تحدید المفاهیم والمصطلحات -5

  :أسلوب التعلم السطحي -1

هو الأسلوب الذي یتخذه الطالب عندما یكون لدیه دافع خارجي للتعلم مثل الخوف من الفشل، ویحصل ناتج 

  .)14، ص2013شبر، . (التعلم من خلال مستوى سطحي للفهم

  :التعریف الإجرائي

- 19- 16- 15-12-11-8- 7- 4-3(من خلال إجابته عن البنود التلمیذیتحدد بالدرجة التي یحصل علیها 

  .لبیجز وزملائه المستخدمة في هده الدراسة ذات العاملین عملیات الدراسة المعدلة استبانة من) 20

  :أسلوب التعلم العمیق - 2

هو الأسلوب الذي یركز فیه المتعلم اهتمامه بالأفكار والمعلومات والبحث عن المعنى، واستخدام التشابه 

  . تمد على الربط بین الأفكار والمعلومات واستخدام الأدلة والبراهینوالاختلاف في وصف الأفكار ویع

  )14، ص2013شبر، (                                                                                 
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  :التعریف الإجرائي

- 17- 14- 13- 10- 9- 6- 5- 2-1(یتحدد بالدرجة التي یحصل علیها التلمیذ من خلال إجابته عن البنود

  .في هده الدراسة وزملائه المستخدمة لبیجز ذات العاملین استبانة عملیات الدراسة المعدلةمن ) 18

  :الدافعیة للإنجاز - 3

هي حاجة لدى الفرد للتغلب على العقبات والنضال من أجل السیطرة على التحدیات الصعبة وهي أیضا 

   .ها والعمل بمواظبة شدیدة ومستمرةنحو تحقیق المیل إلى وضع مستویات مرتفعة من الأداء والسعي

  )88، ص2000خلیفة، (                                                                                

  :التعریف الإجرائي

  دافعیة الإنجاز لى مقیاس تلمیذ السنة الثالثة ثانوي من خلال استجابته عهو الدرجة التي یتحصل علیها 

  .المستخدم في الدراسة الحالیة

یقصد بهم في هده الدراسة تلامیذ سنة ثالثة بثانوي في ثانویة : التعریف الإجرائي لتلامیذ المرحلة الثانویة

  .2024- 2023الإخوة عباس باتنة للموسم الدراسي 

  :الدراسات السابقة والمشابهة - 6

لك كي تتمكن من الوصول إلى قة وذنصر باستعراض الدراسات السابقامت الباحثة في هدا الع

لك ت التي تتعلق بالدراسة الحالیة وذمجموعة من الاستخلاصات التي نوجزها بعد الاطلاع على هده الدراسا

من حیث العینة، المنهج المتبع،الأدوات المستخدمة وأیضا الاطلاع على أهم النتائج والتعرف علیها ومقارنتها 

  :   بعد، وقد صنفت الباحثة الدراسات السابقة إلى ثلاثة محاور هيبنتائج الدراسة الحالیة فیما 

    .دراسات تناولت أسالیب التعلم ودافعیة الانجاز :المحور الأول

      .دراسات تناولت أسالیب التعلم :المحور الثاني

  .دراسات تناولت دافعیة الانجاز: المحور الثالث

هناك العدید من الدراسات التي تناولت أسالیب التعلم :الانجاز دراسات تناولت أسالیب التعلم ودافعیة - 1- 6

   :نذكر منها

علاقة أسالیب التعلم كنمط من أنماط معالجة المعلومات بدافعیة "بعنوان  )2015(دراسة جاري نعیمة  -

  ."لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي الانجاز والتوافق الدراسي



  للدراسة العام الإطار ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الأول الفصل      
 

    11 

هدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بین أسالیب التعلم كنمط من أنماط معالجة المعلومات بدافعیة 

رن نظرا لملائمته لطبیعة سبق استخدمت الباحثة المنهج الوصفي المقا ولتحقیق ما ،الانجاز والتوافق الدراسي

أسالیب (ثلة في مقاییس وعلى ضوء أهداف الدراسة تم تطبیق مجموعة من الأدوات والمتم ،الموضوع

وبعد التأكد من الخصائص السیكومتریة لهده المقاییس على عینة  )التوافق الدراسي التعلم،دافعیة الانجاز،

من تلامیذ  )230(تلمیذا وتلمیذة ،طبقت الدراسة الأساسیة على عینة قوامها ) 30(استطلاعیة مكونة من 

  : جتها إحصائیا كانت النتائج كالتاليوبعد جمع المعطیات ومعال سنة الثانیة ثانوي،

لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى دافعیة الانجاز لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي باختلاف  - 

  ).العمیق والسطحي والاستراتیجي(أسالیب التعلم 

ثانوي باختلاف توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى التوافق الدراسي لدى تلامیذ السنة الثانیة  - 

  ).العمیق والسطحي والاستراتیجي(أسالیب التعلم 

 تعزى لمتغیر ثانوي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى دافعیة الانجاز لدى تلامیذ السنة الثانیة لا - 

  .الجنس والتخصص والتفاعل  بینهما

السنة الثانیة ثانوي تعزى لمتغیر  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى التوافق الدراسي لدى تلامیذ - 

  .التخصص

  ".أسالیب التعلم وعلاقتها بدافعیة الانجاز"بعنوان ) 2012(دراسة راغب صلاح الدین شیخ   - 

هدفت الدراسة إلى الكشف عن طبیعة العلاقة بین أسالیب التعلم المفضلة لدى طلبة الجامعة أفراد 

تعرف على دلالة الفروق لهده العلاقة وفق المتغیرات الدیمغرافیة   عینة الدراسة ودافعیة الانجاز لدیهم، ثم ال

لتحقیق ما سبق استخدم الباحث ) التخصص الأكادیمي، السنة الدراسیة(، والتربویة)الجنس، مكان الجامعة(

طالب وطالبة من طلبة جامعتي دمشق وحلب كلیتي  800المنهج الوصفي التحلیلي،تكونت عینة الدراسة من 

من السنوات الدراسیة الثانیة والرابعة في الكلیات  ة والاقتصاد، تم سحب العینة بالطریقة العرضیةالتربی

ت الدراسة على واعتمدة والاقتصاد في جامعتي حلب ودمشق، ، كلیتي التربیوالأقسام المتناظرة في الجامعتین

  :از، وتوصلت الدراسة النتائج التالیةستبانة عملیات الدراسة لبیجز ومقیاس دافعیة الانجا: الأدوات التالیة 

ایجابیة ذات دلالة إحصائیة بین أسالیب التعلم العمیقة ودافعیة الانجاز لدى الطلبة  ارتباطیهوجود علاقة   - 

  .الدراسة الكلیة أفراد عینة

دى الطلبة عدم وجود علاقة ارتباطیه ایجابیة دلالة إحصائیة بین أسالیب التعلم السطحیة ودافعیة الانجاز ل - 

  .أفراد عینة الدراسة الكلیة



  للدراسة العام الإطار ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الأول الفصل      
 

    12 

ووجود فروق في درجة  ،تعزى لمتغیر الجنس) سطحي والعمیقال(عدم وجود فروق في أسلوبي التعلم  - 

  .الدافعیة للانجاز لصالح الطلبة الذكور

وعدم وجود فروق  ،تعزى لمتغیر التخصص )السطحي والعمیق(عدم وجود فروق في درجة أسلوبي التعلم  - 

  .درجة دافعیة الانجاز تعزى إلى متغیر السنة الدراسیةفي 

لانجاز لصالح وجود فروق في دافعیة ا ،ح طلبة كلیة التربیةوجود فروق في أسلوب التعلم العمیق لصال - 

  .طلبة كلیة الاقتصاد

وعدم وجود فروق في درجة دافعیة  ،علم السطحي لصالح طلبة جامعة حلبوجود فروق في أسلوب الت - 

  .جاز تعزى إلى متغیر الجامعةالان

  :هناك العدید من الدراسات التي تناولت أسالیب التعلم نذكر منها :دراسات تناولت أسالیب التعلم - 2- 6

  :دراسات عربیة - 1- 2- 6  

أسلوبا التعلم السطحي والعمیق وعلاقتهما بأبعاد التفكیر ما  "بعنوان  )2015(دراسة جمانة عادل خزام  -

  ."رفيوراء المع

وإبعاد التفكیر ما  ،ین أسلوبي التعلم السطحي والعمیقهدفت الدراسة إلى التعرف على طبیعة العلاقة ب

لك باستخدام المنهج الوصفي التحلیلي حیث طبقت الباحثة ذو ) معرفة المعرفة، تنظیم المعرفة(وراء المعرفي 

ئه وقائمة التفكیر ما وراء المعرفي من استبانه عملیات الدراسة المعدلة ذات العاملین من إعداد بیجز وزملا

طالبا وطالبة منهم ) 730(على عینة غیر عشوائیة حصصیة  مكونة منوطبقت  ،إعداد شراو و دینیسن

  :طالبة وقد أظهرت النتائج) 584(طالبا و) 146(

، رفةالمع معرفة( وجود ارتباط سلبي بین أسلوب التعلم السطحي وكل من أبعاد التفكیر ما وراء المعرفي  - 

  )وتنظیم المعرفة 

معرفة (وجود ارتباط ایجابي بین أسلوب التعلم العمیق وكل من أبعاد التفكیر ما وراء المعرفي  - 

  )المعرفة،وتنظیم المعرفة

عدم وجود فروق في متوسطات درجات أفراد عینة البحث في أسلوبي التعلم السطحي والعمیق في ضوء  - 

  .متغیر الجنس

متوسطات درجات أفراد عینة البحث في التفكیر ما وراء المعرفي في ضوء متغیر السنة  وجود فروق في - 

  .الدراسیة لصالح عینة السنة الخامسة
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طحي في ضوء متغیر عدم وجود فروق في متوسطات درجات أفراد عینة البحث في أسلوب التعلم الس - 

  .التخصص الدراسي

لبحث في أسلوب التعلم العمیق في ضوء متغیر التخصص وجود فروق في متوسطات درجات أفراد عینة ا - 

  .الدراسي لصالح عینة قسم المناهج وطرائق التدریس

عدم وجود فروق في متوسطات درجات أفراد عینة البحث في التفكیر ما وراء المعرفي في ضوء متغیر  - 

  .التخصص الدراسي

وأثره على أسالیب التعلم  الانجاز تقانالعاملي لإ  البناء"بعنوان  )2003(دراسة احمد سید مصطفى  -

  ."الأكادیمي لدى طلاب كلیة التربیةوالتحصیل 

تبني أسالیب  هدفت الدراسة إلى التعرف على البناء العاملي لمتغیر دافعیة الإتقان ومدى تأثیر على

الوصفي التحلیلي،  لك باستخدام المنهجذو  أفراد عینة من طلبة كلیة التربیة،التحصیل الأكادیمي لدى و  ،التعلم

) 320(من إعداده وأخر لأسالیب التعلم على عینة مكونة من  ق  الباحث مقیاسا لدافعیة الإنجازحیث طب

یة بجامعة أسیوط من طالبة من كلیة الفرقة الثالثة في كلیة الترب) 158(طالبا و) 162(طالبا وطالبة، بواقع 

  :وقد توصلت الدراسة إلى، الریاضیات والتاریخ والجغرافیا، شعب الفیزیاء

ة التي تبنت أسلوب التعلم للمجموع بین درجة التحصیل ودافعیة الانجازوجود ارتباط موجب دال إحصائیا  - 

  .العمیق

لدى المجموعة التي تبنت أسلوب التعلم  والإناث في مكونات دافعیة الإتقانوجود فروق بین الذكور  - 

  .العمیق لصالح الإناث

  : الاجنبیةالدراسات  - 2- 2- 6

  : Skogsberg & Clump)2003(دراسة كل من سكوغسبرغ وكلمب  -

هدفت الدراسة إلى التعرف على الفروق في أسالیب التعلم بین طلبة قسم علم النفس وطلبة قسم علم الأحیاء 

لبیجز  باستخدام المنهج الوصفي التحلیلي، حیث طبق الباحثان استبانة عملیات الدراسة المعدلة ذات العاملین

طالبا من قسم علم ) 92(من طلبة قسم علم النفس، و) 87(، على عینة مكونة من R-SPQ-2Fوآخرون 

سنة، وقد أشارة النتائج إلى أن طلبة قسم علم النفس حصلو على  47- 18الأحیاء تراوحت أعمارهم بین 

  .ءدرجات أعلى على البنود الخاصة بأسلوب التعلم العمیق من طلبة قسم علم الأحیا

  )23، ص2015، خزام(                                                                                
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  :منها هناك العدید من الدراسات التي تناولت دافعیة الانجاز نذكر :دراسات تناولت الدافعیة للانجاز –3- 6

  :الدراسات العربیة - 1- 3- 6

الرضا عن التوجه المدرسي وأثره على دافعیة "بعنوان ) 2017(سي بعة و وفاء لعرو دراسة هدى بوس -

  ."الانجاز لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي

هدفت الدراسة لمعرفة طبیعة الرضا عن التوجه المدرسي وأثره على دافعیة الانجاز لدى تلامیذ السنة 

، بعدما قامت الباحثتان بتبني الوادي لخضر بدائرة بجامعة ولایةالثانیة ثانوي بثانویة الشهید حساني محمد 

وقد تم اختیار  "عزم االله بن عبد الرزاق بن صالح ألغامدي"استبیان دافعیة الانجاز لدى المراهق لصاحبه 

شوائیة تلمیذ وتلمیذة تم اختیارهم بطریقة ع) 83(المنهج الوصفي ألسببي المقارن وتكونت عینة الدراسة من 

  :عرضیة وكفت نتائج الدراسة

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ الدین تم توجیههم برغبة والدین تم توجیههم بدون رغبة في  - 

  .مستوى الثقة بالنفس وتحمل المسؤولیة

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ الدین تم توجیههم برغبة والدین تم توجیههم بدون رغبة  - 

  .والتغلب على الصعوباتح والسعي نحو التفوق في مستوى المثابرة والنجا

  ):2000(دراسة صالح عبد السمیع باشا  -

  هدفت إلى معرفة العلاقة بین كل من دافع الانجاز وتقدیر الذات والتحصیل الدراسي والتعرف على أهم 

مرتفع (اتومستوى تقدیر الذ) مرتفع،منخفض(في مستوى دافع الانجاز ) علمي،أدبي(بین الطلاب  الفروق  

، وأیضا التعرف على تأثیر كل من دافع الانجاز وتقدیر الذات والتخصص في التحصیل الدراسي )،منخفض

طالب تم اختیارهم عشوائیا من طلاب الصف الثالث ثانوي بمحافظة ) 240(وتكونت عینة الدراسة من

ستخدم الدافع للانجاز ، اسنة 18- 16علمي وأدبي ،تراوحت أعمارهم بین )255(الإحساء بالسعودیة من 

ین والراشدین لعادل عبد االله ،واختیار تقدیر الذات للمراهق1981لراشدین والأطفال لفاروق عبد الفتاح موسى

  :ه الدراسات علىذ، وقد كشفت نتائج ه)1991(

) منخفض مرتفع،(في مستوى دافع الانجاز ) أدبي علمي،( وجود فروق دالة إحصائیا بین الطلاب - 

المرتفعین في دافع الانجاز تقدیر  لصالح الطلاب في القسم العلمي) منخفض مرتفع،(دیر الذات ومستوى تق

  )19، ص2017بوسبعة ولعروسي،( .الذات في مستوى التحصیل الدراسي
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  :الدراسات الاجنبیة - 2- 3- 6

  :Robinsin) 2001(دراسة روبنسو  - 

ومعرفة ) السود(الأفارقة  نى التلامیذ الأمریكییهدفت الدراسة إلى التعرف على دافعیة الانجاز لد      

الفروق بین الطلاب مرتفعي ومنخفضي دافعیة الانجاز في التحصیل الدراسي وطبیعة العلاقة بین دافعیة 

الانجاز والمستوى الاقتصادي والاجتماعي للتلامیذ، باختلاف دافعیة الانجاز باختلاف النوع وتكونت عینة 

منخفضي 138مرتفعي الانجاز، 139وتلمیذة بالمدرسة الابتدائیة مقسمة إلى قسمین  تلمیذ 277الدراسة من 

و درجات الطلاب في أخر العام كمؤشر  الانجاز، واستخدم في هذه الدراسة قائمة دافعیة الانجاز لشولتز

  :للتحصیل الدراسي وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج

  .صائیة بین دافعیة الانجاز والتحصیل الأكادیميوجود علاقة ارتباطیه ذات دلالة إح - 

  . وجود فروق دالة إحصائیا بین الطلبة والطالبات في دافعیة الانجاز لصالح الطالبات - 

  )11، ص2015بن سعدیة، ومدیاني، (                                                               

  :التعلیق عل الدراسات السابقة

  :یلي من عرض الدراسات السابقة مانستنتج 

تناول  )2001(فدراسة روبنسو تنوعت عینات الدراسات السابقة من حیث الفئة العمریة :من حیث العینة - 

              )2003(احمد سید مصطفى و  ،)2003(راسات كل من سكوغسبرغ وكلمب دالابتدائیة، أما المرحلة فیها 

، فقد تناولو فیها المرحلة الجامعیة )2015(و جمانة عادل خزام  ،)2012(و الشیخ راغب صلاح الدین 

 ،)2000(وهناك من اتفق مع الدراسة الحالیة في تناول المرحلة الثانویة كدراسة صالح عبد السمیع باشا 

  .)2017(ودراسة هدى بوسبعة ووفاء لعروسي  ،)2015(ودراسة جاري نعیمة 

ت مع الدراسة الحالیة في استخدامها للمنهج الوصفي التحلیلي إلا من حیث المنهج معظم الدراسات اتفق - 

) 2017(ودراسة هدى بوسبعة ووفاء لعروسي  ،استخدمت منهج وصفي مقارن) 2015( دراسة جاري نعیمة

  .استخدمتا منهج وصفي سببي

یة الانجاز قائمة دافع )2001(روبنسو  تنوعت الأدوات المستخدمة في الدراسات ذات الصلة حیث استخدم - 

، وأخر لأسالیب التعلم من إعدادهمقیاس دافعیة الإتقان )  2003( احمد سید مصطفىلشولتز، واستخدم 

اتفق كل من سكوغسبرغ التعلم لأنتوستل وتایت بینما  مقیاس أسالیب )2015(واستخدمت جاري نعیمة 

ي استخدام إستبانة ف )2015(وجمانة عادل خزام  ،)2012(، وشیخ راغب صلاح الدین)2003(وكلمب

  .عملیات الدراسة المعدلة لبیجز وزملائه وهي نفسها المستخدمة في الدراسة الحالیة
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إستبانة دافعیة الانجاز لدى المراهق لصاحبه عزم االله بن ) 2017( وفاء لعروسيواستخدمت  هدى بوسبعة و 

  .دافعیة الانجاز لهرمانزح الغامدي، بینما استخدم في الدراسة الحالیة مقیاس عبد الرزاق بن صال

  :الاستفادة من الدراسات السابقة

  :استفدنا من الدراسات السابقة في تحدید معالم الإطار النظري وكذا في

 .التعرف على المناهج المتبعة بالشكل الذي یمكننا من اختیار المنهج الناسب لدراستنا - 

 .یات الدراسةاستفدنا منها في صیاغة التساؤلات والأهداف والأهمیة  وفرض - 

  .مقارنة نتائج الدراسات السابقة مع نتائج دراستنا - 

 

  



 
 

  
  

  وزملائه لبیجز العمیقو  السطحي أسلوبي التعلم: الفصل الثاني
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  تمهید

نصبت الاهتمامات ، اشغل موضوع الفروق الفردیة اهتمام المتخصصین بالدراسات النفسیة قدیما وحدیثا    

ثم تتابعت حركة الاهتمام بدراسة الفروق لتشمل یة، ى على دراسة الفروق في مجال القدرات العقلالأول

وجود ظاهرة الفروق یة ظهر حجم كبیر من نتائج البحوث على مجالات أخرى، ففي مجال القدرات العقل

دیدا في مجال علم الفردیة بین الأفراد في أسالیب التعلم، فبهذا أصبح البحث في أسالیب التعلم توجها ج

حیث ركز هذا التوجه على دراسة مستویات معالجة المادة التعلیمیة من قبل المتعلم، وبینت  ،النفس التربوي

لكل نمط من أنماط المعالجة، أثره الواضح على حفظ ودیمومة المادة المعالجة في  أنالعدید من الدراسات 

  .تعلم نفسهالذاكرة وكذا الاهتمام بالتعلم من وجهة نظر الم
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  :نبذة تاریخیة حول تطور أسالیب التعلم - 1

أن ) 1985( حمدانأسالیب التعلم من المفاهیم التي ظهرت نتیجة البحث في علم النفس المعرفي وقد ذكر 

یة جادة استخدام أسالیب التعلم بالمعنى المتعارف علیه یعود إلى القرن التاسع عشر، ولم تظهر دراسات علم

لأسالیب التعلم إلا في الخمسینات في هذا القرن واستمرت خلال الستینات ومنذ ذلك الحین تعددت أنواع 

أسالیب التعلم، واختلفت باختلاف الأفراد، وتنوع خصائصهم الشخصیة، كما اختلف باختلاف العلماء 

البحث في كیفیة حدوث التعلم بدأ أن ) 1990( رمضانوقد ذكر  ،والباحثین الذین تناولها بالدراسة والبحث

عندما قدم نموذجا لتعلم یفسر كیف یتعلم الطلاب وقد یكون هذا الاختلاف في بدایة ) 1980( بیريعلى ید 

الاهتمام بأسالیب التعلم یرجع إلى الخلط الذي مزال مستمرا بین أسالیب التعلم والأسالیب المعرفیة وكما ذكر 

هتمام بالأسالیب المعرفیة وأسالیب التعلم قد تطور خلال الستینات من هذا فإن الا) 1997( رینر و رایدنج

القرن وبدایة السبعینات ثم تراجع الاهتمام بهما، وتم التراجع دون ترك تعریف واضح لهذه المفاهیم وبالرغم 

انتوستل من رجوع الاهتمام بها في العقدین الماضیین فإن الاختلاف مازال قائما، حیث استعمل 

)Entwistle( المعرفیة بالتبادل بینما اعتقد داس أن أسالیب التعلم و الأسالیب والأسالیب  أسالیب التعلم

) 2001( سترن برج و جریجو رینكورالمعرفیة مصطلحین مختلفین ولقد تطورت فكرة الأسالیب كما ذكرت 

  :في اتجاهین

ي محیط المدرسة ملتمسا شرح الفروق الفردیة في استعمل مفهوم الأسالیب المعرفیة التقلیدیة ف :الاتجاه الأول

  .الانجاز والأداء عن طریق الأسالیب

استعمل إطارا جدیدا لدراسة أسالیب التعلم والتعلیم معتمدین على التجریب وقد نتج عن ذلك  :الاتجاه الثاني

لها علاقة باختیار المهنة  العدید من النظریات بما فیها نظریات التعلم، ونظریات التدریس وأسالیب التعلم التي

  .المناسبة

في أن الأسالیب المعرفیة وأسالیب التعلم تؤدیان وظائف متماثلة ) 2003(العتومو ) 2000(طاحونویرى 

من حیث اختیار الأنشطة، ومختلفة من حیث ارتباط الأسالیب المعرفیة بإطار أكادیمي أو بحثي نظري، 

  .العملیة في مجال التعلمبینما ترتبط أسالیب التعلم بالتطبیقات 

 سعیدولقد حاول الباحثون تفسیر عملیة التعلم من خلال وجهات نظر ثلاثة فأما الأولى فتؤكد كما ذكر 

عن العملیات المعرفیة مثل معالجة المعلومات والذاكرة، وأما الثانیة فتؤكد على أهمیة العلاقة بین ) 1996(

اتجیات الدراسة أو عمق أو نوع التعلم، وأما الثالثة فتتعلق بتدریب أسالیب التعلم والشخصیة، والدافعیة باستر 

  )46-45، ص ص 2008وقاد،. (التلامیذ على استخدام استراتجیات تعلم خاصة
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  :تعریف أسالیب التعلم - 2

انه من الصعب جدا تقدیم تعریف دقیق )  Cano-Garcia et Hughes( هجهزو  جارشیا-كانو یرى

  :فكل باحث یعرض تعریفا خاصا به وذلك لعدة أسباب منها ،عن أسلوب التعلم

  .اختلاف الأسس النظریة التي یبني علیها الباحثون نماذجهم - 

  .استخدام أدوات قیاس مختلفة لتحدید أسالیب التعلم - 

  .عادة ما یهتم الباحثون ببعد واحد من أبعاد عملیة التعلم - 

  .الضعف في ثبات وصدق بعض أدوات القیاس - 

أسلوب التعلم  جریجوركلذلك نجد أن هناك عدد كبیر من التعریفات التي ذكرها الباحثون حیث یعرف أنتوني 

  . ة والمجردة الموجودة في بیئتهبأنه الطریقة التي من خلالها ینظم المتعلم ذهنیا الادراكات الحسی

      ) 58، ص2005رشاد، (                                                                            

طرق تعلم الطلاب، وحدد ثلاث أسالیب لكل منها عنصرین دافع و : أسالیب التعلم بأنها بیجزویرى 

إستراتیجیة ویؤدي الاتحاد بین الدافع والإستراتیجیة إلى أسلوب التعلم وهذه الأسالیب هي الأسلوب السطحي، 

          .الأسلوب العمیق، الأسلوب التحصیلي

  . تشیر إلى كیفیة تفضیل الأفراد للتعلم: أسالیب التعلم بأنها) 1997( سنترنبرجعرف و 

                                         )  16، ص2004الدردیر، (                                                                        

السلوكیات المعرفیة الانفعالیة والفسیولوجیة الممیزة للأفراد، والتي : نهاأسالیب التعلم بأ) 1979( كییفویعرف 

  .والاستجابة في بیئة التعلم رة على طریقة الاستقبال والتفاعلتعتبر كمؤشرات ثابتة نسبیا، والمعب

كیفیة اكتساب   في الطریقة الثابتة: وب التعلم بأنهأسل) MG Neal & Douer( دویر و ماككما یعرف  

                                                                        )  17، ص2006عیسى، ( .فراد للمعلومات ومعالجتها، واتخاذ القرارات والتعامل مع البیئةالأ

توجهات الطلاب نحو الدراسة أثناء تناول ومعالجة المعلومات والتي تتحدد في ضوء : بأنها هاشمویعرفها أبو 

   . مختلفة للدراسة أهداف ودوافع تقود إلى تبني طرق أو استراتجیات

ل دلیل على طریقة تعلمه مجموعة من الأداء الممیزة للمتعلم التي تمث: أسالیب التعلم بأنها غریقوروقد ذكر 

                          . للمعلومات الواردة إلیه من البیئة المحیطة به بهدف التكیف معها واستقباله

        )6، ص2000أبو هاشم، (                                                                        

وراثیة تتعلق بتفضیل الفرد  جذور تتفضیلات متأصلة بالشخصیة ذا: هاأسالیب التعلم بأن كولبكما یعرف 

                                                                                   . الذي من خلاله یستقبل ویعالج المعلومات الإدراكیة

إدراك ومعالجة لطریقة التي یفضلها الفرد في بأنه ا: أسلوب التعلم أبو سریعو  مسعد ربیعویعرف كل من 

           . علم التي تمیزه عن غیره من الأفراد ویتوقف علیها ناتج عملیة التعلمالمعلومات أثناء عملیة الت

  )579، ص2003الدیب، (                                                                         

ت المدخلات تتوسط متغیرا  والتي  بأنها عبارة عن فئة من فئات المتغیرات الوسیطة، أبو ناشي منىوتعرفها 

والنواتج، وهذه المتغیرات الوسیطة تعمل على التوفیق بین استراتیجیات ودوافع الأفراد، لكي تشكل طرق 
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تفضیل ثابتة نسبیا لدى الأفراد في تجهیزهم لمعالجة المعلومات لیس فقط في المجال المعرفي، ولكن أیضا 

  . في المجال الوجداني سواء داخل غرفة الصف أو خارجها

       )16، ص1996ابو ناشي، (                                                                        

ولدى مطالعة التعریفات السابقة استخلصت الباحثة مجموعة من النقاط اجتمعت حولها معظم التعریفات 

  :وهي

  .تلمعلومات، أو طریقة لحل المشكلاأسلوب التعلم هو طریقة في معالجة ا-1

طریقته في (الدور الكبیر الذي تلعبه كل من بیئة التعلم، والخبرات السابقة في تحدید أسلوب تعلم الفرد -2

  )معالجة المعلومات

یتوصل المتعلم من خلال استخدامه لأسالیب التعلم إلى تطویر خبرات تعلیمیة جدیدة  تضاف إلى -3

  .مخزونه المعرفي

  .الاجتماعیة، والانفعالیة، والبیئیة، والنفسیةتتأثر أسالیب التعلم بالعوامل -4

هو طریقة الفرد في استقبال المعلومات ومعالجتها وهى تنشأ : وبناء على ذلك رأت الباحثة أن أسلوب التعلم

  .البیئیةسیة والاجتماعیة والانفعالیة و بفعل جملة من العوامل النف

  :أهمیة التعرف على أسالیب التعلم - 3

اختیار طرائق  إلى، حیث یوجهه الأهمیةبالغ  أمرم بأنماط التعلم المفضلة لدى طلابه لمعرفة المعل إن

معرفة الطالب  إلى بالإضافةتعلم طلابه،  أنماطالتدریس، والأنشطة وأسالیب التقویم المناسبة والتي تراعي 

  .لأفضالملائمة التي یتعلم من خلالها بشكل  الإستراتیجیةلنمط تعلمه یمكنه من اختیار 

التعلم في  أن للأسففهم تعلم التلامیذ یعتبر جزءا مهما من عملیة اختیار استراتجیات التعلم ولكن  أنحیث 

التعلم  وأنماطبین الطلبة  یةیستمر بالطرق التقلیدیة التي تتجاهل تماما الفروق الفرد الأحیانكثیر من 

   .المفضلة لدیهم

، والأسالیبتتعدد الطرق  أنالتعلم، كما ینبغي  أنماطاعاة تدریس بمر أن تسمح عملیة تصمیم اللذا ینبغي 

  .حد ممكن من قدراتهم أقصى إلىوذلك لتوجه الطلبة للوجهة التي تسمح بنموهم وتعلمهم والوصول 

منه، بل  أعلىخطوات محدودة من قبل خبراء  إتباعفلم یعد التدریس تلك العملیة التي یجب على المعلم 

 أنهاتدریسه، ویتفحصها لیتأكد من  وأسالیبملیة یفكر فیها المعلم في قناعاته التربویة التدریس عملیة تأ أصبح

تعلم الطلبة، وفي ظل ثورة المعلومات والتحولات التربویة سیكون التعلم في  وأشكال أنماطتتناسب مع 

را من عملیة التعلم، البیت، وسیأخذ التعلم الذاتي جزءا كبیأو الحدیقة أو الملعب  أو المستقبل في المكتبة 

تلاءم مع فردیة ة مرنة تقوم على تفرید التعلیم لتوسیتحول من أسلوب التلقین إلى أسالیب تدریسیة متنوع

  )  95، ص2004قطامي، ( .ر متعة وجاذبیة للمعلم والمتعلمالطلبة، وتجعل التعلم والتعلیم أكث
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  :)العمیق - السطحي(نشأت وتطور مفهوم أسلوبي التعلم  - 4

الحصول على  أهمها ،أن التعلم المدرسي هو طریقهم نحو غایات أخرى الأسلوب السطحيیرى أصحاب  

 للتعلم فالدافع ،وظیفة، وهدفهم الأساسي هو انجاز متطلبات المحتوى الدراسي من خلال الحفظ والتذكر

تعلم المدرسي وسیلة وإنما ینجح بأدنى مجهود فال ،خارجي مثل تجنب الفشل ولكن لیس عن طریق العمل بجد

، بینما یتمیز أصحاب أسلوب التعلم العمیق بالدافعیة لغایة معینة مثل الحصول على شهادة أو وظیفة

ویهتمون بالمادة الدراسیة وفهمها  ،الداخلیة والفهم الحقیقي لما تعلموه، والقدرة على التفسیر والتحلیل والتلخیص

  .م یهتمون بالتعلم من اجل التعلمدراسة، فهواستیعابها، ولدیهم اهتمامات جادة نحو ال

   )18، ص2015امزیان، (                                                                            

عام   سالجوو مارتونالعدید من المنظرین أمثال  من قبل العمیق - لوب التعلم السطحيأس مفهوم تم تناول

بیجز وأخیرا )  1988(عام )  Schmeak(وشمك ) 1983(عام ) Entwistle(أنتوستل و ) 1976(

)Biggs(  عام)على الرغم من أن جمیع هؤلاء المنظرین تناولوا أسلوبي التعلم السطحي) 1999-1978 - 

العمیق تختلف عن بقیة النظریات وأیضا  - العمیق إلا أن لكل منهم نظریة في تفسیر أسلوبي التعلم السطحي

  .لفة لقیاس أسلوبي التعلمأدوات قیاس مخت

قدیما بین نوعین من أسالیب التعلم هما السطحي والعمیق وتم ذلك عقب فحص  سالجو و مارتونفقد میز 

عینة من الطلاب قدم لها عددا من المواضیع الدراسیة المختلفة، وطلب من أفرادها أن یختار كل واحد منهم 

تعلقة به بهدف معرفة مدى فهمه له، وقد تبین أن الطلبة موضوعا واحدا ثم یقرأه، ویجیب عن الأسئلة الم

الذین تبنو الأسلوب السطحي في التعلم ركزوا على التعلم الحرفي للمادة ووصفها دون أن یهتموا بمعناها، 

العمیق في التعلم  وكان هدفهم من ذلك هو الإجابة عن الأسئلة فقط، في حین أن الطلبة الذین تبنوا الأسلوب

معنى الموضوع الدراسي وتذكر المعلومات السابقة لربطها بالمعلومات الجدیدة بهدف الوصول تشاف حاولو اك

  .إلى فهم ناقد لها

فقد وضع نموذجا في تفسیر أسالیب التعلم لقیاس الفروق الفردیة في ) 1988(عام  )Schmeak(شمك أما 

س منطلقین هما الاتجاه المعرفي التربوي عملیات التعلم، من خلال مفهوم عمق المعالجة الذي یقوم على أسا

الأسلوب (والذي یتعلق بالطریقة التي یتعامل بها الطلبة مع المعلومات الدراسیة وقد صنفها في مستویین 

وأما الاتجاه التجریبي في دراسة  سالجو و مارتونوالتي انبثقت من أبحاث ) الأسلوب العمیق/ السطحي

، وقد بین شمك أن القدرة على تعلم المعلومات تعتمد لوكهارت و كریكاسات الذاكرة فقد انبثق من أبحاث ودر 

أن  شمیكعلى عمق المعالجة، فكلما كانت معالجة المادة عمیقة، تخزن وتسترجع بشكل فعال، ویشیر 

الفروق في أسالیب التعلم التي یستخدمها الطلبة هي تتابع لكل من الشخصیة وخصائص الأسلوب المعرفي 

ة عن الفروق في الأسالیب المعرفیة التي یظهرها الطلبة عند مواجهتهم عملیة تعلم معینة وقد قسم وهي عبار 

ویتعلق بكیفیة تنظیم المتعلم للمعلومة  ،المعالجة العمیقة أسلوب أسالیب أربعة إلىالتعلم  أسالیب شمیك

مسهبة ویتعلق بقدرة المتعلم على المعالجة ال وأسلوب ،وتحلیلها بغیة استیعابها بشكل عمیق و دقیق الأساسیة

الاحتفاظ بالحقائق  وأسلوببأسلوبه الخاص،  للأفكارتطبیقات  وإیجادتوسیع نطاق المادة الدراسیة وحدودها 
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ویتعلق بقدرة المتعلم على تخزین المعلومات واسترجاعها في صورة تطبیقات والتعبیر عنها بأسلوب خاص 

المذاكرة والاستعداد للامتحانات  أثناءبكیفیة تنظیم المتعلم لوقته وجهده  الدراسة المنهجیة ویتعلق أسلوب وأما

  )54، ص2013شبر،( .تعامله مع المشكلات وأسلوب

وجود ثلاث توجهات ب أسالیب التعلم والتي ترىنظریته في  )Entwistle(انتوستل وضع  )1983(وفي عام

، التوجه نحو الإنتاجیة إعادةصي، التوجه نحو لاستراتیجیات التعلم هي التوجه نحو المعنى الشخ أساسیة

التعلم  أسلوبللتعلم هي  أسالیبوترافق هذه التوجهات بدوافع مختلفة الدافعیة مما ینتج عنها ثلاث  ،التحصیل

یستخدمها الطلبة في مواقف  الأسالیبهذه  ،التعلم الاستراتیجي أسلوبالتعلم السطحي،  أسلوبالعمیق، 

التعلم لدى انتوستل و  أسالیبدرجة من التشابه بین  إلىیر شالبعض ی أن ى الرغم منعلو  ،تعلیمیة مختلفة

  .أدوات قیاس مختلفةالتعلم و  أسالیببیجز لكن لكل منهم نظریته في 

التعلم لدى  أسالیبقد فسر ) 1999- 1978(التعلم بین  أسالیبالذي وضع نموذجه عن  جون بیجز أما 

، أسالیبالتعلم وجود ثلاث  أسالیبمن نظریته في  بیجزطرق تعلم الطلبة حیث استنتج  أنهاالطلبة على 

یتكون من دافع  أسلوبوكل التحصیلي، التعلم  أسلوبالتعلم العمیق،  أسلوبالتعلم السطحي،  أسلوب

  )506، ص 2015مظلوم، ( .التعلم أسلوب إلى والإستراتیجیةیؤدي الاتحاد بین الدافع  وإستراتیجیة

  :)العمیق-السطحي( التعلماین أسلوبي العوامل المؤثرة في تب- 5

  :محدد الفروق الفردیة - 1- 5

، وتظهر الفروق الفردیة منذ لحظة میلاد الطفل، وتكتسب التعلم أسالیبتعتبر الفروق الفردیة كدالة لتمییز 

  .                   درجة الوضوح و التمایز مع فترات السرعة في النمو

أن هناك أسالیب تعلم موجودة في مرحلة  )1989( فرانسواز باستروموریس روشلان د كل من وقد أك

  .الطفولة

 ووفق اتجاه المنحنى القیاسي فإن دراسة الفروق الفردیة تكمن في التعرف على ناتج الأداء المعرفي للفرد،

یة القدرات العقلیة لدیهم، من خلال وعملیة التعلم تعتبر مصدرا لإكساب الأفراد الكفایة المعرفیة ومحركا لتنم

والاستكشاف وتتجلى بوضوح حقائق التعلم كلما دققنا النظر في العوامل تنشیط عملیات عقلیة من قبل الفهم 

ة والتي من في مواقف التعلم المختلف بالأفرادالشخصیة والبیئیة، والمعاییر الفسیولوجیة والنفسیة التي ترتبط 

ودرجة التعقید والتي ترتبط بسمات الشخصیة  ،، والقدرة على احتمال الغموضالإثارةبینها درجة المألوفیة و 

وقابلیة الاكتشاف لدى الفرد، ودرجة التمییز بین  الإدراك، والتي تلعب دورا في تحدید مستوى الأفرادلدى 

درجة الممارسة تدفع به في الوقت نفسه نحو رغبة الاكتشاف كلما تحسنت لدیه  الحقائق التي یواجهها، وما

  .والاستفادة من الخبرات لتحقیق التوازن المعرفي

في كیفیة اكتسابهم للمعلومات، ومعالجتها،  الأفرادالتعلم یفید الفروق بین  أسالیباختلاف  أناعتبرنا  وإذا    

فردیة التعلم ضمن  منظور الفروق ال لأسالیبواتخاذ القرارات والتعامل مع البیئة، فإن الدراسة العلمیة 

التفكیر، ومهارات  لأنشطةمواقف التعلم مختلفة، والمتضمنة  إزاء الأفرادالذي یبدیه  الأداءویتضمن مستوى 

  .حل المشكلات
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 وتعلم التلامیذ، إدراكالجوانب المعرفیة التي تساعدنا على فهم كیفیة  أهمالتعلم احد  أسالیبحیث تعتبر 

للفروق الدقیقة في  الاختبارات التي یجتازونها تبعا اعأنو وتباین مستویات التحصیل، ودرجات مختلف 

أي  ، وهي ذات ثبات نسبي غالباودرجة الاكتساب من الخبرات ،العقلي، والتكوین والفهم ،الحواس، والطباع

ففي الحیاة المدرسیة نلاحظ الفروق الفردیة واضحة بین التلامیذ، فمن حیث التحصیل  ،التعلم أسالیب

الفهم یحتاج  بطيءتمیز بسرعة الفهم والاستیعاب، فیكون دائما من المتفوقین، ومن یكون الدراسي نجد من ی

  .مستویات متفاوتة الأفرادالصف، وفیما بین  وإعادة، ویتعرض كثیرا للرسوب حتى یفهم لمزید من التكرار

وق في النوع فر هما فروق في الدرجة و  ،الأفرادن الفروق بین م أساسیین نوعین إلىتصل  أخرىومن جهة 

مثلا في الصفات الجسدیة من  الأفراد أساسهتقاس بمقیاس واحد، نرتب على  أنفالفروق في الدرجة یمكن 

لمقیاس  إخضاعهاوالفروق في النوع لا تخضع لقیاس عام لعدم وجود صفة مشتركة یمكن  ،طول وقصر

  .واحد

  :العامل البیئي - 2- 5

شمل جمیع المؤشرات التي تحیط بالفرد لحظة التكوین الأولى وهو في یعنى بالعامل البیئي تأثیر البیئة التي ت

استطلاع محتویات بیئته  إلىغایة شهور نهایته، ففي السنوات الأولى له یبدي نزوعا قویا  إلى، أمهرحم 

یم المكتسبة، كالتعلیم واللغة، والق الصفةفي طبیعة  الأفرادمدفوعا بحب الاستكشاف، ویتضح تأثیر البیئة على 

 أووفقدانهما  كعوامل التغذیة والصحة ووجود الآباء إجمالایتأثر به الفرد  أنوما یمكن  ،والعادات الأخلاقیة،

فقدان احدهما ومستوى التعلیم اللذان حصلا علیه، ومستوى المعیشة الممیزة لحیاتهما، والى ما ینتمیان في 

المجتمع الذي یحتضن الفرد، والانفعالات التي  الریف، ودرجة التأهیل العلمي بعامة في أومحیط المدینة 

المحیطین به، وما یعانیه  الأفراد أوالكبت الذي یفرضه واقعه  أوتعرض فیها حاجة الفرد للتعبیر عن ذاته 

توجیهه وتعلیمه،  إطارنقص في  أومن حرمان وما یتعرض له من تصویب السلوك وما یشمله من كمال 

  .، نتیجة الاحتكاك ببیئتهوإنكاررفض  أواحترام وتبني،  ومراعاة حقه، وما یقدم له من

المماثلین له في الجنس والطباع والتأثیر والتأثر  الأفرادمجتمع وهي بهذا المفهوم الخصوصیات القائمة في 

داخله أي عالمه النفسي فهي عملیة تعلم واكتساب تطغى علیها  إلىالتفاعل ونقل الخبرات من واقعه  إلى

تزداد بفعل  الأطفالالفردیة بین  الفروقات أنهذا الاتجاه بقوله  الدیديصیة الفردیة، ویؤكد سمات الخصو 

   .التمایز إلىوضعیة عدم التمایز  النمو هو مرور من أنمؤثرات المحیط وذلك 

  )51- 50، ص ص 1997الدیدي،(                                                                   

الشروط البیئیة بتدخل عناصر الضبط والسیطرة، بحكم قابلیتها للتغییر وهناك العدید من الدراسات وتسمح 

طفلا  87على ) All port Gordon   )1993جوردو  تالبوردراسة  أشهرهاالتي تبین هذا الاتجاه، ومن 

اط الاجتماعي، مع الحرمان شنسنة، في بیئة تتمیز بالعزلة الكبیرة وندرة ال 14-4بین  أعمارهمانجلیزیا تتراوح 

في ذكائهم تبعا للمدة التي یقضونها  یتناقص الأطفال أن إلىحیث خلصت تماعي بصفة عامة الثقافي والاج

    أن أظهرتالصغار الذین أمضوا سنوات اقل في هذه البیئة  الأطفالهذه البیئة المعزولة، فمقارنة 



  لبیجز) العمیق  -السطحي (التعلم  أسلوبي ــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الثانيالفصل 
 

25 

في  الأطفالومن دراسات اثر البیئة دراسات  أكثرا سنوات الكبار الذین امضو  إخوتهم من ذكاء أفضلذكائهم 

الذین ینحدرون من  الأطفال إیداع أنوالتي خلص فیها  )Speer  )1940مقام به  أمثالهابیوت التبني ومن 

تعیش في حالة الفقر والحرمان العاطفي في أسر بدیلة توفرت لدیها فرص الرعایة الصحیة والثقافیة  أصول

  . ارتفاع نسبة ذكائهم إلى دىأوالاجتماعیة 

المباشر في تكوین شخصیة الطفل وتحسن كفایته المعرفیة  الأثرالبیئة المدرسیة تعطي  أنعلى اعتبار 

وتعالج جوانب القصور لدیه، وتنمي ملكات تفكیره وقدراته العقلیة والتي منها التعمیم، والاستنتاج، والتحلیل، 

اقتربت هذه البیئة من الدرجة المثالیة المطلوبة التي تكون في الغالب  وإذا، والتفكیر، وحل المشكلات والإبداع

والنصیحة وروح التعاون، ممیزة بالانتظام المادي المشكل من  الإخلاصمشبعة بالاهتمام ومبنیة على 

أي  ، فتنظیم البیئة الصفیةوالإنارة الأثاثوانتظام  الألوانعناصر جمالیة ذات بعد نفسي تعلیمي، من مثل 

   .مناسبة لراحة المتعلم أكثرعملیة هندسیة التعلم تجعلها 

  )382، ص2001قطامي، قطامي،(                                                                   

  :العامل الوراثي- 5- 2 

لقدرات والقابلیة للتعلم، تحدد الوراثة القابلیة القصوى لتعلم، بناء على ما جبل علیه الفرد من القابلیة لتكوین ا

، عن طریق انتقال الأبوینالمورثات النوعیة التي یرثها من  أساسعلى  المستمدة مما زود به الفرد وراثیا

جزء كبیر من مختلف الخصائص والسمات النفسیة  أنالصفات ویدرس هذا فیما یسمى بعلم المورثات حیث 

مح بتكوین قابلیة السلوك وقابلیة الانتظام في صورة و الوراثة تس  DNAیسمى ب  والعقلیة یمر عبر ما

  .التعلم المناسب أسلوبلتشكیل  الأولیةبواسطة مكوناتنا الوراثیة یتحدد لدینا سلفا القبلیات  أننامعینة، أي 

نتائج  وأكدتتحت احدهما،  أوتندرج تحت تأثیر العاملین اللذین سبق ذكرهما،  أخرىهناك عوامل  أنمع 

  :حدها النتائج الهامة، لصالح هذه العوامل ومنهاأو أ هذه العوامل

  :الفروق في الجنس -أ

الخالق سبحانه وتعالى، فإن الدراسات النفسیة  أرادقد تحدد وراثیا تبعا لما  أنثى أوكان جنس المولود ذكر  إذا

 أن إلىأشارا  حیث عبد اللطیف خلیفة وشاكر عبد الحمید  على هذا العامل جاءت جانبیة مثلما یؤكد ذلك 

، وبهذا الاعتبار فإن أخرىالمعلومات المتوفرة حول الفروق الجنسیة هي نتائج جانبیه لدراسات مهتمة بجوانب 

انه في بحوث تتعلق  الإشارةمزید من البحث، مع  إلىتبقى بحاجة الفروق الفردیة في التعلم بین الجنسین 

  مسمى     أوبذكاء 

على  الإناثنتائج تؤكد تفوق  إلىتصل بها من القدرات الطائفیة، وصل الباحثون ، وما یالعامةالقدرة العقلیة 

ي العلوم التطبیقیة ف الإناثالذكور في بعض القدرات اللغویة وعملیة التذكر، وبالمثل یتفوق الذكور على 

خصائص بالمثل فإن عامل الجنس یحدد الدور الموقفي الذي یؤدیه كل طرف وما تملیه علیه والریاضیات و 

الوظیفة والمیل والاهتمام كما شبع حسب عامل الجنس بأثر الدور و ، وبالتالي فأسلوب التعلم یتوالأنوثةالذكورة 

 .للهرمونات دور فعال في تشكیل السلوك، وتؤثر على القدرات المعرفیة والخصائص السلوكیة عند الجنسین

  )248،ص2002علوان، (
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  :متغیر العمر الزمني - ب

مل بصفة النمو في مختلف السمات بمرور الزمن وبطریقة منظمة، فقد تحدد عا الإنسانيز سلوك لتمیینظرا  

ومقارنة  إلیهاعلى مستوى الجماعات التي ینتمون  الأفرادم لدراسة ومقارنة الفروق بین العمر الزمني واستخد

قه الفرد، ویعتبر تراكم الخبرة النمو بمستوى النضج الذي حقبمستویات نمائیة متعددة حیث یرتبط  الأفراد أداء

الزمنیة مؤشر هام في قیاس القدرة على التعلم، وهذا المتغیر له دلالة وظیفیة ترتبط بدرجة النمو العقلي الذي 

ل الارتقاء الداخلي وفق مشالأفراد باتجاهین احدهما داخلي یوبناء على هذه الخبرة یتباین تعلم  الأفرادیمیز 

في بیاجیه  أكدویحدث طورا بعد طور حیث  الأفرادجي یظهر في الفروق بین خار  والأخرعامل الزمن 

و التي تطبع سلوكهم  الأفراد، تبعا للمراحل العمریة التي یمر بها نظریته الشرطیة في النمو العقلي المعرفي

ین بالتالي ات العقلیة، وتبمستویات للعملی أربعالمعرفي وتحدد في نفس الوقت قدراتهم التعلیمیة، حیث حدد 

بناءا على مقاییس  للأفرادللكشف عن العمر العقلي ، وهناك دراسات تسعى الأفرادالملاحظة بین  الفروق

السمات ار العمر الزمني مناسب للخصائص و فإن معی الأمر، ومهما یكن للأفرادالزمنیة  للأعمارملائمة 

من تعاقب الخبرات القدرة على الأفراد ب السلوكیة التي تظهر استمراریة ونمو مضطرب بتقدم العمر، ویكتس

قابلیة تخضع للتشكل من خلال سعي الفرد للاستفادة  باعتبارهالتكیف وتعدیل السلوك وبالتالي فأسلوب التعلم 

لدیهم  الإدراكالتوازن في بنیته المعرفیة وقدرات  إحداثمن خبراته التعلیمیة وتطویر صیغ جدیدة تشمل 

  .ت تأثیر العمر الزمنيوكفاءة المعالجة، فهو تح

  )330، ص2004النبهان، (                                                                         

  : المفسر لأسالیب التعلم) Biggs(نموذج بیجز  - 6

دافع و "یرى بیجز أسالیب التعلم على أنها طرق تعلم الطلاب، وحدد ثلاثة أسالیب لكل منها عنصرین 

  :الإستراتیجیة إلى أسلوب التعلم، وهذه الأسالیب هيویؤدي الاتحاد بین الدافع و " جیةتراتیإس

یقوم على أساس الدافعیة الخارجیة، والخوف من الفشل، وأصحاب هذا الأسلوب  :الأسلوب السطحي - 1- 6

ساسي هو یرون أن التعلم المدرسي هو طریقهم نحو غایات أخرى أهمها الحصول على وظیفة، وهدفهم الأ

ذي یعتقدون انه سیأتي انجاز متطلبات المحتوى الدراسي من خلال حفظ وتذكر واسترجاع المحتوى الدراسي ال

في الامتحان، ویظهر علیهم ما یسمى بإعادة الإنتاجیة، كما أنهم یركزون على الإشارات أكثر من معرفة 

  .المعنى، ویحفظون عن ظهر قلب معلومات بسیطة من أجل الامتحان

یقوم على أساس الدافعیة الداخلیة، وفهم المعنى الحقیقي لمادة التعلم، والقدرة على : الأسلوب العمیق - 2- 6

فهمها واستیعابها، ویدركون سلوب یهتمون بالمادة الدراسیة و التفسیر والتحلیل والتشخیص، فأصحاب هذا الأ

بالربط بین الخبرات وتكاملها، ویبحثون عن أهمیتها المهنیة، ویرون أن الدراسة مثیرة للاهتمام، ویهتمون 

المعنى، ویسعون لمعرفة القصد والغایات وراء المادة الدراسیة، ویقومون بربط الأفكار النظریة بالخبرات 

الحیاتیة الیومیة، والمعرفة الجدیدة بالمعرفة السابقة، ولدیهم اهتمامات جادة نحو الدراسة، كما أنهم یملكون 

الأفكار الرئیسیة، والتمییز بینها وبین الأفكار الثانویة المتضمنة في المحتوى الدراسي، كل  القدرة على معرفة

  .ذلك من اجل بناء المحتوى وتنظیمه في إطار شامل ومحكم
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وعلى الرغم من هذا التصنیف إلا أن الفرد قد یستخدم الأسلوبین السطحي والعمیق في أوقات مختلفة رغم انه 

  .خریفضل احدهما على الآ

وینصب تركیز أصحاب هذا الأسلوب على الحصول على أعلى الدرجات لا  :الأسلوب التحصیلي - 3- 6

  . یم الوقت والجهدعلى مهمة الدراسة، ویتمیزون بامتلاكهم لمهارات دراسیة جیدة، وتنظ

  ) 25، ص2002الفقهاء، (                                                                      

  ):Biggs(أدوات قیاس أسالیب التعلم حسب نموذج بیجز - 7

والتي  عبارة،) 42( التي تتكون من  SPQاستبانة عملیات الدراسة : اعد بیجز أدوات قیاس لنظریته منها 

الدافعیة السطحیة، (في ضوء ستة مقاییس فرعیة ) السطحي، العمیق، التحصیلي(تقیس أسالیب التعلم 

، )طحیة، الدافعیة العمیقة، الإستراتیجیة العمیقة، الدافعیة التحصیلیة، الإستراتیجیة التحصیلیةالإستراتیجیة الس

السطحي، (عبارة لقیاس أسالیب التعلم ) 36(التي تتكون من  LPQعملیات التعلم  استبانهكما اعد بیجز 

ثین لدراسة الشروط باهتمام بعض الباح SPQعملیات الدراسة  استبانه، وقد حظیت )العمیق، التحصیلي

عملیات  استبانه بإعداد 2001ذلك قام بیجز وزملائه عامونتیجة ل)....الصدق، الثبات( للاستبانةالسیكومتریة 

                                                                 .لقیاس أسلوبي التعلم السطحي والعمیق R-SPQ-2Fالدراسة المعدلة ذات العاملین 

           )165، ص2004الدردیر، (                                                                       
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  خلاصة

لبیجز بدءا بالتطرق إلى نبذة تاریخیة ) العمیق-السطحي(تناولنا في هذا الفصل موضوع أسلوبي التعلم    

 قمنا بتعریفها وذلك بعرض ابرز التعاریف لمختلف الباحثین المهتمین بدراستها، حول تطور أسالیب التعلم، ثم

، العمیق- التعلم السطحي أسلوبينشأت مفهوم  إلى التعلم، ثم تطرقنا أسالیبالتعرف على  أهمیةعرضنا وكذا 

، التعلم یبلأسالنموذج بیجز المفسر  وكذا تم التطرق إلى ،هذین الأسلوبین تباین إلىفالعوامل المؤدیة 

قیاس أسالیب التعلم حسب نموذج بیجز حیث كان هذا العنصر آخر عناصر وصولا إلى أدوات 

         .هذا الفصل
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  :تمهید

هي أسباب سلوكیاته  یمكن أن نفسر ما فرد، حیث أننا لاتحتل الدوافع دورا هاما في حیاة ال

یمكن أن یحقق أهداف وغایات شخصیة  وتصرفاته إلا من خلال معرفة الدافع وراء ذلك، كما أن الإنسان لا

د الدافع للإنجاز أحد الجوانب عویإلا من خلال وجود دافعیة لدیه، فهي من خصائص الشخصیة الإنسانیة 

لدوافع الإنسانیة وتظهر أهمیته ودوره في عدة مجالات نذكر منها المجال الاقتصادي المهمة في منظومة ا

وتعتبر دافعیة الإنجاز من المصطلحات التي لقیت أهمیة واسعة عند  اري والأكادیمي والمجال التربوي،والإد

تظهر و ، لتربويخصوصا في المجال ا الباحثین فقد ازداد الاهتمام بها بعد قیام بحوث ودراسات عدة حولها

الجید یدل على انه یوجد لدیه دافعیة  الأكادیميوتحصیله  ومدى استجابته لتعلم، التلمیذمن خلال تفاعل 

فالدافع للانجاز ما هو إلا عامل مهم في توجیه السلوك نحو تحقیق الذات  ورغبة كبیرة لتعلم،الانجاز 

  .من عناصر مهمة هوما تتضمناز في هذا الفصل نجافعیة للادها، وانطلاقا من هذا فقد تناولنا الوتأكید
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  :تعریف دافعیة الانجاز - 1

یعتبر الدافع للانجاز من الدوافع الهامة في السلوك الإنساني وقد اهتم بدراسته عدد من علماء النفس واعطو  

  :لها تعاریف مختلفة كل على حسب اتجاهاته الفكریة ونذكر من هذه التعاریف

سعي  یحدد مدى ثابت نسبیا في الشخصیة استعداد إلىیر شالدافع للانجاز ی أن: عرفها ماكیلاند وزملائه 

  . جاح یترتب علیه نوع من الإرضاءومثابرته في سبیل تحقیق وبلوغ الن دالفر 

عبة، حاجة لدى الفرد للتغلب على العقبات والنضال من اجل السیطرة على التحدیات الص :عرفها جولدنسون

والسعي نحو تحقیقها، والعمل بمواظبة شدیدة و  الأداءوضع مستویات مرتفعة في  إلىالمیل  أیضاوهي 

  )94، ص2002خلیفة،  .(مثابرة

الصعبة على  والأعمالمهامه  لأداءیقصد بدافعیة الانجاز كفاح الفرد : عرفها محمود  عبد الحلیم منسي

  . وجه ممكن أفضل

  .وانجازه إنتاجهوفقا لمعاییر التفوق في  لأهدافههي تحدید الفرد  دافعیة الانجاز أن: عرفها هلیجارد وزملائه

التي تعبر عن معاییر  الأنشطةكي یكون ناجحا في الدافعیة للانجاز دافع مركب توجه سلوك  :آخرتعریف 

للعلاقة بین دوافع  هي المحصلة النهائیة أو. الامتیاز والتي تكون معاییر النجاح والفشل فیها واضحة ومحددة

  )90، ص2006كمال، ( .النجاح ودوافع تجنب الفشل والتفاعل بینها

وعلیه فقد اتضح لنا بأن دافع الانجاز هو رغبة الفرد في النجاح والتفوق وتجنب الفشل من اجل الوصول  

  .بمستوى الاداء الى درجة من الامتیاز

  :أنواع دافعیة الانجاز - 2

  :بین نوعین أساسیین من دافعیة الانجاز همافیروف وشارلز سمیث میز 

  .الشخصیة في مواقف الانجاز أوویقصد بها تطبیق المعاییر الداخلیة : دافعیة الانجاز الذاتیة - 1- 2

وتتضمن تطبیق معاییر التفوق التي تعتمد على المقارنة الاجتماعیة، : دافعیة الانجاز الاجتماعیة - 2- 2

  أي 

  .ینبالآخر الفرد  أراءمقارنة 

ویمكن أن یعمل كلا هذین النوعین في نفس الموقف ولكن قوتهما تختلف وفقا لأیهما أكثر سیادة وسیطرة في 

  )  122،ص2000الأزرق،  .(الموقف

  :نظریات دافعیة الانجاز - 3

  :سنحاول في هذا العنصر عرض مجموعة من النظریات التي تناولت دافعیة الانجاز نذكر منها

 أننظریة في العمل اسماها نظریة الانجاز حیث یعتقد  1967اقترح ماكیلاند عام: دنظریة ماكیلان - 1- 3

  :في ثلاث حاجات هي الإشباعالعمل في المؤسسة یوفر فرصة 

فرصة لكسب  الذین تكون لدیهم حاجة شدیدة القوة یرون المؤسسة الأفراد أنوفي رأیه : القوة إلىالحاجة -أ

  .یندفعون وراء المهام التي توفر فرصة لكسب القوة الأفرادن المركز والسلطة ووفقا لنظریته فا
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فرصة لحل  الالتحاق بالمؤسسة نأذوي الحاجة الشدیدة للانجاز  الأفرادیرى : الانجاز إلىالحاجة - ب

  .مشكلات التحدي والتفوق

في المؤسسة  الذین لدیهم حاجة شدیدة للاندماج فإنهم یرون الأفراد: الانتماء أوالاندماج  إلىالحاجة -ج

یندفعون وراء المهام التي تتطلب التفاعل مع زملاء العمل  الأفرادفرصة لتكوین علاقات جدیدة ومثل هؤلاء 

الذین لدیهم حاجة شدیدة للانجاز یتحلون بالعدید من الخصائص التي تؤهلهم  الأفراد أنكما وجد ماكیلاند 

المحسوبة في اتخاذ ت ویرغبون في المخاطرة لتحمل المسؤولیة الشخصیة في البحث عن الحلول للمشكلا

. معلومات عن نتائج ما یقومون بهالمعتدلة مع الرغبة في التداول والحصول على ال الأهدافالقرارات ووضع 

  )111، ص2009الغامدي، (

في منتصف الستینات قدم اتكنسون نظریة شاملة في الدافعیة للانجاز والسلوك : نظریة أتكنسون - 2- 3

الدافع  أوالحاجة للانجاز  عواملمیل الفرد لتحقیق هدف ما یتحدد بناء على محصلة ثلاث  أن ویفترض

  .واحتمالیة النجاح والقیمة الحافزیة للنجاح للانجاز

تمتاز بالتوازن  لأنهاومن منظور اتكنسون الفرد ذو الدافعیة المرتفعة للانجاز یختار مهام متوسطة الصعوبة 

الفرد ذو الدافعیة المنخفضة للانجاز فانه یتجنب  أما أخرىاحتمالیة النجاح من جهة مابین التحدي من جهة و 

المهام لان خوفه من الفشل یتجاوز توقعاته للنجاح وفي مواقف الاختیار فانه یختار مهام سهلة نسبیا لان 

   .مهمة صعبة لا یتعرض لحرج كبیر عند فشله في لأنهانه یختار مهمة صعبة  أواحتمالیة النجاح مرتفعة 

في النجاح والخوف من الفشل ویمثل  الأملالدافع للانجاز هو المحصلة النهائیة بین  أنویرى اتكنسون 

وعلیه فان الاهتمام دوافع تجنب الفشل - دوافع النجاح=دافع الانجاز: اتكنسون هذه العلاقة بالمعادلة التالیة

 .(محصلة اكبر من الدافع للانجاز إلىب الفشل یؤدي بدوافع النجاح وتنمیتها والعمل على تقلیص دوافع تجن

   )250، ص2009الزق، 

 الأفراددافعیة  أن" 1956"فستینغرتؤكد نظریة التنافر المعرفي التي طورها  :نظریة التنافر المعرفي - 3- 3

ه الحالة وان مثل هذالتوازن المعرفي  أونحو تحقیق التوازن والانسجام المعرفي تنشأ كنتیجة لعدم الانسجام 

الذي یؤدي  الأمرتحدث عندما یلزم الفرد نفسه بعمل ما یتناقض مع معتقداته واتجاهاته وعاداته السلوكیة، 

 حدوث حالة من التنافر المعرفي وعلیه یسعى الفرد جاهدا للتخلص من التنافر كأن یقنع نفسه بأن ما إلى

المبررات التي تؤكد  إیجاد إلىلذا یلجأ جاهدا  أهدافههي بحد ذاتها مفیدة وتحقق  وأفعال أعمالسیقوم به من 

  . تتناقض مع معتقداته واتجاهاته لا الأعمالهذه  أنالتي تؤكد 

حرة في اتخاذ  إرادةالكائن البشري مخلوق عاقل ذو  أنتفترض هذه النظریة : النظریة المعرفیة - 4- 3

  النشاط  أن أساسالقرارات الواعیة على النحو الذي یرغب فیه لذلك تفسر على 

  

  . العقلي للفرد یزوده بدافعیة ذاتیة متأصلة فیه كالقصد والنیة والتوقع

  )302، ص2015الزعول والهنداوي، (                                                    
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  :العوامل المؤثرة في دافعیة الانجاز - 4

  :تتمثل في  یةأساسسبب عدة عوامل تنشأ دافعیة الانجاز لدى الفرد ب

  :العوامل الفردیة - 1- 4

الآباء لهم دور مهم في نشأت  أنتشیر الدراسات التي قام بها ماكیلاند وزملاؤه : أسالیب التنشئة الأسریة -أ

باستقلالیة یؤدي ذلك  أيدافعیة الانجاز وان دافع الطفل في الاعتماد على نفسه وتكلیفه بأداء مهامه لوحده 

اقتران الانجاز الجید بالعقاب، فان الدافع قد  أولم یلق الطفل تشجیعا  إذاویته وبعكس ذلك تعلم الدافع وتق إلى

یوحي  أنقد ینشأ ضعیفا ویقول ماكیلاند في هذا الصدد بأن التدریب المبكر لا یجب  أولا یتكون عند الفرد 

  .یكون عبئا علیهم لاالوالدین قد یجبران الطفل على الاستقلال حتى  أنبنبذ الوالدین للطفل بمعنى 

 یتلاءمللمدرسة دور كبیر في تنمیة دافعیة الانجاز من خلال التسییر الجید للمدارس بما  إن: المدرسة - ب

  . التلمیذ ومحاولة تشجیعهم وتدعیم وتعزیز سلوكیاتهم الناجحة وإمكانیات

  : العوامل الثقافیة، الدینیة والاقتصادیة - 2- 4  

قیم  أن إلىها ماكیلاند حول العوامل الثقافیة والدینیة وتأثیرها على دافعیة الانجاز تشیر الدراسات التي قام ب

وتوصل  الأطفالالآباء التي یمثلها أداؤهم الدیني تؤثر في تنشئة الطفل، وبالتالي في دافعیة الانجاز لدى 

دافعیة الانجاز  أن ىإلفي عدة بلدان  الأفرادفي دراسات الدافعیة للانجاز لدى  1976ماكیلاند عام أیضا

ترتبط ارتباطا وثیقا بالتطور الاقتصادي للبلد، فدافعیة الانجاز تسیطر وتسود خلال فترات النمو الاقتصادي، 

  .انجازاتهم المعتبرة إلى الإنتاجفالأشخاص في البلدان المتقدمة یرجعون سبب تضخم وزیادة 

  :العوامل الخاصة ببیئة الانجاز - 3- 4 

ممكنة التحقیق ومثیرة للتحدي  أهدافیمیة تعمل على تحقیق طموح الأفراد من خلال تحدید البیئة التنظ أن

وتقدم فرصا كافیة تكون مهمة في استثارة وتنمیة دافعیة الانجاز و هذه العوامل  المؤثرة في دافعیة الانجاز 

   .، المثابرة، والطموح، التحمل)مفهوم الذات(طبیعة العمل، العوامل الشخصیة : يببیئة العمل هي كالتال

                                              )152- 151، ص ص 2015، التیجاني(                                           

  :قیاس دافعیة الانجاز - 5

إلى  المقاییس تصنفنوعین من  إیجادمن  تمكنوایمثل قیاس دافعیة الانجاز تحدیا لعلماء النفس ورغم ذلك 

  .ومقاییس موضوعیة إسقاطیةقسمین مقاییس 

  :المقاییس الإسقاطیة - 1- 5

الدافعیة للانجاز، ویتكون هذا  اختبار أوقامو بوضع مقیاس  :1953مقیاس ماكیلاند وآخرون  - 1- 1- 5

تقاق بعضها من اختبار تفهم الموضوع شصور، وقد استطاع ماكیلاند ا أربعالاختبار من مجموعة من 

T.A.T  أما البعض الآخر فقد قام ماكیلاند بتصمیمها خصیصا لقیاس 1938عام   صواري أعدهي الذ ،

  .الدافع للانجاز

ثم یطلب المفحوص  أمامالاختبار على لمدة عشرین ثانیة  أثناءحیث قام الباحث بعرض كل صورة في 

  :لأسئلة هي مایليالباحث منهم بعد ذلك كتابة قصة تعطى أربعة أسئلة لكل صور من الصور الأربعة وا
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 ماذا یحدث، ومن هم الأشخاص؟ -

 ما الذي أدى إلى هذا الموقف بمعنى ماذا حدث في الماضي؟ -

 ما محور التفكیر؟ وما المطلوب أداؤه؟ ومن الذي یقوم بهذا الأداء؟ -

  ماسیحدث؟ وما الذي یجب عمله؟ -

غرق الاختبار كله في حالة دقائق ویست أربعةعن في مدة لا تزید  الأسئلةوبعد ذلك یجیب المفحوص على 

ویتم تحلیل نواتج تخیل  لابتكارياحوالي عشرین دقیقة ویرتبط الاختبار بالتخیل  الأربعةاستخدام الصور 

الدافع  إلىیشیر  أنالمفحوصین بالنسبة لنوع معین من المحتوى وهو ذلك المحتوى الذي یمكن 

  )21ص ،1993موسى، .(للانجاز

النظري الذي وضعه ماكیلاند لتقدیر  الإطارفي ضوء : ) 1958" (رنشلف" مقیاس الاستبصار 2- 1- 5

متعددة من السلوك یستجیب لها المفحوص  أنماطصور وتخیلات الانجاز، وضعت فرنش جملا مفیدة تصف 

  .العبارة أوعند تفسیره للمواقف السلوكیة الذي یشتمل علیها البند  إسقاطیهلفظیة  باستجابة

 الأطفاللقیاس دافع الانجاز عند ): 1958" (نسونر لأ "لتعبیر عن طریق الرسم مقیاس اختبار ا - 3- 1- 5

الصغار، وقد  للأطفالمقیاس ماكیلاند وزملائه واختبار فرنش للاستبصار صعبة بالنسبة  أنوجد  لأنه

كالخطوط والحیز رنسون لتصحیح اختبار الرسم فئات وخصائص معینة أ تضمن نظام التقدیر الذي وضعه

رنسون انه یمكن تمییز المفحوصین ذوي الدرجات المختلفة للدافع للانجاز وذلك عن وقد رأى أ والشكل،

  . طریق الرسم الحر للأطفال

   :المقاییس الموضوعیة - 2- 5

قام الباحثون بإعداد المقاییس الموضوعیة لقیاس الدافع للانجاز، بعضها اعد  لقیاس الدافع للانجاز لدى 

مقیاس ، وبعضها صمم لقیاس الدافع للانجاز لدى الكبار مثل Weiner (1970) وینرمثل مقیاس  الأطفال

، وكذلك الأجنبیةوقد استخدمت هذه المقاییس في العدید من الدراسات ، Mehrabian) 1986(مهربیان 

  )39- 18، ص ص2000خلیفة، . (الذي استخدم في الدراسات الأجنبیة والعربیة )1970(هرمانز 
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  :خلاصة

والنظریات المفسرة لها  لانجاز عامة من خلال ما تتضمنه تعاریف وأنواعتم في هذا الفصل تناول دافعیة ا   

ومدى اختلاف هذه الأخیرة في تحلیل سلوك دافعیة الانجاز وصولا إلى العوامل المؤثرة قیها وأخیرا قیاس 

  .دافعیة الانجاز
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  :تمهید

هما الجانب النظري  أساسیینالجمع بین محورین  إلىها والاجتماعیة في دراسات الإنسانیةتحتاج العلوم 

لموضوع الدراسة والمعطى الواقعي الذي یتمثل في الجانب المیداني الذي یقوم به الباحث، فالدراسة 

النظریة وحدها غیر كافیة للتمكن من الكشف عن الحقائق المتعلقة بالموضوع المدروس فمن الضروري 

، وذلك بشرط من الوسائل الهامة التي یعتمد علیها الباحث  لجمع البیانات لأنهاالقیام بالدراسة المیدانیة 

المناسبة علیها بعد التحقق من  الأدواتطریقة منهجیة واضحة واختیار عینة ممثلة من اجل تطبیق  إتباع

  .دقیقةالنتائج ال إلىخصائصها السیكومتریة للوصول 
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  :لدراسةامنهج  - 1

یعة الموضوع المدروس هي التي تحدد نوع المنهج المستخدم في البحث وحیث أن الدراسة بصدد إن طب

فقد اعتمدت وعلاقتهما بالدافعیة للانجاز،  وزملائهالعمیق لبیجز  لسطحي وم اأسلوب التعلالبحث في 

  .المنهج الوصفي الباحثة في دراستها 

ة كما توجد علیه في الواقع ویهتم بوصفها وصفا دقیقا ویعتمد المنهج الوصفي على دراسة الواقع أو الظاهر 

من خلال التعبیر النوعي الذي یصف الظاهرة ویوضح خصائصها، أو الكمي الذي یعطي وصفا رقمیا 

  )47، ص2011عباس وآخرون،. (یوضح مقدار حجم الظاهرة

  :الدراسة الاستطلاعیّة - 2

ومهمة في  أساسیة خطوةالبحث كله، فهي  لبناءالجوهري  الأساسبر الدراسة الاستطلاعیة بمثابة تعت

ووضوحها، وهذا ما بحثه للتأكد من سلامتها  أدواتمن خلالها یمكن للباحث تجربة  إذالبحث العلمي، 

  )47، ص1995مختار، . (یضمن دقة وموضوعیة النتائج المتحصل علیها في النهایة

  :تتمثل في الأهدافن لذلك قامت الباحثة بالدراسة الاستطلاعیة من اجل جملة م

 .استكشاف میدان الدراسة بصورة عامة -

 ).طلاب الثالثة ثانوي(التعرف على مدى ملائمة أداة الدراسة على العینة المختارة  -

 .التعرف على مدى فهم عینة الدراسة لعبارات الاستبیان -

 .الأساسیةالعراقیل والصعوبات لتفادیها في الدراسة  أهمالوقوف على  -

  :تتمثل حدود الدراسة الاستطلاعیة في الحدین التالیین: الدراسة الاستطلاعیةحدود  - 1- 2

الدراسة الاستطلاعیة على عینة من طلاب السنة  أجریت :الدراسة الاستطلاعیة إجراءمكان  - 1- 1- 2

  .عباس بولایة باتنة الإخوةالثالثة ثانوي بثانویة 

من   أیامالدراسة الاستطلاعیة ثلاثة  إجراءترة استغرقت ف :الدراسة الاستطلاعیة إجراءفترة  - 2- 1- 2

  .2024أفریل  18 إلى16

امت الباحثة الدراسة، ق يلأداتللتأكد من الخصائص السیكومتریة : عینة الدراسة الاستطلاعیة - 2- 2

و مقیاس دافعیة  (R-SPQ-2F)ذات العاملین  - استبانة عملیات الدراسة المعدلة كل منبتطبیق 

ما  ، وهوالأصليمن مجتمع الدراسة تلمیذ وتلمیذة ) 30(استطلاعیة عشوائیة قوامها  ینةعلى عالانجاز 

  .عباس بولایة باتنة الإخوةثانویة  إلىتلامیذ السنة الثالثة ثانوي الذین ینتمون  من) %16(یشكل نسبة 
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  :دوات الدراسةأ - 3

  :لتحقیق أهداف الدراسة استخدمت الباحثة أداتین هما

  :(R-SPQ-2F)ذات العاملین  - لیات الدراسة المعدلةاستبانة عم - 1- 3

عبارة بمعدل ) 20(م، وتتكون الاستبانة من 2001عام ) ( Biggs & alبیجز و زملاؤه   من إعداد 

لبعد ) 05(عبارات لبعد الدافعیة العمیقة، و) 05: (عبارات لأسلوب التعلم العمیق موزعة إلى) 10(

عبارات لبعد الدافعیة ) 05: (رات لأسلوب التعلم السطحي موزعة إلىعبا) 10(الاستراتیجیات العمیقة، و

لبعد الاستراتیجیات السطحیة في ضوء مقیاس تفضیل خماسي الاستجابة یبدأ من ) 05(السطحیة، و

على  1،2،3،4،5:،وتعطى الإجابات الدرجات"بلا تنطبق علي إطلاقا"وینتهي " تنطبق علي دائما "

رتفعة على ارتفاع الأسلوب أو البعد لدى المتعلم، وبالتالي تكون أعلى درجة یتم الترتیب لتدل الدرجة الم

بینما ) 10(، وأدنى درجة هي)50(هي الدرجة ) السطحي، العمیق(الحصول علیها في الأسلوب الواحد 

، ترجم هذا المقیاس وتمت مراجعته )05(، وأدنى درجة هي )25(تكون أعلى درجة في البعد الفرعي هي 

ئمته في البیئة العربیة  ، كما استخرج خصائصه السیكومتریة، وتحقق من ملا)2004(طرف الدردیر من 

و یتمتع هذا المقیاس بمعاملات ثبات مرتفعة في البیئة الأجنبیة، وحتى في البیئة العربیة حسب الدردیر 

)2004.(  

  :(R-SPQ-2F)ذات العاملین  - صدق استبانة عملیات الدراسة المعدلة - 1- 1- 3

یمكن استخدامها للتحقق من  تم الاعتماد على صدق الاتساق الداخلي وهو من أهم أنواع الصدق التي

صدق الأداة، وقامت الباحثة بالتحقق من صدق الاستبانة من خلال تطبیقها على عینة استطلاعیة، ومن 

نة للمقیاس والأبعاد المكو ) العمیق والسطحي(ثم حساب معامل الارتباط بیرسون بین الأبعاد الرئیسیة 

كما هو ) الدافعیة السطحیة، الإستراتیجیة السطحیة، الدافعیة العمیقة، الإستراتیجیة العمیقة(الفرعیة 

  .موضح في الجدول أدناه

  .یوضح معامل ارتباط الأبعاد الفرعیة للمقیاس بالأسالیب التي تنتمي إلیها): 01(الجدول رقم          

  السطحي  الأبعاد  العمیق  الأبعاد

  0.74  الدافعیة السطحیة  0.80  الدافعیة العمیقة

  0.71  الإستراتیجیة السطحیة  0.73  الإستراتیجیة العمیقة
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، ویعتبر ذلك 0.01أن معاملات الارتباط جمیعها دالة عند مستوى الدلالة )01(رقم نلاحظ من الجدول 

  .مؤشرا جیدا لصدق الاستبانة

  :(R-SPQ-2F)ذات العاملین  - راسة المعدلةثبات استبانة عملیات الد - 2- 1- 3

   :)براون-سبیرمان( ثبات المقیاس باستخدام التجزئة النصفیة - 1- 2- 1- 3

قامت الباحثة بالتجزئة النصفیة للعبارات المتعلقة بكل أسلوب تعلم على حدا، ثم قامت بحساب معامل 

براون بلغ معامل الثبات - سبیرمان الارتباط بیرسون بین درجات الأفراد في النصفین، وبتطبیق معادلة

، وتشیر هذه القیم إلى تمتع الاستبانة )0.81(، ولأسلوب التعلم العمیق )0.76(لأسلوب التعلم السطحي

  .بدرجة ثبات جیدة

   :)كرونباخ )α(ألفا ( الاتساق الداخلي ثبات المقیاس باستخدام - - 2- 2- 1- 3

 ج درجات الثبات لكلا الأسلوبین المكونین لإستبانةكرونباخ، عن طریق استخرا)α(تم حساب معامل ألفا

 .(R-SPQ-2F)ذات العاملین   - عملیات الدراسة المعدلة

  :ألفا كرونباخ كالتالي باستخدامو جاءت قیم الثبات 

 العاملین ذات -اسة المعدلةكرونباخ لاستبانة عملیات الدر )α(یوضح معامل ثبات الفا): 02(جدول رقم 

(R-SPQ-2F).  

  كرونباخ)α(الفا  لیب الرئیسیةالأسا

  0.71  السطحي

  0.69  العمیق

كرونباخ تشیر إلى تمتع الاستبانة بدرجة )α(أن قیم الثبات باستخدام ألفا )02(رقم  نلاحظ من الجدول 

  .ثبات جیدة

  :مقیاس دافعیة الانجاز - 2- 3

هرمانز  اعتمدت الباحثة في قیاس دافعیة الانجاز على المقیاس الذي أعده في الأصل 

)Hermans.H.J,1970  ( من جامعة نیجمرجن)Nejmargen (بهولندا.  

عبارة متعددة الاختیار تتكون كل فقرة من جملة ناقصة یلیها خمس عبارات ) 28(ویتكون المقیاس من 

على المفحوص وهو " د- ج- ب- أ"، أو أربع عبارات تقابلها الرموز "ه- د- ج- ب- أ"تقابلها الرموز 
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بین القوسین الموجودین أمام  )x(أن یختار العبارة التي یرى أنها تكمل الفقرة، ثم یضع یستجیب لأي فقرة 

  .العبارة المناسبة، لیس للاختبار زمن محدد للتطبیق

) 1- 2- 3-4- 5(یتم تقدیر درجات المقیاس حسب اتجاه الإجابة ففي الفقرات الموجبة تكون الدرجات 

، وعلیه فإن اقل درجة یمكن الحصول علیها هي )5- 4-3- 2- 1(وفي الفقرات السالبة تكون الدرجات 

ویعد مستوى الدافع متوسطا، ) 79(ویعد مستوى هذا الدافع منخفضا، والدرجة المتوسطة هي ) 28(

كلیة ویعد مستوى الدافع مرتفعا، وقد قام باقتباسه وتعریبه فاروق عبد الفتاح موسى ب) 130(وأعلاها هي 

كما استخرج خصائصه السیكومتریة، وتحقق من ملائمته في البیئة ) 1991(ة سن التربیة بجامعة الزقازیق

   ).115، ص1995الشناوي، ( العربیة 

  :صدق مقیاس دافعیة الانجاز - 1- 2- 3

من خلال مقارنة الدرجات العلیا والدنیا لأفراد عینة  ق التمییزيالصد صدق المقیاس عن طریق فحص تم

الدراسة على المقیاس، وذلك بالنسبة للدرجة الكلیة للمقیاس، حیث قامت الباحثة بترتیب الدرجات تنازلیا 

ثم ) 16(من درجات الثلث الأدنى وكان عددهم معا %27من درجات الثلث الأعلى و% 27وأخذت 

  :   قلتین، وجاءت النتائج كما یليلعینتین مست) ت(حساب اختبار 

فعي لعینتین مستقلتین ودلالتهما الإحصائیة بین مرت) T(یوضح قیمة اختبار): 03( الجدول رقم

  .لانجازاومنخفضي الدرجات على مقیاس دافعیة 

مقیاس الدافعیة 

  للانجاز

 Tقیمة   )n=8(الثلث الأدنى  )n=8(الثلث الأعلى

  المحسوبة

 Tقیمة 

  المجدولة

 درجات

المتوسط   الحریة

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

الدرجة الكلیة 

  للمقیاس

104.27  4.64  81.52  9.88  **6.54 -  2.87-  14  

  0.01دال عند مستوى **  

بانحراف معیاري ) 104.27(أن المتوسط الحسابي لثلث الأعلى بلغ) 03( یتضح من خلال الجدول رقم 

، أما )9.88(بانحراف معیاري قدره ) 81.52(، في حین بلغ المتوسط الحسابي لثلث الأدنى )4.64(دره ق

وهي اكبر تماما من قیمة ) - 6.54(لعینتین مستقلتین متجانستین فقد بلغت) T(فیما یخص قیمة اختبار 

  .0.01ومستوى دلالة ) 14(عند درجة حریة ) - 2.87( المجدولة التي قدرت ب) T(اختبار 
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في ضوء ما سبق یمكننا القول أن هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین دراجات الثلثین الأعلى والأدنى 

في مقیاس دافعیة الانجاز، بمعنى أن المقیاس استطاع التمییز بین مرتفعي ومنخفضي الدرجات ومنه 

  .المقیاس صادق ویمكننا الاعتماد على نتائجه في الدراسة الحالیة

  :ت مقیاس دافعیة الانجازثبا - 2- 2- 3

  ):جاتمان(ثبات المقیاس باستخدام طریقة التجزئة النصفیة - 1- 2- 2- 3

تم التأكد من ثبات مقیاس دافعیة الانجاز عن طریق حساب قیمة معامل جاتمان وذلك بالنسبة للدرجة 

  :الكلیة للمقیاس، وكانت النتائج كما یلي

  .بات جاتمان لمقیاس دافعیة الانجازمعامل الث یوضح ):04(الجدول رقم           

  معامل جاتمان  مقیاس الدافعیة للإنجاز

  0.72  الدرجة الكلیة للمقیاس

أن قیمة معامل جاتمان الخاص بالدرجة الكلیة لمقیاس دافعیة ) 04(نلاحظ من خلال الجدول رقم 

ع بدرجة عالیة من ، وفي ضوء هذه القیمة یمكننا القول أن المقیاس یتمت)0.72(الانجاز قد بلغت 

من الدرجة الحقیقیة لعینة الدراسة وهي  %72الاتساق، باعتبار أن القیمة التي تم الوصول إلیها تفسر

نسبة مرتفعة مما یدل على أن المقیاس ثابت ودرجة ثباته مقبولة وهو ما یمكننا من الاعتماد على نتائجه 

  .في هذه الدراسة

  :) كرونباخ )α(الفا  (تساق الداخليالا  ثبات المقیاس باستخدام - 2- 2- 2- 3

كرونباخ وذلك بالنسبة ) α(تم التأكد من ثبات مقیاس دافعیة الانجاز عن طریق حساب قیمة معامل ألفا

  :للدرجة الكلیة للمقیاس، وكانت النتائج كما یلي

  .كرونباخ لمقیاس دافعیة الانجاز)α(یوضح معامل الثبات ألفا ) 05(الجدول رقم         

  كرونباخ) α(معامل ألفا  اس الدافعیة للإنجازمقی

  0.65  الدرجة الكلیة للمقیاس

كرونباخ لمقیاس دافعیة الانجاز قد بلغت )α(أن قیمة معامل ألفا ) 05(یتضح من خلال الجدول رقم 

، وهي اقل من القیمة التي تم الوصول إلیها باستخدام طریقة التجزئة النصفیة من خلال معامل )0.65(

  .انجاتم
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وفي ضوء ما سبق یمكننا القول أن قیمة ثبات المقیاس مرتفعة مما یدل على تمتع المقیاس بدرجة عالیة 

من الاتساق، وهذا یعني أن المقیاس ثابت ودرجة ثباته مقبولة وهو ما یمكننا من الاعتماد على نتائجه في 

   .هذه الدراسة

  :الأساسیةالدراسة  - 4

  :مجتمع وعینة الدراسة - 1- 4

الإخوة مجتمع الدراسة من جمیع تلامیذ السنة الثالثة ثانوي بثانویة  مثلت :مجتمع الدراسة - 1- 1- 4

المتحصل علیها من قبل  الإحصاءاتتلمیذ وتلمیذة حسب  184لبالغ عددهم وااتنة عباس بولایة ب

  .    2024- 2023للعام الدراسي  المدرسي والإرشادمستشار التوجیه 

  :مجتمع الدراسة حسب الجنستوزیع أفراد - 1- 1- 1- 4

      حسب متغیر الجنس  الدراسة مجتمعتوزیع أفراد  وضحی) 06(الجدول رقم                   

  .)أنثى /ذكر(

  الإناث  الذكور  

العدد الكلي لأفراد 

  184=المجتمع

  %  العدد %  العدد

82  44.56  102  55.44  

تلمیذ، ویبلغ عدد الذكور  184فراد المجتمع هو أن العدد الكلي لأ )06(رقم من خلال الجدولنلاحظ 

 همعددو  %55.44تلمیذة ما یعادل نسبة  102 ، وعدد الإناث% 44.56تلمیذ ما یعادل نسبة  82منهم

  .من عدد الذكور أكبر

  :توزیع أفراد مجتمع الدراسة حسب التخصص - 2- 1- 1- 4

  .)أدبي /علمي(حسب التخصص دراسةال مجتمعزیع أفراد یوضح تو ) 07(الجدول رقم                 

  أدبي  علمي  

العدد الكلي لأفراد 

  184=المجتمع

          %  العدد %  العدد

95  51.63  89  48.37  

تلمیذ، ویبلغ عدد الدارسین  184أن العدد الكلي لأفراد المجتمع هو  )07(رقم  الجدول خلال مننلاحظ 

تلمیذ ما  89 أدبي، وعدد الدارسین تخصص % 51.63یعادل نسبة  تلمیذ ما 95تخصص علمي منهم 

  .عددهم اقل من الدارسین تخصص علمي و % 48.37یعادل 
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 أيتلمیذ  184تلمیذة من مجموع  تلمیذ و 110تكونت عینة الدراسة من  :عینة الدراسة - 2- 1- 4

  .تم اختیارهم عن طریق العینة العشوائیة البسیطة %59.78بنسبة 

 :الجنس ة حسبعینة الدراستوزیع  - 1- 2- 1- 4

  ).أنثى/ذكر(حسب متغیر الجنس  دراسةیوضح توزیع أفراد عینة ال :)08(رقم الجدول       

  إناث  ذكور  

  %  العدد  %  العدد  110=حجم العینة 

49  44.54  61 55.46  

تلمیذ ما  49 تلمیذ، ویبلغ عدد الذكور منهم 110أن حجم العینة هو )08(رقم  من خلال الجدولنلاحظ 

 %55.46تلمیذة ما یعادل نسبة  61 ، وعدد الإناث% 44.54نسبة یعادل 

  :توزیع عینة الدراسة حسب التخصص - 2- 2- 1- 4

  ).أدبي/علمي(حسب متغیر التخصص  لدراسةیوضح توزیع أفراد عینة ا :)09(رقم الجدول

  أدبي  علمي  

  %  العدد  %  العدد  110=حجم العینة 

56  50.90  54  49.10  

تلمیذ، ویبلغ عدد الدارسین تخصص علمي  110أن حجم العینة هو )09(رقم  ولمن خلال الجدنلاحظ 

تلمیذ ما یعادل نسبة  54 أدبي، وعدد الدارسین تخصص % 50.90تلمیذ ما یعادل نسبة  56منهم 

49.10%  

  : الاساسیة حدود الدراسة - 2- 4

  .من تلامیذ سنة ثالثة ثانوي عینة الدراسةتكونت : الحدود البشریة - 1- 2- 4

  .عباس بولایة باتنة الإخوةالدراسة بثانویة  أجریت: الحدود المكانیة - 2- 2- 4

وكانت على   2024- 2023في الموسم الدراسي ساسیة الدراسة الا إجراءتم : الحدود الزمانیة - 3- 2- 4

  2024ماي  9افریل الى  28نم

  

  

  



 دراسة المیدانیةال إجراءات ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  الرابعالفصل       
 

46 

  :المستخدمة في الدراسة الإحصائیة الأسالیب - 5

لبیانات الناتجة عن استجابة العینتین الاستطلاعیة و الأساسیة تمت معالجتها بعد تفریغ المعطیات وا

  :الآتیة الإحصائیةبواسطة التقنیات  spssإحصائیا بالحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 

 (R-SPQ-2F)ذات العاملین  - عملیات الدراسة المعدلة استبانهبراون لقیاس ثبات  - نمعامل سیبرما - 

 - استبانة عملیات الدراسة المعدلةلقیاس ثبات كل من مقیاس دافعیة الانجاز و  كرونباخ)α(ا ألفمعامل  –

  . (R-SPQ-2F)ذات العاملین 

  .معامل جاتمان لقیاس ثبات مقیاس دافعیة الانجاز - 

- T تست لحساب الصدق التمییزي لمقیاس دافعیة الانجاز  

التعلم السطحي والعمیق ودافعیة  أسلوبيباط معامل الارتباط بارسون من اجل فحص معامل الارت - 

   الانجاز 

- )T.Test( لحساب الفروق بین عینتین.   
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  :خلاصة

تم التطرق في هذا الفصل إلى الإجراءات المنهجیة المتبعة في الدراسة بمختلف خطواتها ومراحلها، 

النتائج المتوصل إلیها، ومدى الوثوق  الدقة في تطبیق الخطوات المنهجیة ینعكس على دقة أنباعتبار 

بها، حیث تم اعتماد المنهج الوصفي التحلیلي، ولتطبیق الدراسة اختیرت عینة من تلامیذ المرحلة الثانویة 

، وتحدید أداتیها والتحقق من )البشریة، المكانیة، والزمانیة(، وتم تحدید حدود الدراسة )السنة ثالثة ثانوي(

  .خصائصهما السیكومتریة

  

  

  

  

  

  



  
  
  

  عرض ومناقشة وتفسیر نتائج الدراسة: لفصل الخامسا              

  
  تمهید   

  .التأكد من طبیعة توزیع البیانات -1

  أسلوب التعلم السائد لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي ومستوى دافعیة الانجاز لدیهم  -2

  .سةاعرض ومناقشة وتفسیر نتائج الدر  -3

  .الأولىة اقشة نتائج الفرضیعرض ومن -3-1

  .الأولى الفرعیة نتائج الفرضیة عرض ومناقشة -3-1-1 

  .ةالثانی الفرعیة نتائج الفرضیة عرض ومناقشة -3-1-2

  .الثانیةنتائج الفرضیة  عرض ومناقشة - 3-2

  .عرض ومناقشة نتائج الفرضیة الفرعیة الأولى - 3-2-1

  .الفرعیة الثانیةالفرضیة  نتائج عرض ومناقشة-3-2-2

  .الثالثةرض ومناقشة الفرضیة ع -3-3

  .عرض ومناقشة الفرضیة الفرعیة الأولى -3-1- 3  

  .عرض ومناقشة الفرضیة الفرعیة الثانیة -2- 3-3   

  خاتمة           
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  :تمهید

وعلاقتهما بالدافعیة لبیجز ) العمیق-السطحي(التعلم أسلوبيمعرفة العلاقة بین  إلىهدفت الدراسة الحالیة 

وبعد القیام بالدراسة المیدانیة عباس بباتنة،  الإخوةلدى طلاب السنة الثالثة ثانوي بثانویة للانجاز 

والحصول على نتائجها من خلال تطبیق الأدوات المناسبة ومعالجتها وتحلیلیها إحصائیا، سنتطرق في    

  .هذا الفصل إلى هذه النتائج ومناقشتها في ضوء الفرضیات

  :یع البیاناتالتأكد من طبیعة توز  - 1

قبل البدء في مرحلة معالجة الفرضیات باستخدام الأسالیب الإحصائیة الملائمة وجب أولا التحقق من 

أسلوبي التعلم السطحي (بالنسبة للمتغیرین محل الدراسة الحالیة والمتمثلین في  شروط التوزیع الطبیعي

  :والجدول التالي یوضح ذلك) الدافعیة للانجاز - والعمیق

  یوضح التحقق من شروط التوزیع الطبیعي بالنسبة للمتغیرین محل الدراسة) 10(رقم جدول 

  

  المتغیرات

Kolmogorov-Smirnov Shpiro-wilk  القرار  

  درجة  الإحصاءات

  الحریة

 مستوى 

 الدلالة

الإحصاءا

  ت

  درجة

  الحریة

 مستوى

  الدلالة

أسلوبي التعلم 

  السطحي والعمیق

  غیر دال  0.124  110  0.98 0.020  110  0.093

  0.62  الدافعیة للانجاز

  

110 

  

.200* 

  

0.991 

  

110 

  

0.704 

  

  غیر دال

كولموغروف سمیرنوف، نلاحظ وبناء على قیم اختبار  أعلاهمن خلال المعطیات المبینة في الجدول 

 - أسلوبي التعلم السطحي والعمیق بالنسبة للمتغیرین محل الدراسة وهما كل القیم  أنواختبار شابیرو، 

القول بأن بیانات  إلى، مما یجرنا )0.05(جاءت غیر دالة عند مستوى الدلالة ، الدافعیة للانجاز

المتغیرین تتوزع توزیعا طبیعیا وبالتالي فأن كل الأسالیب الإحصائیة التي ستستخدم في معالجة مختلف 

 :الیةالت الأشكالكما هو موضح في . بارا متریة أسالیبفرضیات الدراسة الحالیة هي 
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یوضح التوزیع الطبیعي لبیانات متغیر أسلوبي التعلم السطحي والعمیق) 1(شكل رقم                 

  

 
 

یوضح التوزیع الطبیعي لبیانات متغیر الدافعیة للانجاز) 2(شكل رقم           
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  :لدیهم أسلوب التعلم السائد لدى تلامیذ السنة الثالثة ثانوي ومستوى دافعیة الانجاز - 2

عینة الدراسة المیدانیة بتجمیع  أفرادقامت الباحثة بعد تفریغ استجابات لمعرفة أسلوب التعلم السائد 

والنتائج المحصل  لتعلم السطحي والعمیق وحسب متغیري الجنس والتخصصا أسلوبيدرجاتهم حسب 

    :علیها ممثلة في الجدول التالي

التعلم السطحي والعمیق حسب متغیري الجنس  أسلوبيى العینة عل أفرادیوضح توزیع ) 11(جدول رقم

  والتخصص

  التعلم أسلوب

  المتغیرات

  المجمــــوع  عمیق  سطحي

 %  التكرارات %  التكرارات %  التكرارات

  44.55  49  10  11  34.54  38  ذكور  الجنس

  55.45  61  16.36  18  39.09  43  إناث

  100  110  26.36  29  73.63  81  المجموع

  50.91  56  20  22  30.91  34  علمي  التخصص

  49.09  54  6.36  7  42.72  47  أدبي

  100  110  26.36  29  73.63  81  المجموع

  التعلم السطحي قدر  أسلوبعینة الدراسة حسب  أفرادتكرارات  أنحظ نلا) 11(من خلال الجدول رقم 

تكرار  29ب التعلم العمیق أسلوب، وقدرت تكرارات عینة الدراسة حسب %73.63تكرار بنسبة  81ب 

  .بأسلوب تعلم سطحيعینة الدراسة یتمیزون  أفرادغالبیة  أنما یبین  %26.36بنسبة 

تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات  مستوى الدافعیة لدى طلاب السنة الثالثة ثانويولمعرفة  

  و مقیاس الدافعیة للانجازنح) طلاب السنة الثالثة ثانوي( المعیاریة للاستجابات الكلیة لأفراد عینة الدراسة

 الدراسة عینةالكلیة لأفراد  ستجاباتلایمثل المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري ل) 12(جدول رقم

  .على بنود مقیاس الدافعیة للانجاز

الدافعیة 

  للانجاز

  قیمة ادني  قیمة اعلي  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي

88.23  11.80  117  61  
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طلاب السنة  (الدراسة عینةالمتوسط الحسابي لاستجابات أفراد  أننلاحظ ) 12(رقم  من خلال الجدول

وحسب مقیاس التصحیح المعتمد في الدراسة فإن ) 88.23(نحو مقیاس الدافعیة للانجاز هو) ثالثة ثانوي

   ةما یدل أن مستوى الدافعیة للانجاز لدیهم متوسط ]103 - 66 [ هذه القیمة تنتمي للمجال

   :وتفسیر النتائج مناقشةو  عرض - 3

  :عرض ومناقشة الفرضیة الأولى - 1- 3

لبیجز والعمیق التعلم السطحي  يبین أسلوب ارتباطیه توجد علاقة: " على انه الأولى تنص الفرضیة

  ".والدافعیة للانجاز لدى طلاب السنة الثالثة ثانوي

 على السنة الثالثة ثانوي ئج طلابللتحقق من هذه الفرضیة تم حساب معامل الارتباط بیرسون بین نتا

والنتائج في الجدول  مقیاس أسلوبي التعلم السطحي والعمیق ونتائجهم على مقیاس الدافعیة للانجاز

  :الموالي كما یلي

والدافعیة والعمیق التعلم السطحي  يأسلوببین یوضح قیمة معامل الارتباط ) 13(الجدول رقم   

  .للانجاز

  (Sig)قیمة   اطمعامل الارتب N  المتغیر

 التعلم السطحي يأسلوب

  و العمیق

110  **0.319  0.001  

  110  الدافعیة للانجاز

أن قیمة معامل الارتباط بین أسلوب التعلم السطحي والدافعیة للانجاز قد ) 13(نلاحظ من الجدول رقم 

  ).0.01( عند مستوى الدلالة ودالةوهي قیمة  )-0.14(بلغت 

نا القول بأنه توجد علاقة ارتباطیه بین أسلوبي التعلم السطحي والعمیق لبیجز وبناء على ما سبق یمكن

  .والدافعیة للانجاز لدى طلاب السنة الثالثة ثانوي

  :عرض ومناقشة الفرضیة الفرعیة الأولى - 1- 1- 3

توجد علاقة ارتباطیه بین أسلوب التعلم السطحي لبیجز ": تنص الفرضیة الفرعیة الأولى على انه

  "فعیة للانجاز لدى طلاب السنة الثالثة ثانويوالدا

 على السنة الثالثة ثانوي للتحقق من هذه الفرضیة تم حساب معامل الارتباط بیرسون بین نتائج طلاب

  :والنتائج في الجدول الموالي كما یلي بنود أسلوب التعلم السطحي  ونتائجهم على مقیاس الدافعیة للانجاز
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  .والدافعیة للانجاز التعلم السطحي قیمة معامل الارتباط بین أسلوبیوضح ) 14(الجدول رقم   

  (Sig)قیمة   معامل الارتباط N  المتغیر

  0.075  - 0.17  110   أسلوب التعلم السطحي

  110  الدافعیة للانجاز

السطحي والدافعیة للانجاز قد أن قیمة معامل الارتباط بین أسلوب التعلم ) 14(نلاحظ من الجدول رقم 

وبناء على ماسبق یمكننا القول   ).0.05(عند مستوى الدلالة  وغیر دالة وهي قیمة سالبة) -0.17( لغب

از لدى طلاب السنة الثالثة لبیجز والدافعیة للانج جد علاقة ارتباطیه بین أسلوب التعلم السطحيتو لا بأنه 

   ثانوي، وبالتالي فالفرضیة الفرعیة الأولى لم تتحقق

أصحاب هذا الأسلوب العلاقة بین أسلوب التعلم السطحي والدافعیة للانجاز هو أن  ویفسر عدم وجود 

یرون أن التعلم طریقهم نحو غایات أخرى أهمها الحصول على وظیفة وهدفهم الأساسي هو انجاز 

متطلبات المحتوى الدراسي من خلال الحفظ والتذكر فالدافع خارجي مثل تجنب الفشل ولكن لیس عن 

  )18، ص2015أمزیان، .( بجد إنما ینجح بأدنى مجهود  طریق العمل

عدم وجود علاقة التي اشارت الى )  2012(ین الشیخ دراسة راغب صلاح الد واتفقت هذه النتیجة مع 

دلالة إحصائیة بین أسالیب التعلم السطحیة ودافعیة الانجاز لدى الطلبة أفراد عینة  ذات ایجابیة ارتباطیه

  .الدراسة الكلیة

  :عرض ومناقشة الفرضیة الفرعیة الثانیة - 2- 1- 3

لبیجز  تعلم العمیقتوجد علاقة ارتباطیه بین أسلوب ال": تنص الفرضیة الفرعیة الثانیة على انه 

  "والدافعیة للانجاز لدى طلاب السنة الثالثة ثانوي

 على ثة ثانويالسنة الثال للتحقق من هذه الفرضیة تم حساب معامل الارتباط بیرسون بین نتائج طلاب

  :والنتائج في الجدول الموالي كما یلي ونتائجهم على مقیاس الدافعیة للانجازبنود أسلوب التعلم العمیق 

  .یوضح قیمة معامل الارتباط بین أسلوب التعلم العمیق والدافعیة للانجاز) 15(الجدول رقم   

  (Sig)قیمة   معامل الارتباط N  المتغیر

  .000  0.542**  110  عمیق  التعلم أسلوب

  110  الدافعیة للانجاز

أن قیمة معامل الارتباط بین أسلوب التعلم العمیق والدافعیة للانجاز قد ) 15(نلاحظ من الجدول رقم 

   .)0.01(وهي قیمة دالة عند مستوى الدلالة ) 0.542(بلغت 
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یق ودافعیة العمالتعلم اطیة بین اسلوب ارتب یمكننا القول بأنه توجد علاقةوبناء على ماسبق 

  .الفرضیة الفرعیة الثانیة تحققتوبالتالي ف. لانجازا

 هذا الاسلوب یتمیزون اصحاب ویفسر وجود علاقة بین اسلوب التعلم العمیق والدافعیة للانجاز هو ان

بالدافعیة الداخلیة والفهم الحقیقي لما تعلموه، والقدرة على التفسیر والتحلیل والتلخیص ویهتمون بالمادة 

الدراسیة وفهمها واستیعابها، ولدیهم اهتمامات جادة نحو الدراسة، فهم یهتمون بالتعلم من اجل التعلم 

  )18، صمرجع سابق(  .ها شیقةونویرون ان المواضیع التي یتعلم

  التي اشارت الى وجود) 2012(راغب صلاح الدین الشیخ  به دراسةواتفقت هذه النتیجة مع ما جاءت 

  جابیة ذات دلالة احصائیة بین اسالیب التعلم العمیقة ودافعیة الانجاز لدى الطلبة افرادعلاقة ارتباطیة ا

  عینة الدراسة

  الثانیةنتائج الفرضیة  ومناقشة عرض - 2- 3

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أسلوب التعلم السطحي والعمیق "  :تنص الفرضیة الثانیة على انه

  "التعلیمي لبیجز تعزى لمتغیر الجنس والتخصص

  :عرض ومناقشة نتائج الفرضیة الفرعیة الأولى - 1- 2- 3

أسلوب التعلم السطحي  فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة  ": على انه الفرضیة الفرعیة الأولى تنص 

 ".لبیجز لدى طلاب السنة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر الجنسوالعمیق 

  :وجاءت النتائج كما یلي  لعینتین مستقلتین  )T.Test(للتحقق من هذه الفرضیة تم حساب اختبار

في   للفروق بین أفراد العینة) T.Test(حساب اختباریوضح نتائج ) 16(الجدول رقم           

 أسلوب التعلم السطحي والعمیق لبیجز حسب متغیر الجنس

 

 

  التعلم أسلوب

 

  ذكور

N= 49   

 إناث

N= 61  

T 

  المحسوبة

  قیمة

)SIG(  

مستوى 

  الدلالة

  متوسط ال

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

المتوسط  

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

  سطحي

  

  غیر دال  0.67  - 0.42  0.88  3.52  0.57  3.47

  عمیق

  

  غیر دال  0.074  -1.806  0.68  3.15  0.79  2.90
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  :یلي ما) 16( نلاحظ من خلال الجدول رقم

كانت  قیمة : لم السطحي وفقا لمتغیر الجنس في أسلوب التعفروق بین أفراد العینة بالنسبة لنتائج ال

)T.Test) (0.42 - (وهي غیر دالة عند مستوى الدلالة )0.05.(  

أسلوب التعلم السطحي لبیجز  فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة لا یمكننا القول بأنه  وانطلاقا من هذا

  .جنسلدى طلاب السنة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر ال

كانت  قیمة : وفقا لمتغیر الجنس  العمیقفي أسلوب التعلم  وق بین أفراد العینةلنتائج الفر بالنسبة 

)T.Test) (1.806 - (وهي غیر دالة عند مستوى الدلالة )0.05.(  

 لعمیقأسلوب التعلم ا فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة وانطلاقا من هذا فانه یمكننا القول بأنه لا 

 .جنستعزى لمتغیر ال لبیجز لدى طلاب السنة ثالثة ثانوي

أسلوب التعلم السطحي  فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة لا  بأنهقول یمكننا السبق  وبناء على ما

  .وبالتالي فالفرضیة الرابعة لم تتحقق ،لبیجز لدى طلاب السنة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر الجنسوالعمیق 

ق لبیجز یعزى لمتغیر الجنس إلى أن أسالیب أسلوبي التعلم السطحي والعمی ویفسر عدم وجود فروق في 

أفراد عینة الدراسة على  أنالتعلم وفق هذا النموذج ما هي إلا طرق في التعلم ومعالجة المعلومات، وبما 

اختلاف جنسهم هم طلبة مؤسسة واحدة، یدرسون مناهج ومقررات واحدة، وبطرائق تدریسیة متشابهة مما   

لتعلم ومعالجة المعلومات، هذا عدا كون طبیعة العملیات العقلیة والمعرفیة قد یكسبهم طرقا متشابهة في ا

  . كلا الجنسین متشابهة أفرادلدى 

عدم وجود فروق في  إلى أشارتالتي  )2012(واتفقت هذه النتیجة  مع راغب صلاح الدین الشیخ 

 أشارتالتي  )2015(ودراسة جمانة عادل خزام تعزى لمتغیر الجنس، ) سطحي والعمیقال(أسلوبي التعلم 

عدم وجود فروق في متوسطات درجات أفراد عینة البحث في أسلوبي التعلم السطحي والعمیق في  إلى

  .ضوء متغیر الجنس

  :عرض ومناقشة نتائج الفرضیة الفرعیة الثانیة - 2- 2- 3

أسلوب التعلم السطحي  فيصائیة توجد فروق ذات دلالة إح ": على انه تنص الفرضیة الفرعیة الثانیة

 ".التعلیمي تخصصنة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر اللبیجز لدى طلاب السوالعمیق 

  :وجاءت النتائج كما یلي  لعینتین مستقلتین  )T.Test(للتحقق من هذه الفرضیة تم حساب اختبار
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في أسلوب   د العینةللفروق بین أفرا) T.Test(حساب اختباریوضح نتائج  )17(الجدول رقم       

 التعلیمي التعلم السطحي والعمیق لبیجز حسب متغیر التخصص

 

 

  التعلم أسلوب

 

  علميالتخصص ال

N= 56   

 دبيالأتخصص ال

N= 54  

T 

  المحسوبة

  قیمة

)SIG(  

مستوى 

  الدلالة

  المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

المتوسط  

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

  دالغیر   0.096  - 1.67  0.65  3.60  0.60  3.40  سطحي

  عمیق

  

  دال  0.001  3.48  0.078  2.80  0.80  3.27

  :مایلي )17( نلاحظ من خلال الجدول رقم

كانت  قیمة :  وفقا لمتغیر التخصص في أسلوب التعلم السطحيفروق بین أفراد العینة بالنسبة لنتائج ال

)T.Test) (1.67 - (وهي غیر دالة عند مستوى الدلالة )0.05.(  

أسلوب التعلم السطحي لبیجز  فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة یمكننا القول بأنه لا  وانطلاقا من هذا

  .التعلیمي تخصصلدى طلاب السنة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر ال

كانت  قیمة :  وفقا لمتغیر التخصص التعلم العمیق في أسلوب لنتائج الفروق بین أفراد العینةبالنسبة 

)T.Test) (3.48 (وهي دالة عند مستوى الدلالة )نا القول وبمقارنة المتوسطین الحسابیین یمكن، )0.05

لبیجز لدى طلاب السنة ثالثة ثانوي تعزى  عمیقأسلوب التعلم ال فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة  بأنه

  .تحققت، وبالتالي فالفرضیة الفرعیة الثانیة ولصالح التخصص العلمي تخصصلمتغیر ال

السنة ثالثة لبیجز لدى طلاب  سطحي أسلوب التعلم فيفروق ذات دلالة إحصائیة  دو وجعدم  یفسرو  

بیئة تعلیمیة واحدة تطبع  أبناءولو اختلفت تخصصاتهم فهم عینة البحث  أفرادالطلبة  أنهو  ،ثانوي

ون لطرق تقویم یخضع أنهمهو مقرر بطابع واحد ، لاسیما  وطرقهم في التعلم واكتسابهم ما أسالیبهم

    .في معالجة المعلومات وتنظیمها أسالیبهمحد كبیر مما ینعكس على  إلىمتشابهة 

التعلم العمیق لبیجز لدى طلاب السنة الثالثة ثانوي  لأسلوب إحصائیةد فروق ذات دلالة و وجیفسر  بینما 

تتطلب من  مواد كون الطلبة العلمیین یدرسون إلى ،العلمي ولصالح التخصص التخصصتعزى لمتغیر 

 الطالب ربط معلوماته النظریة بالتطبیق العملي، ومعلوماته السابقة بالجدیدة، والقیام بعملیات التحلیل
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من  أكثرالعمیق في التعلم  الأسلوباستخدام  إلىوالتفسیر، كل ذلك یجعل  من هؤلاء الطلبة بحاجة 

  .الأدبیینالطلبة 

التي أشارت إلى وجود فروق في أسالیب التعلم  )2015(خزام  جمانة عادلهذه النتیجة مع دراسة اتفقت 

 عدمإلى التي أشارت  )2012(واختلفت مع دراسة راغب صلاح الدین شیخ تعزى لمتغیر التخصص، 

  .تعزى لمتغیر التخصص )السطحي والعمیق(وجود فروق في درجة أسلوبي التعلم 

  :عرض ومناقشة نتائج الفرضیة الثالثة - 3- 3

نجاز لدى الا دافعیة مستوى  في توجد فروق ذات دلالة إحصائیة : "یة الثالثة على انهتنص الفرض

  ".و التخصص التعلیمي  طلاب السنة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر الجنس

  :عرض ومناقشة نتائج الفرضیة الفرعیة الأولى  - 1- 3- 3

لانجاز ادافعیة مستوى  في توجد فروق ذات دلالة إحصائیة" : على انهالفرعیة الأولى الفرضیة تنص 

  ".لدى طلاب السنة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر الجنس

  :وجاءت النتائج كما یلي  لعینتین مستقلتین  )T.Test(للتحقق من هذه الفرضیة تم حساب اختبار

في الدافعیة  للانجاز   للفروق بین أفراد العینة) T.Test(حساب اختباریوضح نتائج ) 18(الجدول رقم

  جنسغیر الحسب مت

المتوسط  N  الجنس  المتغیر

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

)T( 

  المحسوبة

  قیمة

)SIG(  

مستوى 

  الدلالة

  دافعیة

  لانجازا

  

 ذكور

  

  غیر دال  0.95  0.55  12.18  88.30  49

  11.59  11.59  61  اناث

      الدلالة وهي غیر دالة عند مستوى)  0.55(بلغت T ة قیم أن، )18(الجدول رقم  من خلال نلاحظ

 )0.05.(  

لانجاز لدى ادافعیة مستوى  في فروق ذات دلالة إحصائیة وجدت لایمكننا القول انه  وبناء على ما سبق

  .لم تتحقق الأولىوبالتالي فالفرضیة الفرعیة  ،طلاب السنة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر الجنس

خصوصا  الرغبة الملحة في النجاح إلى ،زلانجاختلاف الذكور والإناث في مستوى دافعیة ایفسر عدم او 

  .الجامعة إلىفي سنة نهائیة ومنها ینتقلون  أنهم
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توحد النظرة بینهم في  إلى ،لانجازفي مستوى دافعیة ا كن إرجاع عدم اختلاف الذكور و الإناثكما یم

لامیذ وإیمانهم ، ذلك بناء على اعتقاد التطموح وتمیزوما یحققه لهم من  طرف بالنسبة لكل أهمیة التعلم

وبذلك هم  ،بأن مجال التعلم والتحصیل لا معنى للحظ والصدفة فیه أي في ما یتعلق بالنتائج المدرسیة

المتحكمون في هذه النتائج وبإمكانهم إحداث التغیر إزاء الظروف السلبیة التي تقف حاجزا أمام طموحهم، 

  )378، ص2001زهران، ( ثابرةوان النتائج المدرسیة تتوقف عما یبذله التلامیذ جهد وم

توجد فروق ذات دلالة  لا التي أشارت إلى انه )2015(دراسة جاري نعیمة  معواتفقت هذه النتیجة 

واختلفت مع  ،تعزى لمتغیر الجنس ثانوي إحصائیة في مستوى دافعیة الانجاز لدى تلامیذ السنة الثانیة

والإناث في مكونات وجود فروق بین الذكور  التي أشارت إلى) 2003(دراسة كل من احمد سید مصطفى 

ودراسة راغب صلاح الدین سلوب التعلم العمیق لصالح الإناث، لدى المجموعة التي تبنت أ الإتقاندافعیة 

دراسة ، و وجود فروق في درجة الدافعیة للانجاز لصالح الطلبة الذكورأشارت إلى  التي )2012( شیخ

فروق دالة إحصائیا بین الطلبة والطالبات في دافعیة الانجاز وجود التي أشارت إلى ) 2001(روبنسو

   . لصالح الطالبات

  :عرض ومناقشة نتائج الفرضیة الفرعیة الثانیة  - 2- 3- 3

لانجاز ادافعیة مستوى  في توجد فروق ذات دلالة إحصائیة" : على انه الفرعیة الثانیةتنص الفرضیة 

  ".التعلیمي تخصصالة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر لدى طلاب السن

  :وجاءت النتائج كما یلي  لعینتین مستقلتین  )T.Test(للتحقق من هذه الفرضیة تم حساب اختبار

الدافعیة للانجاز في   للفروق بین أفراد العینة) T.Test(حساب اختباریوضح نتائج ) 19(الجدول رقم

  .التعلیمي حسب متغیر التخصص

المتوسط  N  التخصص  متغیر

  الحسابي

نحراف الا 

  المعیاري

T  

  المحسوبة

  قیمة

)SIG(  

مستوى 

  الدلالة

  الدافعیة

  للانجاز

  

  دال  .000  3.66  1,42  92.07  56 علمي

  1.58  84.25  54  أدبي

   )0.05(وهي دالة عند مستوى الدلالة )3.66(بلغت  T، ان قیمة )19(من خلال الجدول رقم  نلاحظ
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دافعیة مستوى  في توجد فروق ذات دلالة إحصائیةول بأنه المتوسطین الحسابیین یمكننا الق وبمقارنة

وبالتالي  .ولصالح التخصص العلمي تخصصلانجاز لدى طلاب السنة ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر الا

  .تحققت فالفرضیة الفرعیة الثانیة

و مستقبله المهني  ودرجة وضوح ،في حد ذاته العلمي طبیعة التخصص إلىنرجع هذه النتیجة  أنیمكن 

الأفاق المستقبلیة الواعدة التي یتمیز بها التخصص العلمي مما یجعل التلمیذ أكثر رغبة في التعلم 

في أریحیة مما یجعل التلمیذ  ،تماعیة التي یحظى بها هذا التخصصناهیك عن المكانة الاج ،والاجتهاد

الفئة من التلامیذ درجات وهذا مقارنة بالتخصص الأدبي فنجد من المنطقي أن تكون لهذه  ورضا تام عنه،

   .بتهم القویة في تجاوز كل العقباتلإتمام مسارهم التعلیمي إلى نهایته ومع رغ ،متقاربة من الإثارة والمثابرة

التي أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة  )2000(صالح عبد السمیع باشا  دراسةواتفقت هذه النتیجة مع 

و دراسة راغب صلاح تغیر التخصص لصالح طلاب العلمي، إحصائیا في مستوى دافع الانجاز تعزى لم

لانجاز تعزى لمتغیر التخصص لصالح وجود فروق في دافعیة ا التي أشارت إلى  )2012(الدین شیخ

فروق ذات  وجودعدم  إلى أشارتالتي  )2015(جاري نعیمة طلبة كلیة الاقتصاد، واختلفت مع دراسة

  . التخصصتعزى لمتغیر  ثانوي از لدى تلامیذ السنة الثانیةدلالة إحصائیة في مستوى دافعیة الانج
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  :خاتمة

مفهوم اسلوب التعلم لوصف العملیات الوسیطة المتنوعة التي یستخدمها المتعلم  یستخدم علماء النفس

لى اثناء تفاعله مع مواقف التعلم، والتي توصله في النهایة الى تطویر خبرات تعلیمیة جدیدة تضاف ا

مخزون المتعلم المعرفي، وهذا یشیر الى ان اسلوب التعلم یعد وصفا للعملیات التكیفیة المناسبة والتي 

تجعل من الفرد مستجیبا لمثیرات البیئة المتنوعة بما یتلائم مع خصائصه الانفعالیة والاجتماعیة و 

الیب التعلم المختلفة للتلامیذ، الجسمیة، وهذا ما أدى مؤخرا بالباحثین في علم النفس الى الاهتمام بأس

هذه اهم  ومستوى دافعیتهم التي تنعكس اجابا على تحصیلهم الدراسي لتحسین عملیة التعلم و رفع وذلك 

   .الاهداف التي یسعى لتحقیقها كل من طرفي العملیة التعلیمیة أي المعلم والمتعلم

طحي والعمیق لبیجز وذلك في ضوء متغیر تم التطرق من خلال هذه الدراسة الى اسلوبي التعلم السقد و 

  :تمثلت في وتوصلنا من خلالها الى مجموعة من النتائجلدى طلاب السنة الثالثة ثانوي  الدافعیة للانجاز

تبعا لنتائج الدراسة وفي ضوء ماتم عرضه من خلفیة نظریة واعتمادا على البیانات الاحصائیة المتحصل 

  :ة، وانطلاقا من تساؤلات الدراسة توصلنا الى مایليعلیها في الجانب المیداني للدراس

لانجاز لدى طلاب السنة الثالثة ین أسلوب التعلم السطحي لبیجز ودافعیة اب ارتباطیة توجد علاقةلا  - 

  .ثانوي

لانجاز لدى طلاب السنة الثالثة ة ادافعیین أسلوب التعلم العمیق لبیجز و بارتباطیة توجد علاقة   - 

  .ثانوي

لبیجز لدى طلاب السنة والعمیق أسلوب التعلم السطحي  فيق ذات دلالة إحصائیة توجد فرو لا  -

 .ثالثة ثانوي تعزى لمتغیر الجنسال

ثالثة ثانوي الأسلوب التعلم السطحي لبیجز لدى طلاب السنة  فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة لا  -

 .التعلیمي تخصصتعزى لمتغیر ال

لوب التعلم العمیق لبیجز لدى طلاب السنة الثالثة ثانوي تعزى سفروق ذات دلالة احصائیة في أتوجد  - 

 .التخصص العلمي لصالح ،التعلیمي لمتغیر التخصص

ثالثة ثانوي تعزى اللانجاز لدى طلاب السنة ادافعیة مستوى  في فروق ذات دلالة إحصائیة لا توجد - 

 .لمتغیر الجنس

ثالثة ثانوي تعزى الالسنة جاز لدى طلاب لانادافعیة مستوى  في وجد فروق ذات دلالة إحصائیةت - 

  .، لصالح التخصص العلميلمتغیر التخصص
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  :مستقبلیة فاقآتوصیات و 

العمیق في التعلم من خلال استخدام اختبارات تحصیلیة تسعى  الأسلوبتشجیع الطلبة على تبني  -

تبارات التي تسعى الدراسیة، بدلا من الاخ معلومات المتضمنة في المناهج لقیاس مدى فهم الطالب لل

 الأسلوبقیاس مدى قدرت الطالب على الحفظ والاستظهار، والتي تشجع الطلبة على تبني  إلى

 . السطحي في التعلم

الدافعیة للتلامیذ مما یساعدهم على استخدام  إثارةجعل المناهج الدراسیة أكثر تشویقا وجاذبیة في  -

 .أسالیب تعلم فعالة

ج إرشادیة في المیدان النفسي والتربوي لتنمیة مستوى دافعیة التعلم لدى العمل على تصمیم و بناء برام -

 . طلاب السنة الثالثة ثانوي

تعلم غیر فعالة ومحاولة وضع  أسالیب التلامیذ لإتباعدراسات تستقصي العوامل التي تدفع  إجراء -

 .حلول لها

نماذج أخرى كنموذج كولب إجراء المزید من البحوث والدراسات التي تتناول أسالیب التعلم وفق  -

 .ونموذج انتوستل وغیرها

 .أخرىإجراء المزید من الدراسات التي تتناول علاقة أسالیب التعلم بمتغیرات  -

  

  

  

  

  

  

  

  



  
  

  
  

  
  
  
  
  
  
  

  

  قائمة المراجع
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  :  قائمة المراجع

   :قائمة الكتب -

، دراسة عملیة لأسالیب التعلم والأسالیب المعرفیة، رسالة ماجستي، )1996(أبو ناشي، منى سعید محمود،  -1

  .جامعة الزقازیق، دمشق

، أسالیب التعلم في ضوء نموذجي كولب وانتوستل، رسالة ماجستیر، جامعة )2000(أبوهاشم، السید،  -2

  .هاالزقازیق، نب

  .، دار الفكر العربي، لبنان1، الدافعیة للانجاز، ط)2000(زرق، عبد الرحمان صالح، الأ -3

  ، 1، أثر الدافع على أداء العاملین، ط)2015(التیجاني، مدثر حماد،  -4

  .، دراسة معاصرة في علم النفس المعرفي، ب ط، عالم الكتب، القاهرة)2004(الدردیر، عبد المنعم،  -5

    .، قیاس وتحسین الذكاء عند الأطفال، ب ط، دار الفكر اللبناني، بیروت)1997(ي، عبد الغني، الدید -6

   .، دار الكتاب الجامعي، لبنان1علم النفس، ط إلى، مدخل )2015(الزعول، عماد الدین،  -7

  .الأردن، ، دار وائل1، علم النفس، ط)2009(حمد یحي، الزق، أ -8

، دار النشر 2المعرفیة للتكوین العقلي وتجهیز المعلومات، ط الأسس، )2004(الزیات، فتحي مصطفى،  -9

   .للجامعات، مصر

، أنماط تعلم طلبة المدارس الثانویة التابعة لمدیریة تربیة عمان، مجلة دراسة )2002(الفقهاء، عصام نجیب،  - 10

  .1، العدد29العلوم التربویة، المجلد

  .1، العدد3التعلم، مجلة الحكمة للدراسات التربویة والنفسیة، المجلد، اسالیب )2015(أمزیان، زبیدة،  - 11

   .الأردن ، أساسیات القیاس في العلوم السلوكیة، ب ط، دار الشروق،)2004(النبهان، موسى،  - 12

، الدافعیة للانجاز وعلاقتها بالتحصیل )2015- 2014(بن سعدیة، خدیجة، ومدیاني، فاطمة الزهرة،  - 13

  .التلامیذ المقبلین على شهادة البكالوریا، رسالة ماستر، جامعة أكلي محند اولحاج، البویرة الدراسي عند

، الرضا عن التوجه المدرسي وأثره على دافعیة الانجاز )2017- 2016(بوسبعة، هدى، و لعروسي، وفاء،  - 14

  .لدى تلامیذ السنة الثانیة ثانوي، رسالة ماستر، جامعة حمة لخضر، الوادي

، علاقة أسالیب التعلم كنمط من أنماط معالجة المعلومات بدافعیة الانجاز )2015-2014(اري، نعیمة، ج - 15

  .والتوافق الدراسي لتلامیذ الثانیة ثانوي، رسالة ماجستیر،جامعة قاصدي مرباح، ورقلة

   . ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع، مصر2، الإبداع، ط)2002(جروان، فتحي عبد الرحمان،  - 16

، أسلوب التعلم السطحي والعمیق وعلاقتهما بأبعاد التفكیر ما وراء المعرفي، )2015(خزام، جمانة عادل،  - 17

  .رسالة ماجستیر، جامعة دمشق

  .افعیة للانجاز، ب ط، دار غریب، القاهرة، الد)2000(خلیفة، عبد اللطیف محمد،  - 18

، بعض أسالیب التعلم المفضلة لدى ذوي الشعور بالوحدة في العلاقات )1994(شاكر، محمود حمدي،  - 19

  .10الاجتماعیة المتبادلة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي، مجلة كلیة التربیة أسیوط، العدد
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م الثلاثي البعد وعلاقته بالتفكیرین العقلاني واللاعقلاني ، أسلوب التعل)2013(شبر، احمد محمد حسین،  - 20

  .لدى طلبة الصف الخامس، أطروحة دكتوراه، جامعة بابل

، أسالیب التعلم وعلاقتها بدافعیة الانجاز لدى عینة من طلبة الجامعة، )2012(شیخ، راغب صلاح الدین،  - 21

  .رسالة ماجستیر، جامعة دمشق

  .مقدمة في علم النفس الارتقائي، ب ط، منشورات الدار العربیة للكتاب، القاهرة ،)2002(علوان، فادیة، - 22

التعلم، ب ط، دار الوفاء للطباعة والنشر،  وأسالیب، الضعف في القراءة )2006(، عیسى، مراد علي سعید - 23

  .الأردن

  . الإسكندریة ، أساسیات علم النفس التربوي، ب ط، مؤسسة شباب الجامعة،)2006(كمال، طارق،  - 24

  .، سیكولوجیة التدریس، ب ط، دار الشروق، عمان)2001(قطامي، یوسف، وقطامي، نایفة،  - 25

  .، دار الفكر، عمان1التدریس الفعال، ط مهارة، )2004(قطامي، نایفة،  - 26

هدف لدى ، أسالیب التفكیر وعلاقتها بأسالیب التعلم وتوجهات ال)2008(وقاد، إلهام بنت إبراهیم محمد،  - 27

  .طلاب المرحلة الجامعیة، رسالة ماجستیر، جامعة أم القرى، مكة المكرمة

  

  

  

   

  

  



  
  

  
  

  
  
  
  
  
  
  

  

  الملاحق

 
  
  

 

  

  

  

  

  



 
 

  )01(:ملحق رقم

 RSPQ-2Fالعاملین - استبانة عملیات الدراسة المعدلة                    

  :البيانات الشخصية

  :التخصص :                                                     الجنس

  :عزیزتي الطالبة/عزیزي الطالب

مقابل ) x(التعلم، اقرأها، واجب بوضع إشارة  عبارة تدور حول طریقتك المفضلة في 20استبانة تتكون من  أمامك

الصحیحة هي التي تعبر  فالإجابةالعبارة في العمود المناسب، علما بأنه لا توجد إجابات صحیحة وأخرى خاطئة، 

  .لأغراض البحث العلمي فقط الإجاباتعن رأیك بصدق وصراحة، وسیتم استخدام هذه 

  

  

  الرقم

ق لا تنطب  تنطبق علي  العبارات

علي 

  إطلاقا

  نادرا  أحیانا  غالبا  دائما

            .تمنحني أوقات الدراسة الشعور بالرضا العمیق  1

  

            .أحب أن أشكل استنتاجا عن الموضوع الدراسي الذي ادرسه  2

  

            .هدفي اجتياز المقرر الدراسي بأقل جهد ممكن  3

  

            .أحفظ بعض المعلومات عن ظهر قلب حتى لو لم افهمها  4

  

  
5  

            .اقتنع بأن إي موضوع أتطرق له سيكون شيقا

  

إلى جمع المعلومات  اسعيذا تثيرني الموضوعات الجديدة ل  6

  .عنها

          

  

            أجد المقررات غير ممتعة لذا اعمل ضمن الحدود الدنيا  7

  

  

  

  



  

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  
  الرقم

  

  العبارات

  

لا تنطبق   تنطبق علي

علي 

  إطلاقا

  نادرا  اأحیان  غالبا  دائما

            .ادرس ملخصات تجعلني اجتاز المقرر الدراسي  8

9  
  

          ّ.أجد موضوعات الدراسة الأكاديمية مثيرة كرواية أو فيلم
  

  

            .اختبر نفسي في الموضوعات المهمة حتى افهمها بالكامل  10

أجد انه من الممكن اجتياز الامتحان بحفظ بعض الأجزاء   11

  . ثر من محاولة فهمهاالمهمة من المقرر أك

        

  

  

التزم عموما في دراستي بما هو محدد لأنني اعتقد بأنه ليس   12

  .من الضروري دراسة أي شيء إضافي

          

          .المواد ممتعة أجد لأننيادرس بجد   13
  

  

امضي الكثير من أوقات فراغي في البحث أكثر حول   14

  .لفةالموضوعات الشيقة التي نوقشت في الحصص المخت

          

          .لا اهتم بالإطلاع على المواضيع التي لا تأتي في الامتحان  15
  

  

أعتقد أن الأستاذ لا يتوقع إمضاء الطالب وقتا في دراسة   16

  .بها االموضوعات التي يعرفون أنهم لن يمتحنو 

          

 أجد أنارغب في  أسئلةوفي ذهني  حصصمعظم ال إلى أتي  17

  .إجابةلها 

          

            حث في المواضيع المقترحة من قبل الأساتذةاب  18

            .لا اهتم بدراسة المادة التي لن امتحن بها  19

أجد أن أفضل طريقة للنجاح هو حفظ أجوبة للأسئلة   20

  .المحتملة
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  مقیاس دافعیة الانجاز لهرمانز

 أنفقرة غیر كاملة ویلي كلا منها عدد من العبارات التي یمكن  28ع الفرد للانجاز یتكون من یستخدم لقیاس مقدار داف

  Xتكمل الفقرة وضع علامة  إنهاكل عبارة قوسان، اقرأ الفقرة الناقصة ثم اختر العبارة التي ترى  أمامكل منها الفقرة، ویوجد یكمل 

صحیحة  إجابةمن علامة في السؤال الواحد، علما انه لا توجد  أكثرالعبارة، لا تضع  أمامبین القوسین الموجودین 

 .صحیحة طالما انك تعبر عن رأیك بصدق فلإجابةخاطئة،  وإجابة

  

 :اعتقد أن الوصول إلى مركز مرموق في المجتمع-15

  .غیر هام - أ(  )......

  .له أهمیة قلیلة - ب(  ).....

  .لیس هاما جدا - ج(  )....

  .د ماهام إلى ح - د(  ).....

 .هام جدا - ه(  )....

  :شيءالعمل  إن - 1

  .أتمنى ألا افعله -أ).......  ( 

  .لا أحب أداءه كثیرا جدا - ب)..... (  

  .أتمنى أن افعله -ج(   ).....

  .أحب أداءه -د(   ).....

 . أحب أداءه كثیرا جدا -ه(   )....

  :عند عمل شيء صعب فإنني -16

  .داأتخلى عنه سریعا ج -أ.....(  )

  .أتخلى عنه سریعا -ب(  )....

  أتخلى عنه بسرعة متوسطة -ج(  )....

  .عنه سریعا جدا أتخلىلا  -د(  )....

 .أضل أواصل العمل عادة -ه(  )....

  :في الثانویة یعتقدون أني - 2

  .أعمل بشدة جدا - أ(  )......

  .أعمل بتركیز - ب(  )......

  .أعمل بغیر تركیز -ج(  )......

 .غیر مكترث - د(  )......

  :أنا بصفة عامة -17

  .اخطط للمستقبل في معظم الأحیان-أ(  )..... 

  .اخطط للمستقبل كثیرا -ب(  ).....

  .لا اخطط للمستقبل كثیرا - ج(  ).....

 .أخطط للمستقبل بصعوبة كبیرة -د(  ).....

  :أرى أن الحیاة التي لا یعمل فیها الإنسان مطلقا - 3

  .ةمثالی -أ(   ).......

  .سارة جدا -ب.......)   (

  .سارة-ج(   ).......

 .غیر سارة جدا - د(   ).......

  :زملائي الذین یذاكرون بشدة  أرى -18

  .مهذبین جدا -أ(   )......

  .مهذبین - ب(   ).....

مهذبین كالآخرین الذین لا یذاكرون  -ج(   ).....

  .بنفس الشدة

  .غیر مهذبین - د(   ).....

  .غیر مهذبین على الإطلاق- ه(   ).....

  

 استغرق قدرا من الوقت للاستعداد لشيء أنا- 4

  :هام

  .في الواقعلا قیمة له  -أ(  )........

  .غالبا ما یكون أمرا ساذجا - ب(  ).......

  .غالبا ما یكون له قدر من الأهمیة -ج(  )......

  .ضروري للنجاح - د(  )......

  

  



  

في الثانویة أعجب بالأشخاص الذین یحققون مركزا  -19

  :مرموقا في الحیاة

  .كثیرا جدا -أ(   )......

  .كثیرا - ب(   ).....

  .قلیلا -ج(   ).....

 .بدرجة صفر -د(   )......

  

  :عندما اعمل تكون مسؤولیتي أمام نفسي - 5

  .مرتفعة جدا -أ(   ).......

  .مرتفعة -ب(   ).......

  .منخفضة -ج(   )......

 .ضة جدامنخف -د(   )......

  :عندما ارغب في عمل شیئا أتسلى به -20

  .عادة لا یكون لدي وقت لذلك -أ(   )......

  .غالبا لا یكون لدي وقت لذ لك - ب(   ).....

  .یكون لدي قلیل جدا من الوقت أحیانا -ج(   ).....

 .دائما یكون لدي وقت -د(   ).....

  :الدرس الأستاذعندما یشرح  - 6

  بذل قصارى جهدي أو د العزم اعق-أ(   ).......

  .انطباعا حسنا عن نفسي أعطيو 

  .انتباها شدیدا عادة لما یقال أوجه -ب(  )......

  .أخرى أشیاءفي  أفكاريتتشتت  - ج(  ).....

لها  علاقة التي لا الأشیاء إلىلي میل كبیر  -د(  ).....

 .بالمدرسة

  :أكون عادة -21

  .مشغولا جدا -أ(   ).....

  .مشغولا - ب(   ).....

  .غیر مشغول كثیرا -ج(   ).....

  .غیر مشغول -د(   ).....

 .غول على الإطلاقشغیر م -ه(   ).....

  :أعمل عادة - 7

  .أكثر بكثیر مما قررت أن أعمل -أ(   )......

  .أكثر بقلیل مما قررت أن أعمل - ب(   )....

  .أقل بقلیل مما قررت أن أعمل -ج(  )......

  .بكثیر مما قررت أن أعمل أقل -د(  )......

 

  :یمكن اعمل في شيء ما بدون تعب لمدة -22

  .طویلة جدا -أ(   ).....

  .طویلة - ب(   )....

  .متوسطة -ج(   ).....

  .قصیرة -د(   ).....

 .قصیرة جدا -ه(   ).....

  :هدفي عندئذ إلىلم أصل  إذا -8

صارى جهدي للوصول إلى أستمر في بذل ق -أ.... (  )

  .هدفي

  . أبذل جهد مرة أخرى للوصول إلى هدفي -ب(  ).....

  .أجد من الصعوبة أن أحاول مرة أخرى - ج(  ).....

  .أجد أني ارغب في التخلي عن هدفي -د(  ).....

 . عن هدفي عادة أتخلى -ه(  )....

  :إن علاقتي طیبة مع الأساتذة في الثانویة -23

  .ت قدر كبیر جداذا - أ(  ).....

  .ذات قدر -ب(  )....

  .اعتقد أنها غیر ذات قدر -ج....(  )

  .اعتقد أنها مبالغ في قیمتها-د(  ) .....

 اعتقد أنها غیر هامة تماما -ه(  ).....

  :الواجب المنزلي إهمال أناعتقد  -9

  .غیر هام جدا - أ(  ).....

  .غیر هام -ب(  )....

  هام -ج(  )....

  .م جداها -د(  )....

  

 



 
 

  

  :یتبع الأولاد آبائهم في إدارة الأعمال لأنهم -24

  .یریدون توسیع و امتداد الأعمال -أ(   )......

  .محظوظون لان أبائهم مدیرون - ب(   ).....

یمكن أن یضعو أفكارهم الجدیدة تحت  -ج(   ).....

  .الاختبار

یعتبرون أنها أسهل وسیلة لكسب قدر كبیر  - د(   ) .....

 مالمن ال

  :إن بدأ الواجب المنزلي یتطلب -10

  .مجهودا كبیرا جدا -أ(   ).......

  .مجهودا كبیرا -ب(   ).......

  .مجهودا متوسطا -ج(   )......

  .مجهودا قلیلا -د(   ) ....

  .مجهودا قلیلا جدا -ه(  ).....

 

  :بالنسبة للثانویة أكون -25

  .في غایة الحماس -أ(   ).......

  .متحمسا جدا -ب(   )......

  .غیر متحمس بشدة -ج(   )......

  .قلیل الحماس -د(   )......

 .الإطلاقغیر متحمس على  -ه(   )......

عندما أكون في الثانویة فإن المعاییر التي أضعها  -11

  :لنفسي بالنظر لدروسي تكون

  .مرتفعة جدا -أ(   ) .......

  .مرتفعة -ب(   )......

  .متوسطة -ج(   )......

  .منخفضة -د(   )......

 .منخفضة جدا -ه(   )......

  :التنظیم شيء -26

  .أحب أن أمارسه كثیرا جدا -أ(   )......

  .أحب أن أمارسه - ب(   ).....

  . لا أحب أن أمارسه كثیرا جدا -ج(   ).....

 .لا أحب أن أمارسه على الإطلاق -د(   ).....

ي إلى مشاهدة إذا دعیت أثناء أداء واجبي المنزل -12

  :التلفاز أو سماع الرادیو فإنني بعد ذلك

  .دائما أعود إلى المذاكرة -أ)....  ( 

  .أستریح قلیلا ثم أعود للمذاكرة - ب(   ).....

   .أخرىابدأ المذاكرة مرة  أنقلیلا قبل  أتوقف -ج)....  ( 

 .شاق جدا كي أبدأ مرة أخرى الأمر أنأجد  -د(  )..... 

  :شيء فإني عندما أبدأ -27

  .لا أنهه بنجاح على الإطلاق -أ(   ).......

  .انهه بنجاح نادرا -ب(   )......

  .انهه بنجاح أحیانا -ج(   )......

 .دةاانهه بنجاح ع -د(   )......

  :إن العمل الذي یتطلب مسؤولیة كبیرة -13

  .أحب تأدیته كثیرا -أ(  )..... 

  .أحب تأدیته أحیانا - ب(   )......

  .أؤدیه فقط إذا كوفئت علیه -ج.....(  )

  .قادر على تأدیته أنيلا اعتقد  - د(  ).....

 .لا یجذبني تماما - ه(  ) ....

  :أكونبالنسبة للثانویة  -28

  .متضایقا جدا -أ(   )....

  .متضایقا كثیرا - ب(   )....

  .أتضایق أحیانا -ج(   )....

  .لا أتضایق مطلقا -د(  ) ....

 

  :أني رونالآخیعتقد :-14

   .بشدة جدا أذاكر- أ(  )....

    .بشدة أذاكر - ب).....  ( 

  .أذاكر بدرجة متوسطة- ج(   )...

    .بشدة  أذاكرلا -د....). (  

 .جدا لا أذاكر بشدة -ه(   )....
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CORRELATIONS 
  /VARIABLES=للانجاز_الدافعیة السطحي_التعلم_اسلوب 
  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 

 

Corrélations 

 للانجاز_الدافعیة السطحي_التعلم_اسلوب 

 Corrélation de Pearson 1 -,170 السطحي_التعلم_اسلوب

Sig. (bilatérale)  ,075 

N 110 110 

 Corrélation de Pearson -,170 1 للانجاز_الدافعیة

Sig. (bilatérale) ,075  

N 110 110 

 
CORRELATIONS 
  /VARIABLES=للانجاز_الدافعیة العمیق_التعلم_اسلوب 
  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 

 

Corrélations 

 للانجاز_الدافعیة العمیق_التعلم_اسلوب 

Corrélation de Pearson 1 ,542 العمیق_التعلم_اسلوب
**
 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 110 110 

یةالدافع Corrélation de Pearson ,542 للانجاز_
**
 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 110 110 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 
T-TEST GROUPS=(2 1)الجنس 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=للانجاز_الدافعیة 
  /CRITERIA=CI(.95). 
 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart type الجنس

Moyenne erreur 

standard 

 1,74018 12,18128 88,3061 49 ذكر للانجاز_الدافعیة

 1,48425 11,59239 88,1803 61 أنثى

 

 

 

 



 
 
 

 
T-TEST GROUPS=(2 1)التخصص 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=للانجاز_الدافعیة 
  /CRITERIA=CI(.95). 

 

Statistiques de groupe 
 

 N Moyenne Ecart type التخصص

Moyenne erreur 

standard 

 1,42834 10,68875 92,0714 56 علوم للانجاز_الدافعیة

 1,58879 11,67514 84,2593 54 آداب

 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité 

des variances Test t pour égalité des moyennes

F Sig. t ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur 

standard

 Hypothèse de للانجاز_الدافعیة

variances égales 

,182 ,671 3,663 108 ,000 7,81217 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  
3,657 106,349 ,000 7,81217 

 

 

 

 

 

 
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité 

des variances Test t pour égalité 

F Sig. t ddl Sig. (bilatéral) Différence moyenne

_الدافعیة

 للانجاز

Hypothèse de 

variances égales 

,301 ,584 ,055 108 ,956 

Hypothèse de 

variances inégales 
  ,055 100,635 ,956 



Tests de normalité 

 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

 038, 110 975, 040, 110 087, السطحي_التعلم_اسلوب

a. Correction de signification de Lilliefors 

 

 

 

Tests de normalité 

 
Kolmogorov-Smirnov

a
 Shapiro-Wilk 

Statistiques ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

 152, 110 982, 167, 110 075, العمیق_التعلم_اسلوب

a. Correction de signification de Lilliefors 
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