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 ممخص الدراسة:
" إلى محاولة دور دروس الدعم في تعزيز التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحمة النهائيةتيدؼ ىذه الدراسة والمعنونة بػ "    

الدور الذي تمعبو دروس الدعـ في تعزيز التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة النيائية بالثانوية، ولموصوؿ إلى الكشؼ عف 
بيذه الصياغة: ىؿ لممواد الأساسية دور في الرفع مف دافعية الإنجاز لمتلاميذ؟،  تجاء تىدؼ الدراسة بدأنا الدراسة بتساؤلا

التمميذ عمى دروس الدعـ؟، ىؿ يعتبر الأداء التربوي لبعض الأساتذة محددا أساسيا  ىؿ تعتبر الأسرة محددا أساسيا في إقباؿ
الأولياء؟ وانطلاقا مف ىذه  ىؿ عدـ اكتساب الميارات الأساسية لمتلاميذ لـ يعد يرضي، في إقباؿ التمميذ عمى دروس الدعـ؟

التساؤلات وللإجابة عمييا استخدمنا المنيج الوصفي واعتمدنا عمى مجموعة مف الأدوات لجمع البيانات والتي تمثمت في 
تمميذا يدرسوف بالسنة الثالثة ثانوي بثانوية  85الملاحظة والمقابمة واستمارة استبياف والتي طبقت عمى مجتمع دراسة مقدر بػ 

 الله بف غانـ الدراجي بمدية الدىاىنة. عبد 
 وعميو توصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

 لدروس الدعـ دور في تعزيز التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الأقساـ النيائية لمرحمة الثانوية. -
 لممواد الأساسية دور في الرفع مف دافعية الإنجاز لمتلاميذ. -
 لحضور دروس الدعـ مف أجؿ تحسيف التحصيؿ الدراسي.للأسرة دور كبير في تحفيز أبنائيـ  -
 يعتبر الأداء التربوي لبعض الأساتذة محددا أساسيا في إقباؿ التمميذ عمى دروس الدعـ. -
 إف لدروس الدعـ دور كبير في تنمية وتعزيز ميارات وقدرات ومعارؼ التمميذ. -
 مرحمة التعميم الثانوي. الكممات المفتاحية: دروس الدعم، التحصيل الدراسي، التلاميذ، 

Abstract: 

The present exploratory research study, titled " Exploring the Impact of Non-Formal Education, 

Specifically Remedial Courses, on the Academic Performance of Third-Year High School 

Students", aims to investigate the extent to which remedial courses outside the formal school setting 

contribute to the academic advancement of high school seniors. To achieve this objective, a case study 

of exploratory nature was conducted. Data were gathered through a questionnaire, interviews, and 

observations administered to a sample of 85 third year students from Abdullah bin Ghanem Al-Daradji 

High School in D'hahna. Initially promoted by a broad inquiry _ whether remedial courses influence 

the academic attainment of final year high school students the research evolved into questions: 

1.Do core subjects serve as a motivation for students to improve their academic performance? 

2.Does family influence students to enroll in additional courses outside of school? 

3.To what extent do teachers influence students ' decisions regarding non-formal education? 

4.Does the lack of foundational skills among students contribute to parental dissatisfaction? 

Remedial classes have gained recognition as an educational intervention to support students facing 

learning challenges. By examining existing literature and analyzing previous research instruments, this 

study underscores the significant role of remedial classes in enhancing the academic performance, 

outcomes, and achievements of final year students. Additionally, it demonstrates the positive impact of 

non-formal education on students' skills, abilities, and knowledge. Notably, the study highlights the 

influential role of family in motivating learners to participate in remedial courses. Furthermore, it 

reveals that teacher performance correlates with the necessity for remedial classes. The findings of this 

study are expected to pave the way for future research exploring this topic from various perspectives. 

Keywords: Remedial Courses, Academic Performance, High School Students. 
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 مقدمــــــــــــــــــــــــــــــة:
قطاع التربية والتعميـ مف القطاعات التي تولييا المجتمعات اىتماما بالغا، وذلؾ لما ليا مف  يعتبر

أىمية في إعداد الإطارات في مختمؼ المياديف وىو أحد المقومات التي تبني عمييا المجتمعات معالميا 
 الاجتماعية والثقافية والاقتصادية والسياسية.

وظيفة المدرسة في العصر التعميـ وىي الحجر الأساسي لو، و تعد المدرسة القاعدة الأولى في و 
نما ينبغي عمى  الحديث لا تقتصر إعطاء المعمومات والمعارؼ المنعزلة عف مجريات الحياة في المجتمع وا 

أف تساير العصر وأف تكوف صورة مصغرة لما يدور في الحياة الاجتماعية مف نشاطات مختمفة، كما تسعى 
لا عف كوف المدرسة ضف ،ف شخصية متكاممة لمتلاميذ وتجعميـ أعضاء نافعيف في المجتمعالتربية إلى تكوي

 .تنمية تحصيؿ المعارؼ النظرية والتطبيقية والعممية في ظؿ البرنامج المدرسي المسطر لو إلىتيدؼ 
تي ىي عبارة وال 2016وتعتبر مناىج الجيؿ الثاني مناىج حديثة طبقت في المدرسة الجزائرية منذ 

بشكؿ أساسي والتي تيدؼ المقاربة بالكفاءات  فييا عمىيعتمد  والتيتكممة جديدة لمناىج الجيؿ الأوؿ عف 
 إلى تنمية القدرات المعرفية والعقمية والنفسية والحركية لمتمميذ.

التربوية، وتظير أىمية ويعتبر التحصيؿ الدراسي مف أىـ الأىداؼ التي تسعى إلييا المؤسسات 
ومما لا شؾ فيو أف المتعمميف  ،والعمميةفي العديد مف المجالات والمياديف التطبيقية التحصيؿ الدراسي 

يتأثروف مباشرة بالعوامؿ التي يتعرضوف ليا في المدرسة وخاصة أثناء العممية التعميمية، إذ يتأثروف وبشكؿ 
  .ي يتمقونيا داخؿ القسـفوري بالأنشطة المختمفة والتوجييات المباشرة وغير المباشرة الت

نو عند حصوؿ إالتعميمية ف لمييئاتوباعتبار أف التحصيؿ الدراسي يتمتع بيذه الأىمية الكبيرة بالنسبة 
لوضع  ةمباشر  التعميمية ستمجأ الييئاتأي خمؿ ييدد سير عممية التحصيؿ الدراسي بشكؿ مستقر فإف ىذه 

صعوبات تعميمية في مراحؿ التعميـ يواجيوف ميذ التلاف، حموؿ عممية مناسبة لتخطي مشاكؿ التحصيؿ
إلى البحث عف ما  النيائية وخاصة مرحمة البكالوريا التي تعتبر خطوة تقرير المصير لذا نجد التلاميذ يمجؤوف

ومف أبرز ىذه الحموؿ يزيد مف مكتسباتيـ العممية و المعرفية بشتى الطرؽ لتحقيؽ أفضؿ النتائج 
لتنمية الدعـ المدرسي لصالح التلاميذ  دروساد مدارس الجيؿ الثاني عمى إضافة والاستراتيجيات ىو اعتم

ىذه الدروس التي تكوف داخؿ المؤسسات  في تحصيميـ الدراسيوتقوية قدراتيـ المعرفية مما يؤثر ايجابا 
تحسيف نتائجيـ وتحقيؽ التربوية ومف تأطير أساتذة المؤسسة أو موظفييا بغية مساعدة التلاميذ عمى 

 طموحيـ. 
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 ظاىرة تربوية وشكؿ مف أشكاؿ التعميـ إذ تقوـ بوظيفة أساسية وىي وظيفة دروس الدعـ المدرسيتعد و 
مساعدة التلاميذ عمى فيـ الدروس العادية خارج وقت الحصة الرسمية وداخؿ المؤسسة التربوية مف خلاؿ 

 ة الرسمية.معالجة واستدراؾ النقائص المسجمة أثناء الحص
ويعتبر الدعـ المدرسي مف أىـ النقاط التي تتمركز حوليا قضية رفع مستوى التحصيؿ الدراسي لما لو 
مف دور في التأثير عمى التلاميذ، وتوجيو أفكارىـ وسموكيـ في سبيؿ تحقيؽ الأىداؼ التي تسعى ليا العممية 

مسؤولية تنظيـ وتوجيو ىذه العممية والمبادرة لحؿ  التربوية، حيث يتولى الأستاذ وكؿ عناصر العممية التعميمية
ومف المؤكد أف حصص الدعـ المدرسي المقدمة مف طرؼ الأستاذ تختمؼ  .المشكلات التي تواجييا

باختلاؼ التقنيات والأساليب التي يعتمد عمييا والإمكانيات المتوفرة لديو، وكذا مردود ىذه الحصص عمى 
مكانياتو وقدرة فيمو واستيعابو.مستوى التحصيؿ الدراسي لدى ال  تلاميذ يختمؼ مف تمميذ لأخر حسب قدراتو وا 

ىذه الأخيرة التي انتشرت في كافة  دروس الدعـ، مع اقتراب الامتحانات الدراسية تكثر الطمبات عمىو 
 يذالتلامالمراحؿ الدراسية، لاسيما وأف ىذه الظاىرة كانت تقتصر عمى المرحمة الثانوية فقط، بسبب حرص 

تعدت  فقد أما الآف وأولياء أمورىـ في الحصوؿ عمى درجات تؤىميـ لاختيار التخصصات المرغوبة لدييـ.
 ثانوي(.-متوسط-المراحؿ التعميمية )ابتدائيذلؾ لتمس جميع 

لتسمط الضوء عمى دور دروس الدعـ في تعزيز التحصيؿ  ومف ىذا ومما سبؽ فقد جاءت ىذه الدراسة
 ولاية المسيمة أنموذجا، ببمدية الدىاىنة المرحمة النيائية لثانوية عبد الله بف غانـ الدراجيالدراسي لدى تلاميذ 

 ثلاثة فصوؿ نظرية وفصميف تطبيقييف كالتالي:، فصوؿ خمسةقسمنا دراستنا إلى  ووعمي
الإشكالية، وأسباب اختيار موضوع في مثؿ تاـ لمدراسة والذي يالإطار العيضـ  الفصل الأول: -

 .السابقةالدراسات و مدراسة ل الأساسية مفاىيـالو ا، ىدافيالدراسة وأ ميةأى اسة،الدر 
أنواع كمدخؿ مفاىيمي لمظاىرة، حيث تطرقنا فيو إلى:  دروس الدعـتناولنا فيو  الفصل الثاني: -

 ووظائفوأىمية دروس الدعـ ا، وكذلؾ الرئيسية لانتشار دروس الدعـ والمجوء إليي دروس الدعـ والأسباب
 الدعـ بالإضافة الإجراءات الرامية الى تحسيف جياز الدعـ البيداغوجي في الثانوية، ومجالاتو وأنماط ومراحمو

 والأىداؼ المنشودة منو.
أنواع التحصيؿ الدراسي وأىدافو  : حيث تناولنا فيو التحصيؿ الدراسي وركزنا عمى:الفصل الثالث -

عوامؿ المؤثرة في التحصيؿ الراسي ومشكلاتو وأىـ المقاربات ال، وكذلؾ وشروطو وخصائصو ومبادئو وأىميتو
 السوسيوتربوية لمتحصيؿ الدراسي.
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والذي خصص لمتعريؼ بميداف  الميدانية لمدراسة المنيجية الإجراءاتتطرقنا فيو إلى  :الرابعالفصل  -
وفي الأخير الأدوات  ،البياناتجمع  والعينة وكيفية اختيارىا وأدوات الدراسة ومجالات الدراسة والمنيج المتبع

  الإحصائية المستعممة في الدراسة 
ومناقشة وتفسير كؿ الفرضيات المطروحة في  النتائج وتحميؿ بعرض فقمنا فيوالفصل الخامس:  -
 الخاتمة. ثـ النتائج العامة الى وصولا ،الدراسة



 

 

 
 الأولالفصل  

 الإطار العام للدراسة
 ةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة الدراســــــــــــــــــــــــــــإشكالي -1
 ةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات الدراســـــــــــــــــــــــــــفرضي -2
 أسبــــــــــاب اختيــــــــــــار الموضـــــــــــــــــــــــــوع -3
 ةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــة الدراســـــــــــــــــــــــــــــــــــــأهمي -4
 ةــــــــــــــــــــــــــــــــــــالدراس أهــــــــــــــــــــــــــــــــــــداف -5
 ةـــــــــــــــة لمدراســــــــــــالأساسيم ـــــــــــالمفاهي -6
 ةــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات السابقـــــــــــــــــــــــــــالدراس -7
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 إشكالية الدراسة: -1
مستوى المصطمحات أو المفاىيـ عرفت المنظومة التربوية الجزائرية تحولات عميقة سواء عمى 

 المستعممة، أو عمى مستوى المحتويات والممارسة البيداغوجية التي شممتيا عممية الإصلاح.
تعرؼ المدرسة الجزائرية المتطمعة إلى التحديث التربوي والإلماـ بمقتضيات  2003ومنذ مطمع سنة 

رائؽ التدريس، وانتقؿ النظاـ التربوي عندنا التطور؛ تغيرات جذرية مست بناء المناىج والكتب المدرسية وط
 مف التدريس عف طريؽ بيداغوجية الأىداؼ إلى التدريس ببداغوجية المقاربة بالكفاءات.

ومف أىـ ما ميز ىذا الإصلاح إدخاؿ إصلاحات جذرية عمى نظاـ التقويـ التربوي والذي تمثؿ في 
 13/03/2005المؤرخ في  2039ر الوزاري رقـ إصدار القرارات والمناشير الوزارية مف بينيا المنشو 

المتضمف  15/03/2005المؤرخ في  26المتضمف إصلاح نظاـ التقويـ التربوي، والمنشور الوزاري رقـ 
المتضمف  02/09/2006المؤرخ في  128إجراءات تقويـ أعماؿ التلاميذ وتنظيمو والمنشور الوزاري رقـ 

المتضمف  19/10/2023المؤرخ في  1711لاميذ والمنشور رقـ تعديلات خاصة بعمميات تقويـ أعماؿ الت
 ترتيبات التقويـ البيداغوجي.

ويشكؿ التقويـ البيداغوجي في العممية التعميمية التعممية، ضمف المنياج الدراسي، في إطار الديداكتيؾ 
دى الذي حققو العاـ، محور اىتمامات الفكر التربوي البيداغوجي المعاصر، ويعد الغرض منو معرفة الم

البرنامج في الوصوؿ إلى الأىداؼ. وقد يستخدـ بيدؼ الانتقاؿ مف مستوى دراسي إلى آخر أو منح الشيادة 
المناسبة لكؿ مستوى دراسي. كما أف التقويـ يمكف أف يمعب وظيفة تنبؤية وتشخيصية في نفس الوقت. فيو 

ني بالنسبة لمتعميـ السابؽ، حيث يبيف أوجو تقويـ تنبؤي بالنسبة لمتعميـ المستقبمي، وتشخيصي أو تكوي
التقصير وحالات النجاح الملاحظ خلاؿ الفترة التعميمية السابقة لإجرائو وىو بذلؾ يسمح بأخذ التدابير 
اللازمة لتحسيف المردود التربوي ويسمح بقياس عدة عمميات تكوينية ويسمح بقياس أثرىا عمى المتعمـ 

ستحدثة في طريقة التدريس الجديدة والتي تيدؼ الى تحسيف مستوى التمميذ ما )التمميذ(، ومف العمميات الم
 تسمى ببيداغوجية الدعـ أو حصص الدعـ. 

وبيداغوجية الدعـ، ليست عممية تيتـ بالصعوبات، والتعثرات والأخطاء فقط، وانما تراعي وتيرة التعمـ، 
وي الصعوبات، فإنيا تيتـ بالتلاميذ لدى كؿ مجموعة مف التلاميذ، وبقدر ما تولي عناية خاصة بذ

المتوسطيف، وبالمتفوقيف حسب ما يلاءـ كؿ فئة ويغني تجربتيا، ويطور أداءىا. وتعتبر ىذه الاستراتيجية 
التقويمية الداعمة، خطة منيجية منفتحة ومتدرجة، بحيث تضع في اعتبارىا، مختمؼ التوقعات والاحتمالات، 

مى ذلؾ في تنظيـ وتوالي عممياتيا وحصصيا، وما تتطمبو مف تكرار وترسيخ، وىي أيضا بنائية وارتقائية، يتج
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وتعطى فييا المبادرة لمتلاميذ المتفوقيف كؿ بمجموعتو، ليدعموا رفاقيـ المتعثريف أو المتأخريف، وللأستاذ حؽ 
، وىي جممة الاجتياد في بناء وتنفيذ استراتيجية التقويـ والدعـ، لأف حصصيا تتطمب المبادرة والابتكار

وتفصيلا تتطمب إعدادا خاصا، عمى ضوء تحميؿ نتائج التقويـ، ولذلؾ فيي ليست بأي حاؿ مف الأحواؿ 
 وصفة جاىزة .

وحتى يتمكف الأستاذ مف تشخيص الثغرات الحاصمة في اكتساب الكفاءات وأف يتمكف مف معالجتيا 
ؿ حالة فردية بالنسبة لممتعثريف، وتعزيز التفوؽ وممئيا عف طريؽ الدعـ والمساعدة الديالكتيكية المتكيفة مع ك

 المعرفي لدى المتقدميف تحقيقا لمجودة التربوية.
لقد أولت المجنة الوزارية  اىتماما خاصا لمتابعة التكفؿ بدروس الدعـ والتقوية لمتلاميذ لا سيما تلاميذ 

لتربية الوطنية اىتماماتيا عمى ما يسمى السنة الثالثة ثانوي أو تلاميذ الأقساـ النيائية ، كما ركزت وزارة ا
بمشروع المؤسسة، وىو عبارة عف خطة تفرض نفسيا بدافع الحاجة الى الانتقاؿ مف وضع قائـ الى وضع 
مرغوب فيو ، وتتميز ىذه الخطة بكونيا متكاممة العناصر متناسقة، تسعى الى تحقيؽ الأىداؼ التي حددتيا 

حكـ ، وضبط دقيؽ للإمكانيات المادية والبشرية، وترتيب الأولويات المؤسسة لنفسيا، وذلؾ بعد تشخيص م
 مع مراعاة الوسط المدرسي والمحيط الخارجي .

وعمدت كؿ المؤسسات التعميمية بمختمؼ مستوياتيا إلى تسطير برنامج ييدؼ إلى الرقي بالتحصيؿ 
وبالمقابؿ يبقى واقع تطبيؽ الدراسي لتلاميذىا ، ومما ركزت عميو الاعتناء بحصص الدعـ والتقوية ، 

بيداغوجية الدعـ المقررة وزاريا في المؤسسات التعميمية الثانوية، يخضع الى نتائج ممموسة يعكسيا التقويـ 
التربوي ، وتعكسيا أحكاـ تقييمية لمتلاميذ اذا ما أتيح ليـ كيفية تطبيؽ ىذا النشاط البيداغوجي، ولمعرفة ىذه 

 :  ةتاليالوضعنا التساؤلات الوضعية 
 ىؿ لممواد الأساسية دور في الرفع مف دافعية الإنجاز لمتلاميذ؟ -
 ىؿ تعتبر الأسرة محددا أساسيا في إقباؿ التمميذ عمى دروس الدعـ؟ -
 ىؿ يعتبر الأداء التربوي لبعض الأساتذة محددا أساسيا في إقباؿ التمميذ عمى دروس الدعـ؟ -
 ىؿ عدـ اكتساب الميارات الأساسية لمتلاميذ لـ يعد يرضي الأولياء؟ -

 فرضيات الدراسة: -2
 لمتلاميذ.لممواد الأساسية دور في الرفع مف دافعية الإنجاز  -
 الدعـ.تعتبر الأسرة محددا أساسيا في إقباؿ التمميذ عمى دروس  -
 لتمميذ عمى دروس الدعـ.يعتبر الأداء التربوي لبعض الأساتذة محددا أساسيا في إقباؿ ا -
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 عدـ اكتساب الميارات الأساسية لمتلاميذ لـ يعد يرضي الأولياء. -
 :أسباب اختيار الموضوع -3

 منيا:تتمثؿ في جممة مف الأسباب الموضوعية 
انتشار ظاىرة الدعـ، وزيادة اقباؿ التلاميذ عمييا إضافة إلى دروس الحصص الرسمية المبرمجة  -

 التعميمية.داخؿ المؤسسة 
كانت مف بيف العوامؿ التي دفعت الباحثيف  والتيدور الإعلاـ في طرح قضية الدعـ المدرسي،  -

 الظاىرة.لمقياـ بدراسات حوؿ ىذه  والمتخصصيف
 التلاميذ.معرفة إذا ما كاف ليذا النوع مف الدروس دور في الرفع مف دافعية الإنجاز لدى  -
 التلاميذ.والكشؼ عف الدور الذي تمعبو في زيادة التحصيؿ الدراسي لدى  لمظاىرة،الواقع المعاش  -
 التربوية.تأثير التمميذ بالدرجة الاولى بدروس الدعـ باعتباره محور العممية  -

 :الدراسةأهمية  -4
تكمف أىمية ىذه الدراسة في أنيا تقؼ عمى الأسباب الحقيقية وراء بروز ىذه الظاىرة باعتبارىا إحدى 

جانب ذلؾ الوقوؼ عمى أثر ىذه الظاىرة  الدراسة، إلىلمشاكؿ أخرى أىميا مشكمة الانقطاع عف  أعراض
عمى المدرسة النظامية خاصة فيـ يخص التفاعؿ التربوي والتعميمي بيف الجزائر، و عمى الواقع التربوي في 

شيئا فشيئا نحو زعزعة أىـ المعمـ والتمميذ داخؿ المؤسسات التعميمية وكيؼ ليذه الظاىرة التي أصبحت تمتد 
 ركائز النظاـ التربوي و ىي تكافؤ الفرص التعميمية و مجانية التعميـ.

 معرفة التغيرات التي تحدثيا دروس الدعـ في التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة النيائية. -
 ا.التعرؼ عمى أسباب الانتشار الواسع لدروس الدعـ المدرسي في المجتمع و ضرورة التنبيو لي -
 والعمؿ عمى إيجاد حموؿ ليا . معرفة ايجابيات و سمبيات الظاىرة، -
 فتح المجاؿ اماـ الباحثيف لإجراء المزيد مف الدراسات لتحسيف المردود التربوي . -

 أهداف الدراسة: -5
 تيدؼ الدراسة إلى ما يمي:

 .التعرؼ عمى الأسباب و الدوافع التي أدت بالتمميذ إلى المجوء إلى دروس الدعـ  -
 الكشؼ عف الدور الذي تمعبو دروس الدعـ في زيادة التحصيؿ الدراسي . -
 التدريب عمى البحث العممي و تطبيؽ قواعده و التعود عمى معالجة المواضيع . -
 الكشؼ عف مواطف الضعؼ التي تعترض تلاميذ المرحمة النيائية في التحصيؿ الدراسي . -
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 الوصوؿ إلى مدى وعي تلاميذ المرحمة النيائية حوؿ ظاىرة الدعـ المدرسي . -
 :لمدراسةالمفاهيم الأساسية  -6

 تعريف دروس الدعم: -6-1
 لغة:تعريف الدعم  -6-1-1

فَأَقَامَوُ أَسْنَدَهُ لَئِلاَّ يَمِيؿُ، دَعَّمَوُ،  دَعْمًا: مَاؿَ  دَعَّمَوُ، يَدْعُ ُـ منظور: أنويعرؼ حسب لساف العرب لابف 
َـ فُلَانًا:  : دَعّـَمَه  الوسيطجاء في المعجـ  1.وقَوَّاهُ أَعَانَوُ  دَعْمًا، أَسْنَدَهُ بِشَيْءٍ يَمْنَعُوُ مِفَ السُّقُوطِ و يُقَاؿُ: دَعَّ

يْؼِ: أَعَانَوُ وَقَوَّاهُ، و دَعَّمَوُ: قَوّاهُ و ثبََّتَوُ، و الد   عَامَةُ: عِمَادُ البَيْتِ الذي يقوـ عميوِ، ويُقَاؿُ ىو دِعَامَةُ الضَّ
ُـ: القُوَّةُ . مُعِينُوُ، و ىو دَعَامَةُ قَوْمِوِ: سَي دَىُـ، و الدَّعْ

2  
 وفي معجـ الصحاح:"أَقُوؿُ دَعَّمْتُ الشّيْءَ )بتضعيؼ في حرؼ العيف( دَعْمًا إِذْ سَانَدْتُوُ وأَعَنْتُوُ، و

، ودَ  ُـ :اِتَّكَأَ عمى الد عَامَةِ واسْتَنَدَ، والد عَامَةَ جَمْعُ الدَّعَائِِـ َـ فُلَافٌ فُلَانًا: أي الد عَامَةُ مِفْ عِمَادِ البَيْتِ، والدَّعْ عَّ
 3أَعَانَوُ وقَوَّاهُ.

 تعريف دروس الدعم اصطلاحا: -6-1-2
عمـ عمى الطالب خارج الجدوؿ المدرسي المحدد أنو الدرس الذي يمقيو م غزاؿ: عمىيعرؼ عبد الفتاح 

في خطة الدراسة أيا كاف المكاف الذي يمقي فيو الدرس سواء كاف نظير اجر يتفؽ عميو أـ كاف معونة يقدميا 
 4المعمـ بدوف أجر.

تعريؼ محمد الصالح حثروبي : مجموعة الأساليب و التقنيات التربوية التي يمكف اتباعيا داخؿ القسـ 
ار الفصوؿ الدراسية (أو خارجو )في إطار أنشطة المدرسة ككؿ ( لتلافي بعض ما قد يعترض تعمـ )في إط

عف  والتعبيرالتلاميذ مف صعوبات )عدـ الفيـ ،تعثر، تأخر .....( تحوؿ دوف إبراز القدرات الحقيقية 
 5الإمكانات الفعمية الكامنة.

تقوية وتعزيز المكتسبات ،و امتلاؾ قدرات ويعرفو رشيد أورلساف :ىو عممية بيداغوجية تيدؼ إلى 
وميارات تساعد عمى استيعاب البرنامج المقرر، وتشمؿ كؿ تلاميذ القسـ ،و لا تخص التلاميذ الضعاؼ 

                                                
 .234، ص1990، دار الكتب العممية، بيروت، 1ابف منظور، لساف العرب والمحيط، ط 1
 .286، ص2004، جميورية مصر العربية،  4شوقي عبد السلاـ ضيؼ، المعجـ الوسيط، مادة دعـ، ط أحمد 2
 .13،ص1999، دار المعرفة لمطباعة و النشر، بيروت، 3إسماعيؿ بف حمادة الجوىري، معجـ الصحاح، ط 3
، 2006ؤسسة حورس، القاىرة، ، طيبة م1غزاؿ عبد الفتاح، دراسات في عمـ النفس الاكمينيكية المشكلات السموكية، ط 4

 70ص
، 1999، دار اليدى لمنشر والتوزيع، عيف مميمة، الجزائر، وتطبيقاتومحمد الصالح حثروبي، نموذج التدريس اليادؼ أسسو  5

 . 112ص
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وقد تشمؿ جميع تلاميذ المستوى الواحد ،لتمكينيـ مف تقنيات معينة أو معمومات مكممة ،تقدـ ليـ مف  فقط،
جامعييف أو مف قبؿ مختصيف ،في شكؿ أنشطة متنوعة ،تحافظ عمى قوة الأثر طرؼ اساتذتيـ أو أساتذة 

 التعميمي وتعمؿ عمى تقويتو ؛و مف أىميا :
 مراجعة و تعميؽ الدروس  -
 إنجاز التماريف و الأعماؿ التطبيقية  -
 إقامة الندوات و المحاضرات  -
  1تنظيـ المطالعة وتشجيع الإقباؿ عمييا . -
: ومف خلاؿ التعاريؼ السابقة نستخمص التعريؼ لدروس الدعم التعريف الإجرائي -6-1-3

 الإجرائي التالي:
دروس الدعـ ىي عبارة حصص تقوية، تقدـ لتلاميذ المستوى الواحد دوف استثناء، بيدؼ الرفع مف 
كسابيـ تقنيات واستراتيجيات معينة تساعد عمى الرقي بالأداء التحصيمي، وتقدـ مف  مستوى تحصيميـ وا 

اتذتيـ أو أساتذة مختصيف في شكؿ أنشطة متنوعة تحافظ عمى قوة الأثر التعميمي و تعمؿ عمى طرؼ أس
 تقويتو.

 الدراسي:التحصيل  -6-2
مَا حَصَؿَ،  تَمَيُّز  وَالتَّحْصِيؿُ ىو الحَاصِؿُ مِفْ كُؿ  شَيْءٍ، يَحْصُؿُ حُصُولًا،  لغة:التحصيل  -6-2-1

ؿُ شَيْءٍ: تَجَمَّعَ    2وَتثَبََّتَ .وَتَحَصَّ
  اصطلاحا:التحصيل الدراسي  -6-2-2

يعرفو السيد خيرالله بأنو: ىو كؿ ما تقدمو المدرسة مف تعمـ مبرمج و يقاس عف طريؽ اختبارات 
 3فصمية، و يعرؼ في آخر السنة أو الفصؿ بالمجموع العاـ لدراسات التمميذ في كؿ المواد .

الدراسي ىو كؿ التغيرات التي تطرأ عمى مستوى أداء الفرد نتيجة  غفار: التحصيؿويعرفو عبد السلاـ 
 4حدوث عمميات عقمية داخمية و ممارسة عمؿ معيف .

                                                
 .159، ص2000، قصر الكتاب، الجزائر، 2أورلساف رشيد، التسيير البيداغوجي في مؤسسات التعميـ، ط 1
 .153، ص1990، دار الكتب العممية، بيروت، 1ط ،3مج العرب والمحيط، ابف منظور، لساف 2
 . 76، ص1991، دار النيضة العربية، بيروت، 1خير الله السيد، البحوث النفسية و التربوية، ط 3
 .125، ص1987، دار العمـ لمملاييف، بيروت، 1عاقؿ فاخر، عمـ النفس التربوية، ط 4
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:"التحصيؿ الدراسي ىو الأداء الناجح أو  HAWES AND HAWESكما عرفو ىاوز وىاوز 
الجاد المصحوبيف  المتميز في مواضيع أو مياديف أو دراسات خاصة، و الناتج عادة عف الميارة والعمؿ

 1بالاىتماـ، و ىو الذي كثيرا ما يختصر في شكؿ علامات، أو نقط أو درجات أو ملاحظات وصفية" .
و يعرفو عبد الرحماف العيسوي: "أنو مقدار المعرفة التي حصميا التمميذ نتيجة التدريب و المرور 

  2بخبرات سابقة ."
 التعريف الإجرائي لمتحصيل الدراسي : -6-2-3

مف خلاؿ التعاريؼ السابقة يمكف القوؿ بأف التحصيؿ الدراسي ىو كؿ ما يتحصؿ عميو التمميذ مف 
معارؼ و ميارات و معمومات خلاؿ مساره الدراسي في جميع المواد الدراسية المختمفة، وتقاس بالدرجات 

الفصؿ الدراسي، أو آخر  التي يتحصؿ عمييا التمميذ في الامتحانات التي تجرييا المؤسسة التربوية في نياية
 السنة الدراسية .

 تعريف مرحمة التعميم الثانوي : -6-3
 عَمَّمْتَ شيء أُعَم مُوُ عَمَّمَوُ: عَرَفْتَوُ وَعَمَّمْتُوُ وَعَمَّمَوُ العُمَمَاءُ وأَلْقَنَوُ إِيَّاهُ، فَتَعَمَّمْتُوُ. التعميم لغة: -6-3-1

َـ الَأمْرَ وَتَعَمَّمَوُ أَيْ أَتْقَنَوُ.تَعَمَّمْتُ أَفَّ فُلَانًا خَارِجٌ مِ   3فْ مَنْزِلِوِ: عَمِمْتُ، عَمِ
 التعميم الثانوي اصطلاحًا: -6-3-2

التعميـ الثانوي جزء لا يتجزأ مف مجموع المنظومة التربوية، و ىو بمثابة الحمقة الرئيسية في تمفصؿ 
ميـ المتوسط الذي يستقبؿ عددا ىائلا مف منظومة التربية والتكويف والشغؿ، حيث يحتؿ موقعو بيف التع

التلاميذ إلى جانب التكويف الميني مف جية، وبيف التعميـ العالي مف جية أخرى الذي يشكؿ المصدر الوحيد 
التعميـ الثانوي ثلاث سنوات وىو يتزامف  ويدوـلمطمبة المقبميف عمى الدراسة الجامعية وعالـ الشغؿ مف بعد. 

   4والجسمي.يصاحبيا مف تغيرات في البناء النفسي  ومامع فترة حرجة، وىي مرحمة المراىقة 
والمرحمة الثانوية طبيعتيا الخاصة مف حيث سف الطلاب و خصائص نموىـ فييا، وىي تستدعي ألوانا 

بيا حامؿ الشيادة المتوسطة وفؽ الأنظمة التي تضعيا مف التوجيو والإعداد، وتضـ فروعا مختمفة يمتحؽ 

                                                
، 2004مولاي محمد، نطؽ التحفيز المختمفة وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر،  بودخمي 1

 .60ص
 . 121، ص1991، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر، 2الطاىر سعد الله، علاقة القدرة  والابتكار بالتحصيؿ الدراسي، ط 2
 .485، ص1990ار الكتب العممية، بيروت، لبناف، ، د1، ط12مجابف منظور، لساف العرب،  3
بمحاج فروجة، التوافؽ النفسي الاجتماعي وعلاقتو بالدافعية لمتعمـ لدى المراىؽ المتمدرس في التعميـ الثانوي، رسالة  4

 105، ص2011ماجيستر، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، الجزائر، 
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الجيات المختصة....وىذه المرحمة تشارؾ غيرىا مف المراحؿ في تحقيؽ الأىداؼ العامة لمتربية والتعميـ 
  1بالإضافة إلى ما تحققو مف أىدافيا الخاصة.

 التعريف الإجرائي لمتعميم الثانوي: -6-3-3
لحساسة والميمة في النظاـ التربوي والتعميمي؛ باعتبار ىذه المرحمة ىمزة التعميـ الثانوي مف المراحؿ ا

اللاحقة التي تأتي بعد التعميـ الثانوي، ينمي فييا التمميذ قدراتو  والمرحمةوصؿ بيف المرحمة السابقة مف التعميـ 
في  ندماجوالاالتي تساعده عمى التكيؼ  والخبرات والمياراتالشخصية، ويكتسب العديد مف المعارؼ 

  فيو.المجتمع الذي يعيش 
 تعريف التمميذ: -6-4
 2ىو المتعمـ والجمع تلاميذ وتلامذة. لغة:التمميذ  -6-4-1
 اصطلاحًا:التمميذ  -6-4-2

 يعد التمميذ محور العممية التربوية، إذْ يجب الاىتماـ بو مف حيث متابعة دروسو 
، وىو اليدؼ المنشود مف العممية. وقد عممت الدولة عمى توفير كؿ وتيذيب السموؾوالمواظبة عمييا 

 3والتكويف.الظروؼ اللازمة لو في مجاؿ التربية 
، وىو الشخص الذي يتمقى عمـ ومعرقة، أو صنعة ما وطلابومف عرفو عمى أنو مف أىؿ العمـ  وىناؾ

الاتصاؿ التربوي، ونجاح الفعؿ مف المدرس في مؤسسة مدرسية، ولو نسبة مف المسؤولية في عممية 
 4التدريسي.

أما التلاميذ في المرحمة الثانوية: ىـ الذيف أنيوا دراستيـ في المتوسطة بعد اجتيازىـ شيادة التعميـ 
سنة، تمكنيـ مف النضج المعرفي باكتساب الميارات و الخبرات  18-15المتوسط، وتكوف أعمارىـ عادة بيف 

   5قية تتوج مف خلاليا شيادة تمكنيـ مف الالتحاؽ بالجامعة.التعميمية المجردة و التطبي
 التعريف الإجرائي لمتمميذ -6-4-3

                                                
 .38، ص1981ة لمطبع، جدة، ، تيام1ابراىيـ عباس نتو، أفكار تربوية، ط 1
 .52، ص2000، دار صادر لمنشر، بيروت، 2جرجي شاىيف عطية، المعتمد قاموس عربي عربي، ط 2
 .195، ص2008رافدة الحريري، التقويـ التربوي، المناىج لمنشر و التوزيع، عماف،  3
الدراسي، مذكرة لنيؿ شيادة الماستر في عمـ قبمة سمية، غزاؿ نادية، الاتصاؿ بيف الأستاذ و التمميذ وعلاقتو بالتحصيؿ  4

 . 20، ص2017-2016الاجتماع، العموـ الاجتماعية، 
ضموش كماؿ، الأداء الميني لأساتذة التعميـ الثانوي، مذكرة مكممة لنيؿ شيادة ماجيستر، كمية العموـ الاجتماعية، عمـ  5

 .10، ص 2010-2009الاجتماع، الجمفة،
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ىو العنصر الأساسي في العممية التربوية، و ىو ذلؾ الشخص المتواجد عمى مقاعد الدراسة، والذي 
ره الدراسي و يتمدرس في المؤسسة التربوية)المدرسة( ليكتسب خبرات و ميارات تعميمية تساعده في مسا

 حياتو المينية مستقبلا . 
 السابقة:الدراسات  -7

 الدراسات السابقة مف أىـ العناصر التي تنير طريؽ الباحث في حؿ مشكمة بحثو؛ لما ليا مف أىمية
 فيي منطمقا ىاما في البحوث الاجتماعية، ميدانية كانت أـ نظرية في التحميؿ والمقارنة عمى أساس أنو
ينطمؽ بحث جديد مما سبقو مف البحوث لأف البحث لا ينطمؽ مف فراغ، وفي نفس الوقت لا تكوف ىناؾ 
إعادة لما كتب مف طرؼ الغير، سنتناوؿ الدراسات التي تخدـ موضوعنا ولو مف جوانب معينة مف خلاؿ 

وضوع بحثنا، وىناؾ عرض ليذه الدراسات وأىـ النتائج التي توصمت إلييا. فيناؾ دراسات سابقة مشابية لم
 الموضوع.دراسات مماثمة ليذا 

 في سياالدر  التحصيؿ عمى الدعـ دروس أثر:"(2559).قاجة كمثوم دراسة: الدراسة الأولى -7-1
 "الإملاء مادة

الإملاء  مادة في سيراالد التحصيؿ عمى الدعـ دروس أثر بياف إلىالدراسة  ىدفت أهداف الدراسة:
 الابتدائي.لتلاميذ السنة الثانية مف التعميـ 

 سية راالد لمسنة ابتدائي الثانية السنة تلاميذ مف عينة عمى راسةالد ىذه أجريت : عينة الدراسة
 :كالآتي وىما ورقمة، بولاية الرويسات بمقاطعة مدرستيف في2007/2006

 .بالزياينة مداد وريدة ومدرسة ة،زاويلبا الإبراىيمي البشير مدرسة -
 الدراسة.تـ اعتماد المنيج التجريبي مف طرؼ الطالبة لأنو في نظرىا الأنسب ليذه  منهج الدراسة:
 الدعـ ،اختبار التحصيمي، دروس الاختبار البيانات التالية جمع أدواتتـ استخداـ  : أدوات الدراسة

 جانب الأساليب الإحصائية المتمثمة في المتوسط الحسابي و الانحراؼ المعياري و النسبة  إلى .الذكاء 
 . ²اكواختبار ت و اختبار  الفائية،

 الإملاء مادة في سيراالد التحصيؿ عمى تؤثر الدعـ دروسخمصت الدراسة إلى أف : نتائج الدراسة
 لمتغير تأثير وجود وعدـ الذكاء، لمتغير تأثير ىناؾ كاف أنو كما ابتدائي، الثانية السنة تلاميذ عمى بالإيجاب
 .الجنس

دراسة أ.د نور الدين زمام و أ.د بن عامر وسيمة و أ.د طاع الله حسينة : الدراسة الثانية -7-2
 :" تقنية دروس الدعـ بيف قانوف الرسميات و الواقع العممي ".(2559)
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تطبيؽ دروس الدعـ في بعض المؤسسات التعميمية تيدؼ الدراسة إلى تقصي واقع  : أهداف الدراسة
 . مف خلاؿ وجية نظر مديري و تلاميذ المؤسسات التعميمية بولاية بسكرة

مديريف ، وتـ اختيار  5ثانويات بمدينة بسكرة حيث تكونت العينة مف  5شممت العينة : عينة الدراسة
الخاصة بيذه الفئة، واختير تلاميذ القسـ  المقابمة الجماعية التي أجريت مع التلاميذ حيث شممت العينة

وحدة)تمميذ(، حيث تـ  50أقساـ  5بطريقة العينة العشوائية المنتظمة ، و بمغ عدد الوحدات مف مجموع 
 . تلاميذ مف كؿ مؤسسة تعميمية ،تخصص عموـ تجريبية 10اختيار 

ىذه الأخيرة الأداة المستيدفة  اختير المنيج الوصفي التحميمي لمضاميف المقابلات وتعد منهج الدراسة:
 لجمع المعمومات و ترتيبيا و فرزىا و تصنيفيا .

 تـ تطبيؽ المقابمة النصؼ موجية التي خطط ليا في اختيار المحاور والأسئمة.أدوات الدراسة :
 جاءت نتائج ىذه الدراسة كما يمي :: نتائج الدراسة

 التعميمية ،و تعكس أغمب وجود اختلاؼ في الرأي بيف تلاميذ مختمؼ المؤسسات  -
استجابات التلاميذ شعورىـ بعدـ الرضا عمى مضموف الحصص التدعيمية التي لا تعبر عف واقع ما 
ىو منصوص عميو في المناشير الوزارية، كما نممس اف ىناؾ تبايف في وجيات النظر أيضا بيف آراء المدراء 

نظري بينما عبر التمميذ عف واقع عممي موجود بقسمو عبر المدير عمى واقع قربنا مف ما ىو  والتلاميذ؛ حيث
 الدراسي.
 ىناؾ اتفاؽ فيـ تعمؽ بكيفية تطبيؽ حصص الدعـ و التقوية، ولا تقصي أي تمميذ مف  -

مستواه الدراسي، ما إذا كاف متفوقا أو متوسطا أو ضعيفا، و ىذا ما يظير  الاستفادة بغض النظر عمى
الفرؽ بيف حصص الدعـ وحصص الاستدراؾ مف جية أخرى، لـ توضح المؤسسات كيفية اختيار التلاميذ 

تمميذ .كما أظير أفراد العينة  24بحكـ أف ىناؾ اكتظاظ في الأقساـ و حصة الدعـ تتطمب عدد لا يفوؽ 
 في التأطير المادي لمعممية .تباينا 

الدعـ المدرسي و أثره في التحصيؿ (: "2514:دراسة د. هاشم عواضة )  الدراسة الثالثة -7-3
 .الدراسي و مواقؼ المتعمميف و مواقؼ المعمميف وأدائيـ"

: الكشؼ عف أثر الدعـ المدرسي في التحصيؿ الدراسي لدى المتعمميف ذوي الأداء  أهداف الدراسة
 دني ،و التعديؿ الإيجابي في مواقؼ المعمميف و المتعمميف مف التعميـ و التعمـ .المت
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متعممي صؼ السادس و التاسع أساسي )لغة فرنسية ( في مدارس المؤسسة الإسلامية : عينة الدراسة
 لمتربية والتعميـ بمدارس لبنانية خاصة .أما الاستمارات فشممت جميع المشاركيف في التجربة في مدارس
 المؤسسة الإسلامية لمتربية والتعميـ مف معمميف و منسقيف و مديريف و معاوني مديريف و مرشديف تربوييف .

اعتمد الدكتور عمى المنيج الوصفي التحميمي لأنو في نظر الدكتور الأنس ليذه  : منهج الدراسة
 الدراسة.

 تـ اعتماد الأدوات التالية : أدوات الدراسة :
 استمارات موجية لممشاركيف  -
 اختبارات تشخيصية لممتعمميف -
 استمارات نصوص عقود بيف المعمميف الأوصياء )الداعميف (والمتعمميف )المدعوميف( . -
 المقابمة التشخيصية و عناوينيا . -
 الملاحظة الدقيقة و عناوينيا . -

 تمثمت النتائج الخاصة بيذه الدراسة فيـ يمي :: نتائج الدراسة
 الدعـ المدرسي إيجابيا في التحصيؿ الدراسي لممتعمميف في مدارس المؤسسة يؤثر  -

 الإسلامية لمتربية والتعميـ .
 يؤثر الدعـ المدرسي إيجابيا عمى مواقؼ )اتجاىات( المتعمميف تجاه أنفسيـ و المعمـ و  -

شاركيف في المادة، في مدارس المؤسسة الإسلامية لمتربية والتعميـ، مف وجية نظر الناشطيف الم
 التجربة )معمميف ومنسقيف ومديريف ....(.

 تؤثر المشاركة في عممية الدعـ المدرسي، في مدارس المؤسسة الإسلامية لمتربية  -
والتعميـ، إيجابيا في تحسف الأداء التعميمي لممعمميف المشاركيف في العممية، مف وجية نظر المشاركيف 

 )المعمميف، المنسقيف....(في المشروع.
 ثر المشاركة في الدعـ المدرسي إيجابيا في مواقؼ )اتجاىات( المعمميف المشاركيف تؤ  -

اتجاه المتعمميف المدعوميف، في مدارس المؤسسة الإسلامية لمتربية و التعميـ، مف وجية نظر 
 الناشطيف المشاركيف في المشروع .

الدعـ ودورىا في تحسيف مستوى بيداغوجيا ( :"2516دراسة لعزيمي فاتح ) الدراسة الرابعة: -7-4
 ."التلاميذ المقبميف عمى شيادة التعميـ المتوسط في مادة الرياضيات
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التحقؽ مف امكانية وجود علاقة بيف دروس الدعـ التربوي والتحصيؿ الدراسي في مادة  أهداف البحث:
 الرياضيات بالنسبة لمتلاميذ المقبميف عمى شيادة التعميـ المتوسط.

معرفة إف كانت ىناؾ فروقا دالة إحصائيا في مستوى التحصيؿ الدراسي لمادة الرياضيات بيف  وكذا  
 .التلاميذ قبؿ حضورىـ لدروس الدعـ وبعد حضورىـ ليا تبعا لمتغير الجنس

تمميذ)ة( الذيف كانوا قد  112اختار عينة مف تلاميذ السنة الرابعة متوسط تكونت مف عينة الدراسة: 
دعـ في مادة الرياضيات، وكذا عينة أخرى مف الأساتذة الذيف قاموا بدروس الدعـ مع حضروا دروس ال

 04أساتذة عف كؿ مؤسسة ،في أربع ) 03تمميذ)ة( و  14أستاذ)ة( ، أي بمعدؿ  24التلاميذ تكونت مف 
 مؤسسات لمتعميـ المتوسط وسط ولاية ) 4لمتعميـ المتوسط شرؽ ولاية بومرداس وكذا أربع ) )مؤسسات

 البويرة.
: اعتمد في ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي التحميمي، الذي يصؼ الظاىرة المراد  منهج الدراسة

 دراستيا وصفا عمميا دقيقا.
اعتمد الباحث في ىذه الدراسة عمى أداة الاستبياف ذي يمثؿ وسيمة عممية ملائمة ليذا  أدوات الدراسة :

بيانيف الأوؿ وزعو عمى تلاميذ السنة الرابعة متوسط و الاستبياف النوع مف الدراسات، حيث قاـ بإعداد است
 الثاني وزعو عمى الاساتذة.

وجود ارتباط موجب بيف دروس الدعـ والتحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات لدى   نتائج الدراسة:
حصيؿ الدراسي لمادة تلاميذ السنة الرابعة مف التعميـ الدراسي، وكذا وجود فروقا دالة إحصائيا في مستوى الت

 الرياضيات بيف ىؤلاء التلاميذ قبؿ حضورىـ لدروس الدعـ وبعد حضورىـ ليا
اتجاىات تلاميذ المرحمة النيائية مف ( :"2517: دراسة بوطي هناء ) الدراسة الخامسة -7-5

 التعميـ الثانوي نحو دروس الدعـ".
 : معرفة اتجاىات تلاميذ المرحمة النيائية مف التعميـ الثانوي نحو دروس الدعـ.أهداف الدراسة
 والعممي الأدبي تخصص حسب النيائية المرحمة تلاميذ في الدراسة عينة تمثمت : عينة الدراسة

 تقرت مدينة مدارس ببعض الثانوي التعميـ مف وتمميذة تمميذ 120 عددىـ والبالغ الجنس باختلاؼ
 .الدراساتاستخدمت الطالبة المنيج الوصفي لأنو الأنسب لمثؿ ىذه  الدراسة:منهج 
 لمعموـ الإحصائية الحزمة عمى إحصائيا سةراالد بيانات معالجة في الاعتماد تـ لقد الدراسة:أدوات 
 التجزئة لحساب وفابر  سبيرماف معادلة ،كرونباخ الؼ معامؿ عمى بالاعتماد " spss 19 "نظاـ الاجتماعية

 المئوية. لنسبةوا النصفية
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 جاءت نتائج ىذه الدراسة كما يمي  الدراسة:نتائج 
 أف اتجاىات تلاميذ المرحمة النيائية مف التعميـ الثانوي نحو دروس الدعـ كانت ذو طبيعة إيجابية.• 
أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية للاتجاىات تلاميذ المرحمة النيائية مف التعميـ الثانوي نحو • 

 دروس الدعـ باختلاؼ الجنس .
أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لاتجاىات تلاميذ المرحمة النيائية مف التعميـ الثانوي نحو • 

 دروس الدعـ باختلاؼ التخصص .
(:"اتجاىات تلاميذ المرحمة 2519دراسة عمي عون، الهادي سراية ) :ادسةالدراسة الس -7-6

النيائية مف التعميـ الثانوي نحو دروس الدعـ دراسة ميدانية عمى عينة مف تلاميذ الطور الثانوي لمدينة 
 تقرت."

لتعميـ بياف الاختلاؼ في الاتجاه نحو دروس الدعـ لدى تلاميذ المرحمة النيائية مف ا أهداف الدراسة:
 الثانوي وفقا لاختلاؼ التخصص والجنس.                                                                                         

تمثمت عينة الدراسة في تلاميذ المرحمة النيائية حسب تخصص الأدبي والعممي  عينة الدراسة:
مميذة مف التعميـ الثانوي ببعض ثانويات مدينة تقرت ، وقد تـ تمميذ وت 120باختلاؼ الجنس والبالغ عددىـ 

 .اختيارىـ بالطريقة العشوائية
طبيعة اتجاىات تلاميذ  والمقارف لمعرفةاعتمدوا عمى المنيج الوصفي بنمطيو التحميمي  منهج الدراسة:

 الدعـ.المرحمة النيائية مف التعميـ الثانوي نحو دروس 
 قياس اتجاىات تلاميذ نحو دروس الدعـ لمدكتور أحمد زيد الدعجانيمقياس  الدراسة:أدوات 
 الدراسة:نتائج 

 أف اتجاىات تلاميذ المرحمة النيائي مف التعميـ الثانوي نحو دروس الدعـ كانت إيجابية. -
لا توجد فروؽ دالة إحصائيا في اتجاىات تلاميذ النيائي مف التعميـ الثانوي نحو دروس الدعـ  -

 س باختلاؼ الجن
لا توجػػد فػػروؽ دالػػػة إحصائيا فػػي اتجاىػػػات تلاميذ النيػػائي مػػػف التعميـ الثػػانوي نحػػػو دروس الػػدعـ  -

 بػػػاختلاؼ التخصص.
:" دور دروس الدعـ في  (2521دراسة الحادة مبروك و نورة عبد الكريم ) الدراسة السابعة: -7-7

 تعزيز التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ مرحمة البكالوريا".
 بياف دور دروس الدعـ في تعزيز التحصيؿ الدراسي لدى طمبة مرحمة البكالوريا :الدراسةأهداف 
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تمميذ( في ثانوية  60العينة في جميع التلاميذ المقبميف عمى شيادة البكالوريا) الدراسة: تمثمتعينة 
 شييد دقعة عمي بالحمراوية ولاية الوادي .ال

حيث اعتمدت الطالبتاف في ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي لكونو يتلاءـ و يتماشى  الدراسة:منهج 
 مع ىذه الدراسة .

الأداة المستعممة ىي استمارة الاستبياف لما ليا مف أىمية كبيرة في جمع البيانات  أدوات الدراسة :
 خص موضوع الدراسة . الميدانية التي ت

كما اعتمدت الطالبتاف في معالجة البيانات الإحصائية عمى قانوف النسبة المئوية ؛إلى جانب الاستعانة 
 الحزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية . SPSSبالجزء الإحصائي لمعموـ الاجتماعية متمثلا في التكرارات و

 بينت نتائج الدراسة أف ة: نتائج الدراس
 وس الدعـ تعوض النقص الذي يعاني منو التمميذ داخؿ القسـ ومنو تزيد مف تحصيمو الدراسيدر •   
 الدعـ والتشجيع الأسري باعث حقيقي عمى التقدـ الدراسي.•   
 لدروس الدعـ دور ايجابي في التحصيؿ الدراسي.•   
 الاستفادة مف دروس الدعـ وتحقيؽ النجاح والتفوؽ الدراسي.•   
 في حؿ المشكلات التي يتعرض ليا التلاميذ كانقطاع عف المدرسة بسبب المرض.تساعد •   
 تكريس التلاميذ عمى الوظيفة والمذاكرة.•   
 زيادة فرص التفوؽ الطالب الاجتياد.•   
 التحفيز عمى الاجتياد والمثابرة لتمميذ.•   
 تبسيط المواد الصعبة والغامضة.•   
 اكتساب التمميذ الخبرات والمعارؼ والمعمومات.•   
 تنمية القدرات العقمية والمعرفية لمتمميذ.•   
 

 تعقيب عمى الدراسات السابقة
تعقيبا عمى الدراسات التي استعرضناىا مما لو علاقة بمتغيرات الدراسة في مجاؿ الدعـ المدرسي وفي 

قد تعددت واختمفت باختلاؼ الأىداؼ التي سعت إلى مجاؿ التحصيؿ الدراسي. يتضح أف ىذه الدراسات 
تحقيقيا واختلاؼ الموضوعات التي تناولتيا، واختلاؼ البيئات التي تمت فييا، فمف ىذه الدراسات ما تناوؿ 

بينو وبيف الدروس الخصوصية،  المدرسي والفرؽموضوع الدعـ المدرسي وسعى إلى التعرؼ عمى الدعـ 
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لأسباب والعوامؿ التي أدت إلى المجوء إلى الدعـ المدرسي، ومنيا ما ركز عمى ومنيا ما ىدؼ إلى تحديد ا
اتجاىات التلاميذ نحو دروس الدعـ، إلى جانب مف ركز عمى انعكاسات دروس الدعـ عمى التحصيؿ 

 الدراسي.
ية، وقد تباينت مستويات التحميؿ بيف ىذه الدراسات باختلاؼ الزمف والبيئة والثقافة، والعوامؿ الشخص

وأدوات القياس المستخدمة، وكذلؾ توجد اختلافات في نتائج الدراسة بالنسبة لممتغيرات كالمواد الأساسية 
الدراسي، ومنيـ مف ركز  والتحصيؿبيف دروس الدعـ  والعلاقةتطبيؽ دروس الدعـ  وكالاتجاىات وواقعية

ف ركز عمى متغير مواقؼ المعمميف الإملاء، ومنيا م الرياضيات ومادةعمى مادة معينة دوف غيرىا كمادة 
 مف دروس الدعـ.

وقد استفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في الجانب النظري مف خلاؿ إعطاء خمفية عف 
الموضوع وساىمت في توضيح أبعاد المشكمة وتوجيييا في مسار البحث العممي وكذا أخذ نتائجيا كمنطمقات 

ت الدراسة الحالية مع كثير مف الدراسات السابقة في بعض أىدافيا واختمفت نظرية في بحثنا ىذا. وقد التق
معيا في  واختمفتمعيا في بعضيا الآخر، حتى أف ىناؾ مف الدراسات مف تطابقت معيا في العنواف 

الأسرة كمحدد أساسي في  ومتغيرركزت دراستنا ىذه عمى متغير المواد الأساسية  والفرضيات. حيثالاشكالية 
اقباؿ التلاميذ عمى دروس الدعـ، إلى جانب متغير الأداء التربوي للأساتذة والمتغير الأخير ىو اكتساب 

 الأولياء. ىالميارات الأساسية لممتعمميف وعلاقتو برض
 وقد استفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في التالي:

 عمؽ بموضوعات الدراسة الحاليةكتابة الإطار النظري فيما يت 
 الاستفادة مف بعض الدراسات السابقة في إعداد الاستمارة الخاصة بالدراسة الحالية 
  بعض الدراسات السابقة في التعرؼ عمى الجوانب التي تستحؽ البحث. واقتراحاتالاستفادة مف توصيات 
 لاقة جيدة لمباحث لإعداد الدراسة الحالية تعتبر الدراسات السابقة نقطة قوة وقاعدة أساسية في البحث وانط

 عند تحديد المشكمة. وخاصة
 ساىمت في الإثراء الفكري والإداري لمجانب النظري لدراسة وصياغة الجانب التطبيقي 
  شاممة وكاممة لموضوع الدراسة مما سيؿ عمى الباحث في  ونظرةساعدت في إعطاء صورة أولية

 الانطلاؽ في الدراسة الحالية.
 مت بشكؿ كبير في تصميـ الاستبياف لمتغيري الدراسة وأيضا تحديد المنيجية الملائمة مما فتح ساى

 المجاؿ لمباحثة في إعداد المنيجية المتبعة.
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 .ساعدت الباحث في صياغة الفرضيات 
  المساعدة في الاطلاع عمى الأساليب والأداة الإحصائية المستخدمة في الدراسة السابقة مما ساعد الباحث

 عمى تحديد الأداة المناسبة لاختبار صحة فرضيات الدراسة الحالية.
  والوقتالاستفادة مف المراجع اليامة لمبحث مما يوفر عميو الكثير مف الجيد. 

لقد اعتمدنا عمى ىذه الدراسات مف أجؿ زيادة الرصيد المعرفي حوؿ موضوع الدراسة الحالية وقد 
مست أحد المتغيريف لدراستنا، حيث قدمت الدراسات السابقة الدعـ  اعتمدنا عمى مجموعة مف الدراسات التي

مف خلاؿ متغير التحصيؿ الدراسي يمكف أف تستفيد  وكذلؾالمدرسي وكذا طرقو وأسباب المجوء عميو. 
ذلؾ كمو العلاقة الموجودة بيف المتغيريف  وبعدوشروطو  وأىميتوالدراسة الحالية مف مبادئ التحصيؿ الدراسي 

المدرسي والتحصيؿ الدراسي، ويمكف أف تقدـ الدراسة الحالية صورة متكاممة عف طبيعة الدعـ المدرسي الدعـ 
نظرا لأىميتو في المؤسسة التربوية ومحاولة إيجاد حموؿ لكيفية تنظيـ دروس  الدراسي،وعلاقتو بالتحصيؿ 

التربوية في  والمؤسسةوالتمميذ  ستاذوالأالدعـ في المؤسسة التربوية وتوظيؼ كافة الأطراؼ الفاعمة مف الأسرة 
 حد ذاتيا.
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 :تمهيد
المرحمة النيائية، خاصة مرحمة البكالوريا تكاثؼ في الدروس، فالبعض لا يفيميا  يواجو التلاميذ في

يستمزـ منيـ التوجو إلى  والبعض الآخر يريد استيعاب أكثر، ويحاولوف حؿ تمرينات بشكؿ مكثؼ، كؿ ذلؾ
 حصص إضافية خارج الحصص العادية، وتسمى ىذه بدروس الدعـ. 

الرئيسية لانتشار دروس الدعـ والمجوء  والأسبابوس الدعـ أنواع در وسنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى 
وأنماط  ومراحؿ الدعـ التربوي ومجالات الدعـ التربوي الدعـ ووظائؼ الدعـ التربوي أىمية دروسإلييا و 

والاىداؼ المنشودة مف الدعـ  والإجراءات الرامية الى تحسيف جياز الدعـ الدعـ البيداغوجي في الثانوية
 البيداغوجي
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  :أنواع دروس الدعم -1
 :تنقسـ دروس الدعـ إلى عدت أنواع نذكر منيا

 :الدعم النظامي -1-1
والمتخصصيف في  يتـ داخؿ المدرسة ولا يكوف مقتصرا عمى المعمـ فقط بؿ يتعداه إلى زملائو المعمميف

 :يتفرع الدعـ النظامي بدوره إلى ىذا المجاؿ
 :دعم داخل القسم -أ

وىو ما يمكف أف يقدـ مف أنشطة داعمة داخؿ القسـ في مختمؼ الوحدات التعميمية وفؽ خطة مبرمجة 
بشكؿ دقيؽ، أو عند نياية مجموعة مف المراحؿ، بحيث يتـ تقديـ الحموؿ الناجعة لمنقائص والإجابات الشافية 

 :أمثمتيا لمتساؤلات التي تظير أثناء المناقشة والحوار. ومف
 حصة رسمية مقررة عمى كؿ التلاميذ في القسـ مف أجؿ تقوية و تعزيز وىي :الدعمحصة  -

 1المكتسبات، وامتلاؾ قدرات وميارات تساعد عمى استيعاب البرنامج المقرر.
وىي تشمؿ  ىي حصة رسمية مقررة عمى كؿ تلاميذ في القسـ مف أجؿ تعزيز وتقوية مكتسباتيـ 

أوؿ ثـ درس ثاف بعد ذلؾ يتبعيما دعـ  في كتاب التمميذ درس معظـ المواد. فمثلا مادة الرياضيات يكوف
 . 2الدرسيف، وفي نياية كؿ مرحمة يكوف ىناؾ أسبوع لمدعـ والتقويـ طواؿ السنة

 عنتنظيـ9- 4- 1997 المؤرخ في  319الوزاري ورد في المنشور  فقد: الاستدراكحصة  -
ذات طابع علاجي فردي  الاستدراؾ والدعـ في التعميـ الثانوي إلا أف: " الاستدراؾ عممية تربوية وبيداغوجية،

ومعالجة الثغرات الطارئة في دراستيـ نتيجة  تيدؼ إلى تذليؿ الصعوبات المشخصة لدى بعض التلاميذ
يتأخروف جزئيا ولا ينسجموف مع  غيابات مفاجئة، مما جعميـ اضطرابات نفسية أو اجتماعية مروا بيا، أو

  "3. يعانوف نقصا تحصيميا ممحوظا، أو بسبب قمة عدـ الانتباه أثناء الدرس وأصبحوا ،المطموبالمستوى 
 :دعم خارج القسم -ب
ما يمكف أف يقدـ مف أنشطة وممارسات خارج القسـ كأنشطة تكميمية ذات صمة بمحتوى الدرس أو  ىو

 :مف وحدات أخرى في شكؿ دروس خاصة، وأنشطة التقوية. ومف أمثمتيا

                                                
 159ص ،2000التعميـ، يير البيداغوجي في مؤسسات رشيد، أورلساف، التس   1
، قاجة ، أثر دروس الدعـ عمى التحصيؿ الدراسي في مادة الإملاء. رسالة الماجستير غير   2 جامعة قاصدي  منشورة.كمثوـ

 .41، ص2009ورقمة، مرباح،
 .159 السابؽ، صالمرجع  أورلساف،رشيد،  3
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يدفعو التمميذ،  ىو تدريس التلاميذ في غير أوقات الحصص نظير أجر رمزي، :مجموعات التقوية -
الصفوؼ الدراسية المختمفة عمى  تلاميذ ذوي المستويات التحصيمية المتدنية فيواليدؼ منيا: " مساعدة ال

طريؽ مجموعات خاصة في داخؿ المدرسة.  الارتفاع بمستوياتيـ العممية مف خلاؿ التدريس ليـ عف
مجموعات متجانسة حسب فصوليـ والمواد الدراسية التي يعانوف مف  وبموجب ىذا النظاـ يقسـ التلاميذ إلى

 .1"فييا ضعؼ
والفنية والعممية  أف نسمي نشاطا مدرسيا كؿ البراعات والنشاطات الثقافية يمكف: المدرسيالنشاط  -

أو المنشط ضمف برنامج تربوي  والرياضية، التي يمارسيا التمميذ في محيط المدرسة تحت إشراؼ المعمـ
 .متكامؿ

، والغرض المذاكرة المحروسة:  - تكوف في وقت فراغ التلاميذ أو بعد الانتياء مف الدراسة آخراليوـ
العمؿ، والميؿ إلى اكتساب ميارات،  مف ىذه الحصص تنمية سموؾ التلاميذ في اتجاه حب الاستقلالية في

ليات المدرسية، إضافة إلى تنمية كفاءاتيـ في حؿ مختمؼ الإشكا والاعتماد عمى النفس في القياـ بالواجبات
 2البكالوريا والاندماج بنجاح لمتابعة الدراسة في التعميـ العالي. تحضيرا لمنجاح في

 (:الدعم الموازي )التكميمي، اللاصفي -1-2
والأولياء ... الخ،  ويتـ خارج المؤسسة تساىـ فيو أطراؼ وىيئات متعددة، كالجمعيات والمراكز الثقافية

والفشؿ وتييئة المناخ الملائـ لعممية  اليدؼ منو الوقاية مف التعثرإضافة إلى نشاطات التلاميذ أنفسيـ، و 
 :التمقي والاكتساب ومف أمثمتيا

 الخصوصية:الدروس  -أ
وقد تكوف فردية أو في  المدرسية، خارج الصفوؼ التلاميذ،ىو جيد يقوـ بو المعمـ لمتدريس لبعض 

          .3عمى دخؿ مادي إضافي مجموعات صغيرة ... يمجأ إلييا المعمـ عادة مف أجؿ الحصوؿ
 :المؤسسات الاجتماعية -ب

ىي المؤسسات التي تعمؿ موازاة مع عمؿ المدرسة أو ىي التي تكمؿ عمميا قصد إنجاح عممية التعمـ 
  4كالمساجد. وتقويتو. ومف ىنا تبرز أىمية جمعية أولياء التلاميذ في تفعيؿ ىذه المؤسسات

                                                

 .286، ص 1995،القاىرة، 3محمد منير، التعميـ في دوؿ الخميج العربي ، ،عالـ الكتب ط. مرسي ، 1
 .44كمثوـ ، قاجة المرجع السابؽ ،ص  2
نجميزية فرنسية عربية، القاىرة، دار الفكر العربي،  3 ، 1980أحمد زكي، بدوي ، معجـ المصطمحات التربية والتعميـ وا 

 .177ص
 .44السابؽ، ص كمثوـ قاجة ، المرجع  4
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 التربوية(وسائل الإعلام )البرامج  -ج
كما ىو الحاؿ في القنوات التعميمية بمصر وىي معدة خصيصا ليذا الغرض حيث قرر وزير التعميـ 

الطلاب مف استيعابيا داخؿ  أف تبث القنوات التعميمية مسبقا الدروس قبؿ تقديميا في المدارس حتى يتمكف
   .1الفصوؿ ويراعى ذلؾ في المراحؿ التعميمية المختمفة

وخارج  سبؽ يتضح لنا أف لمدعـ أنواع عديدة مف بينيا: الدعـ النظامي ويكوف داخؿمف خلاؿ ما 
خارج نطاؽ المدرسة  القسـ ولا يخرج عف نطاؽ المدرسة، أما الدعـ الموازي )التكميمي، اللاصفي( ويكوف

 ووسائؿ الإعلاـ –المؤسسات الاجتماعية  –مثؿ: الدروس الخصوصية 
 إليها: والمجوءدروس الدعم  الأسباب الرئيسية لانتشار -2
 أسباب تعود لمطالب:   -2-1
 .الموادضعؼ التأسيس في بعض  - 

 .كراىيتو لممادة أو المدرس أو المدرسة  -
 .كثرة الغياب - 
 .الإىماؿ وعدـ تنظيـ الوقت - 
 .الاتكالية وعدـ الاعتماد عمى النفس  -
 .تقميد الأقراف - 
 .عمى درجات عاليةالتقرب لممدرس مف أجؿ الحصوؿ  - 
 .اليروب مف الضغوط النفسية التي يتعرض ليا مف الآباء - 
                                                     2.اختيار تخصص لا يتناسب مع قدراتو -
 :أسباب تعود لمدرس المادة -2-2
 .ضعؼ مف حيث المادة العممية أو الطريقة أو الشخصية -
 .انشغالو بأعماؿ إضافية كالتجارة أو غيرىا -
 .عدـ رغبتو بالتدريس -
 .إخفاقو في اكتساب جوانب النقص عند بعض الطلاب ومراعاة الفروؽ الفردية -

                                                
إبراىيـ محمد، عبد الحميد محمد، اتجاىات الرأي العاـ نحو الدروس الخصوصية كما تعكسو صحيفة الاىراـ .مجمة عالـ  1

 327، ص 2003، 11التربية ،العدد
 .7يوسؼ ،السيد العربي ، الدروس الخصوصية "المشكمة و العلاج" .جامعة القاىرة: مصر ، دت، ص  2
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 .إشعار الطالب بأف المادة صعبة ومعقدة ومف الصعب النجاح فييا -
                                                     .1كثرة غيابو أو تأخره-
  :أسباب تعود لمبيت والأسرة -2-3
 .أولياء الأمور وضعؼ إشرافيـ عمى أبنائيـ انشغاؿ - 

 . عدـ تعاوف البيت مع المدرسة لتممس حاجات الطالب و تمبيتيا  -
 .والتدليؿمشاكؿ الأسرة المالية و الاجتماعية و الأسرية كالعنؼ  - 
 . تكميؼ الأبناء بأعماؿ كثيرة و مرىقة في البيت  -
 . المساحات بيف الأسر و دخوؿ الدروس الخصوصية ضمف ىذا المجاؿ  -
 .أمية الأبويف - 
  2التأثر بالأفكار الوافدة التي كرست دروس الدعـ وجعمتيا ضرورة. - 

  :أسباب تعود لممدرسة -2-4
 .الفصؿكثرة أعداد الطلاب في   -
 .ضعؼ إدارة المدرسة، وبالتالي تسيب الطلاب والمعمميف  -
 .تقصيرىا بتوعية الطلاب و المدرسيف بأضرار دروس الدعـ الغير رسمية  -
 .                                                     3إىماؿ الدراسة وتتبع حالات الطلاب الضعفاء وتوجيييـ لممركز التربوية  -
 :أسباب تعود لوزارة التربية والتعميم -2-5
 الحصص.ارىاؽ المدرس بنصاب مرتفع مف  -
 اختيار مدرسيف غير مؤىميف تأىيلا جيدا -
 كثرة محتوى الكتاب المدرسي وتركيزه عمى الحفظ و الاسترجاع. -
                                                           4كثرة المواد الدراسية وطوؿ اليوـ الدراسي. -

                                                
عبد الباسط،  واخريف  ،العوامؿ النفيسة والاجتماعية المتعمقة بالظاىرة دروس الدعـ، مجمة الدراسات التربوية والاجتماعية،  1

 .115، ص  2000العدد الأوؿ ، 
 .9السيد العربي ، المرجع السابؽ ص  2
 .9السيد العربي ، المرجع السابؽ ص  3
في انفاؽ تعميـ الابناء مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير .في عمـ اجتماع التربية.  حياة ، بالأكحؿ ، دور الثقافة العائمية 4

 .10، ص 2016قسـ العموـ الاجتماعية .كمية  العموـ الاجتماعية والانسانية ، جامعة زياف عاشور، الجمفة، 



 
 

‌~15‌~ 

 دروس الدعم ------------------------------------------ الثانيالفصل 

مما  استيعاب دروسيـمما سبؽ بجد كؿ الأسباب المذكورة أنفا تجعؿ التلاميذ يجدوف صعوبة في 
 يدفعيـ إلى دروس الدعـ.

 :أهمية دروس الدعم -3
خاصة تلاميذ الأقساـ  ظيرت دروس الدعـ في البداية كمشروع لمساعدة التلاميذ عمى موصمة تعميميـ
كانت شعبة عممية:  النيائية )البكالوريا( إلى درجة أصبحت ضرورة لكؿ مادة أساسية ولكؿ شعبة، سواء

كالفيزياء، العموـ، الرياضيات، أو شعبة أدبية: كالفمسفة، والأدب العربي، بغية تحسيف نتائجيـ المدرسية 
الامتحانات لاف ىذا النجاح يعتبر أداة لتحسيف الأوضاع الثقافية وتزويدىـ بقدر أكبر مف فرص النجاح في 

 .                                          1والاجتماعية والاقتصادية وكذا تحقيؽ الأىداؼ التربوية
 :وظائف الدعم التربوي -4

زؿ عمى عف المفيوـ لمدعـ التربوي عدة وظائؼ يؤدييا مف بينيا أف الدعـ لا يمكف أف يع يمكف الإشارة
معمومات ومؤشرات عف الثغرات أو النقائص تسعدنا في  كؿ تقويـ يتيح لنا الحصوؿ عمى)التعمـ لعممية 

 عممية الدعـ. 
فالتقويـ إجراء عممي نقوـ بو لمكشؼ عف عمميتا الدعـ  ىذا فضلا أف الدعـ عممية تتمو فعؿ التقويـ ،

 .     2والتصحيح عف سبب ضعؼ أو النقص الملاحظ ثـ تصؼ العلاج الضروري
 إضافة الى وظائؼ أخرى يمكف حصرىا في النقاط التالية:

 تطوير المردودية العامة لمجموع تلاميذ القسػـ و تقميص فجوات الفروؽ الفردية بينيـ -
 ية التعميـ عف طريؽ توظيؼ الوسائؿ والطرؽ الملائمة لمستوى و مجيود كؿ تمميذ.ضماف فعال -
تعويض أطفاؿ الفئات المحرومة الاجتماعية المحرومة عما يشعروف بو مف نقص يرجع أصلا إلى  -

 انتماءاتيـ الأسرية.
ي سد الثغرات، ف الثقافية(المراكز  -الأولياء – )الجمعياتالمجاؿ لمساىمة أطراؼ خارج المدرسة فسح 

 . 3وتجاوز العقبات التي تعترض تعمـ التلاميذ
 
 

                                                
، 1917الرياض،1لمنشر والتوزيع، ط،  فايزة عبد الله سويد، ظاىرة الدروس الخصوصية لدى طلاب الثانوية ، العبكات 1

 .21ص
 .113، ص المرجع السابؽمحمد الصالح حثروبي،  2
 .114، ص فسونالمرجع  3
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 :مراحل الدعم التربوي -5
التي  والسموكاتلمدعـ مراحؿ مختمفة يستند إلييا في أنواعو المختمفة حيث يبدأ بتشخيص المظاىر 

ويجب اف يكوف كاملا وشاملا لجميع مستويات الشخصية المعرفية والوجدانية والسموكية  لمدعـ،ستخضع 
 والحس حركية ويعتد عمى الملاحظة المستمرة وكذلؾ التقويـ بمختمؼ انوعو.

وذلؾ يرصد مظاىر  الدعـ،ثـ بعد ذلؾ يتـ حصر المظاىر السموكية التي تتطمب إدخاؿ أساليب 
وتفرز طرائؽ الدعـ  والانتباهوبة الفيـ وانعداـ الدافعية وعدـ القدرة عمى التركيز القصور والتعثر والنفور كصع
 بناء عمى الامكانات المتوفرة. التعثر،وفؽ الأسباب التي نتج عنيا 

فضلا عمى ذلؾ ىناؾ إجراءات عممية الدعـ تسيـ في تجاوز مختمؼ الثغرات ومف بيف ىذه الإجراءات 
التمقيف ولمفظية واعتماد تقنيات التنشيط وتكييؼ مراحؿ ومحتويات الدرس العممية : العمؿ عمى تجاوز 

لمحتويات الفصؿ وتجاوز المواقؼ الوجدانية السمبية و أخيرا خمؽ مواقؼ تعميمية ووتذليؿ الصعوبات أماـ 
 . 1المتعمميف المتعثريف في مواقؼ معينة

 ممة في الدعـ كما يمي :ويمكف تحديد الإجراءات والانشطة والوسائؿ والأدوات المستع
: حيث يمكف التساؤؿ لماذا ىذه النتائج سمبية ويتـ العمؿ عمى تشخيص ذلؾ مف خلاؿ التشخيص -أ

 اعتماد بعض الوسائؿ كالاختبارات والزيارات والمقابلات وشبكات التقويـ وتحميؿ مضمونيا .
تتـ وضعياتيا والانشطة : حيث يتـ وضع خطة لمدعـ وتحديد نمطيا واىدافيا وكيفية التخطيط -ب
 الداعمة .
 : اذ يتـ تنفيذ ما خطط لو سواء داخؿ الفصؿ الدراسي أو خارجوالإنجاز -ج
 : مدى نجاعة ما خطط لو في تجاوز الصعوبات والتعثرات ومدى تقمص الفوارؽ بيفالتقـــويم  -د

 .  2مستوى الفعمي لمتلاميذ وبيف الأىداؼ المنشودة
  :يالدعم التربو  مجالات -6
 تنمية السموكات المتضمنة في جميع المواد  -
 تنمية القدرات المستعممة في جميع المياديف  -
 تعميـ التفكير عموما، والتفكير العممي خصوصا -
 التمكيف مف استخداـ التكنولوجية الحديثة  -

                                                
،  عبد القادر امير ، و اسماعيؿ ألماف، المعالجة البيداغوجية . درس تكويني .الديواف الوطني لمتعمـ و التكويف عند بعد 1

 . 9ص  2008
  9المرجع السابؽ ، ص  عيؿ ألمافعبد القادر امير ، و اسما 2



 
 

‌~17‌~ 
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 التدريب عؿ حؿ مختمؼ الاشكاليات  -
وىذا يمكف لممدرس المكمؼ بحصة الدعـ أف يتناوؿ في ىذه المجالات أنشطة مف خلاليا يجعؿ 

 المتعمـ قادرا عمى :
 كيفية استغلاؿ عممية الدعـ ما بكؿ تمقائية -
 كيفية تجاوز عدوانيتو والمساىمة الإيجابية في مختمؼ الأنشطة  -
 قا مف رسـ مافيـ لغة متعددة )الرموز، الإشارات ( ووصؼ ظاىرة ما انطلا -
 حفظ قانوف ما ، معادلة ، مخطط تحميمي . -
 دقائؽ وبتركيز دوف أف يقاطع الدرس. 05الاستماع إلى عرض لمدة  -
 تحديد ووصؼ في أي مادة ما ىو مفيوـ وما ىو غامض مما يعرض فييا. -
التحقؽ مف النتائج وتوظيؼ  التعممات،احتراـ  استراتيجية،اعداد  اليادفة،كيفية استخراج المعمومات  -

 .والاجتماعيىذه المسائؿ في الميداف المدرسي والعائمي 
  1التعامؿ مع مصنفات أو تقديـ عمؿ أو القياـ بواجب منزلي أوحؿ تمريف.

 :في الثانويةالبيداغوجي أنماط الدعم  -7
 :ىناؾ أربعة أنماط لمدعـ

أستاذ المادة في التعميـ الثانوي، وىي حصص تجري تحت رعاية حصص الدعم المؤطرة :  -7-1
وطبقا لتعريفيا لا تستغؿ لإعادة الدروس أو استدراؾ تأخر في تطبيؽ المناىج المقررة أو تحقيؽ نشاطات 

 التقييـ لكوف ىذه الأخيرة مبرمجة في التوقيت العادي لمتلاميذ.
حسب القرار المتضمف  يعني الدعـ مختمؼ المواد المميزة لكؿ شعبة بالدعم:المواد المعنية  -7-2

 .البكالورياتنظيـ امتحاف 
ىي شكؿ مف الأشكاؿ التي تسمح لمتلاميذ بإيجاد المكاف و  المحروسة:حصص الدعم  -7-3

العمؿ  الاستقلالية فيالمحيط في المناخ المحفز عمى النشاط التي يرتكز أساسا عمى تنمية سموكو في اتجاه 
انجاز الواجبات المنزلية والتدريب عمى  في مراجعة الدروس ، و اكتساب ميارات الاعتماد عمى  النفس

 .2معالجة وضعيات إشكالية تمكنو مف تطوير كفاءاتو في التعمـ 

                                                
 3-2، ص ص 1996، القاىرة ،2محمد ىورش، إستراتيجية الدعـ التربوي ط 1
المتضمف نظاـ الدعـ البيداغوجي الموجو لتلاميذ أقساـ الامتحانات،  2010أكتوبر 22المؤرخ في  991منشور وزاري رقـ  2

 .3-2ص ص 
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ىي نشاط جماعي ييدؼ الى دعـ التعاوف والتكامؿ بيف عناصر الفوج  المراجعة ضمن أفواج: -7-4
 بعضيـ البعض .الواحد قصد التحفيز المتبادؿ ذلؾ لاف التلاميذ يتعمموف مف 

ويكوف ذلؾ بالتعمؽ في بعض المفاىيـ التعممية بطرائؽ تعتمد عمى تبادؿ مكتسباتيـ  وتظافر جيودىـ 
 . 1مف أجؿ حؿ تماريف و مسائؿ ومعالجة اشكاليات مختمفة

  الرامية إلى تحسين جهاز الدعم: الإجراءات -8
 في مجال الاتصال: -8-1

بالغة في تحسيس التلاميذ و أوليائيـ وتجنيد ىيئة التدريس يكتسي بعد الإعلاـ والاتصاؿ اىمية 
 والتأطير بغية انضماميـ لتحقيؽ أىداؼ الدعـ البيداغوجي.

ويتعمؽ ىدا الإعلاـ والاتصاؿ بشرح مفيوـ الدعـ البيداغوجي و التعريؼ بأىدافو و أنماط تنظيمو ويتـ 
 بانتياج مختمؼ السبؿ والطرائؽ ومنيا: ىذا العمؿ الإعلامي و الاتصالي

إعلاـ الأولياء عف طريؽ عقد اجتماع تحسيسي لجمعية أولياء التلاميذ ومراسمة مكتوبة وموجية لكؿ 
ولي يخبر فييا بأىمية الدعـ البيداغوجي وأىدافو وكيفية تنظيمو وبما ينجر عنو مف منفعة في تحضير 

ترخيص كتابيا لابنو أو بنتو بالمشاركة في حصص الدعـ المؤطرة الامتحانات الرسمية ويطمب مف كؿ ولي ال
 /أو المراجعة ضمف أفواج لأنيا تتـ خارج جدوؿ  التوقيت العادي.

إعلاـ التلاميذ عف طريؽ الشرح في الإقساـ ، ويكوف ذلؾ مف طرؼ مدير المؤسسة وطاقمو الإداري  -
 والتربوي وكذا عف طريؽ الإعلاـ الكتابي.

يف والأساتذة بمختمؼ الجوانب التربوية والتنظيمية المتعمقة بالدعـ البيداغوجي وتركيز إشعار المعمم -
 الشرح عمى المجاؿ المنيجي المخصص لمتكفؿ الفعاؿ بيذا النشاط .

العمؿ عمى القياـ بمساعي الاتصاؿ تجاه الجيات المعنية مف السمطات المحمية ومختمؼ الشركاء  -
 ية.تحت اشراؼ مدير التربية بالولا

 
 في مجال التنظيم: -8-2
 :التوقيت -أ

تنظيـ حصص الدعـ المؤطرة في أمسيات الثلاثاء ويوـ السبت والفترة الصباحية الأسبوع الأوؿ  -
 مف عطمة الشتاء والربيع .

                                                
 .3المرجع نفسو ، ص 1
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 تتـ المذاكرة المحروسة أثناء أوقات المداومة )فراغات التوقيت الأسبوعي أو غياب أستاذ(. -
 .19والساعة  17المراجعة ضمف أفواج في الفترات المسائية بعد أوقات الدراسة بيف الساعة  تنظـ -

ويمكف لكؿ مؤسسة أف تبادر بتعديؿ ىذا التوقيت إف دعت الضرورة وفؽ ما يناسب خصوصياتيا 
 وحاجياتيا.

 التأطير: -ب
تأطير حصص الدعـ يقوـ بو مدرسو أقساـ الامتحانات حسب امكانيات المؤسسة ، في اطار  -

 تكممة النصاب الرسمي والساعات الاضافية في حدود ما يسمح بو القانوف 
 يؤطر المذاكرة المحروسة أستاذ أو مجموعة أساتذة مف مختمؼ المواد ومساعدو  -
 مؿ الفردي والتدخؿ لمساعدة التمميذ التربية حيث يحرسوف عمى توفير جو ملائـ لمع -
 فرديا حسب طمبو. -
تنظيـ تنظـ المراجعة ضمف أفواج تحت مسؤولية ممثؿ الفوج داخؿ القسـ بإشراؼ موظؼ يكمفو  -

 مدير المؤسسة.
  :في المجال المنهجي -8-3

 إف تسيير الدعـ البيداغوجي يعتمد بالاستعانة بمنيجية خاصة تستند عمى : 
 مؼ عمميات القويـتحميؿ نتائج مخت -
 تشخيص نقاط القوة ومصادر الضعؼ وأسباب تعترض تحصيؿ التلاميذ  -
 التركيز عمى التعممات المييكمة لممادة -
 تحقيؽ نشاطات لممعالجة و التقوية -

يجب اف تسمح لمتلاميذ بالتغمب عمى العوائؽ التي تواجييـ بغية تفادي التفاوت  فنشاطات المعالجة
 د لأجؿ مجموعة تلاميذ القسـ و كذا تحقيؽ التحسف.بالنسبة لمتدرج المعتم

فيجب أف تساعد التلاميذ عمى تعزيز مكتسباتيـ ، و تساند مجيود تعمميـ مف ما نشاطات القوية أ
 اجؿ تحقيؽ أحسف أداءات في وضعيات التقويـ التي تقدـ ليـ .

 :في مجال الوسائل التعميمية -8-4 
 رة عمى مستوى المؤسسة مثؿ:تستغؿ كؿ الوسائؿ التعميمية المتوف

 الكتب المدرسية الرسمية  -
 توثيؽ مكتبة المؤسسة -
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 الكتبي شبو الرسمية المعتمدة -
 ثانوي( 3)اختبارات الامتحانات السابقة  -
 نماذج اختبارات الامتحانات الرسمية الموزعة مف طرؼ الديواف الوطني للامتحانات   والمسابقات       -
 تربوية ينتجيا المدرسوف. وسندات والاتصاؿدعائـ وسطية للإعلاـ  -
  :في مجال التمويل -8-5

يتـ تمويؿ نظاـ الدعـ البيداغوجي عف طريؽ مصدر أو عدة مصادر حسب الامكانيات المتاحة 
 في:المتمثمة 
 استغلاؿ الساعات الفائضة عف عدـ اتماف النصاب القانوي لممدرسيف؛ -
 ممية؛مساىمات جمعيات أولياء التلاميذ في الع -
استغلاؿ المبالغ المالية المرصدة مف قبؿ المجالس الشعبية لمجماعات المحمية لحساب المؤسسات  -

 التعميمية ) إف وجدت(؛
استغلاؿ المناصب المالية المقدمة مف طرؼ الوزارة المكمفة بالتشغيؿ في اطار عقود ما قبؿ  -
 التشغيؿ؛ 
 الإضافية. مشاركة الوصاية في تمويؿ العممية عف طريؽ الساعات -
 :في مجال المتابعة -8-6

سعيا إلى تحقيؽ الاىداؼ المسطرة لنظاـ الدعـ البيداغوجي ، تعتمد آليات المتابعة والتقويـ المحددة 
 في مختمؼ المستويات ومنيا الثانوية متمثمة فيما يمي:

 تتولي المجنة عمى وجو الخصوص :: المجنة البيداغوجية لممؤسسة -أ 
 الاجراءات الكفيمة لضماف سير الحسف لنظاـ الدعـ البيداغوجياتخاذ   -
 تسخير جميع الموارد البيداغوجيو والمادية لضماف النجاح -
 .اعداد تقرير دوري كؿ ثلاثة أشير حوؿ التقدـ في تحقيؽ الاىداؼ المسطرة ورفعو المجنة الولائية -
 أعضاء المجنة البيداغوجية: -ب
 المستشار الرئيسي لمتربية-           منسقي المواد ساتذةالأ -            مدير المؤسسة رئيسا -
 . 1المسير المالي-          مستشار التوجيو المدرسي  -
 هداف المنشودة من الدعم البيداغوجي:الأ -9

                                                
 .6ص  المرجع السابؽ، ، 991منشور الوزاري رقـ ال 1
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المستحدثة في العممية التعميمية  تعتبر ديداكتيكية الدعـ البيداغوجي واحد مف أىـ الديداكتيكيات
التعممية ضمف منياج الدراسي والتي كانت نتيجة مراجعة ىذه العممية وتتجمى في تعتبر ديالكتيكية الاىداؼ 

بتحديدىا لمستويات الاىداؼ والوقوؼ عند الاىداؼ  منيجيتو وذلؾالبيداغوجية التي ادت إلى تنظيـ العمؿ و 
 اس والملاحظة.السموكية بشكؿ دقيؽ قابؿ لمقي

فيما يخص أىداؼ بيداغوجية الدعـ فأبرزىا ىو تطوير المردودية العامة لمجموع القسـ وتجاوز أي 
شكؿ مف أشكاؿ التأثر أو التأخر التي تعقؿ عممية التعمـ الطبيعي لدى التمميذ ، كما تيدؼ إلى تحسيف جودة 

ف النكوص والإنطفاء علاوة التعميـ لمجموع تلاميذ القسـ بإعطائيـ جممة مف الفرص التي تبعدىـ عف موط
عمى ذلؾ تيدؼ إلى خمؽ نوع مف التجانس داخؿ عناصر القسـ  واعطائو فرصا لتدارؾ مجالات ضعفو وكؿ 
لى تقوية وتعزيز المكتسبات وامتلاؾ قدرات  ذلؾ مف أجؿ إبعاد ىذا المتعمـ عف الرسوب والتخمؼ الدراسي وا 

تلاميذ القسـ، احيانا يجمع ليا تلاميذ المستوى لتمكينيـ وميارات تساعد عمى استيعاب البرنامج وتشمؿ كؿ 
إضافة إلى . 1معمومات مكممة تقدـ ليـ مف طرؼ اساتذتيـ أو مف قبؿ مختصيف معينة أومف تقنيات 

مف خلاؿ ىذه العممية ىو مواصمة دفع  الأىداؼ المنشود تحقيقياالأىداؼ السابقة نضيؼ جممة مف 
 المدرسية حيث يرمي نشاط الدعـ البيداغوجي إلى ما يمي: ديناميكية النجاح في المؤسسات

 تكريس مبدأ تكافؤ الفرص لنجاح التلاميذ دوف تمييز عمى أساس إجتماعي؛ -
تزويد التلاميذ بالأدوات المنيجية التي تسيؿ ليـ الاستقلالية في التعمـ وتسمح ليـ بتحسيف أداءاتيـ  -

 المدرسية خصوصا في الامتحانات الرسمية؛
 التكفؿ بتسيير عدـ تجانس مستويات التلاميذ بانتياج البيداغوجيا الفارقية؛ -
 تعزيز مكتسبات التلاميذ بالاعتماد عمى ممارسة البيداغوجيا التشاركية والعمؿ بدينامية الأفواج؛ -
 .2تسييؿ التعميـ الذاتي باستعماؿ المعموماتية -
  3. علاج النقائص لدى التمميذ في المواد الأساسية -
 
 
 

                                                
 .2006حسينات ، بف عيسى ، إستراتيجية التقويـ و الدعـ في المجاؿ التربوي التعميمي ، صحيفة الثقافية سياسية، 1
 .2المرجع السابؽ، ص 991منشور وزاري رقـ 2
، مذكرة ماستر كمية العموـ الإنسػػانية اتجاىات تلاميذ المرحمة النيائية مف التعميـ الثانوي نحو دروس الدعـىناء بوطي،  3

 .33، ص2017-2016والاجتماعية، جامعة ورقمة، 
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  :خلاصة الفصل
تعتبر دروس الدعـ حصص إضافية يتمقاىا التلاميذ مرحمة البكالوريا، داخؿ المدرسة أو خارجيا، لا 

الضعيؼ في المواد  تدخؿ ضمف السير العادي لمحصص الدراسية ولا تشمؿ التلاميذ ذوي التحصيؿ
المجاؿ الدراسي لدى التلاميذ،  الأساسية، بؿ تتعدى إلى ذوي التحصيؿ المرتفع، وليا أىمية كبيرة في

 .تساعدىـ عمى استيعاب الدروس الصعبة
ولقد تـ في ىذا الفصؿ تعريؼ التطرؽ الى وأنواعيا، والأسباب التي أدت إلى المجوء بالتلاميذ إلى ىذه 
 الدروس، حيث يتوجو تلاميذ البكالوريا إلى دروس الدعـ قصد فيـ أكثر الدروس التي يتمقونيا في

ادية، وحؿ التمرينات المتوقعة مف أجؿ تخطي ىذه العتبة والإقباؿ عمى المرحمة الجامعية، كما الحصص الع
 تساىـ كذلؾ في حؿ الكثير مف المشكلات الدراسية ومساعدة التلاميذ عمى تجاوزىا.
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 الثالثالفصل  

 التحصيل الدراسي
 تمهيد:

 أنواع التحصيل الدراسي  -1
 أهداف التحصيل الدراسي  -2
 شروط التحصيل الدراسي  -3
 خصائص التحصيل الدراسي  -4
 مبادئ التحصيل الدراسي  -5
 أهمية التحصيل الدراسي  -6
 راسي دالعوامل المؤثرة في التحصيل ال -7
 مشكلات التحصيل الدراسي  -8
 تربوية لمتحصيل الدراسي المقاربة السوسيو -9

 خلاصة الفصل
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 التحصيل الدراسي -------------------------------------- الثالثالفصل 

  :تمهيد
يعتبر التحصيؿ الدراسي مف أسمى الأىداؼ التربوية، ومف العمميات التي تسعى كؿ منظومة تربوية 
ذا كاف النظاـ التربوي ييدؼ إلى إعداد الإنساف إعدادا جيدا بما  عمى تحقيقيا والوصوؿ إلى أعمى درجاتيا، وا 

ؿ الفرد لما تعممو مف خبرات فإف ذلؾ يتوقؼ عمى مدى تحصي مجتمعو،يجعمو قادرا عمى المساىمة في بناء 
خلاؿ السنوات التعميمية التي مر بيا، والوصوؿ الى مستوى جيد مف التحصيؿ يتطمب توفير مجموعة 

 .ظروؼ اجتماعية ومدرسية باعتبار المتعمـ يتأثر بمحيطو المدرسي
إف عممية انتقاؿ المتعمـ مف مستوى دراسي إلى آخر مرىوف بتحصيمو الدراسي الذي يؤىمو لمنجاح، 

مف الأبحاث والدراسات، وفي دراستنا ىذه يعتبر  شغمت العديدفالتحصيؿ الدراسي مف أىـ الموضوعات التي 
 التحصيؿ الدراسي متغيرا تابعا لتأثير دروس الدعـ

التحصيؿ  الدراسي وأىداؼإلى أنواع التحصيؿ  تحصيؿ الدراسيوفي ىذا الفصؿ سوؼ نتطرؽ لم
خصائص التحصيؿ الدراسي و مبادئ التحصيؿ الدراسي و أىمية الدراسي و الدراسي وكذا شروط التحصيؿ 

العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ الراسي و مشكلات التحصيؿ الدراسي  وأخيرا  المقاربة الدراسي و التحصيؿ 
 حصيؿ الدراسي. السوسيو تربوية لمت
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  :أنواع التحصيل الدراسي -1
النفسية  وميولاتيـوالإدراكية  يختمؼ التحصيؿ الدراسي مف تمميذ لأخر، حسب اختلاؼ قدراتيـ العقمية

أنواع مف التحصيؿ لدى التلاميذ حسب استجابتيـ لموادىـ  بيف عدةوالاجتماعية، ومف ثـ فإننا نميز 
 .الدراسية

 وينقسـ التحصيؿ الدراسي إلى عدة أنواع: 
 التحصيل الدراسي الجيد: -1-1

التمميذ مستوى معيف مف  بيذا بموغ ونقصدإف النجاح الدراسي متصؿ مباشرة بالتحصيؿ الدراسي، 
مف التلاميذ مف مستوى معيف  مة تعني فئةمالمدرسي في ك والنجاحالتحصيؿ الذي عممت المدرسة مف أجمو، 

 1.ؼ المواد الدراسيةمومتفوؽ في مخت
  :المتوسطالتحصيل الدراسي  -1-2

نصؼ الامكانيات التي  ىذا النوع مف التحصيؿ تكوف الدرجة التي يتحصؿ عمييا التمميذ تمثؿ وفي
 .2مف المعمومات متوسطة واستفادتواحتفاظو  ودرجةأداؤه متوسط  ويكوفيمتمكيا، 
 :التحصيل الدراسي المنخفض -1-3

بحيث يكوف أداء التمميذ أقؿ مف المستوى ، يعرؼ ىذا النوع مف الاداء بالتحصيؿ الدراسي الضعيؼ
بالمقارنة مع بقية زملائو فنسبة استغلالو استفادتو مما تقدـ مف المقرر الدراسي ضعيفة إلى درجة العادي 

الانعداـ وفي ىذا النوع مف التحصيؿ يكوف استغلاؿ المتعمـ لقدراتو العقمية والفكرية ضعيفا عمى الرغـ مف 
ع المواد وىو ما يطمؽ عميو اف يكوف ىذا التأخر في جميتواجد نسبة لا بأس بيا مف القدرات، و يمكف 

بالفشؿ الدراسي العاـ لأف التمميذ يجد نفسو عاجزا عف فيـ ومتابعة البرنامج الدراسي رغـ محاولتو لمتفوؽ 
 . 3عمى ىذا العجز ، أو قد يكوف في مادة واحدة أو انثنيف ، فيكوف نوعي وىذا حسب قدرات التمميذ وقدراتو

 ل الدراسي المعرفي:صيالتح -1-4
التحصيؿ الذي يشمؿ العمميات العقمية لممتعمـ بمختمؼ مستوياتيا مف مجرد العلاقات متداخمة، ىو 

ومف ثـ الحكـ عمى مضمونيا مف حيث الدقة و الموضوعية  والحداثة. استرجاع المعمومات التي قرأىا أو 

                                                
 .47، ص 2014، الجزائر، 1زلوؼ منيرة ، أثر العنؼ الأسري عمى التحصيؿ الدراسي، دارىومة ، ط 1
، 2015، ورقمة، 18العدد الحاج بدوي و شايب محمد الساسي ،التحصيؿ الدراسي، مجمة العموـ الانسانية و الاجتماعية،  2

 189ص
 .417، ص: 1997،القاىرة، 3حامد عبد السلاـ زىراف، الصحة النفسية و العلاج النفسي، عالـ الكتاب، ط   3
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" في تحميؿإلى  تعنيوما  تطبيؽسمعيا إلى  لممجاؿ المعرفي أو العقمي  تصنيفو ما بينيا مف وقد قاـ " بموـ
 : 1ىذا المجاؿ إلى ستة مستويات متفاوتة تتمثؿ في التالي بتقسيـ

 مستوى التذكر أو الحفظ أو المعرفة -
 مستوى الفيـ و الاستيعاب. –
  .مستوى التطبيؽ-
  .مستوى التحميؿ- 
  .مستوى التركيب- 
 .مستوى التقويـ- 
 :يالدراسي المهار  التحصيل -1-5

وىو التحصيؿ الدراسي الممثؿ لمميارات الحركية لأطراؼ الجسـ الإنساني مثؿ حركة اليديف أو القدميف 
أو الجسـ كمو، ومف الضروري أف يتوفر المعيار أو المحؾ الذي يتـ بو قياس أداء الميارة بالزمف أو بالنسبة 

 .المئوية لمدقة في الأداء
 2:كي إلى المستويات التاليةوقد صنؼ "سمبسوف" المجاؿ المعياري الحر 

 مستوى الإدراؾ الصحي -
 الاستعداد أومستوى الميؿ - 
 .مستوى الاستجابة الموجية- 
 .مستوى الآلية أو التعويد-  
 .مستوى الاستجابة الظاىرية المعقدة -
 .ؿأو التعديمستوى التكيؼ - 
  والإبداعمستوى الأصالة  -
 الوجداني:التحصيل الدراسي  -1-6

ويتعامؿ مع ما في القمب مف اتجاىات  المشاعر، التحصيؿ الذي يتطرؽ إلى قضايا عاطفية تثيروىو 
 .وأنشطتو المتنوعة وأحاسيس وقيـ تؤثر في مظاىر سموكو

 :1لقد لجأ" كراثوؿ "إلى تصنيؼ وتقسيـ المجاؿ الوجداني إلى خمسة مستويات وىي   

                                                
براىيـ عبد االله محمد، المنيج المدرسي الفعاؿ .ط 1  .322-321،ص 1991.الأردف ، 1سعادة، جودت احمد و ا 
 344-337المرجع نفسو ، ص  2
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 مستوى الاستقباؿ أو التقبؿ -
 .الاستجابة مستوى - 

عطاء القيمة -   .مستوى التقييـ وا 
 .مستوى التنظيـ  -
 مستوى تشكيؿ الذات أو الرسـ بالقيمة  -

  :أهداف التحصيل الدراسي -2
والميوؿ  والاتجاىات ييدؼ التحصيؿ الدراسي في المقاـ الأوؿ إلى الحصوؿ عمى المعارؼ والمعمومات

والميارات التي تبيف مدى استيعاب التلاميذ لما تـ تعميمو في المواد الدراسية المقررة، وكذلؾ مدى ما حصمو 
كؿ واحد منيـ مف محتويات تمؾ المواد، وذلؾ مف أجؿ الحصوؿ عمى ترتيب مستوياتيـ بغية رسـ صورة 

ة وسيماتيـ الشخصية مف أجؿ ضبط العممية وخصائصيـ الوجداني، لاستعداداتيـ العقمية وقدراتيـ المعرفية
 أىداؼ التحصيؿ الدراسي عديدة يمكف تحديدىا فيما يمي: التربوية، وعمى العموـ فإف

مواطف القوة والضعؼ لدى التلاميذ، بغية  ومعرفةلموقوؼ عمى المكتسبات القبمية مف أجؿ تشخيص  -
 التعميمية المقبمة.  عمى زيادة فاعميتو في المواقؼتحديد الحالة الراىنة لكؿ واحد منيـ، تكوف منطمقا لمعمؿ 

 الكشؼ عف المستويات التعميمية المختمفة، مف أجؿ تصنيؼ التلاميذ تبعا لمستوياتيـ تمؾ، بغية  -
 مساعدة كؿ واحد منيـ عمى التكيؼ السميـ مع وسطو المدرسي، ومحاولة الارتقاء بمستواه التعميمي.

 كؿ واحد منيـ مف حتى يتمكفالكشؼ عف قدرات التلاميذ الخاصة مف أجؿ العمؿ عمى رعايتيا،  -
 معا. ومجتمعوتوظيفيا في خدمة نفسو 

 تحديد وضعية أداءات كؿ تمميذ بالنسبة الى ما ىو مرغوب فيو، أي مدى تقدمو أو تقيقره عف -
 النتائج المتحصؿ عميا سابقا.

 ؿ اتخاد أكبر قدر ممكف مف القرارات المناسبة التي تعود بالفائدةقياس ما تعممو التلاميذ مف أج -
 عمييـ أولا وعمى مجتمعيـ ثانيا.

المواد  تمكيف المدرسيف مف معرفة النواحي التي يجب الاىتماـ بيا والتأكيد عمييا، في تدريس مختمؼ -
 الدراسية المقررة.

                                                                                                                                                       
كماؿ، محمد زراع العوامؿ المؤدية إلى تدني التحصيؿ في الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الأساسية العميا بمدارس لأسطؿ  1

 .16-15، ص 2010غزة، فمسطيف ، وكالة الغوث الدولية بقطاع غزة، رسالة ماجستير، الجامعة الإسلامية
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 .1تحسيف وتطوير العممية التعميمية -
 العقمية والمعرفيةساعد الأستاذ عمى عمؿ صورة تقييمية لقدرات التمميذ التوصؿ الى معمومات ت -

 .2ومعرفة مركزه التحصيمي وتقدمو في التحصيؿ الدراسي
 الأفكار بطرؽ مناسبة وعرضالكشؼ عف قدرة التلاميذ عمى تنظيـ المعمومات  -
  .التأخر الدراسي الكشؼ عف حالات الرسوب أو  -
البرامج التعميـ، ويقصد بذلؾ لمراجعة خطة المدرس في تقديـ الدرس مف خلاؿ استخداـ  مراجعة -

 3التقويـ لاتخاذ قرارات بالنسبة لتغيرات التي يشمميا البرامج التعميمي
القوؿ فاف التحصيؿ الدارسي يسعى الى تحقيؽ غاية كبرى و ىي تحديد صور الأداءات  وخلاصة
 والتي مف خلاليا يتـ تحديد مستقبميـ الدراسي و المينيلمتلاميذ،  الفعمية الحقيقية

  :التحصيل الدراسي شروط -3
 شرط التكرار: -3-1

مف المعروؼ أف الإنساف يحتاج الى التكرار لتعمـ خبرة معينة والتكرار الذي نقصده ىنا ىو التكرار 
الطالب مثاؿ أف يحفظ قصيدة مف الكماؿ وليس التكرار الآلي  الأعمى ، فمكي يستطيع  إلىالموجو المؤدي 

الشعر فانو البد أف يكررىا عدة مرات ويؤدي التكرار الى نمو الخبرة وارتقاؤىا، يقوـ بالأداء المطموب بطريقة 
 .4آلية وفي نفس الوقت بطريقة سريعة ودقيقة

 الدافع: -3-2
كاف نزوع الفرد نحو النشاط  وىو المحرؾ نحو النشاط المؤدي إلى إشباع الحاجة فكمما كاف الدافع قويا

جابي يوالعقاب في إثارة الدافع أو إطفائو، فالتعزيز الا المؤدي إلى التعمـ قويا أيضا، ونشير إلى تأثير الثواب
 .5سموؾ المتعمـ الإيجابي في يؤدي إلى زيادة التعمـ والتغيير

 
 توزيع التمرين: -3-3

                                                
 ،2010مة الثانوية ، دار الأمؿ لمطباعة والنشر والتوزيع، برو محمد، أثر التوجيو المدرسي عمى التحصيؿ الدراسي في المرح 1

 . 216 -215ص 
 77، ص .1970رمزية الغريب، التقويـ والقياس النفسي والتربوي، المكتبة الأنجمو، مصرية، القاىرة،  2
 .283، ص 2002قاسـ عمى الصراؼ، القياس والتقويـ في التربية والتعميـ، دار الكتب لمحديث، الكويت،  3
، 1عبد الرحماف العيسوي، عمـ النفس التربوي " دراسة في التعمـ وعادات الاستذكار ومعوقاتو "، دار النيضة ط 4

 .109، ص 2004بيروت،
 41المرجع نفسو، ص  5
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التي يمزـ  تتخمميا فترات مف الراحة فالقصيدة نقصد بذلؾ أف تتـ عممية التعمـ عمى فترات زمنية
 لحفظيا، 

ىذه الساعات العشر عمى  تكرارىا عشر ساعات يكوف تعمميا أسيؿ وأكثر ثباتا ورسوخا إذا قسمنا
 .1خمسة أياـ مثلا بدلا مف حفظيا في جمسة واحدة

 التسميع الذاتي: -3-4
يقوـ بيا الطالب أو التمميذ محاولا استرجاع  لمتسميع الذاتي أثر بميغ في تسييؿ التحصيؿ، وىو عممية

النص، وذلؾ أثناء الحفظ أو بعده  ما حصمو مف معمومات أو ما اكتسبو مف خبرات وميارات دوف النظر إلى
أحرزه مف نجاح وعلاج ما يبدو مف مواطف  تبيف لممتعمـ ما فائدة، إذبمدة قصيرة، ولعممية التسميع ىذه 

  2مف الحفظ والفيـ الضعؼ في التحصيؿ ولمتأكد
 الطريقة الكمية والطريقة الجزئية: -3-5

المراد تعمميا سيمة  قد أثبتت التجارب إف الطريقة الكمية أفضؿ مف الطريقة الجزئية، حيث تكوف المادة
سيؿ تعممو بالطريقة الكمية  وقصيرة، فكمما كاف الموضوع المراد تعممو متسمسلا تسمسلا منطقيا كمما

الكمية عف الموضوعات المكونة مف أجزاء  ي يكوف وحده طبيعة يكوف أسيؿ في تعممو بالطريقةفالموضوع الذ
 .3لا رابطة بينيا

 :والتوجيهالارشاد  -3-6
التحصيؿ الذي لا يستفيد فيو  أف التحصيؿ القائـ عمى أساس الإرشاد والتوجيو أفضؿ مف ؾلا ش

أقؿ وفي مدة زمنية اقصر مما لو كاف  حدوث التعمـ بمجيودالتمميذ مف إرشادات المعمـ، فالإرشاد يؤدي إلي 
بدلا مف  عف طريقة يتعمـ الفرد الحقائؽ الصحيحة بالطريؽ الصحيحة التعمـ دوف إرشاد ويجب أف يرعى فيو

 . 4تعمـ الأساليب الخاطئة 
وىذا تتدخؿ عدة عوامؿ لتؤثر عمى التحصيؿ الدراسي كالظروؼ الصحية الجسمية والنفسية 

 العوامؿ.  مرتبط بيذهالعقمية وغيرىا ويكوف التحصيؿ الدراسي  الانفعالية، الاقتصادية، الاجتماعية،

                                                
الذات وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى  المدرسي، تقديرأطروحة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ الفنس  يونسي، تونسية 1

 .106ص 2012الجزائر ، المكفوفيف،المبصريف والمراىقيف  المراىقيف
 .  108، ص 2000 بيروت، ،1دار الراتب الجامعية ط وعلاجيا،اضطرابات الطفولة والمراىقة  العيسوي،عبد الرحماف  2
 .220المرجع نفسو، ص  3
 ، ص1995، بيروت، لبناف والطباعة،شر والتوزيع المعرفة الجامعية لمن ، دار1ط النمو،عمـ النفس  العيسوي،عبد الرحماف  4

105. 
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 :خصائص التحصيل الدراسي-4
زات التي تجسدىا يتمحور حوؿ المعارؼ والميوعممي  أكاديمي، نظريالتحصيؿ الدراسي غالبا  كوفي
 تصؼيو والتاريخ  والجغرافيا اضياتيوالر عامة كالعموـ  المدرسية والتربيةالمختمفة خاصة  الدراسيةالمواد 

 :الدراسي بخصائص ىي التحصيؿ
 الدراسي بأنو محتوي منياج مادة معينة أو مجموعة مواد لكؿ واحدة معارؼ خاصة التحصيؿ متازي -

 بيا.
 والشفيية الكتابية الدراسية الفصميةالدراسي عادة عبر الإجابات عف الامتحانات  التحصيؿ ظيري -
 .والأدائية
بالميزات  العادييف داخؿ الصؼ، ولا ييتـ التلاميذلدى أغمبية  بالتحصيؿالدراسي يعتني  التحصيؿ -
 الخاصة.
التحصيؿ الدراسي أسموب جماعي يقوـ عمى توظيؼ امتحانات و أساليب ومعايير جماعية موحدة - 

 1إصدار الأحكاـ التقويمية. في
  :مبادئ التحصيل الدراسي -5
 :والتجديدالحداثة  مبدأ -5-1

نما  لممتعمـ،يعني إضفاء الحركية والجدية عمى الجانب التحصيمي  والتحصيؿ لا يكوف فقط بالتمقيف، وا 
بإخضاع المتعمـ لمسائؿ ومواقؼ جديدة بحيث يجبر المتعمـ عمى بذؿ جيد كافي ومحاولتو الشخصية لإيجاد 
الحؿ المناسب لمموقع الذي وجد نفسو فيو، وىذا الامر تدريبا لو عمى التفكير واستعماؿ قراتو العقمية في حؿ 

 المستقبؿ. المشكلات التي تواجيو في
فالتحصيؿ الدراسي ىو الديمومة والديناميكية التي تعطي الخبرة أو التحصيؿ المعرفي معنى ايجابيا 

فالحداثة تخمؽ لدى المتعمـ روح التدي والعمؿ عمى والتفكير  المستقبمة،يفيد الفرد في حياتو الحاضرة أو 
 .العممي والمنطقي وىي عناصر تساعده عمى رفع مستوى تحصيمو الدراسي

 مبدأ المشاركة: -5-2
التعميمية تمعب  مشاركة المتعمـ في عممية توليد المعرفة داخؿ الصؼ الدراسي وفي مختمؼ النشاطات

دو ار ىاما في رفع مستوى التحصيؿ لديو، فيي تعمؿ عمى تنمية ذكاء وتفكير المتعمـ وتخمؽ روح المنافسة 

                                                

ر، جامعة  بو زريعة ، يأحمد مزيود، أثر التعميـ التحضيري عمى التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات ، رسالة ماجست 1
 .184، ص 2009الجزائر، 
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وتصحيحيا وبالتالي يكوف المتعمـ قد اكتسب خبرات  بيف المتعمميف، إضافة إلى تمكينيـ اكتشاؼ أخطائيـ
 .فيوميارات جديدة تساعده عمى رفع مستواه التعميمي والمعر 

بالانطلاؽ  ىذا ما تتجو إليو الطريقة الحديثة في التربية، يجعميا المتعمـ محورا لمعممية التربوية، وذلؾ
تسديد وتوجيو المتعمـ  مف استعداداه وقدراتو وبناء عممية التعمـ عمى أساسيا، وجعمت دور المتعمـ ىو

 1لموصوؿ إلى مستوى أفضؿ مف التحصيؿ الدراسي
  :ةمبدأ الدافعي -5-3

لحدوث عممية التعمـ لابد مف وأف يكوف ىناؾ دوافع تدفع الفرد نحو بذؿ الجيد والطاقة لتعمـ المواقؼ 
 لمتعمـ،فعامؿ الدافعية تأثير مباشر عمى التحصيؿ الدراسي  مشكلات،الجديدة، وحؿ ما يشابيو مف 

فاستعداداتو وميموه وتعمقو بالمادة الدراسية مف أىـ العوامؿ التي تدفعو نحو التحصيؿ الأفضؿ وذلؾ بخمؽ 
 . 2الجو الدراسي المناسب

 :مبدأ الواقعية -5-4
إف المادة الدراسية التي يسعى المعمـ إكسابيا لمتمميذ يفترض أف تكوف مرتبطة بحياتو الاجتماعية حتى 

وبالتالي تحصيؿ المعمومات بالشكؿ المطموب فالمادة التعميمية إذا غمب عمييا الطابع يسيؿ عميو تعمميا، 
النظري وابتعدت عما يعيشو التمميذ فإنيا تقمؿ مف دوافعيـ لمتحصيؿ باعتبارىا أىممت ميولتيـ ورغباتيـ وليذا 

ى التأقمـ مع الحياة فمف واجب المعمـ أف يجعؿ مادتو أكثر ملامسة لمواقع، وذلؾ حتى يساعد تلاميذه عم
الاجتماعية وترسيخ المعمومات في أذىانيـ، وتمؾ المعمومات التي يحمميا التلاميذ ما ىي إلا وسيمة لاكتساب 

     3الميارات والقيـ والاتجاىات وغالبا ما تنسى المعمومات وتبقى الخبرات الأخرى
 والميول:مبدأ الاستعدادات  -5-5
وصوؿ  مف بيف ىذه العوامؿ التي تساعد المتعمـ عمى التحصيؿ أكثر نجد الاستعدادات والتي تعني إف

 التعمـ الأخرى المؤثرة. الفرد إلى مستوى عف النضج يمكنو مف تحصيؿ الخبرة أو الميارة عف طريؽ عوامؿ
يحددىا عاملا  العمـ أف ىذه القدرة لذا فإف الاستعداد المتعمـ والتحصيؿ يعني القابمية لممتعمـ والقدرة عميو، مع

                                                
 وعممي، رسالة ماجستير، جامعة فيروز زرارقة، التوجيو المدرسي وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لسنة أولى ثانوي أدبي 1

 .7، ص2011قسنطينة، ،
 .348 السابؽ، ص، المرجع في عمـ النفس والتربية والتجريبالقياس  العيسوي،عبد الرحماف  2
 .105، ص1985سعد جلاؿ، القياس النفسي المقاييس والاختبارات، دار الفكر العربي، القاىرة،  3
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التخصصات التي ترتبط ارتباطا  النضج والخبرات السابقة إضافة إلى ميوؿ المتعمـ إلى نوع مف الدراسة أو
 .1طرديا بعممية التحصيؿ الدراسي

 مبدأ التطبيق: -5-6
والمعمومات  إف إمكانيات التطبيؽ تحسف مستوى التحصيؿ الدراسي لممتعمـ الذي يستوجب السموكات

تساعد عمى ترخيص  التطبيقية بشكؿ أفضؿ ويكوف التطبيؽ عادة عمى شكؿ امتحانات، فآلية التطبيؽ
  2المعارؼ والخبرات بشكؿ جيد مما يعني كذلؾ تحصيؿ جيد لممتعمـ

 مبدأ الحفظ والاسترجاع: -5-7
سػترجاع لمػا تعممػو مػف معػارؼ حيث أنو يرتبط التمميػذ بػالحفظ الػذي يشػير إلػى قػدرة التمميػذ عمػى الا

وأنػو يقػاس بالدرجػة التػي حصػؿ عمييػا، فيسػاعد عمػى تحصػيؿ المعػارؼ دو تنميػة بعػد فتػرة زمنيػة معينػة وأف 
 .3 القدرات الخاصة وعمى تحصيؿ نتائج دراسية وتحصيؿ دراسي جيد

 الجزاء:  -5-8
في دفع  والجزاءمدى الأثر الفعاؿ لمبدأ العقاب  بينت الدراسات التي اجريت في الميداف التربوي

 عنيا.التلاميذ نحو الدراسة او الامتناع 
فالتلاميذ انطلاقا مف ىذا المبدأ يقوـ بسموؾ معيف ويبذؿ مجيود مف اجؿ المشاركة في النشاط 

 التعميمي فاذا كاف يدرؾ انو سيجازى بالثواب فاف تحصيمو الدراسي يكوف حسنا. 
في الدراسة  لجميع اف العقاب ليس ىو الحؿ بالنسبة لمتلاميذ الأشقياء بؿ يزيدىـ تمرداا أدرؾوقد 

 4.المدرسي والتسربوبالتالي اليروب منيا وقد كاف ذلؾ سببا فعالا في العديد مف حالات الفشؿ 
  :أهمية التحصيل الدراسي -6

ػرتو أو مجتمعػو حيػث أف التحصػيؿ يكتسػب التحصػيؿ الدراسػي أىميػة كبيػرة بالنسػبة لمطالػب أو أس
الدراسػي يمػارس دورا ميمػا فػي صػنع الحيػاة اليوميػة لمفػرد والأسػرة والمجتمػع لا يوازيػو فػي ذلػؾ أي مفيػوـ 

 .تربوي آخر سوى الإنساف نفسو المنتج لمتحصيؿ

                                                
 1تفكير ومستويات التحصيؿ الدراسي، دار العربية اليازوري لمنشر والتوزيع، الأردف، طيامنة عبد القادر إسماعيمي، أنماط  1

 .63، ص 2011
 . 78 فيروز زرارفة، مرجع سابؽ، ص 2
 115ص  ،1991محمد الدريج، تحميؿ العممية التعميمية، دار المعارؼ، دط، المغرب،  3
 .200ص، ،2002بيروت ، 1ط ،معرفة دار ال ،ميارات في التربية النفسية  ،عبمة بساط جمعة  4
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أف التحصػيؿ ميػـ لمحيػاة وتقػدـ لمفػرد فإنػو أيضػا ىػاـ جػدا لممجتمػع وخاصػة فػي بيئتنػا العربيػة  كمػا
عمػى اعتبػار أننػا فػي مجتمػع يعطػي قػدرا مػف الاىتمػاـ لمتحصػيؿ الدراسػي والنجػاح. ولا شػؾ أف التحصػيؿ 

ؤدي إلػى إشػباع حاجػة الفػرد وتحقيػؽ التوافػؽ النفسػي، الدراسػي لػو أىميػة كبيػرة عمػى مسػتوى الفػرد حيػث يػ
وتقبؿ الفرد لذاتو، ومف تـ عػدـ الوقػوع مػف مشػكلات سػموكية قػد تػؤدي إلػى اضػطراب النظػاـ ومػف ثػـ عػدـ 

 1.الوقوع في مشكلات سموكية قد تؤدي إلى اضطراب النظاـ داخؿ المدرسة وخارجو
لػو أىميػة تربويػة فػي حيػاة المػتعمـ ففػي المجػاؿ التربػوي يعتبػر التحصػيؿ  كمػا أف التحصػيؿ الدراسػي

التربوي المعيار الوحيد الذي يتـ بموجبو قياس تقدـ الطمبة ونقميـ مػف صػؼ تعميمػي لآخػر وكػذلؾ تػوزيعيـ 
  2.في تخصصات التعميـ المختمفة أو قبوليـ في كميات وجامعات التعميـ العالي

الدارسي يجعؿ  شؾ فيو أف التحصيؿ الدراسي لو أثر كبير في شخصية الطالب، فالتحصيؿ ومما لا
مكانياتو قدرتوالطالب يتعرؼ عمى حقيقة  مستوى تحصيمي مناسب في دارستو  ، كما أف وصوؿ الطالب إلىوا 

يقوى صحتو ذاتو، ويبعد عنو القمؽ والتوتر مما  لممواد المختمفة، يبث الثقة في نفسو ويدعـ فكرتو عف
الدراسي المناسب لمواد دراستو، فإنو يؤدي بو إلى فقداف الثقة بنفسو  النفسية، أما فشؿ الطالب في التحصيؿ

  3د.والنقص والتوتر والقمؽ، وىذا مف دعائـ سوء الصحة النفسية لمفر  والإحساس بالإحباط
 لمتحصيؿ الدراسي أىمية بارزة في حياة الطمبة مف خلاؿ: كما يمكف أف  

 .تقرير نتيجة الطالب لانتقالو مف مرحمة تعميمية إلى أخرى تمييا - 
 .معرفة القدرات الفردية و الخاصة الطالب وامكانيتو - 
 .يعمؿ عؿ تحفيز الطمبة عمى الاستذكار وبذؿ جيد أكثر - 
المطموب في  ، ومعرفة ما إذا وصؿ الطمبة إلى المستوىيساعد عمى تقويـ التحصيؿ المعرفي  -

 4.التحصيؿ الدراسي
لتربوية في ا وعميو فإف التحصيؿ الدراسي بمختمؼ أشكالو مف أىداؼ التربية و التعميـ نظرا لأىميتيا

بموجبو قياس تقدـ الطمبة  يتـ التحصيؿ الدراسي المعيار الوحيد الذي عتبريحياة المتعمـ، ففي المجاؿ التربوي 

                                                
 .14ص 2010، بيروت دط،مكتبة الأجمو،  التربوية،التحصيؿ الدراسي وعلاقتو بالقيـ الإسلامية  الحميد،أحمد عبد  1
  176ص 2010 دمشؽ،دراسة منشورة لمجمة جامعة  ،26 مج الذات، وعلاقتو بمفيوـمنى الحموي، التحصيؿ الدراسي  2
مستوى الطموح وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى طمبة التعميـ الفني. رسالة ماجستير غير منشورة. جامعة  عمي،بدور، غيثاء  3

 2001سوريا ص  دمشؽ،
استراتيجيات التعميـ والدافعية لمتعمـ وأثرىما  العلاقة بيفأماؿ يوسؼ، أطروحة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عموـ التربية،  4

 85الجزائر، صعمى التحصيؿ الدراسي، 
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تخصصات التعميـ المختمفة أو قبوليـ في  في الدراسة ونقميـ مف صؼ تعميمي لأخر وكذلؾ توزيعيـ في
اليومية لمتحصيؿ الدراسي أىمية كبسرة في تكيؼ الطالب  التعميـ العالي، وفي مجاؿ الحياة كميات وجامعات

وحؿ المشكلات  التفكيراستخداـ الطالب حصيمة معارفو في قد يتمثؿ في  في الحياة ومواجية مشكلاتيا الذي
 .1اتخاذ القرارات التي تواجيو أو

  :العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي -7
وذلؾ أداء  قيمتو،وميما كانت  فقط،إف التحصيؿ الدراسي ىو أبعد مف أف يكوف نتاج عامؿ واحد 

فالتحصيؿ الدراسي يتأثر بعدة عوامؿ  المختمفة،مرىوف بجممة مف العوامؿ  كاف،الشخص في أي ميداف 
 وىي:

  :العوامل الذاتية -7-1
 المتعمقة بالتمميذ والتي تؤثر عمى تحصيمو الدراسي ويمكف أف نذكر منيا: مف العوامؿوىي جممة 

  العقمية:العوامل  -أ
ومف ىذه  الدراسي،إذ ليذه الأخيرة بالغ الأثر في عممية التحصيؿ  العقمية،وتتمثؿ في قدرات التمميذ 

فالتمميذ ذو الاستعداد العقمي  الخاصة،العوامؿ نجد الذكاء وسرعة البداىة والذاكرة إضافة الى القدرات العقمية 
 .2مستوى تحصيمو مف التمميذ المتوسط أو الضعيؼ في قدراتو العقمية وأعمىالكبير يكوف أسرع 

التي أجريت عمى تلاميذ مطبقة اختبارات الذكاء واختبارات التحصيؿ  ماري كازنسكادراسة وفي 
التحاليؿ الطبية وتحميؿ الظروؼ العائمية، لكف وجدت الباحثة في الأخير أف تبريرات  إضافة إلىالدراسي 

التحصيؿ الدراسي والذكاء احتمت المرتبة الأولى، إذا التلاميذ الأذكياء يستوعبوف دروسيـ بطريقة  العلاقة بيف
وبالتالي يكوف تحصيميـ جيدا، بينما ضعيفي الذكاء قدرتيـ عمى الاستيعاب، وفيـ المادة الدراسية  ،ةجيد

 .3التأخر الدراسيتكوف ضعيفة فتكوف تبعا لذلؾ تحصيميـ الدراسي ضعيؼ، وبالتالي يعانوف مف 
إف معظـ العمماء التربويوف يؤكدوف عمى مسألة وجود ارتباطا دوي بيف الذكاء والتحصيؿ الدراسي، 

يتصؿ اتصالا وثيقا بالقدر عمى التعمـ "، لما  مفيوـ الذكاءوىذا ما أشار إليو فاخر عاقؿ بقولو: "وأيما كاف 
 ." لإنجاز المدرسي العاليأشار باتشر أي بقولو: " ولا شؾ أف الذكاء يرتبط با

                                                
الذات وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى  المدرسي، تقديريونسي تونسية، أطروحة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ الفنس  1

 .56ص 2012الجزائر ، المكفوفيف،المبصريف والمراىقيف  المراىقيف
 .295ص ،2012 ،تامنغست ،06عددال عممية،مجمة أفاؽ  الدراسي،العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ  العقوف،صالح  2
، رسالة ماجستير، جامعة بالتحصيؿ الدراسي لػدى بعػض تلاميذ التعميػـ الثانػوي وعلاقتوالتفاعػؿ الاجتماعي ىنودة عمى،  3

   .92ص ،2013بسكرة 
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 التمميذ،وخاصة الذكاء الأثر الكبير في التحصيؿ الدراسي لدى  العقمية،ومما سبؽ يظير اف لمعوامؿ 
بحيث نجد اف المتعمـ أو التمميذ الذي يتميز بمستوى عالي مف الذكاء يمكنو أو تكوف لو القدرة عمى الوصوؿ 

 الى تحصيؿ دراسي ممتاز.
 ة:النفسيالعوامل  -ب

وتفاعمو  وميولومما لا شؾ فيو أف لمعوامؿ النفسية الأثر المباشر عمى سموكيات التمميذ وعلاقاتو 
 المدرسي وبالتالي عمى تحصيمو الدراسي ومف ىذه العوامؿ نجد:

  :الدافعية للإنجاز  
الدراسي،  والتحصيؿكشؼ العديد مف الدراسات عف وجود علاقة إيجابية دالة بيف الدافعية للإنجاز 

فالأفراد ذوي الدافعية العالية يحققوف مستويات نجاح عالية في دراستيـ مقارنة بالأفراد ذوي الدافعية 
 1.المنخفضة
  :الاتزان الانفعالي 

إف انبساط المتعمـ واتزانو الانفعالي يؤدي إلى تحصيؿ أفضؿ، بينما قمؽ المتعمـ يساىـ في تدني 
أف عدـ استقرار الفرد مف  Choneالتلاميذ ضعفي المستوى، كما يبيف  تحصيمو، والقمؽ يتزايد في أوساط

الناحية الانفعالية يؤثر عمى قدراتو الخاصة بالتركيز والعمؿ المدرسي رغـ أنو قد يكوف ذكيا أو متوسط 
 .2الذكاء

  :الثقة بالنفس 
رغبة كبيرة في  إذ يمكف ىذا العامؿ التمميذ مف مواجية مختمؼ المواقؼ بقوة وشجاعة كـ نجد فيو

الأمر الذي يؤدي إلى ارتفاع مستوى التحصيؿ الدراسي  المدرسية،المشاركة في مختمؼ الأنشطة والاعماؿ 
إضافة إلى ميمو الى الحديث  ثقة،كما نجد التمميذ الذي لديو ثقة بنفسو يميؿ لمتعبير عف أفكاره بكؿ  لديو،
لى جعؿ أفكاره ذات  صراحة،بكؿ    3وأكيد نتيجة لثقتو بنفسو قيمة،وا 

  :تكوين مفهوم ايجابي لمذات 
إف التمميذ الذي لديو اتجاىات ايجابية نحو ذاتو تكوف لديو ثقة في نفسو الأمر الذي يدفعو إلى النشاط 

لف  وأنوعكس التمميذ الذي يممؾ تصورا سمبيا لذاتو، كاقتناعو بأنو تمميذ فاشؿ دراسيا أو/  أفضؿ،والتحصيؿ 

                                                
 .93ص  سابؽ،مرجع  عمي،ىنودة  1
 .244، ص1977، 4القاىرة، طمصطفى فيمي، مجالات عمـ النفس، دار النشر  2
 297-296صالح العقوف مرجع سابؽ ص  3
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مف التفوؽ او مجاراة التلاميذ الاوائؿ ف فإف ىذا التصور مف أىـ العوامؿ المثبطة والتي تضعؼ مف يتمكف 
 .    1مستوى التحصيؿ الدراسي لديو

الذي يتعرض  كما نشير إلى أنو ىناؾ عوامؿ أخر تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لدى التمميذ كالإحباط
 ح والديو عمى تحقيؽ نتائج جيدة ميما كانت الظروؼ.لو التمميذ نتيجة إعاقة او شكؿ مظيره أو الحا

مما سبؽ يتضح اف لمعوامؿ النفسية المذكورة انفا ليا بالغ الإثر عمى التحصيؿ الدراسي الأمر الذي 
ببناء مقومات ايجابية وصحيحة وقوية في نفسية  المدرسة( – الأسرة)المختمفة يتطمب مف مختمؼ العناصر 

 المتعمـ.
 :الجسمية العوامل –ج 

العامة لمتمميذ أو المتعمـ التي تؤثر تأثير مباشرا عمى تحصيمو  والصحيةىي مجمؿ العوامؿ الجسمية 
وكما أف سوء حالة التمميذ ، كما أنيا تؤثر عمى طريقة تفكير التمميذ رسوبو،نجاحو أو  ناحيةالدراسي مف 

 مى تحصيمو الدراسي.يؤثر مباشرة ع المدرسة، مماالجسمية تؤدي الى كثرة غيابو عف 
إف الامراض الصحية أو المشاكؿ الصحية مف العوامؿ التي تحد مف كفاءة التمميذ عمى بذؿ الجيد 

 والتفاعؿ مع الأساتذة والزملاء مف جية ومحتوى المادة الدراسية مف ناحية اخرى
عمى  ثيرىالمدراسة وتأ والاستعدادتتعمؽ بالخصائص الجسمية  Simone وفي دراسة قاـ بيا سيموف

الرسوب في المرحمة الابتدائية حيث وجد أف التلاميذ الأقؿ نضجا مف الناحية الجسمية ىو أكثر رسوبا مف 
 .2نضجا والاكثر زملائيـ الناجحيف

أف أكثر العوامؿ الجسمية انتشارا في مدارسنا ىي ضعؼ السمع والبصر وعيوب النطؽ وىي تعتبر 
لذا نجد  المقروء والمسموع،في مجتمع تعتمد فيو التربية والتحصيؿ عمى  الاساسية،مف أىـ الوسائؿ التعميمة 

 .3التمميذ يعاني مف صعوبات في فيـ واستيعاب مختمؼ المواد الدراسية مما يؤثر عمى تحصيمو الدراسي
لذلؾ يجب عمى المدرسة والاسرة تذليؿ كؿ الصعوبات التي يمكف أف تواجو ىذه الفئة مف التلاميذ مف 

 تقديـ العلاج المناسب في الوقت المناسب.خلاؿ 
 العوامل الاجتماعية: -7-2

 ثلاثة نقاط أساسية: وتتضمف

                                                

 .233السابؽ، ص، محمد، المرجعبرور  1
 .64، ص2000القاىرة،  والتوزيع،الدافعية للإنجاز، دار غريب لمطباع والنشر  ،خميفةعبد المطيؼ محمد  2
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تعاني  فالأسرة التي لأبنائيا،في التحصيؿ الدراسي  وىامابارزا  للأسرة دورا أفالأسري: التوافق  -أ
كذلؾ  الأفراد،مف حالات التصدع والانييار بسبب العالات المتوتر بيف الأبويف، والشجار المستمر بيف 

مف جانب الوالديف للأبناء والمتمثمة اي الكراىية والنبذ والتيديد، والعقاب والإيذاء  السيئة والإىماؿ المعاممة
 .التحصيمي تدني المستوىالجسدي، تعد مف العوامؿ التي تساىـ في 

إف مستوى الاقتصادي للأسرة الاقتصادي للأسرة لو تأثير عمى  للأسرة:المستوى الاقتصادي  -ب
التحصيؿ الدراسي لمطالب، فالأسرة ذات الدخؿ الضعيؼ تؤثر بشكؿ سمبي عمى مردود أبنائيا في عدـ 

، أما الأسرة ذات الدخؿ الجيد المدرسية الكتب أو الأدوات مثؿ: شراءقدرتيا في تمبية حاجاتيـ ففي الدراسة 
عف التشجيع الاقتصادي الجيد باستطاعتيا أف توفر  تعمؿ عمى برمجة رحلات السياحة والنزىة لمتعبير

  .1أو وسائؿ تعميمية بالإضافة إلى التغذية الجيدة لأبنائيا كؿ ما يحتاجوف إليو مف أداوت
 لموالدين: والتعميميالمستوى الثقافي  -ج

تساعد أبنائيا عمى زيادة معموماتيـ العامة، وتوفر  ذات المستوى الثقافي والتعميمي العاليإف الأسرة 
العناية بدراستيـ والقياـ بواجباتيـ المنزلية، وتساعدىـ في ذلؾ  ليـ الجو الملائـ للاستذكار وتحثيـ عمى

 المتدنية المستوىبالنسبة للأسرة  الدراسي. والعكسوماديا، وىذا كمو يقوي تحصيميـ  وتشاركيـ نجاحيـ معنويا
 .2الثقافي

 العوامل المدرسية: -7-3
    يمي:مف بيف العوامؿ المدرسية التي تؤثر عمى تحصيؿ التلاميذ نجد ما 

ىذا الصدد تقوؿ  وفي التمميذ: يعتبر مف أىـ العوامؿ تأثيرا في التحصيؿ الدراسي لدى الأستاذ -أ
رمزية الغريب :" إف المعمـ ىو الذي لديو فكرة واضحة  عف الأىداؼ التربوية التي يسعى لتحقيقيا واقتناعو 
بالطرؽ  التي تمكنو مف نقؿ التراث الثقافي لمتلاميذ، وفؽ استعداداتيـ ، وقدراتيـ حتى يتـ تعميميـ و زيادة 

  3ياة التي ينشدىا المجتمع"تحصيميـ الدراسي، وتعويدىـ عمى طريقة الح
 وتشير جمجؿ أنو ىناؾ ثلاثة مكونات لمعلاقة بيف المعمـ والمتعمـ:

 كفاءة المعمـ التي تقابؿ بالاحتراـ مف جانب المتعمميف. 
 دؼء المعمـ التي يقابؿ بالعاطفة مف جانب المتعمميف. 

                                                
 .2،1982،468دمشؽ، ط التكيؼ، مطبعة بف حياف جامعةنعيـ الرفاعي، الصحة النفسية دراسة في سيكولوجيا  1
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 .1عدالة المعمـ والتي تقابؿ بالتعاوف مف قبؿ المتعمميف 
ومما سبؽ أف لممعمـ دور وتأثير كبير في رفع مستوى التحصيؿ الدراسي لممتعمميف إف كانت لديو 
القدرة عمى التنويع في اساليب التدريس ومراعاة الفروؽ الفردية لممتعمميف، وكفاءتو في تصميـ الاختبارات 

 .والعدالةمى الاحتراـ والمساواة التواصؿ الجيد مع التلاميذ في عممية تفاعؿ تعتمد ع عمى وقدرتوالتحصيمية، 
 الجو المدرسي:  -ب

يمثؿ الجو المدرسي بما يحتويو مف علاقات بيف التمميذ وغيره مف التلاميذ والمعمميف والإدارييف وأيضا 
وما ينتج عف ذلؾ مف سموكيات تعزيزية لمطالب أحد الجوانب المؤثرة  واجتماعية،مما يشممو مف قيـ اكاديمية 

 2لطالب وشخصيتو وسموكو والجو الفاعؿ يمكف اف توفره الإدارة الجيدة عمى تحصيؿ ا
إف وجود التمميذ ضمف جماعة تقدره وتربطو بيا علاقة وطيدة تتيح لو الفرصة لمشعور بمكانتو 

وينساؽ إلى  الحضور،الاجتماعية كتمميذ ىذا الشعور يبعث فيو نوع مف الحمية والاطمئناف فيواظب عمى 
كاف  إذاوبالتالي زيادة تحصيمو الدراسي اـ  الدراسة،المدرسة مرتاح الباؿ الأمر الذي يزيد مف حرصو عمى 

 3العكس فإنو يزيد مف نفوره مف المدرسية وبالتالي يؤثر عمى تحصيمو الدراسي.
 المناهج الدراسية: -ج

يؤدي إلى انخفاض مستوى التحصيؿ  ميذ،التلاإف عدـ ملائمة المناىج الدراسية مع مستويات وقدرات 
لذلؾ يجب أف تكوف المناىج الدراسية متماشية مع قدرات التلاميذ العقمية والزمنية وكذا  التلاميذ،لدى 

تحتوي عمى معارؼ وخبرات يمكف فيميا واستيعابيا بسيولة مف  وأفخصائص المرحمة العمرية التي يمر بيا 
 4في عممية التحصيؿ الدراسي لدى التمميذ. وىذا لو دور كبير التلاميذ،طرؼ 

إضافة لذلؾ تتأثر عممية التحصيؿ الدراسي بعوامؿ أخرى كاكتظاظ الأقساـ، زيادة عمى مواظبة التمميذ 
 التلاميذ.حضوره إلى المدرسة فميذه العوامؿ كذلؾ أثر عمى في مستوى التحصيؿ الدراسي لدى 

 ذاتية، كالعوامؿؿ الدراسي لمتمميذ إذ تتنوع إلى عوامؿ ىذه أىـ العوامؿ المؤثرة في عممية التحصي
نجد العوامؿ الاجتماعية كذلؾ ليا الأثر البالغ في عممية التحصيؿ  الجسمية، كماوصلا الى  العقمية والنفسية
 مف بينيا العوامؿ الاسرية وكذا الاقتصادية  الدراسي، والتي

                                                
 2001الحميد، التعميـ المدرسي، مكتبة النيضة المصرية، القاىرة، مصر،  جمجؿ نصرة عبد 1
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مدرسية المؤثرة في العممية التحصيمية والتي مف أما العوامؿ المدرسية فيي تشتمؿ عمى العناصر ال
الدراسية ومما لا شؾ فيو أف لكؿ مف العوامؿ الأثر المباشر في  والمناىجضمنيا الأستاذ والجو المدرسي 

التحصيؿ الدراسي لمتمميذ لذا يجب العمؿ عمى تييئة وتسييؿ وتطويع ىذه العوامؿ في خدمة التمميذ 
 وتحصيمو الدراسي ذلؾ أف التمميذ أساس العممية التربوية.

 مشكلات التحصيل الدراسي:  -8
يواجو التمميذ في مشواره الدراسي بعض المشاكؿ والعراقيؿ التي تعيؽ تحصيمو الدراسي سنحاوؿ أف 

 نذكر البعض منيا:
الذي يخمؽ نوع رغبة متدنية  سواء كاف ىذا التساىؿ مف طرؼ الوالديف أو المعمميفالتساهل:  -8-1

 في التحصيؿ الدراسي. 
كما لو أف  اء ببعض شؤونيـ الخاصة وينسوف أطفاليـكانشغاؿ الآب الاهمال وعدم الاهتمام: -8-2

 .التحصيؿ لا معنى لو عندىـ أو أف الابف أو المعمـ ىو المسؤوؿ عنو
يكوف  المياقة،أو الرفض وعدـ  يتصؼ الأفراد الموصوفوف بالعجز المستمرين: والنقدالرفض  -8-3

مما يؤدي إلى ردود فعؿ سمبية مما يؤثر عمى تحصيميـ  الغضب والشراسةلدييـ الإحساس بالنقص، 
 .الدراسي

 العممية إف عدـ إلماـ المتعمـ بأىـ الطرؽ والأساليب :الصحيحةعدم معرفة طرق الدراسة  -8-4
قدراتيـ  تطويرالمدرسة في  وكذلؾ عدـ استغلاؿ مكتبة العقمية،طاقاتو واستغلاؿ قدراتو  تفعيؿالتي تمكنو مف 

 1الدراسي. تحصيمويؤثر سمبا عمى  المعرفية
التعمـ، في  عمى وتدريسيـ وتربيتيـإف قياـ الوالديف بتعميـ أبنائيـ  المفاهيم الوالدية الخاطئة: -8-5

والاجتماعي المطموب  مرحمة مبكرة مف الطفولة وقبؿ وصوليـ إلى مرحمة الاستعداد الجسمي والعقمي
تؤثر سمبا عمى تحصيمو الدراسي في  حقة مشاكؿ لدى المتعمـ، قدلمتمدرس، يخمؽ في المراحؿ التعميمية اللا

 2المرحمة الثانوية عمى وجو الخصوص.

                                                
-188ص ، 2004الأردف،  ،عبد اليادي، جودت عزت و العزة، سعيد حسيف مبادئ التوجيو والإرشاد النفسي، دار الثقافة 1
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: تعرؼ الدراسة بأنيا تطبيؽ لمقدرات العقمية لمحصوؿ عمى المعارؼ العادات الدراسية الخاطئة -8-6
متدنيا نقوؿ بأنو لديو  انجازهويكوف  والتذكرتكوف صعوبة تواجو التمميذ في التحميؿ  وعندماوالمعمومات، 

 بيف الأسباب ما يمي: ومفعادات دراسية خاطئة، 
 .عدـ معرفة التمميذ بطرؽ الدارسة الصحيحة -
 1عدـ تعميـ التلاميذ أساليب حؿ المشكلات -
تعرؼ الدافعية بأنيا حالة داخمية تحرؾ الفرد نحو سموؾ ما، يشجع ضعف الدافعية لمدراسة:  -8-7

تساب الجوائز و تجنب العقاب، و في البداية يكوف اىتماـ التمميذ منصبا عمى الحصوؿ القياـ بو عمى اك
عمى تمؾ الجوائز، لكف بعد ذلؾ يطمح التلاميذ لكسب رضى و اىتماـ الوالديف، و مدحيـ ليـ عمى إنجازاتيـ 

اتيـ العالية، خاصة الدراسية واستقلاليتيـ، فالتلاميذ يرغبوف في ادخاؿ السرور عمى والدييـ عف طريؽ إنجاز 
عندما يعرفوف بأف جيودىـ ستجمب ليـ نتائج جيدة و ستجنبيـ الفشؿ، و بيذا فرغبة التلاميذ في النجاح 
تقودىـ لممزيد مف الجد و المثابرة، كما أف نقص الدافعية يقودىـ حتما لسوء الإنجاز ومف الأسباب التي تؤدي 

 إلى ضعؼ الدافعية لمدراسة:
  .التوقعات المتدنية -                            الضغط الأبوي  -
 التساىؿ. -     إىماؿ الإباء لأبنائيـ وعدـ الاىتماـ بيـ -
 2.الصراعات الأسرية -
 :المقاربة السوسيو تربوية لمتحصيل الدراسي -9

المرجعيات  في التحصيؿ الدراسي لممتعمميف مجاؿ تقاطع الكثير مف والتبايفشكمت ظاىرة الاختلاؼ 
 منظور فكري لآخر. واختلافو، مف، ولعؿ ذلؾ يعود إلى تبايف التصور لممدرسة ووظائفيا الفكرية
اخرى موجبة لعممية  وأحيافوالتحصيؿ الدراسي دائما يكوف نتيجة تداخؿ عدو عوامؿ تكوف احيانا سالبة      

 التحصيؿ الدراسي.
 دراسي:ال التحصيل لعمميةنظرة المدرسة الوظيفية  -9-1

المدرسة الوظيفية تقوـ عمى فكرة استقرار المجتمع، وتماسؾ أجزاء النسؽ الاجتماعي، وتساندىا وظيفيا 
ليا الصدارة في المجتمع، لما تساىـ بو في  لتحقيؽ النظاـ الاجتماعي العاـ أف المدرسة مؤسسة اجتماعية

 لطبقيمف التفاوت ا عممية البناء، وتحقيؽ العدالة الاجتماعية، والحد
                                                

، ص 2009 ، الأردف،2ط الأردف،دار الثقافة،  معاصرة،مشكلات تربوية  عبد اللهالجيغيماف محمد  المعايطة،عبد العزيز  1
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وباقي العناصر،  الوظيفية ترى أف تعاوف مكونات البيئة المدرسية يؤدي إلى تقوية العلاقات بيف المتعمـ
 المناسبة. يؤدي إلى زيادة حوافز الطمبة في التحصيؿ الدراسي، وىذا بتوفير الظروؼ

 " بارسونز " أف دور المدرسة في عممية التحصيؿ الدراسي يكوف مف خلاؿ  (Parsons) يرى
دوافع العمؿ  تنمية ، إضافة إلىصحيحة بطريقةالاكتشاؼ المبكر لاستعدادات وقدرات المتعمميف، وتوجيييـ 

         .والميني لمفرد الأكاديميوالإعداد 
المدرسة ومستوى  التحصيؿ الدراسي لممتعمـ داخؿ علاقة طردية بيف وكذلؾ ترى الوظيفة إلى وجود

 1.أدائو في العمؿ الذي ينعكس عمى مستواه الوظيفي والمادي
 :الدراسي التحصيل لعمميةرأس المال الثقافي  نظريةنظرة  -9-2

قدـ "بيير بورديو" نظرية في عمـ الاجتماع التربية نظرية رأس الماؿ الثقافي التي ترى أف دور المدرسة 
عادةمف خلاؿ التربية ىو ترسيخ  إنتاج علاقات التفاوت الطبقي القائمة  في المجتمعات المعاصر والطبقة  وا 

بما ينسجـ مع ضروريات الييمنة البرجوازية البرجوازية ىي التي تقوـ بتحديد معايير وسيمات الثقافة المدرسية 
فاف المدرسة تحتوي عمي شيفرات لا يستطيع حميا إلا  "عمى المستوى الاجتماعي والثقافي حسب" بورديو

التلاميذ المنتميف لمطبقة الاجتماعية المسيطرة وليذا فاف مف الطبيعي أف يكوف تحصيميـ الدراسي جيد وفي 
 فميف أف أطفاؿ الفئات البرجوازية يأتوف الى المدرسة وىـ مسمحيف بمعاييره أما بروكي راؼ"" ىذا الصدر يقوؿ

 .2أبناء الفئات الفقيرة فيأتوف إلييا وىـ مجردوف مف ىذه الأسمحة بحكـ ثقافتيـ المدرسية
إف أبناء الطبقات المسيطرة، وبحكـ مكانتيـ الاجتماعية، وثقافتيـ السائدة التي ترسخيا المدرسة 

عمى مستوى تعميمي جيد، وبيذا تعمؿ المدرسة عمى توريث الميف القيادية في المجتمع  ويحصموفينجحوف 
 .عمى الطبقات المييمنة وىذا ما يجعؿ التعميـ ينجح كرأسماؿ رمزي في المحافظة

السائدة في مجاؿ  بسبب العنؼ الثقافي الذي تمارسو القوى ويختمؼالدراسي يتبايف  التحصيؿكما أف 
 .باختلاؼ الأصوؿ الطبقية لطلابيا ويتمثؿ في تنوع المدارس في المجتمع الواحد واختلاؼ مستوياتيا التربية،

كحسف المتعمـ، أو  الدراسي أو ضعفو بعوامؿ منفصمة التحصيؿكما رفض بورديو ربط أسباب تحسف 
سموؾ الطلاب غير مرئي في  كفاءة المعمـ، بؿ يرجع ذلؾ إلى عدة عوامؿ تعمؿ كنسؽ بنيوي لو تأثير

إف معظـ الذيف طردوا " :للامتحانات يقوؿ بورديو واتجاىاتيـ ثـ ارتفاع مستوى تحصيميـ أو ضعفو، وبالنسبة

                                                
 2ص .، 1،1997المعاصرة، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، طشبؿ بدراف حسف، عمـ الاجتماع التربية  1
عمي أسعد وطفة، عمي جاسـ الشياب، عمـ الاجتماع المدرسي، مجد المؤسسة لمدراسات والنشر والتوزيع، بيروت،  2

 .165ص، 2004لبناف،
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الامتحانات، وأف ىؤلاء الذيف كاف استعبادىـ عف طريؽ الانتقاء المباشر  مف المدرسة او استعبدوا أنفسيـ قبؿ
 1لاجتماعية.يتوقؼ أيضا عمى مستوى طبقتيـ ا )الامتحاف( إنما

ديمقراطية وأكبر  أخيرا يرى بورديو أف تحسيف مستوى التحصيؿ الدراسي يتمثؿ في جعؿ التعميـ أكثر
 .تحقيقا لمعدؿ والمساواة والعدالة الاجتماعية في التعمـ والتوظيؼ
 كمما تحسنت المدرسي، داخؿ الوسط والمساواةوىذا المعنى يؤكده الواقع الميداني، فكمما ساد العدؿ 

رفع  وبالتالي والمتعمـالتربوي لكؿ مف المعمـ  ما يساىـ ايجابا في رفع المردود وىذاظروؼ تمدرس المتعمميف 
 مستوى التحصيؿ الدراسي لممتعمـ.

 التحصيل الدراسي من المنظور الإسلامي: -9-3
المساواة والعدالة  الإسلاـ قدـ نظاما تربويا متوازنا ييدؼ إلى تحقيؽ مصالح الفرد والمجتمع في إطار

وبغية الوصوؿ إلى مستوى تحصيمي  بيف الأفراد في الحقوؽ والواجبات، وأعطى الإسلاـ أولوية عظمى لمعمـ،
 .الشروط الواجب توفرىا في البيئة المدرسية جيد لممتعمـ، وقد حرص العمماء المسمموف عمى تبييف

وىي الفكرة  الثقافي، و السياسي لممجتمع،فقد كشؼ الغزالي عف ارتباط التربية بالسياؽ الاجتماعي، 
 .التي تشغؿ الفكر التربوي في الوقت الراىف

كبير عمى  كما ركز ابف خمدوف عمى أف مسؤولية رفع مستوى التحصيؿ الدراسي لممتعمـ تقع في جانب
لمتحصيؿ الأكثر فعالية  عمى الحوار والمناقشة والمناظرة فيي الأساليب بتكويف طلابوالمعمـ المطالب 

 الدراسي لدى الطالب مقارنة بأسموب التمقيف والتمقي، إضافة إلى المعاممة الحسنة.
التدرج في تعميـ  وفي سبيؿ الوصوؿ إلى التحصيؿ الدراسي الجيد، نادي " ابف خمدوف " بضرورة

 .2دريجيالفيمو تنشأ ت ، فقبوؿ العمـ والاستعداداتواستعدادهفي ذلؾ قدراتو العقمية  ويراعيالمتعمـ، 
 والمتعمـبيف المعمـ  ومما سبؽ نرى أف ابف خمدوف يركز عمى ضرورة سيادة أسموب الحوار والمناقشة   

والمعاممة الحسنة لموصوؿ إلى مستوى  واشتراكو في توليد المعرفة، ويرى أيضا ضرورة التدرج في التعميـ،
 .تحصيمي أفضؿ، وىذا ما يؤيده الواقع الميداني

بظروؼ البيئة  ماء اجتماع التربية، أف التحصيؿ الدراسي عند المتعمـ يرتبط طردياوكخلاصة يرى عم
التربوية، وذلؾ باشتراكو في بناء  المدرسية، وتوجيييا بما يخدـ مصمحة المتعمـ الذي يعتبر محور العممية

                                                
 .165شبؿ بدراف، مرجع سابؽ، ص 1
سمسمة الدراسات الكبرى، الشركة الوطنية لمنشر والتوزيع، الجزائر،  ،"الفكر الاخلاقي عند إبف خمدوف"عبد االله شريط،  2

 .120-119، ص ص1965
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ة الاجتماعية والتي في جو تسوده المساواة العدال المعرفة، واحتراـ قدراتو واستعداداتو، والعمؿ عمى توجييو
 تعتبر الركيزة الأساسية في بناء المجتمعات.

 
 الفصل:خلاصة 

خلاصة ىذا الفصؿ ىو أف التحصيؿ الدراسي يعني مقدار المعرفة التي يكتسبيا التمميذ في العممية 
إلا التربوية، فالتحصيؿ عبارة عمى محصمة النتائج المستوعبة مف طرؼ التمميذ خلاؿ تعممو في المدرسة ، 

انو ىناؾ عدة عوامؿ تتدخؿ وتؤثر القدرة التحصيمية لدى التمميذ فمنيا العوامؿ ، فمنيا العوامؿ الذاتية 
المتعمقة بالتمميذ ، ومنيا العوامؿ الاجتماعية والعوامؿ المدرسية وغيرىا، ولكي تنمي قدرة التمميذ عمى 

وية العلاقة بيف البيت والمدرسة وبيف التمميذ تحصيمو الدراسي فإف عمى الوالديف والمعمميف المحاولة في تق
ومعممو إضافة إلى تشجيع التمميذ عمى المواظبة وتنظيـ العمؿ والتركيز عمى أكثر والحث عمى الاجتياد  

 والمثابرة .
يمكف أف يواجو التمميذ في مشواره الدراسي بعض المشاكؿ والعراقيؿ التي تعيؽ تحصيمو الدراسي كما 

 .دة التمميذ عمى تجاوزىا حتى يكوف تحصيمو الدراسي جيديجب عمينا مساع
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 تمهيد:
كؿ باحث يسعى مف خلاؿ دراستو إلى التحقؽ مف صحة الفرضيات التي وضعيا؛ ويتـ ذلؾ  إف

بإخضاعيا إلى التجريب العممي، باستخداـ مجموعة مف الأدوات العممية، متبعا في ذلؾ منيجا محددا وفؽ 
 والميداني.طبيعة الدراسة. ويأتي ىذا الفصؿ بمثابة حمقة وصؿ بيف الجانبيف النظري 

التطرؽ فيو إلى التعريؼ بمجاؿ الدراسة الحالية، مف خلاؿ تحديد المجاؿ المكاني، والمجاؿ حيث تـ 
جمع  وأدواتالدراسة،  وعينةالتعريؼ بالمنيج الدراسة، وتحديد مجتمع  وكذاالزماني.  والمجاؿالبشري، 
 البيانات.
  الدراسة:مجال  -1

في الدراسة الميدانية، إذ أنو في سياؽ ىذه  يعتبر تحديد مجالات الدراسة مف أىـ المراحؿ المنيجية
المرحمة يتـ الكشؼ عف واقع دروس الدعـ ودورىا في تعزيز التحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة النيائية مف 
التعميـ الثانوي مف حيث: المجاؿ المكاني، المجاؿ البشري، والمجاؿ الزماني الذي يتـ مف خلالو إسقاط 

 واقعي لفرضيات الدراسة.
 المجال المكاني لمدراسة: -1-1
 الموقع الجغرافي:  -1-1-1

يقصد بالمجاؿ المكاني الحيز المكاني الذي تتـ فيو إجراءات البحث الميداني، وقد أجرينا ىذه الدراسة 
بثانوية عبد الله بف غانـ الدراجي ببمدية الدىاىنة، التي تقع في الجية الشرقية لولاية المسيمة، حيث افتتحت 

والمساحة المبنية عمييا قدرت ب  ²ـ10860وبمغت مساحتيا الإجمالية  ،2013عدىا لمدراسة في سبتمبر مقا
 .800/200استيعاب  وبطاقةنصؼ داخمي  بنظاـ ²ـ4232

 الإداري:الهيكل  -1-1-2
حدى 24( موظفا، منيـ أربعة وعشروف أستاذا )41)وأربعوف مجموع الموظفوف في الثانوية واحد  (، وا 

 ( عاملا. 12)عشر ( موظفا إداريا، واثنا 11)عشر 
 البيداغوجي:الهيكل  -1-1-3
 : حجرة. 11منيا  والمستعممةحجرة  18عدد الحجرات الدراسية 
  مخابر. 04 العممية:عدد المخابر 
 01  الآلي.مخبر للإعلاـ 
 01 .مدرج 
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 01  رياضية.قاعة 
 01 .مطعـ 
 01  لممطالعة.مكتبة وبيا قاعة 
 06  وظيفية.سكنات 

 لمدراسة:المجال البشري  -1-2
أي دراسة قائمة عمى أسس عممية تتطمب عدة شروط مف بينيا المجاؿ البشري أي مجتمع الدراسة 

 والمقدرالذي يتـ تطبيؽ الدراسة عميو، وقد تمثؿ مجتمع الدراسة في تلاميذ ثانوية عبد الله بف غانـ الدراجي 
تمميذا، وىـ مجموع تلاميذ السنة  85( تمميذا وقمنا بتطبيؽ دراستنا عمى 284عددىـ بمئتيف وأربعة وثمانوف )

الثالثة ثانوي المزاولوف لدروس الدعـ بالثانوية والموزعيف عمى شعبة العموـ التجريبية والتسيير والاقتصاد 
 والفمسفة.وشعبة الآداب 

 المجال الزماني لمدراسة: -1-3
أ الإجراء الميداني الفعمي لمدراسة، مف خلاؿ قيامنا بالدراسة الاستطلاعية، لمثانوية يوـ بد

 ،15/04/2024وبعد مقابمة المدير وموافقتو عمى إجراء الدراسة تـ توزيع الاستمارات يوـ  07/04/2024
ف الدراسة وشرح فييا شرح استمارة الاستبياف مف خلاؿ التعريؼ باليدؼ م شعبة تـحيث خصصنا ساعة لكؿ 

 ذلؾ.الخاصة بكؿ محور وتـ استرجاعيا بعد يوميف مف  والأسئمةمحاور الاستبياف 
 منهجية الدراسة وأسموب تحميل البيانات: -2
 الدراسة:منهج  -2-1

لا يمكف لأي باحث في أي عمـ مف العموـ أف يتوصؿ إلى استنتاجات واستدلالات صادقة وقابمة 
ا محددا يمكف وصفو وشرح وتحميؿ وتفسير الأبعاد المختمفة التي يتناوليا الباحث لمتعميـ ما لـ يعتمد منيج

بالدراسة، والمنيج ما ىو إلا الطريقة التي يسمكيا الباحث للإجابة عمى الأسئمة التي تثيرىا الإشكالية موضوع 
  1البحث.

                                                
 .5، ص2012، مكتبة القادسية، المغرب،1لؤي عبد الفتاح وزيف العابديف حمزاوي، مناىج البحث العممي وتقنياتو، طبعة - 1
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يعرؼ المنيج عمى أنو "الأسموب الذي مف خلالو نقوـ بتحديد طبيعة وخصائص الظواىر المعنية  حيث
مف أجؿ تحميؿ العلاقات بيف مختمؼ المتغيرات محاوليف بذلؾ قياسيا بطريقة كمية في قالب أو أسموب 

 1خاص ىادفيف مف خلاؿ ذلؾ إلى استخلاص النتائج.
عف ظاىرة أو  ودقيقةتحميؿ المركز عمى معمومات كافية أيضا بأنو: أسموب مف أساليب ال ويعرؼ

موضوع محدد مف خلاؿ فترة أو فترات زمنية معينة معمومة وذلؾ مف أجؿ الحصوؿ عمى نتائج عممية ثـ 
 2تفسيرىا بطريقة موضوعية وبما ينسجـ مع المعطيات الفعمية لمظاىرة.

اف موضوع الدراسة يدخؿ ضمف العموـ الاجتماعية وىو يتناوؿ مشكمة تربوية تعميمية؛ وتماشيا  وبما
الوصفي باعتباره المنيج الأكثر ملائمة  تطبيؽ المنيجمع أىداؼ وطبيعة موضوع الدراسة فقد اعتمدنا عمى 

تأثير دروس الدعـ وكذلؾ لمعرفة مدى ، ليذه الدراسة، حيث ييدؼ إلى وصفيا وصفا دقيقا لكؿ الجوانب
 بالثانوية.عمى التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة النيائية 

 الدراسة:مجتمع  -2-2
مف خلاؿ الأىداؼ التي بنيت عمييا الدراسة، ومف أجؿ اختبار الفرضيات التي تمت صياغتيا كإجابة 
احتمالية عمى التساؤلات المطروحة في الدراسة الحالية، وعميو فإف مجتمع الدراسة يتمثؿ في تلاميذ المرحمة 

تمميذا موزعيف  85سيمة، والبالغ عددىـ النيائية بثانوية عبد الله بف غانـ الدراجي ببمدية الدىاىنة ولاية الم
 والفمسفة.عمى ثلاث شعب وىي شعبة العموـ التجريبية وشعبة التسيير والاقتصاد وشعبة الآداب 

 مجتمع البحث(: )أفراد العينة -2-3
 تعتبر وىي الميدانية، البيانات منو تجمع التي الدراسة أو البحث مجتمع مف جزء بأنيا العينة تعرؼ

 ىي فالعينة البحث، لمجتمع ممثمة تكوف أف عمى المجتمع أفراد مف مجموعة تؤخذ أنو بمعنى الكؿ، مف جزء
جزء معيف أو نسبة معينة مف أفراد المجتمع الأصمي ثـ تعمـ نتائج الدراسة عمى المجتمع كمو ووحدات العينة 

 3قد تكوف أشخاصا كما قد تكوف شوارع أو غير ذلؾ.

                                                
، دار اليدى لمطباعة والنشر والتوزيع، 1، تدريبات عمى منيجية البحث العممي في العموـ الاجتماعية، ط رشيد زرواتي - 1

 .191، ص2002عيف مميمة، الجزائر، 
محمد عبيدات و آخروف: منيجية البحث العممي القواعد و المراحؿ و التطبيقات، دار وائؿ لمطباعة والنشر، عماف، - 2

 .46، ص 1999
 والتوزيع لمنشر الجبؿ رأس حسيف مؤسسة الاجتماعية، العموـ في العممي البحث منيجية، وآخروف عيشور سيد نادية - 3

 .228، ص2017، الأردف عماف،
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الذي نجمع منو البيانات الميدانية، وىي تعتبر جزءا مف الكؿ بمعنى انو  ىي جزء مف مجتمع الدراسة
تؤخذ مجموعة مف أفراد المجتمع عمى أف تكوف ممثمة لمجتمع البحث، فالعينة إذف ىي جزء معيف أو نسبة 
معينة مف أفراد المجتمع الأصمي؛ ثـ تعميـ نتائج الدراسة عمى المجتمع كمو، ووحدات العينة قد تكوف 

 1خاصا، كما تكوف أحياء أو شوارعا أو مدنا أو غير ذلؾ.أش
( مفردة، وذلؾ باستخداـ المسح الشامؿ لجميع 85وأما عينة الدراسة فقد اشتممت عمى خمسة وثمانوف )

 الدراجي.تلاميذ المرحمة النيائية بثانوية عبد الله بف غانـ 
 أدوات جمع البيانات: -2-4

البيانات مف الميداف، عنصرا ىاما مف عناصر الدراسة الاجتماعية يعتبر اختيار وتحديد أدوات جمع 
العممية، وذلؾ أف الدارس بتحديده لموسائؿ التي سيعتمد عمييا في الميداف يكوف قد أنار الطريؽ أمامو 
لموصوؿ إلى اكتشاؼ الحقائؽ العممية والموضوعية، والتي تعتبر إجابات عف التساؤؿ الذي طُرح في بادئ 

، ذلؾ الطريؽ الذي يمثؿ المنيج العممي الذي كاف قد حدده مف قبؿ، وبالتالي فلا يبقى عميو إلا الدراسة
 تحضير تمؾ الوسائؿ وبناءىا بناء دقيقا وواضحا، مف أجؿ استعماليا ميدانيا دوف تعب وعناء كبيريف.

بحث  أدوات ـاستخدا يتطمب فإنو الوصفي المنيج ىو الدراسة ىذه في المعتمد المنيج أف وبما   
 التالية: الأدوات العممية عمى اعتمدنا لذا الدراسة عينة بأفراد المتعمقة المعمومات عمى لمحصوؿ مختمفة

 :المقابمة -2-4-1
 الأكثر الأساسية الأدوات مثف تعتبر فيي السوسيولوجي، البحث في ىاما مركزا المقابمة أداة تحتؿ

  2دراستو. المراد الموضوع حوؿ بيانات مثف توفره لما وذلؾ الأمبريقية، الدراسات في وانتشارا استعمالا
 محادثة بأنيا :"أنجمش" عرفيا فكما .والمبحوث الباحث بثيف المباشر التفاعؿ ذلؾ ىثي إذا فالمقابمة

 أو العممي البحث في لتوظيفيا معمومات عمى الحصوؿ بغرض المبحوث؛ مع الباحث بيا يقوـ موجية
 3والعلاج. والتشخيص والتوجيو الإرشاد عمميات في بيا الاستعانة

 اخر شخص وبيف .بالمقابمة قائـ باحث بيف لوجو وجيا لفظي حوار بأنيا :محمد عمي محمد ويعرفيا
 عف تعبر التي المعمومات عمى الحصوؿ بالمقابمة القائـ يحاوؿ ذلؾ طريؽ وعف .اخريف أشخاص مجموعة او

 1الحاضر. أو الماضي في السموؾ أو المشاعر او الادراكات او الاتجاىات او الآراء
                                                

 .191رشيد زرواتي، مرجع سابؽ، ص  - 1
 .190، ص 1998فضيؿ دليو، وآخروف، أسس المنيجية في العموـ الاجتماعية، دار البعث، قسنطينة، الجزائر،  - 2
، 2005عبد العزيز بودوف ، البحث الاجتماعي المراحؿ الأساليب والتقنيات، مطبعة جامعة منتوري، قسنطينة، الجزائر،  - 3

 . 124ص
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 لتلاميذ الدراسي التحصيؿ في تعزيز ودورىاالدعـ بدروس  المتعمؽ موضوعنا في المقابمة تمت وقد
 عمى لمتعرؼ والاقتصاد وذلؾ التسيير وشعبة والفمسفة، الآداب وشعبة التجريبية، العموـ شعبة النيائية الاقساـ
دروس الدعـ والمواد  نحو اتجاىيـ في والخفية الحقيقية الاسباب ومعرفة دروس الدعـ نحو واتجاىيـ آرائيـ

 الميارات.دور دروس الدعـ في تحسيف النتائج المدرسية واكتساب بعض  وكذلؾالمعنية بالدعـ 
 :الملاحظة -2-4-2

 البيانات عمى لمحصوؿ أساسيا مصدرا تعتبر التي الرئيسية الأدوات أىـ مف :“ أنيا الملاحظة تعرؼ
 عبارات إلى وتمّمسو لاحظو ما ترجمة عمى الفائقة وقدرتو الباحث حواس عمى وتعتمد والمعمومات اللازمة،

 2ودلالات. معاني ذات
 إخضاعيا دوف العادية ظروفيا في تمقائيا تحدث كما الظواىر ملاحظة فيي ":البسيطة الملاحظة أما
 وفييا بالموضوعية والتحمي الملاحظة في الدقة بغية لمقياس أدوات دقيقة استخداـ وبدوف العممي لمضبط
 ."الملاحظة المخصصة ضمف بالمحاور المتعمقة الظواىر بعض الباحث يلاحظ

 الباحث يلاحظ وفييا المشاركة، بدوف الملاحظة كانت فقد المعتمدة، البسيطة الملاحظة نوع عف أما
 عينة خارج عضو فالباحث .عممو في البحث عينة أعضاء يشارؾ أف مباشرة، ودوفغير  بطريقة بحثو عينة

 3سنيف. أو شيور تدوـ لا قصير، فالملاحظة بيذه الطريقة وقت وفي بعيد، مف يلاحظ البحث،
نوع مف الملاحظة يقوـ فييا الباحث  المشاركة؛ وىوغير  الملاحظة عمىىذه  وقد اعتمدنا في دراستنا

بالنشاطات التي يقوـ بيا الأشخاص الخاضعوف لمملاحظة وأسموبيا في جمع المعمومات مثمو مثؿ الأساليب 
 أسئمة بناء مف معموماتيا ومعطياتيا في عممية الاستفادة مف الملاحظة مكنتنا الأخرى، وقد والادوات
 الاستبياف. وصياغة
 )الاستبيان(: الاستمارة -2-4-3

 اداة باعتبارىا المبحوثيف مف البيانات لجمع المستعممة الادوات أىـ مف الأخرى ىي الاستمارة تعتبر
 مف باعتبارىا المبحوثيف مف المعمومات جمع في عمييا اعتمدنا التي الاساسية الاداة فيثي .لممقابمة مكممة

 ووقت جيد وبأقؿ الأفراد منا كبير لعدد بيانات عمى الحصوؿ طريقيا عف يمكف كما تكمفة الاقؿ الوسائؿ
 أخرى. وسيمة اي مف أكثر تقييميا سيولة الى بالإضافة .ممكنيف

                                                                                                                                                       
 .  363، ص1983عمي محمد عمي، مقدمة في البحث الاجتماعي، دار النيضة، بيروت، لبناف،  -  1
 .189، المرجع السابؽ، ص وآخروففضيؿ دليو،  - 2
 .155، 154د زرواتي، المرجع السابؽ، ص ص رشي - 3



 
 

‌~50‌~ 

 الإجراءات المنهجية لمدراسة الميدانية ---------------------------- الرابعالفصل 

 عمى الحصوؿ أجؿ مف الافراد الى توجو أسئمة مجموعة يضـ نموذج :بأنيا محمد عمي محمد ويعرفيا
 أف أو الشخصية المقابمة طريؽ عف اما الاستمارة تنفيذ ويتـ .موقؼ أو مشكمة أو موضوع حوؿ معمومات

 1البريد.  طريؽ عف المبحوثيف الى ترسؿ
 وىي:محاور  ثلاثة عبر موزعة سؤالا، 29 مف مكوف المغمؽ الاستبياف عمى اعتمدنا ولقد

 والشعبة. والجنس( أسئمة تتمحور حوؿ السف 03مف ثلاثة ) ويتكوف :الأولالمحور  -
)نعـ( أو )أحيانا( أو )لا(،  بػػ:( أسئمة إجاباتيا محددة 08يتكوف مف ثمانية ) :الثانيالمحور  -

 وتتمحور حوؿ دور المواد الأساسية في رفع دافعية الانجاز.
)نعـ( أو )أحيانا( أو )لا(،  بػػ:( أسئمة إجاباتيا محددة 08يتكوف مف ثمانية ) :الثالثالمحور  -

 .الدعـسيا في إقباؿ التمميذ عمى دروس وتتمحور حوؿ اعتبار الأسرة محددا أسا
)نعـ( أو )أحيانا( أو )لا(،  بػػ:( أسئمة إجاباتيا محددة 07يتكوف مف سبعة ) :الرابعالمحور  -

 .الدعـوتتمحور حوؿ اعتبار الأداء التربوي لبعض الأساتذة محددا أساسيا في اقباؿ التمميذ لدروس 
)نعـ( أو )أحيانا( أو )لا(،  بػػ:( أسئمة إجاباتيا محددة 06يتكوف مف ستة ) الخامس:المحور  -

 . برضا الأولياء وعلاقتواكتساب الميارات الأساسية لمتلاميذ  وتتمحور حوؿ
 :الدراسة في المستخدمة الإحصائية الأدوات -2-5
 وتمت كميا الاستبياف استمارة مف عمييا الحصوؿ تـ التي المعطيات وفرز النظرية المادة جمع تـ
ا ونظر  النظري الجانب رىاأق لما عممية تدعميو دلائؿ إعطاءىا اجؿ مف إحصائيا المعطيات ىذه ترجمة
 تحميؿ في الأساليب مف مجموعةعمى  الكمية البيانات معالجة فيالدراسة  اعتمدت فقد المعمومات لطبيعة
 عمى الاعتماد تـ وقد الدراسي، التحصيؿ تعزيز في الدعـدور دروس  معرفة بغرض وذلؾ الدراسة، بيانات
 (spss) الاجتماعية لمعموـ الإحصائية بالحزـ المعروؼفي العموـ الاجتماعية  الإحصائية المعالجة برنامج

 :التالي الإحصائي الأسموب عمى بالاعتماد الدرجات معالجة تتـ البحث فرضيات ضوء وفي
  التكرارات 
 العامة البيانات محور لحساب :المئوية النسب. 
  الدراسة أداة أسئمة عمى العينة إجابات في فروؽ وجود عمى الاحصائية لمدلالة :2كااختبار. 
 
 

                                                
 .360محمد عمي محمد، المرجع السابؽ، ص - 1
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 خلاصة:
 الميدانية الإجراءات ضبط أجؿ مف الباحث يتبعيا التي المنيجية الخطوات بينا الفصؿ ىذا خلاؿ مف
 ىذه بعرض قمنا كما وتنظيميا، المعمومات جمع في المستعممة أىـ الأدوات توضيح وكذا بالدراسة، الخاصة
 مكاني مجاؿ مف الدراسة فييا تمت التي المجالات إلى بالإضافة استعماليا كيفية وتوضيح بالتفصيؿ الأدوات

 الإجراءات ىذه كؿ الدراسة، حولو تمحورت التي الدراسة وعينة مجتمع مف كؿ حددنا أننا كما وزماني وبشري
إلييا أما النتائج التي توصمنا  .صورة أحسف في وعرضيا الظروؼ أحسف في المعمومات جمع عمى تعمؿ

 في الفصؿ الموالي. فنعرضيا
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 :تمهيد
بيا الباحث لأنو  قوـي التيمف خلاؿ الجداوؿ مف أىـ الخطوات  النتائج وتحميمياتعتبر مرحمة عرض 

تضح يتالي الخطئيا وب تقرر مدى صحة الفروض أو التيإلى النتائج  صؿي البياناتىذه  تحميؿ طريؽعف 
 .إلييا ىذا البحث مف خلاؿ النتائج المتوصؿ أىميةمدى 
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  :عرض وتحميل نتائج الفرضيات -1
  :البيانات الشخصية -1-1

 أفراد مجتمع الدراسة حسب السن:يوضح توزيع  1جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار السن
17 7 8,24 
18 49 57,65 
19 21 24,71 
20 05 5,88 
21 02 2,35 
22 01 1,18 

 155 85 المجموع
أعمارىـ توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب متغير السف أف الذيف يوضح لنا الجدوؿ أعلاه أف نسبة 

بالمئة  57.24سنة تقدر نسبتيـ ب 18في حيف نجد الذيف أعمارىـ بالمئة  8.24 بػػتيـ سنة تقدر بنسب17
سنة قد بمغت  22و 20بالمئة أما الذيف أعمارىـ بيف  24.71 سنة تقدر نسبتيـ ب 19أعمارىـ  ما الذيفأ

 بالمئة. 9.41
سنة  18مف خلاؿ الجدوؿ يتضح أف أكبر نسبة مف التلاميذ اجتيازا لشيادة البكالوريا ىـ الذيف سنيـ 

مؤشر جيد عمى جدية  وىذاوىو السف القانوني لذلؾ؛ أي أف التلاميذ لـ يعيدوا السنة خلاؿ مسارىـ الدراسي 
وىـ مف استفادوا مف الإعادة مرة سنة  19أقؿ مف كانت أعمارىـ  وبنسبةالتلاميذ في الدراسة، ثـ تمي ذلؾ 

سنة فقط  17بالمئة أعمارىـ  8.24واحدة خلاؿ مسارىـ الدراسي. وما يمفت الانتباه ىو وجود تلاميذ بنسبة 
 وىـ مف استفادوا مف الدخوؿ الاستثنائي.

 :يبين توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب الجنس 2جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الجنس
 41.17 35 ذكور
 58.83 55 إناث

 155.55 85 المجموع
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نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب متغير الجنس قد تباينت بيف الذكور 
بينما عدد  58.83تمميذة بنسبة  50والاناث فنجد أف عدد الاناث أكثر مف الذكور حيث بمغ عدد الاناث 

 بالمائة. 41.17تمميذ بنسبة  35الذكور قدر بػ 
في  ورغبتيفترجع النسبة العالية للإناث المتمدرسيف داخؿ المؤسسة إلى اىتماـ الاناث بالدراسة 

 في الغالب وى وىذا ،لمحياة العممية والتوجوالنجاح أكثر مف الذكور الذيف يتوقفوف عمى مواصمة الدراسة 
 الجامعات. في وحتى الجزائرية، المدارس
 

 :يوضح توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب الشعبة 3جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الشعب

 42.35 36 عموـ تجريبية
 35.35 35 آداب وفمسفة
 22.35 19 تسيير واقتصاد

 155.55 85 المجموع
مف إجمالي مجتمع الدراسة مف  42.35بمتغير الشعبة يتبيف لنا أف نسبة  مف خلاؿ الجدوؿ المتعمؽ

بالمائة وتأتي في المرتبة  35.29شعبة العموـ التجريبية ثـ يمييا في الترتيب شعبة الآداب والفمسفة بنسبة 
 بالمائة. 22.35الأخيرة شعبة التسيير والاقتصاد بنسبة قدرىا 

ميذ يحبوف التوجو إلى شعبة العموـ التجريبية وذلؾ لأنيا تفتح أفاؽ وىذا راجع الى أف الكثير مف التلا
، وىذا ميف يكثر عمييا الطمب في عالـ الشغؿ مستقبلا  المجاؿ نحوتفتح ليـ  كذلؾ عتبارىاجامعية كثيرة با

بة مقارنتيا بالشعب الأخرى ، أما بالنسبة لشعبة الآداب والفمسفة فإف جميع التلاميذ يتوجيوف ليذه الشع
مجبريف نظرا لعدـ وجود شعبة المغات الاجنبية بالمؤسسة ومف جية وبعد الثانويات المفتوحة بيا الشعبة لبعد 
المسافة عمى مقر السكف وعدـ وتوفر النقؿ، أما شعبة التسيير و الاقتصاد وىي أقؿ نسبة في مجتمع 

ة الرياضيات والفيزياء وبالتالي تكوف الدراسة، فإنيا يتوجيوف إلييا بناء عمى رغبتيـ نظرا لضعفيـ في ماد
 فرصتيـ  في النجاح في شعبة التسيير ولاقتصاد أكبر مف الشعب العممية  الأخرى .

 :نتائج الفرضية الأولى وتحميلعرض  -1-2
 دور المواد الأساسية في رفع دافعية الإنجاز لدى تلاميذ الثالثة ثانوي.
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 يمثل العلاقة بين فهم المواد الأساسية وحب الدراسة: 4جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل

 65.95 56 نعم

 35.65 26 أحيانا

 3.55 3 لا

 155.55 85 المجموع

أفراد مجتمع الدراسة يروف أف لممواد الأساسية  مف 65.90نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف نسبة 
بالمائة يروف أنو أحيانا ما يجعميـ فيميـ  30.60دور في جعميـ يحبوف الدراسة، كما يتبيف أيضا أف نسبة 

مف مجتمع الدراسة ترى أف فيميـ لممواد الأساسية  3.50لممواد الأساسية أكثر حبا لمدراسة في حيف أف نسبة 
 . حبا لمدراسةلا يجعميـ أكثر 

نستنج مف خلاؿ ما سبؽ أف فيـ المواد المواد الأساسية يجعؿ التلاميذ أكثر حبا وتحفيزا لمدراسة وذلؾ 
اختيار  لممراجعة، معمف خلاؿ المواظبة عمى الحضور لمدراسة وعدـ الغياب وكذلؾ تنظيـ وتخصيص الوقت 

كما يجب وضع  تمفزيوف،لتمميذ مف ىاتؼ أو بيئة مناسبة ىادئة بعيدة عف الضجيج وكؿ ما يشتت انتباه ا
 أىداؼ لتحقيقيا مف الدراسة وىي النجاح في البكالوريا بتفوؽ.  

 يبين مساهمة فهم المواد الأساسية في رفع الدافعية للإنجاز: 5جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل
 81.25 69 نعـ
 14.15 12 أحيانا

 4.75 4 لا

 155.55 85 المجموع

 
مف أفراد مجتمع الدراسة يروف أف فيـ المواد  81.20نسبة  نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف

بالمائة يروف أنو أحيانا ما  14.10الأساسية تساىـ في رفع دافعيتيـ للإنجاز، كما يتبيف أيضا أف نسبة 
مف مجتمع الدراسة ترى أف  4.70يساىـ فيميـ لممواد الأساسية في رفع دافعيتيـ للإنجاز في حيف أف نسبة 

  .اد الأساس لا يساىـ في رفع دافعيتيـ للإنجازفيميـ لممو 



 
 

‌~57‌~ 

 ومناقشتها وتحميمهاعرض النتائج  ---------------------------- الخامسالفصل 

للإنجاز مف خلاؿ المشاركة في  ويدفعيـإف فيـ التلاميذ لممواد الأساسية لكؿ شعبة يحفز التلاميذ 
 وتجاربالمرتبطة بالمادة مف تماريف  والنشاطاتمع الدرس وكذلؾ إنجاز مختمؼ العمميات  والتفاعؿالقسـ 

 للإنجاز. والدافعيةالمشكلات  وحؿيذ ميارة الابداع عممية، مما ينمي لدى التمم
 يبين اعتبار المواد الأساسية أمر أساسي لمنجاح في الدراسة: 6جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل
 74.15 63 نعـ
 18.85 16 أحيانا
 7.15 6 لا

 155.55 85 المجموع
مف أفراد مجتمع الدراسة يروف أف المواد الأساسية أمر لا  74.10يتبيف لنا مف الجدوؿ أعلاه أف نسبة 
بالمائة يروف أف المواد الأساسية أحيانا ما تكوف سببا في  018.8بد منو لمنجاح في الدراسة، غير أف نسبة 

 .مف مجتمع الدراسة ترى عكس ذلؾ 7.10النجاح الدراسي بينما نسبة 
يتضح مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أف التلاميذ عمى دراية كاممة بأىمية المواد الأساسية واعتبارىا معيار 
حقيقي لمنجاح في الدراسة بمختمؼ الشعب، وذلؾ مف خلاؿ معاملات المواد المرتفعة لممواد الأساسية لكؿ 

واد الأساسية بدرجة كبيرة عف شعبة موجودة بالمؤسسة، وىو ما يربط اقباؿ التلاميذ عمى دروس الدعـ في الم
 بقية المواد المكممة.

 يوضح العلاقة بين فهم المواد الأساسية وتعزيز الثقة داخل القسم: 7جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل
 75.65 65 نعـ
 24.75 21 أحيانا

 4.75 4 لا
 155.55 85 المجموع

مف أفراد مجتمع الدراسة يروف أف فيـ المواد  70.60يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف نسبة 
بالمائة يروف أنو أحيانا ما يساىـ  24.70الأساسية يعزز ثقتيـ داخؿ القسـ، كما يتضح لنا أيضا أف نسبة 

الدراسة ترى عكس مف مجتمع  4.70فيميـ لممواد الأساسية في تعزيز ثقتيـ داخؿ القسـ في حيف أف نسبة 
  .ذلؾ تماما
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بأنيـ ممموف  التلاميذمثؿ فيـ المواد الأساسية أساساً ىاماً لبناء الثقة داخؿ القسـ. عندما يشعر ي
 التعميميعمى التفوؽ فييا، فإف ذلؾ يعزز إيجابية تجربتيـ التعميمية ويسيـ في نموىـ  بالمواد وقادروف

بأنيـ قادروف عمى فيـ المواد الأساسية وتحقيؽ النجاح فييا،  التلاميذا يشعر فإنو عندم يوبالتال .والشخصي
. يمكف أف يكوف التي تنتظرىـ خاصة عند اجتياز الامتحاناتيصبحوف أكثر استعداداً لمتحديات والمواجيات 

 عاـ.ىذا الشعور بالتحفيز والإنجاز مصدراً لزيادة الثقة داخؿ القسـ وفي النفس بشكؿ 
 يبين مساهمة المواد الأساسية في رفع النتائج المدرسية: 8دول رقم ج

 النسبة المئوية التكرار البدائل
 77.65 66 نعـ
 17.65 15 أحيانا
 4.75 4 لا

 155.55 85 المجموع
بالمائة  77.60مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف أفراد مجتمع الدراسة تباينت إجاباتيـ فنجد أف نسبة  نلاحظ

ترى أف المواد  بالمائة 017.6يروف أف المواد الأساسية ساىمت في رفع نتائجيـ الدراسية، أما نسبة 
الأساسية أحيانا ما تساىـ في نتائجيـ المدرسية، أما الذيف يروف أف المواد الأساسية لـ تساىـ في رفع 

  .بالمائة 04.7نتائجيـ المدرسية مطمقا فقد بمغت نسبتيـ 
لفيـ المواد الأساسية مف خلاؿ مزاولة دروس الدعـ لو أثر إيجابي في رفع  إفيمكف القوؿ  وعميو

 التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ. وزيادةتائج المدرسية الن
 التمميذتأثير المواد الأساسية في نجاح شيادة البكالوريا يعتمد عمى عدة عوامؿ، بما في ذلؾ اىتماـ ف

ونوعية التحضير للاختبارات، ودرجة التفاعؿ مع المدرس  ة، وجودليابالمادة، ومدى فيمو لممفاىيـ الأساسية 
لمواد تشكؿ الأساس لمتفوؽ في مجمؿ الاختبارات، وىي غالباً تتطمب فيماً عميقاً وتطبيقاً تمؾ ا .جاوالمني

عممياً. ومف غير المستغرب أف يكوف التركيز عمييا عالياً لدى الطلاب الذيف يسعوف لتحقيؽ نتائج ممتازة في 
التحضير لكؿ المواد يمكف أف الامتحانات. لكف يجب أيضاً عدـ إغفاؿ المواد الأخرى، لأف توازناً جيداً في 

 .يسيـ في نجاح شامؿ واستفادة أكبر مف تجربة البكالوريا
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 يوضح العلاقة بين استيعاب المواد الأساسية ودراسة المواد الأخرى: 9جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل
 64.75 55 نعـ
 22.45 19 أحيانا
 12.95 11 لا

 155.55 85 المجموع
أفراد مجتمع الدراسة يروف أف استيعاب المواد  مف 64.70نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف نسبة 

بالمئة يروف أف  22.40الأساسية يجعميـ أكثر راحة لدراسة مواد أخرى، كما نلاحظ أيضا أف نسبة 
 12.90استيعابيـ لممواد الأساسية يجعميـ أكثر راحة لدراسة مواد أخرى في بعض الأحياف في حيف أف نسبة 

  .عابيـ لممواد الأساسية لا يجعميـ أكثر راحة لدراسة مواد أخرىمف مجتمع الدراسة ترى أف استي
ويتضح ذلؾ مف  فيـ المواد الأساسية يمثؿ الأساس الذي يعتمد عميو تعمـ وفيـ المواد الأخرى.إف 
الأساسية بشكؿ جيد، فسيكوف لديو أساس قوي  الموادإذا كاف الطالب قادراً عمى استيعاب  خلاؿ أنو

 .لاستكشاؼ ودراسة المواد الأخرى بكفاءة أكبر
 يوضح دور المواد الأساسية في الحصول عمى شهادة البكالوريا: 10جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار البدائل
 82.45 75 نعـ
 15.65 9 أحيانا
 7.15 6 لا

 155.55 85 المجموع
مف أفراد مجتمع الدراسة يروف أف التركيز عمى المواد  82.40يتبيف لنا مف الجدوؿ أعلاه أف نسبة 

بالمائة يروف أف  10.60غير أف نسبة  البكالوريا،الأساسية يعتبر ىو الأساس في الحصوؿ عمى شيادة 
مف  7.10نسبة  البكالوريا بينماؿ عمى شيادة التركيز عمى المواد الأساسية أحيانا ما تكوف سببا في الحصو 

 .مجتمع الدراسة ترى عكس ذلؾ 
فيما بينيا؛ فيناؾ مف يركز في حصولو عمى شيادة  متفاوتةمف ىنا نستنتج أف إجابات التلاميذ 

فييا دروس الدعـ، خاصة في ظؿ ترتيب القبوؿ في الجامعات بإدخاؿ  ويتمقىالبكالوريا عمى المواد الأساسية 
وبنفس النسبة تقريبا ىناؾ مف يرى  الموزوف،معدلات المواد الأساسية في التوجيو الجامعي باحتساب المعدؿ 
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المواد لمحصوؿ عمى شيادة البكالوريا، وىذا ما يدؿ عمى اىتماـ التلاميذ بكؿ  عمى كؿأنو يجب التركيز 
  البكالوريا.عمى شيادة  المكممة لمحصوؿمواد سواء الأساسية أو ال

 يمثل اعتبار المواد الاساسية عامل رئيسي لاختيار التخصص المرغوب في الجامعة: 11جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل
 82.45 75 نعـ
 15.65 9 أحيانا
 7.15 6 لا

 155.55 85 المجموع
 مف أفراد مجتمع الدراسة يروف أف المواد الأساسية 82.40مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه يتبيف لنا أف نسبة 

كما نلاحظ لنا أيضا أف  البكالوريا،بعد النجاح في  التخصص المرغوب في الجامعةعامؿ رئيسي لاختيار 
التخصص المرغوب بالمائة يروف أنو أحيانا ما تكوف المواد الأساسية كعامؿ رئيسي لاختيار  10.60نسبة 

  .مف مجتمع الدراسة ترى عكس ذلؾ تماما 7.10بعد النجاح في البكالوريا في حيف أف نسبة  في الجامعة
لتخصص وعميو نستنتج اف التلاميذ عمى دراية تامة بأىمية الحصوؿ عمى درجات عالية لاختيار ا

يتـ ترتيب القبوؿ في الجامعات عمى أساس المعدؿ العاـ الحاصؿ في امتحاف البكالوريا أو الجامعي، حيث 
 التعميميويتجمى ىذا التركيز عمى الأداء  .المعدؿ العاـ لمبكالوريا ودرجات بعض المواد الموزوف بيفالمعدؿ 

  .العالي يـلتخصصات التعموأىمية المواد الأساسية في عممية الاختيار 
 ىناؾ تكوف فعندما. الجامعة في التخصص اختيار في رئيسيًا عاملًا  الأساسية المواد اعتبار إذ يمكف

 المرتبط التخصص أف عمى جيدًا دليلاً  ىذه يكوف فقد فييا، التفوؽ إلى ويميؿ اىتماـ التمميذ تثير محددة مواد
 لو فرصًا يتيح الذي التخصص اختيار مف التمميذ متأكدًا يكوف أف أيضًا الميـ ومف. لمتمميذ الأنسب بو ىو
 والشخصية. المينية أىدافو مع وينسجـ المستقبؿ محفزة في مينية

 :عرض نتائج الفرضية الثانية -1-3
 اعتبار الأسرة محددا أساسيا في إقباؿ التمميذ عمى دروس الدعـ.
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 العلاقة بين الوالدين ومدى الاقبال عمى دروس الدعم:يبين  12جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل

 11.85 15 نعم
 17.65 15 أحيانا

 75.65 65 لا
 155.55 85 المجموع

مف أفراد مجتمع الدراسة يروف أف اقباليـ لدروس  070.6نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف نسبة 
 17.60الدعـ لـ يكف راجعا إلى أمر والدييـ بذلؾ بؿ كاف مف تمقاء أنفسيـ، كما يتبيف أيضا أف نسبة 

في حيف أف  بذلؾ،بالمائة يروف أنو في بعض الأحياف يكوف اقباليـ عمى دروس الدعـ راجعا إلى أمر آبائيـ 
  .بذلؾالدراسة ترى أف أف اقباليـ عمى دروس الدعـ راجع إلى أمر والدييـ مف مجتمع  11.80نسبة 

منيا  والاستفادةمف خلاؿ ىذه الإجابات نستنتج بأف التلاميذ واعوف بأىمية الاقباؿ عمى دروس الدعـ 
مف وىذا دليؿ وعي التلاميذ بضرورة مزاولة دروس الدعـ مف جية، و  موافقتيـ، وطمبدوف الرجوع إلى الأسرة 

جية أخرى اعتبار الاقباؿ عمى دروس الدعـ أصبح أمر عادي دوف الرجوع إلى الأولياء والتي غالبا ما تكوف 
 إيجابية.موافقتيـ 

 يوضح حرص الوالدين عمى الحضور الدائم لدروس الدعم: 13جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل
 43.55 37 نعـ
 36.55 31 أحيانا

 25.55 17 لا

 155.55 85 المجموع

مف أفراد مجتمع الدراسة يروف أف آباءىـ يحرصوف  43.50 أف نسبةنلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه 
يروف أف آباءىـ يحرصوف  بالمائة 36.50عمى حضورىـ الدائـ لدروس الدعـ، كما يتبيف أيضا أف نسبة 

بالمائة أف آباءىـ لا  20.00عمى حضورىـ الدائـ لدروس الدعـ في بعض الأحياف، في حيف أف نسبة 
  .يحرصوف عمى حضورىـ الدائـ لدروس الدعـ

نستنتج مف خلاؿ إجابة أفراد مجتمع الدراسة أف الأولياء يحرصوف عمى متابعة أبنائيـ لدروس الدعـ 
معنوياتيـ وتحسيسيـ بإيلاء الاىتماـ بيـ  ورفعليـ مف أجؿ تحفيزىـ  ومرافقتيـتربوية داخؿ المؤسسة ال
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يعزز شعور التلاميذ بدعـ قوي مف طرؼ والدييـ لمزاولة دروس الدعـ،  النتائج. ممالمحصوؿ عمى أفضؿ 
 وتعزيز ثقتيـ بنفسيـ، لمساندة والدييـ ليـ

 حرص الوالدين عمى استفادة أبنائهم من دروس الدعم بشكل كامل: يمثل 14جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل
 58.85 55 نعـ
 25.95 22 أحيانا

 15.35 13 لا

 155.55 85 المجموع

 
أفراد مجتمع الدراسة يروف أف والدييـ يحرصوف عمى  مف 58.80يتبيف لنا مف الجدوؿ أعلاه أف نسبة 

بالمائة يروف أف والدييـ يحرصوف عمى  25.90استفادتيـ مف دروس الدعـ بشكؿ كامؿ، غير أف نسبة 
مف مجتمع الدراسة ترى  15.30استفادتيـ مف دروس الدعـ بشكؿ كامؿ في بعض الأحياف فقط بينما نسبة 

  .عكس ذلؾ
ئية و المتمثمة في اقباؿ التلاميذ عمى اجتياز شيادة البكالوريا ىامة و فاصمة في تعتبر المرحمة النيا

المسار الدراسي و الميني المستقبمي لمتمميذ مف جية و لموالديف مف جية أخرى ، وىذا ما نستنتجو مف خلاؿ 
ؿ مف خلاؿ ىذا الجدوؿ حيث نجد أف الوالديف يحرصوف عمى استفادة أبنائيـ مف دروس الدعـ وبشكؿ كام

توفير كؿ ما يحتاجو الأبناء مف ضروريات كالنقؿ و الحضور الشخصي عند الانتياء  مف دروس الدعـ، و 
السير عمى تسييؿ كؿ العراقيؿ التي تحد مف استفادتيـ مف دروس الدعـ كمرافقتيـ مساء يوـ الثلاثاء و 

 لطمأنينة و مرافقة والديو لو .صباح يوـ السبت لمزاولة دروس الدعـ لإحساس التمميذ بالأماف و ا
 يمثل رأي الوالدين في دور دروس الدعم في تحسين النتائج المدرسية: 15جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار البدائل
 41.25 35 نعـ
 45.95 39 أحيانا

 12.95 11 لا

 155.55 85 المجموع
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يروف أف  إف والدييـمف أفراد مجتمع الدراسة يقولوف  41.20نسبة  يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف
إف بالمائة يقولوف  45.90لدروس الدعـ دور في تحسيف نتائجيـ المدرسية، كما يتضح لنا أيضا أف نسبة 

مف مجتمع  4.70يروف أف لدروس الدعـ دور في تحسيف نتائجيـ المدرسية أحيانا في حيف أف نسبة  والدييـ
  .الدراسة ترى عكس ذلؾ تماما

جاءت إجابات أفراد مجتمع الدراسة عمى ىذا السؤاؿ متقاربة بيف مف يرى مف الوالديف أف لدروس 
يرجع التحسف في النتائج الى دروس الدعـ، وىذا  الدعـ دور في تحسيف النتائج المدرسية وبيف أحيانا فقط مف

لأف أغمب الوالديف يربطوف دور دروس الدعـ في حصوؿ ابنيـ عمى شيادة البكالوريا مف عدميا، ولذلؾ 
مف يربطوف دروس الدعـ بالنتائج المدرسية فيـ مف تحسنت نتائجيـ أو تدنت  متقاربة. أماجاءت الإجابات 
 والثاني.بيف الفصؿ الأوؿ 

 يبين رأي الوالدين أن فهم المواد في متابعة دروس الدعم: 16جدول رقم 
 النسبة المئوية  التكرار       البدائل
 35.35 35 نعـ
 41.25 35 أحيانا

 23.55 25 لا

 155.55 85 المجموع

 35.30مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف أفراد مجتمع الدراسة تقاربت إجاباتيـ فنجد أف نسبة  نلاحظ
بالمائة يقولوف  41.20بالمائة يقولوف أف والدييـ يروف أف فيميـ لممواد أفضؿ في دروس الدعـ، أما نسبة 

يف يقولوف أف والدييـ يروف أف فيميـ لممواد في دروس الدعـ يكوف أفضؿ في بعض الأحياف، أما الذ إف
 .بالمائة 23.50والدييـ يروف أف فيميـ لممواد ليس أفضؿ في دروس الدعـ فقد بمغت نسبتيـ 

جاءت أيضا إجابات ىذا السؤاؿ متقاربة بيف ربط فيـ التلاميذ لممواد بمتابعة دروس الدعـ لتمؾ المواد، 
ىنا أف نشير باف التلاميذ يستفيدوف فقط مف دروس الدعـ لممواد الأساسية لكؿ شعبة، لذلؾ نجد أف  وعمينا

التلاميذ يفيموف المواد التي يستفيدوف مف دروس الدعـ لتمؾ المادة فقط اما بقية المواد فمازالوا التلاميذ 
 فقط،ار الدعـ عمى المواد الأساسية فيميا لاف الوقت غير كاؼ لمراجعة تمؾ المواد واقتص ومفيعانوف منيا 

 .فيميا وفي انتظار الاستفادة مف العطؿ الفصمية لمراجعة تمؾ المواد 
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 يبين رأي الوالدين في التفاعل أثناء دروس الدعم: 17جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل

 25.95 22 نعـ
 34.15 29 أحيانا

 45.55 34 لا

 155.55 85 المجموع

 
 25.90نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف أفراد مجتمع الدراسة تقاربت إجاباتيـ فنجد أف نسبة 

يقولوف أف  بالمائة 34.10بالمائة يقولوف أف والدييـ يروف أف تفاعميـ في دروس الدعـ أفضؿ، أما نسبة 
والدييـ يروف أف تفاعميـ في دروس الدعـ أفضؿ في بعض الأحياف، أما الذيف يقولوف أف والدييـ يروف أف 

 .بالمائة 40.00تفاعميـ في دروس الدعـ ليس أفضؿ مطمقا فقد بمغت نسبتيـ 
تفاعؿ أثناء ربما يعتبر وجية نظر الوالديف حوؿ الىناؾ تقارب كبير بيف اجابات أفراد مجتمع البحث، ف

دروس الدعـ أمرًا شخصيًا يعتمد عمى مجموعة مف العوامؿ. بعض الوالديف قد يروف التفاعؿ النشط خلاؿ 
الثقة بالنفس، بينما قد يعتبر آخروف أنو مف  التمميذ وتعزيزإيجابي يساعد في تعزيز فيـ  دعـ أمردروس 

 .الفعّاؿ الميـ أف تكوف الدروس ىادئة ومنظمة لضماف التركيز والتعمـ
عمى التعمـ بشكؿ أفضؿ مف خلاؿ تبادؿ الأفكار  التلاميذأف التفاعؿ النشط يساعد  مف يروف وىناؾ

وزملائيـ، وبالتالي يسيـ في تعزيز ميارات التواصؿ والتفكير النقدي. في المقابؿ،  الأستاذوالاستفسارات مع 
أو إلياءىـ عف  التلاميذإلى انشغاؿ  قد يكوف لبعض الوالديف مخاوؼ مف أف التفاعؿ الزائد قد يؤدي

 .الموضوع الدراسي الرئيسي، خاصة إذا كاف الوقت محدودًا
 يبين اعتقاد الوالدين أن النجاح معتمد عمى مزاولة التمميذ لدروس الدعم: 18جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار البدائل
 12.95 11 نعـ
 24.75 21 أحيانا

 62.45 53 لا

 155.55 85 المجموع
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 ومناقشتها وتحميمهاعرض النتائج  ---------------------------- الخامسالفصل 

مف أفراد مجتمع الدراسة يروف أف والدييـ لا يعتقدوف أف  62.40يتبيف لنا مف الجدوؿ أعلاه أف نسبة 
يعتقدوف  بالمائة يروف أف والدييـ 24.70نجاحيـ معتمد عمى مزاولتيـ لدروس الدعـ مطمقا، غير أف نسبة 

بالمائة مف مجتمع  12.90أف نجاحيـ معتمد عمى مزاولتيـ لدروس الدعـ في بعض الأحياف بينما نسبة 
 .الدراسة ترى أف والدييـ يعتقدوف أف نجاحيـ معتمد عمى مزاولتيـ لدروس الدعـ

، عـأف النجاح ليس فقط مرتبطًا بحضور دروس د مف خلاؿ ذلؾ نستنتج أف أغمب الوالديف يعتبروف
يمكف  كما والتفرغ لمتعمـ والتطوير الذاتي خارج الفصوؿ الدراسية. ،بؿ يتعمؽ أيضًا بالمجيود الشخصي

لموالديف أف يشجعوا عمى تطوير عادات دراسية قوية وتحفيز الطلاب عمى الاستفادة القصوى مف الفرص 
 الذاتية. يةالتعميمية المتاحة ليـ، سواء كانت دروس دعـ أو غيرىا مف الأنشطة التعميم

مزاولة قد يعتقدوف أف ف الدعـ،في أف النجاح يعتمد عمى مزاولة التمميذ لدروس يرى الوالديف مف  وىناؾ
 .وتحقيؽ النجاح التعميميىو أساسي لتحسيف الأداء  وبانتظاـ دروس الدعـ
كالوريا يعتمد عمى الاستفادة من دروس يوضح اعتقاد الوالدين أن النجاح في شهادة الب 19جدول رقم 

 الدعم:
 النسبة المئوية التكرار البدائل
 54.15 46 نعـ
 25.95 22 أحيانا

 25.55 17 لا

 155.55 85 المجموع

مف أفراد مجتمع الدراسة يروف أف والدييـ  بالمائة 54.10مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه يتبيف لنا أف نسبة 
يعتقدوف أف نجاحيـ في شيادة البكالوريا يعتمد عمى استفادتيـ مف دروس الدعـ، كما نلاحظ لنا أيضا أف 

بالمائة يروف أف والدييـ يعتقدوف أف نجاحيـ في شيادة البكالوريا يعتمد عمى استفادتيـ مف  25.90نسبة 
 .بالمائة مف مجتمع الدراسة ترى عكس ذلؾ 20.00أف نسبة دروس الدعـ أحيانا في حيف 

اعتقاد الوالديف بأف النجاح في شيادة البكالوريا يعتمد عمى الاستفادة مف دروس الدعـ قد يكوف إف 
التلاميذ شائعًا بيف العديد مف الأسر، خاصة إذا كاف لدييـ الاعتقاد بأف دروس الدعـ تساعد في تحسيف فيـ 

 .مف فرص نجاحو في الامتحاناتوتزيد  لممواد
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مف الناحية النظرية، يمكف أف توفر دروس الدعـ فرصًا إضافية لمتلاميذ لفيـ المواد بشكؿ أعمؽ، 
وممارسة الميارات اللازمة، والتركيز عمى المفاىيـ الأساسية التي قد تكوف محورية في امتحاف البكالوريا. 

 .مستوى التعميميتعزيز الثقة بالنفس وتحسيف الوبالتالي، يمكف أف تكوف ىذه الدروس فرصة ل
ومع ذلؾ، يجب أيضًا أف يكوف ىناؾ توازف بيف الاعتماد عمى دروس الدعـ وبيف الجيود الشخصية 
لمتمميذ. فالنجاح في البكالوريا يعتمد أيضًا عمى الاستعداد الشخصي والمثابرة والتفاني في الدراسة، بالإضافة 

 .رد التعميمية المختمفة، سواء داخؿ المدرسة أو خارجياإلى الاستفادة مف الموا
بالتالي، يمكف أف يكوف اعتماد الوالديف عمى دروس الدعـ كجزء مف استراتيجية شاممة لتحقيؽ النجاح 

الخاص  ـعف تعممي يفمسؤول واأيضًا ليكون التلاميذفي شيادة البكالوريا مقبولًا، ولكف يجب أف يتـ توجيو 
 .لالية في الدراسةوممارسة الاستق

 عرض نتائج الفرضية الثالثة: -1-4
  الدعـ.الأداء التربوي لبعض الأساتذة محددا أساسيا في اقباؿ التمميذ لدروس اعتبار 

 يبين أن الأستاذ يقدم أفكارا جديدة في دروس الدعم: 20جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل

 65.95 56 نعم
 25.95 22 أحيانا

 8.25 7 لا

 155.55 85 المجموع

مف أفراد مجتمع الدراسة يروف أف الأستاذ يقدـ أفكارا  65.90نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف نسبة 
يروف أنو أحيانا ما يقدـ الأستاذ أفكارا  بالمائة 25.90كما يتبيف أيضا أف نسبة  الدعـ،جديدة في دروس 

بالمائة مف مجتمع الدراسة ترى أفٍ  أف الأستاذ لا يقدـ  8.20جديدة في دروس الدعـ في حيف أف نسبة 
 .أفكارا جديدة في دروس الدعـ 

مف خلاؿ ىذه الإجابات أف التلاميذ يروف أف الأستاذ في دروس الدعـ يختمؼ عف نفس  نستنتج
الأستاذ في حصة الدرس، وذلؾ لعدة اعتبارات أىميا أف الأستاذ يقدـ أفكار جديدة في دروس الدعـ، تختمؼ 

 العادية.عف تمؾ المقدمة في الدروس 
، وىذا يعتمد عمى عدة عوامؿ، بما في ذلؾ نيج الأستاذ يمكف أف يقدـ أفكارًا جديدة في دروس الدعـف

لقاء الضوء عمى الأفكار الجديدة قد يكوف مفيدًا و  .لمتلاميذالتدريس الذي يتبعو الأستاذ والاحتياجات الفردية  ا 
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وتوجيييـ نحو فيـ أفضؿ لممواضيع الدراسية. ومف الممكف أف تشمؿ ىذه الأفكار الجديدة  التلاميذلتحفيز 
ات تعميمية جديدة، أو إدخاؿ موضوعات مثيرة للاىتماـ، أو تقديـ أساليب تفاعمية لتعزيز تفاعؿ استخداـ تقني

ومع ذلؾ، قد تختمؼ استراتيجيات التدريس وتوجييات الأساتذة باختلاؼ السياؽ واحتياجات  .التلاميذ
  . التلاميذ

فة في دروس الدعـ، في حيف بعض الأساتذة قد يكونوف مفضميف لاستخداـ الأساليب التقميدية والمألو 
 .أف آخريف قد يكونوف مياليف إلى تجربة أساليب تعميمية جديدة ومبتكرة

لذا، يمكف أف يكوف الأستاذ قادرًا عمى تقديـ أفكار جديدة في دروس الدعـ، وذلؾ اعتمادًا عمى تقديره 
 .لتعمـ لدييـالدرس، وىو ما يمكف أف يساىـ في تحسيف تجربة ا التلاميذ وأىداؼلاحتياجات 

 يوضح عمل الأستاذ في دروس الدعم بكل رغبة: 21جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل
 72.95 62 نعـ
 21.25 18 أحيانا

 5.95 5 لا

 155.55 85 المجموع

أفراد مجتمع الدراسة يروف أف الأستاذ يعمؿ في  مف 72.90 أف نسبةنلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه 
بالمائة يروف أف الأستاذ يعمؿ في دروس الدعـ  021.2كما يتبيف أيضا أف نسبة  رغبة،دروس الدعـ بكؿ 

مف مجتمع الدراسة ترى أف الأستاذ لا يعمؿ في  5.90بكؿ رغبة في بعض الأحياف في حيف أف نسبة 
 .دروس الدعـ بكؿ رغبة 

رغبة فالأستاذ يعمؿ في دروس الدعـ بكؿ رغبة، فيذا يعد أمرًا إيجابيًا بالتأكيد.  نتج أفوعميو نست
 التلاميذمعب دورًا كبيرًا في تحفيز ييمكف أف  لتلاميذهالأستاذ في تقديـ الدعـ والمساىمة في تحقيؽ نجاح 

 .وتحقيؽ أىدافيـ التعميميلتحسيف أدائيـ 
تعميـ الطلاب، فإنو يعمؿ بكؿ رغبة لتوفير الدعـ اللازـ وتحفيز  عندما يكوف للأستاذ شغؼ وتفاني فيف

، تلاميذهعندما يكوف الأستاذ متحمسًا لتقديـ الدعـ وتحفيز  وكذلؾ .الطلاب لتحقيؽ أقصى استفادة مف التعمـ
 .فإنيـ يشعروف بالإلياـ والتحفيز لتحسيف أدائيـ وتحقيؽ نجاحيـ
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 يمثل اعتبار الأستاذ في دروس الدعم كصديق أكثر منه مصدر لمسمطة: 22جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل
 51.85 44 نعـ
 28.25 24 أحيانا

 25.55 17 لا

 155.55 85 المجموع

أفراد مجتمع الدراسة يعتبروف الأستاذ في دروس  مف 051.8يتبيف لنا مف الجدوؿ أعلاه أف نسبة 
بالمائة أحيانا ما يعتبروف الأستاذ في دروس  028.2غير أف نسبة  لمسمطة،الدعـ كصديؽ أكثر منو مصدر 
 .مف مجتمع الدراسة ترى عكس ذلؾ 0020.بينما نسبة  لمسمطة،الدعـ كصديؽ أكثر منو مصدر 
يمكف أف يساعد الشعور بأف الأستاذ ىو صديؽ في بناء علاقة إيجابية بيف مف خلاؿ ذلؾ نستنتج أنو 

 .وثقتو في البيئة التعميمية التمميذوالأستاذ. ىذا قد يزيد مف راحة  التمميذ
الأستاذ صديقًا، فإنيـ عادةً يشعروف براحة أكبر في التواصؿ معو وطرح التلاميذ عندما يعتبر وكذلؾ 

رية، مما يمكف أف يساىـ في تحقيؽ فيـ أعمؽ ومساعدتيـ عمى التغمب عمى استفساراتيـ ومشاكميـ بح
 تعترضيـ.الصعوبات التي 

يجب عمى الأستاذ أيضًا الحفاظ عمى توازف معقوؿ بيف أف يكوف صديقًا ومصدرًا في ىذا النطاؽ 
مرشد ومعمـ، وأف يكوف الأستاذ ك التلاميذ دورلمسمطة والاحترافية في العلاقة التعميمية. مف الميـ أف يحترـ 
 .أثناء تمقييـ لدروس الدعـ التلاميذمستعدًا لاتخاذ القرارات الصعبة عند الضرورة مف أجؿ توجيو 

 يبين تشجيع الأستاذ عمى مزاولة التمميذ لدروس الدعم: 23جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل
 37.65 32 نعـ
 32.95 28 أحيانا

 29.45 25 لا

 155.55 85 المجموع
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مف أفراد مجتمع الدراسة يروف أف الأستاذ يشجعيـ  37.60يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف نسبة 
 ما يشجعيـبالمائة يروف أنو أحيانا  32.90عمى مزاولتيـ دروس الدعـ، كما يتضح لنا أيضا أف نسبة 

بالمائة مف مجتمع الدراسة ترى عكس ذلؾ  029.4الأستاذ عمى مزاولتيـ دروس الدعـ في حيف أف نسبة 
  .تماما

تشجيع الأستاذ عمى مزاولة التمميذ لدروس الدعـ يمكف أف يكوف لو تأثير مف خلاؿ ذلؾ نستنتج أف 
وأنو ىو المدرس ليـ  وخاصةفي شيادة البكالوريا، وتعزيز فرص نجاحيـ  تلاميذهإيجابي عمى تحسيف أداء 

نتائج جيدة في شيادة  وتحقيؽليـ لمزاولة دروس الدعـ مف أجؿ تحسيف مستواىـ  وتشجيعوفي المؤسسة، 
 البكالوريا 

 يمثل حرص الأستاذ عمى استفادة التمميذ بشكل كامل في دروس الدعم: 24جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار لالبدائ
 57.65 49 نعـ
 34.15 29 أحيانا

 8.25 7 لا

 155.55 85 المجموع
 

بالمائة  57.60نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف أفراد مجتمع الدراسة تباينت إجاباتيـ فنجد أف نسبة 
بالمائة ترى أف  34.10أما نسبة  الدعـ،يروف أف الأستاذ يحرص عمى استفادتيـ بشكؿ كامؿ في دروس 

أما الذيف يروف أف الأستاذ لا يحرص  أحيانا،الأستاذ يحرص عمى استفادتيـ بشكؿ كامؿ في دروس الدعـ 
 .بالمائة 08.2عمى استفادتيـ بشكؿ كامؿ في دروس الدعـ مطمقا فقد بمغت نسبتيـ 
نتجناه مف ىذا ما است وىوكامؿ  وبشكؿيحرص الأستاذ عمى استفادة جميع التلاميذ مف دروس الدعـ 

 بالمؤسسة.في الاستفادة مف دروس الدعـ  وترغيبيـالجدوؿ حيث يسعى الأستاذ إلى تحفيز تلاميذ 
فدروس الدعـ تختمؼ نيائيا عف حصة الدرس العادية، ففييا يحرص الأستاذ عمى تذليؿ جميع 

فالشروحات حتى تكوف في متناوؿ المتوسط مف  وتبسيطالصعوبات  الامر إلى إعادة تطمب  التلاميذ. وا 
 الغرض.الشرح عدة مرات، لأف دروس الدعـ وضعت ليذا 
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 يوضح شرح الأستاذ المواد بشكل كافي في دروس الدعم: 25جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل
 76.55 65 نعـ
 21.25 18 أحيانا

 2.45 2 لا

 155.55 85 المجموع

مف أفراد مجتمع الدراسة يروف أف الأستاذ يشرح  076.5 أف نسبةنلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه 
بالمائة يروف أمو أحيا ما يشرح  21.20المواد بشكؿ كافي في دروس الدعـ، كما نلاحظ أيضا أف نسبة 

أف الأستاذ لا مف مجتمع الدراسة ترى  2.40الأستاذ المواد بشكؿ كافي في دروس الدعـ في حيف أف نسبة 
 .يشرح المواد بشكؿ كافي في دروس

نستنتج أف أفراد مجتمع البحث يروف أف الأستاذ فعلا يبذؿ جيدا كبير مف أجؿ تقديـ شرح كافي  وعميو
خبراتيـ مف خلاؿ دروس الدعـ  ويقويينير تلاميذه  وبالتاليلمتلاميذ أثناء دروس الدعـ لأنو نفس الأستاذ 

 الدراسي.التحصيؿ  وزيادةلمادتو بغية تحقيؽ نتائج جيدة في الامتحانات  الوافيو بتقديـ الشرح الكافي 
 يعتبر أستاذك من بين الأساتذة الأكفاء: 26جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار البدائل
 85.95 73 نعـ
 15.55 9 أحيانا
 3.55 3 لا

 155.55 85 المجموع
مف أفراد مجتمع الدراسة يعتبروف أستاذىـ مف بيف  85.90يتبيف لنا مف الجدوؿ أعلاه أف نسبة 

بعض الأحياف  الأكفاء فيبالمائة يعتبروف أستاذىـ مف بيف الأستاذة  10.50الأستاذة الأكفاء، غير أف نسبة 
 ذلؾ.مف مجتمع الدراسة ترى عكس  3.50بينما نسبة 
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 :الفرضية الرابعةعرض نتائج  -1-5
 .اكتساب الميارات الأساسية لـ يعد يرضي الوالديف عدـ

 يوضح رأي الوالدين أن عدم فهم الدروس هو سبب انعدام التفاعل أثناء الحصص الدراسية 27جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل

 49.45 42 نعم
 28.25 24 أحيانا

 22.45 19 لا
 155.55 85 المجموع

مف أفراد مجتمع الدراسة يعتقدوف أف والدييـ يروف  49.40نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف نسبة 
 28.20أف عدـ فيميـ لمدروس ىو سبب انعداـ تفاعميـ أثناء الحصص الدراسية ، كما يتبيف أيضا أف نسبة 

يعتقدوف أف والدييـ يروف في بعض الأحياف أف عدـ فيميـ لمدروس ىو سبب انعداـ تفاعميـ أثناء  بالمائة
مف مجتمع الدراسة يعتقدوف أف والدييـ يروف أف عدـ فيميـ  22.40الحصص الدراسية في حيف أف نسبة 

  .لمدروس ليس ىو سبب انعداـ تفاعميـ أثناء الحصص الدراسية
أغمب الوالديف يروف أف عدـ فيـ الدروس راجع إلى عدـ اكتساب ميارة نستنتج مف خلاؿ ىذا أف 

 الدراسية.التفاعؿ داخؿ القسـ أثناء الحصص 
بؿ يشمؿ أيضًا اكتساب ميارات التفاعؿ  فقط،التعميمية فيـ الدروس ليس فقط مسألة فيـ المفاىيـ ف

، فقد يكوف ذلؾ بسبب عدـ اكتسابو القسـلا يتفاعؿ بشكؿ كاؼٍ في  التمميذ. إذا كاف القسـوالمشاركة داخؿ 
بالخجؿ أو القمؽ مف التحدث التي قد ترجع إلى سبب قمة الثقة بالنفس نتيجة الشعور  ميارات التفاعؿ اللازمة
التعبير عف القسـ، مع امكانية عدـ اكتساب ميارات التفاعؿ والتواصؿ داخؿ القسـ مثؿ أو طرح الأسئمة في 

 التلاميذقد يخشى بعض الإصغاء، إلى جانب الخوؼ مف الانتقاد ف وحسفه، ع بانتباالأفكار بوضوح والاستما
. ولعؿ عدـ اكتساب التلاميذ مف التعبير عف آرائيـ خوفًا مف التعرض لانتقادات مف الزملاء أو الأستاذ

اركة الفعّالة أىمية المش التلاميذلا يدرؾ بعض  فقدذاتيا ؿ في حد عدـ فيـ أىمية التفاعميارات التفاعؿ ىو 
 .وكيفية استفادتيـ منيا في فيـ المواد بشكؿ أفضؿ القسـفي 
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 يوضح غضب الوالدين نتيجة لتدني النتائج المدرسية: 28جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل
 74.15 63 نعـ
 17.65 15 أحيانا
 8.25 7 لا

 155.55 85 المجموع
مف أفراد مجتمع الدراسة يروف أف والدييـ يغضبوف  74.10 أف نسبةنلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه 

بالمائة يروف أف والدييـ أحيانا ما يغضبوف لتدني  17.6كما يتبيف أيضا أف نسبة  المدرسية،لتدني نتائجيـ 
لا يغضبوف مطمقا لتدني مف مجتمع الدراسة يروف أف والدييـ  8.20نتائجيـ المدرسية في حيف أف نسبة 

  .نتائجيـ المدرسية
طبعا لعدة  وىذايتضح مف خلاؿ ىذه الإجابات أف الوالديف يغضبوف لتدني النتائج المدرسية لأبناىـ 

 في وفرصو ابنيما مستقبؿ بشأف بالقمؽ الوالداف يشعر أف ابنيـ فيمكف مستقبؿ بشأف اعتبارات أىميا القمؽ
قد يكوف لموالديف توقعات ف التوقعات العاليةوكذلؾ  .المستقبؿ في جيدة يةومين تعميمية فرص عمى الحصوؿ

ي، في المدرسة، وعندما لا يتـ تحقيؽ ىذه التوقعات، يمكف أف يكوف لدييما رد فعؿ سمب ابنيماعالية لأداء 
الآخريف في الفصؿ أو المدرسة،  التلاميذبأداء  ابنيمايقارف الوالداف أداء  فقد الآخريف التلاميذالمقارنة بيف و 

 بأف يكوف السبب ىو الاعتقاد وقد .دوف المتوسط، يمكف أف ينتج عف ذلؾ غضب ابنيماوعندما يكوف أداء 
 الالتزاـ، إلى يفتقر أو الدراسة في كافيًا جيدًا يبذؿ لا ابنيما أف الوالداف اعتقد فإذا كافيًا جيدًا يبذؿ لا التمميذ

النتائج  لتدني الحقيقي السبب فيـ عمى القدرة سمبي. وفي أغمب الأحياف نجد عدـ فعؿ رد لدييما يكوف فقد
 المدرسة، في طفميما نتائج تدني إلى تؤدي التي للأسباب كاؼٍ  فيـ لموالديف يكوف لا قد الأحياف، بعض ففي
 والتوتر. الغضب مستوى مف يزيد قد مما

 رأي الوالدين أن التحصيل الدراسي لمتمميذ ضعيف في المواد الأساسية:يبين  29جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل
 41.25 35 نعـ
 41.25 35 أحيانا
 17.65 15 لا

 155.55 85 المجموع
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أفراد مجتمع الدراسة يروف أف والدييـ يعتقدوف أف  مف 41.20يتبيف لنا مف الجدوؿ أعلاه أف نسبة 
بالمائة يروف أف والدييـ يعتقدوف أف  041.2يؼ في المواد الأساسية، غير أف نسبة عتحصيميـ الدراسي ض

مف مجتمع الدراسة ترى  17.60تحصيميـ الدراسي ضيؼ في المواد الأساسية في بعض الأحياف بينما نسبة 
 .عكس ذلؾ 

ومنو نستنتج اف ىناؾ تقارب كبير في رأي الوالديف أف التحصيؿ الدراسي ضعيؼ في المواد الأساسية، 
وبنفس النتيجة يروف أف أحيانا ما يكوف مستوى أبنائيـ التحصيمي ليس بالضعيؼ في المواد الأساسية، وىو 

 الأساسية.ما يجعميـ يمجؤوف إلى دروس الدعـ لتجاوز ىذا الضعؼ في المواد 
 العربية، المغة مثؿ الأساسية، المواد في ضعيفًا أداءً  تظير البكالوريا شيادة في النتائج كانت فإذا

، والرياضيات،  لدى يكوف دوق لابنيـ. الدراسي التحصيؿ بضعؼ الوالديف اعتقاد ذلؾ يعزز فقد والعموـ
 القمؽ يزداد قد التوقعات، ىذه تحقيؽ يتـ لا وعندما الامتحانات، في أبنائيـ لأداء عالية توقعات الوالديف

 الأساسية.والتوتر حوؿ الضعؼ في المواد 
 يوضح حرص الوالدين عمى تمقي التمميذ لدروس الدعم لرفع التحصيل الدراسي: 30جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار البدائل
 62.45 53 نعـ
 21.25 18 أحيانا
 16.55 14 لا

 155.55 85 المجموع
مف أفراد مجتمع الدراسة يروف أف آباءىـ يحرصوف  62.40يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف نسبة 

بالمائة يروف أف  21.20كما يتضح لنا أيضا أف نسبة  الدراسي،عمى ادخاليـ دروس الدعـ لرفع تحصيميـ 
آباءىـ يحرصوف عمى ادخاليـ دروس الدعـ لرفع تحصيميـ الدراسي في بعض الأحياف في حيف أف نسبة 

 .مف مجتمع الدراسة ترى عكس ذلؾ تماما 16.50
 شيادة في الدراسي التحصيؿ لرفع الدعـ لدروس التمميذ تمقي عمى الوالديف وعميو نستنتج أف حرص

 يكوف أف يمكف الحرص ىذا. أبنائيـ لنجاح الممكنة الفرص كؿ بتقديـ العميؽ ميـاىتما يعكس البكالوريا
 حيث الأساسية، المواد في أدائو وتحسيف بجدية لمعمؿ لمتمميذ إضافي تحفيز بمثابة الدعـ لدروس التمقي
 في التمميذ تساعد أف يمكف التي الحموؿ عف الوالديف وكذلؾ يبحث .الوالديف مف إضافييف ودفع بدعـ يشعر
 .الحموؿ ىذه مف واحدة الدعـ دروس تكوف وقد البكالوريا، في نتائج أفضؿ تحقيؽ



 
 

‌~74‌~ 

 ومناقشتها وتحميمهاعرض النتائج  ---------------------------- الخامسالفصل 

 يوضح رأي الوالدين أن التمميذ لا يمتمك دافعية للإنجاز بسبب عدم فهمه لمدروس: 31جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل
 49.45 42 نعـ
 25.95 22 أحيانا

 24.75 21 لا

 155.55 85 المجموع

بالمائة  49.40نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف أفراد مجتمع الدراسة تباينت إجاباتيـ فنجد أف نسبة 
 025.9بسبب عدـ فيميـ لمدروس ، أما نسبة  للإنجازيقولوف أف والدييـ يروف أنيـ لا يمتمكوف الدافعية 

بسبب عدـ فيميـ لمدروس ، أما  للإنجازبالمائة يقولوف أف والدييـ أحيانا ما يروف أنيـ لا يمتمكوف الدافعية 
بسبب عدـ فيميـ لمدروس فقد بمغت  للإنجازالذيف يقولوف أف والدييـ لا يروف أنيـ لا يمتمكوف الدافعية 

  .بالمائة 24.70نسبتيـ 
بب عدـ فيمو لمدروس يصبح لا يقدر عمى امتلاؾ ميارة الدافعية إف رؤية الوالديف لمتمميذ أف بس

د يكوف اعتقاد الوالديف صحيحًا نستنتج أنو ق ومنوللإنجاز   قد تحققت في إجابات المبحوثيف في ىذا الجدوؿ 
بشكؿ للإنجاز. إذا كاف التمميذ لا يفيـ المواد  التمميذفيـ الدروس يمعب دورًا ىامًا في دافعية فإلى حد ما. 

 .جيد، فقد يشعر بالإحباط والعجز، مما يقمؿ مف دافعيتو لمتفوؽ
الدعـ والمساعدة لمتمميذ لفيـ المواد بشكؿ أفضؿ. كما يمكف تشجيع  لموالديف تقديـمف الضروري 

 .التفاعؿ مع المادة بوسائؿ مثؿ الأمثمة العممية، والنقاش، والتجارب العممية
، مثؿ البيئة المدرسية، والتحفيز الشخصي، التمميذي دافعية ىناؾ أيضًا عوامؿ أخرى قد تؤثر ف

وتقديـ التحفيز والثناء عمى جيودىـ المبذولة، حتى  التلاميذوالاىتمامات الشخصية. مف الميـ أيضًا تشجيع 
 .في حاؿ عدـ فيميـ الكامؿ لممواد في البداية

 أن استفادة التمميذ داخل القسم غير كافية:يبين رأي الوالدين  32جدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار البدائل
 21.25 37 نعـ
 35.35 35 أحيانا

 21.25 18 لا
 155.55 85 المجموع
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أفراد مجتمع الدراسة يعتقدوف أف آباءىـ يروف  مف 21.20 أف نسبةنلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه 
بالمائة يعتقدوف أف آباءىـ أحيانا  35.30أف استفادتيـ داخؿ القسـ غير كافية، كما نلاحظ أيضا أف نسبة 
مف مجتمع الدراسة يعتقدوف عكس  21.20ما يروف أف استفادتيـ داخؿ القسـ غير كافية في حيف أف نسبة 

 .ذلؾ تماما 
ومنو نستنتج أف إجابات افراد مجتمع البحث جاءت متقاربة إلى حد بعيد، فحرص الوالديف عمى نجاح 
أبنائيـ في شيادة البكالوريا يتضح مف خلاؿ اعتقاد الوالديف أف استفادة التمميذ داخؿ القسـ غير كافية 

مؤشر إيجابي عمى متابعة الأسرة يعتبر  وىذاضرورة مزاولتو لدروس الدعـ لزيادة التحصيؿ الدراسي،  وبالتالي
الدافعية نحو الإنجاز. فالوالداف مف خلاؿ متابعتيـ لأبنائيـ  وأىميافي اكتسابيـ لميارات  ورغبتيالأبنائيا 

الذي يبذلو لذلؾ، مما يتطمب منيـ  والوقت وفيميايروف الجيد الكبير الذي يبذلو التمميذ لمراجعة دروسو 
التمميذ عمى استيعاب الدروس ومنيا مزاولتو لدروس الدعـ، مما ينمي لدى البحث عمى طرؽ أخرى لمساعدة 

الدافعية للإنجاز مف خلاؿ المبادرة والإقباؿ والتجاوب وزرع الثقة  ورفعالتمميذ عدة ميارات كالتفاعؿ في القسـ 
 والابتكار.بالنفس 

  :مناقشة الفرضيات في ضوء النتائج -2
ة دور دروس الدعـ في تعزيز التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة لقد حاولنا في ىذه الدراسة معرف

 النيائية وعميو توصمنا إلى ما يمي:
 مناقشة الفرضية الفرعية الأولى: -2-1

 والتي صيغت عمى النحو التالي: لممواد الأساسية دور في رفع دافعية الإنجاز لمتلاميذ. 
( حيث كانت 11( إلى الجدوؿ )4ىذه الفرضية نناقشيا بالاعتماد عمى معطيات الجداوؿ مف الجدوؿ )

أغمب إجابات أفراد مجتمع الدراسة تؤكد عمى أف لممواد الأساسية دور في رفع دافعيتيـ للإنجاز، وبالرجوع 
مجتمع الدراسة يروف أف  مف أفراد 65.90( نجد أف نسبة 4إلى النتائج المتحصؿ عمييا في الجدوؿ رقـ )

( فيرى غالب أفراد مجتمع الدراسة أف فيـ 5لممواد الأساسية دور في جعميـ يحبوف الدراسة، أما الجدوؿ رقـ )
، في حيف أف 81.20المواد الأساسية تساىـ في رفع دافعيتيـ للإنجاز ومنو تحقيؽ نتائج جيدة وذلؾ بنسبة 

أف المواد الأساسية أمر لا بد منو لمنجاح في  74.10اسة بنسبة ( فيرى أفراد مجتمع الدر 06الجدوؿ رقـ )
مف أفراد مجتمع الدراسة يروف أف فيـ المواد الأساسية  070.6( فنجد أف نسبة 7الدراسة، أما الجدوؿ رقـ )
بالمائة  77.60أفراد مجتمع الدراسة بنسبة  أغمب نرى أف( 8في الجدوؿ رقـ )أما يعزز ثقتيـ داخؿ القسـ، 

نرى أف نسبة ( 9أما فيما يخص الجدوؿ رقـ )كدوف أف المواد الأساسية ساىمت في رفع نتائجيـ الدراسية، يؤ 
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مف أفراد مجتمع الدراسة يقولوف أف استيعاب المواد الأساسية يجعميـ أكثر راحة لدراسة مواد أخرى،  64.70
 ليا دوريف يروف أف المواد الأساسية ( مف أفراد مجتمع الدراسة الذ10في الجدوؿ رقـ ) 82.40وتمثمت نسبة 

مف أفراد مجتمع الدراسة مف الذيف يروف أف المواد  10.60وتمثمت نسبة  الحصوؿ عمى شيادة البكالوريا في
حيف نجد أف إجابات أفراد  .، فيالحصوؿ عمى شيادة البكالورياتعتبر ىي الأساس في أحيانا الأساسية 

حيث يروف أف المواد الأساسية عامؿ  82.40( والتي قدرت بنسبة نسبة 11مجتمع الدراسة في الجدوؿ )
 رئيسي لاختيار التخصص المرغوب في الجامعة بعد النجاح في البكالوريا .

دراسة يركزوف ومف ىذا نرى أف الفرضية الأولى تحققت بنسبة كبيرة حيث أف أغمب أفراد مجتمع ال
عمى المواد الأساسية كونيا مصدر رئيسي لرفع دافعيتيـ للإنجاز والتي تختـ بنجاحيـ الدراسي واختيار 

والتي  (2521دراسة الحادة مبروك و نورة عبد الكريم )التخصص المرغوب في الجامعة، وىذا ما أكدتو 
ميذ مرحمة البكالوريا، حيث كانت مف جاءت بعنواف دور دروس الدعـ في تعزيز التحصيؿ الدراسي لدى تلا

محمد نتائجيا أف فيـ المواد الأساسية و استيعابيا تخمؽ حافزا كبيرا لدى التلاميذ للإنجاز والنجاح، و يؤكد 
الصالح حثروبي في تعريفو لدروس الدعـ بأنيا مجموعة الأساليب و التقنيات التربوية التي يمكف اتباعيا 

 داخؿ القسـ...،
بأف عدـ فيـ التلاميذ لممواد الأساسية ىو عائؽ أماـ دافعيتيـ للإنجاز والنجاح، وىذا ما ذىب إليو  

بأنيا حالة داخمية تحرؾ الفرد نحو سموؾ ما، يشجع القياـ عمى عبد العزيز معايطة بتعريؼ لمدافعية كونيا 
نصبا عمى الحصوؿ عمى تمؾ الجوائز، اكتساب الجوائز و تجنب العقاب، و في البداية يكوف اىتماـ التمميذ م

لكف بعد ذلؾ يطمح التلاميذ لكسب رضى و اىتماـ الوالديف، و مدحيـ ليـ عمى إنجازاتيـ الدراسية و 
استقلاليتيـ، فالتلاميذ يرغبوف في ادخاؿ السرور عمى والدييـ عف طريؽ إنجازاتيـ العالية، خاصة عندما 

دة و ستجنبيـ الفشؿ، و بيذا فرغبة التلاميذ في النجاح تقودىـ يعرفوف بأف جيودىـ ستجمب ليـ نتائج جي
، وىذا أكدتو نتيجة ىذه الفرضية لممزيد مف الجد و المثابرة، كما أف نقص الدافعية يقودىـ حتما لسوء الإنجاز

 بكوف فيـ المواد الأساسية واستيعابيا ىو مصدر أساسي لرفع الدافعية للإنجاز.
 فرعية الثانية:مناقشة الفرضية ال -2-2

 تعتبر الأسرة محددا أساسيا في إقباؿ التمميذ عمى دروس الدعـ.والتي صيغت عمى النحو التالي: 
( حيث 19( إلى الجدوؿ )12ىذه الفرضية نناقشيا بالاعتماد عمى معطيات الجداوؿ مف الجدوؿ )

كانت أغمب إجابات أفراد مجتمع الدراسة تؤكد عمى أف الإقباؿ عمى دروس الدعـ ليس راجع إلى أمر 
مف أفراد  70.60( حيث نجد أف نسبة 12الوالديف  وذلؾ مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الجدوؿ رقـ )
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( 13مجتمع الدراسة يروف أنو ليس لموالديف دور في اقباليـ عمى دروس الدعـ الدراسة، أما الجدوؿ رقـ )
، في 43.50فيرى أفراد مجتمع الدراسة أف الوالديف يحرصوف عمى الحضور الدائـ لدروس الدعـ وذلؾ بنسبة 

أف الوالديف يحرصوف عمى الاستفادة   58.80( فيرى أفراد مجتمع الدراسة بنسبة 14حيف أف الجدوؿ رقـ )
مف أفراد مجتمع الدراسة يروف  45.90( فنجد أف نسبة 15أما الجدوؿ رقـ )،مف دروس الدعـ بشكؿ كامؿ 

نرى أف ( 16أما في الجدوؿ رقـ )  المدرسية،أف الوالديف أف لدروس الدعـ أحيانا دور في تحسيف النتائج 
بالمائة يروف أف الوالديف أف فيمنا لممواد أحيانا أفضؿ في دروس الدعـ ،  41.20أفراد مجتمع الدراسة بنسبة 

مف أفراد مجتمع الدراسة يقولوف أف الوالديف يروف  40.00نرى أف نسبة ( 17أما فيما يخص الجدوؿ رقـ )
( 18في الجدوؿ رقـ ) 62.40أف تفاعمؾ في دروس الدعـ ليس أفضؿ مف الدروس العادية ، ومثمت نسبة 

مف أفراد مجتمع الدراسة الذيف يروف أف اعتقاد الوالديف أف النجاح ليس معتمد عمى مزاولة دروس الدعـ ، في 
حيث يروف أف  54.10( والتي قدرت بنسبة 19حيف نجد أف إجابات أفراد مجتمع الدراسة في الجدوؿ )

   .ف دروس الدعـالوالديف يعتقدوف أف النجاح في شيادة البكالوريا يعتمد عمى الاستفادة م
ومف ىذا نرى أف الفرضية الثانية تحققت بنسبة كبيرة حيث أف أغمب أفراد مجتمع الدراسة يروف أف  

كونيا مصدر دعـ وتحفيز لحضورىـ  الأسرة محددا أساسيا وليا دور كبير في إقباؿ التمميذ عمى دروس الدعـ
يادة البكالوريا، حيث ترى ونجف سميرة دروس الدعـ مف أجؿ تحقيؽ نتائج جيدة والنجاح في امتحاف ش

( في دراستيا الموسومة بعنواف إسياـ الأسرة في تفوؽ الأبناء دراسيا أف ما ييـ الأولياء بصفة عامة 2017)
ىو تحسيف المردود العممي وجودة التحصيؿ الدراسي الذي يعكس التفوؽ الدراسي لأبنائيـ، ما يمكف ىؤلاء 

أف العديد مف الأبحاث المجالات التي يقرىا المجتمع، وترى ونجف سميرة أيضا  الأبناء مف النجاح في مختمؼ
والمدرسة ومدى حيويتيا في تحسيف مستوى كفاءة  في مجاؿ التطوير التربوي بينت أىمية العلاقة بيف الأسرة

سة يمتقياف في العضوية الوثيقة بينيما فإف ىدفي الأسرة والمدر  المخرجات المدرسية، ونظراً إلى ىذه العلاقة
، فكلاىما ييدؼ إلى تربية النشء تربية صالحة ، فالأسرة والمدرسة يعتبراف أىـ البيئات التي تؤثر في  العموـ

 الدور الاجتماعي لكؿ مف المدرسة والأسرة يتجمى في التنشئة الاجتماعية للأفراد عف طريؽ المتعمـ ،فإذا كاف
أف تبقى  المنظور الأساسي. فعلاقة الأسرة بالمدرسة لا يجب التربية فاف علاقتيما يجب أف تنطمؽ مف ىذا

وبالتالي فعممية  لتمميذا علاقة سطحية تتجمى أساسا في أف الأسرة ىي التي تزود المدرسة بالمادة الأولية أي
شريكاف في  نيماأ التحصيؿ العممي كميا عمى عاتؽ المدرسة، بؿ يجب أف تكوف علاقة شاممة تنبني عمى

نقوؿ أف للأسرة دور كبير في دفع التمميذ إلى اكتساب المعارؼ عممية التحصيؿ العممي الجيد للأبناء، وعميو 
الجديدة مف خلاؿ حثو إلى المدرسة سواء إلى مزاولة الدروس الصفية، أو حضور دروس الدعـ لمرفع مف 
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( في دراستيا الموسومة 2018أماؿ عوكي )مستوى تحصيمو الدراسي في المواد الأساسية، وىذا ما وضحتو 
بعنواف الأسرة وأثرىا في عممية التحصيؿ الدراسي للأبناء حيث توصمت إلى أف الأسرة تؤثر ايجابا في زيادة 
نجاح الأبناء باعتبارىا محفزا، ومف ىذا نقوؿ أف الأسرة تعتبر محددا أساسيا في اقباؿ التمميذ عمى دروس 

 الدعـ.
 :رضية الفرعية الثالثةمناقشة الف -2-3

والتي صيغت عمى النحو التالي: يعتبر الأداء التربوي لبعض الأساتذة محددا أساسيا في اقباؿ التمميذ 
   .لدروس الدعـ

( حيث كانت أغمب إجابات أفراد 26( إلى الجدوؿ )20ىذه الفرضية سنناقشيا ابتداء مف الجدوؿ )
مجتمع الدراسة تؤكد عمى أنو يعتبر الأداء التربوي لبعض الأساتذة محددا أساسيا في اقباؿ التلاميذ لدروس 

يروف أغمب أفراد مجتمع  (20الدعـ وذلؾ مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا في الجداوؿ ففي الجدوؿ رقـ )
بالمائة أما  65.90الدراسة أف الأستاذ يقدـ أفكارا جديدة في دروس الدعـ عكس الدروس العادية وذلؾ بنسبة 

أما الجدوؿ رقـ ، بالمائة أف الأستاذ يعمؿ في دروس الدعـ بكؿ رغبة  72.90( فترى نسبة 21الجدوؿ رقـ )
الدعـ كصديؽ أكثر منو مصدر لمسمطة وىذا ما أكده أغمب ( الذي يوضح عمى أف الأستاذ في دروس 22)

( فنرى أف اجابات افراد مجتمع الدراسة 23أما الجدوؿ رقـ )، بالمائة  51.80أفراد مجتمع الدراسة بنسبة 
بالمائة أجابوا  37.60متقاربة بخصوص أف الأستاذ يشجع عمى مزاولتؾ لدروس الدعـ ،حيث كانت نسبة 

أجابوا بلا إلا اف النسبة الأكبر أكدت عمى أف للأستاذ  29.40ونسبة  جابوا بأحيافأ 32.90نسبة  بنعـ و
( والذي كانت أغمب اجابات افراد مجتمع الدراسة 24أما الجدوؿ رقـ )،دور في اقباليـ عمى دروس الدعـ 

أما  ،ائة بالم 57.60تؤكد عمى أف الأستاذ حريص عمى استفادتنا بشكؿ كامؿ في دروس الدعـ وذلؾ بنسبة 
بالمائة أف الأستاذ يشرح المواد  76.50( فترى أغمب أفراد مجتمع الدراسة المقدرة نسبتيـ بػ 25الجدوؿ رقـ )

 ،بشكؿ كافي في دروس الدعـ وىذا ما يبيف أف الأستاذ يبذؿ جيد اضافي في شرح المواد وما يؤكد ىذا قيمة 
راسة عمى أف الأستاذ مف بيف الأساتذة الأكفاء والتي ( فنرى أف اغمب أفراد مجتمع الد26أما الجدوؿ رقـ )

بالمائة وىذا وما يبيف عمى أف كفاءة الأستاذ مف العناصر الأساسية  85.90كانت نسبتيـ كبيرة والمقدرة بػ 
 .التي تدفع التلاميذ لحضور دروس الدعـ 

تمع الدراسة يروف أف ومف ىذا نرى أف الفرضية الثالثة تحققت بنسبة كبيرة حيث أف أغمب أفراد مج
الاداء التربوي لبعض الأساتذة محددا أساسيا أو دافعا رئيسيا في اقباؿ التمميذ لدروس الدعـ ، وىذا ما اكدتو 

المحددات الاجتماعية والتعميمية في ( والتي جاءت بعنواف 2022سنة ) بعبوش هدى وشمباب يمينةدراسة 
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مستوى الأداء التربوي للأساتذة يعتبر كانت مف نتائجيا أف ، حيث  اقبال التلاميذ عمى الدروس الخصوصية
في كتابه المناهج ، محسن عمي عطيةكما يقوؿ  أساسيا في اقباؿ التلاميذ عمى الدروس الخصوصية محددا

أف الاداء التربوي لا يتمثؿ في التعميـ فقط بؿ أيضا التوجيو "عمى الأداء التربوي  وطرائق التدريس الحديثة
 والإرشاد، فملأستاذ دور في كؿ ىذه العمميات التربوية ، ونجد مف بيف المفاىيـ المتعمقة بالتعميـ والتأديب

 أنو عبارة عف "معمومات تمقى ومعارؼ تكتسب، أو نقؿ معمومات منسقة إلى المتعمميف، وىو نقؿ أيضا
يصاليا إلى فرد أو أفراد بطريقة معينة".    معارؼ أو ميارات أو خبرات، وا 

أف الأداء يشمؿ أو يقترب مف مفاىيـ عدة تعبر عف الانجاز، القدرة، الكفاءة، الكفاية، الفاعمية  وبما
فالأداء  مرضية،وغيرىا مف المفاىيـ التي تعبر عف الالتزاـ والدقة والإتقاف مف أجؿ الحصوؿ عمى نتائج 

يفتو بفعالية مف أجؿ تحقيؽ اليدؼ. يمتزـ بإنجاز وظ أفو التربوي يتطمب القدرة والكفاءة والميارة مف الأستاذ 
فعمى الأستاذ أف يكتسب ىاتو الصفات المذكورة آنفا حتى يكوف أدائو التربوي ممتاز والذي مف خلالو يجعؿ 

 التلاميذ يقبموف عمى دورس الدعـ. 
 :مناقشة الفرضية الفرعية الرابعة -2-4

 .ة لـ يعد يرضي الوالديفوالتي صيغت عمى النحو التالي: عدـ اكتساب الميارات الأساسي
( ( حيث كانت أغمب إجابات أفراد 32( إلى الجدوؿ )27ىذه الفرضية سنناقشيا ابتداء مف الجدوؿ )

الدراسة تؤكد أف عدـ اكتساب الميارات الاساسية لـ يعد يرضي الوالديف وىذ مف خلاؿ النتائج  مجتمع
أغمب أفراد مجتمع الدراسة أف عدـ فيـ  ( يرى27المتحصؿ عمييا في ىذه الجداوؿ ففي الجدوؿ رقـ )

، اما بالمائة 49.40نسبتيـ مقدرة بػػ  الدروس راجع إلى  انعداـ التفاعؿ داخؿ الحصص المدرسية والتي كانت
( كانت أغمب اجابات مجتمع الدراسة تؤكد عمى أف الوالديف يغضبوف عند تدني النتائج 28في الجدوؿ رقـ)

( فكانت النتائج متساوية 29اما في الجدوؿ رقـ ) ،بالمائة  74.10مقدرة بػػػػ  المدرسية والتي كانت نسبتيـ
بيف أفراد مجتمع الدراسة بيف الذيف يروف أف والدييـ  يعتقدوف أف تحصيميـ الدراسي ضعيؼ في المواد 

أف والدييـ يعتقدوف أحيانا أف تحصيميـ الدراسي ضعيؼ  بالمائة و بيف الذيف يروف 41.20الأساسية بنسبة 
( فكانت أغمب إجابات مجتمع الدراسة عمى 30أما الجدوؿ رقـ ).بالمائة  41.20في المواد الأساسية بنسبة 

بالمائة  . أما  62.40أف والدييـ يحرصوف عمى ادخاليـ دروس الدعـ لرفع تحصيميـ الدراسي وذلؾ بنسبة 
فكانت اجابات افراد مجتمع الدراسة أف والدييـ يروف أنيـ لا يمتمكوف الدافعية للإنجاز  (31الجدوؿ رقـ )

بالمائة وىذا ما أثر سمبا عمى تحصيميـ الدراسي. أما  49.40بسبب عدـ فيميـ لمدروس وكانت نسبتيـ 
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داخؿ القسـ غير  بالمائة يعتقدوف أف آباءىـ أحيانا ما يروف أف استفادتيـ 35.30نسبة ( فكانت 32الجدوؿ )
 دورس الدعـ. عمييـ حضوركافية، لذلؾ يطمب 

ومف ىذا نرى أف الفرضية الرابعة تحققت بنسبة كبيرة وعميو إف افتقار التلاميذ لمميارات الأساسية  
وخاصة المقبميف منيـ عمى الامتحانات الرسمية يواجيوف صعوبات جمة في تذكر الدروس لكثرتيا وىذا ما 

ة الفيـ والدافعية لمواصمة المشوار الدراسي مما يجعؿ الوالديف غير راضيف لأف ذلؾ يشعرىـ يقمؿ عندىـ نسب
، ىذا وقد  بالقمؽ بشأف مستقبؿ ابنيما وفرصو في الحصوؿ عمى فرص تعميمية ومينية جيدة في المستقبؿ

لات أساسية، وىي صنؼ العالـ بموـ مستويات أىداؼ التعميـ التي يدرسيا المعمموف لطلابيـ إلى ثلاث مجا
المجاؿ المعرفي أو الإدراكي ومجاؿ السموكيات والمجاؿ الحركي النفسي، وتنتمي ميارات التفكير إلى المجاؿ 
المعرفي أو الإدراكي الذي يؤكد بدوره عمى النتائج العقمية المتوقعة مف المتعمـ، فيو قائـ عمى المعرفة وتنمية 

يج؛ ليتمكف الطالب في النياية مف التعرؼ عمى المفاىيـ والتعميمات، وتتبع ميارات التفكير العميا والدنيا بالتدر 
الحقائؽ بمساعدة المعمـ، ويرى بموـ أف الميارات تنقسـ إلى قسميف : ميارات التفكير الدنيا ىي الميارات 

  :الأساسية البسيطة التي يترتب عمييا اكتساب ميارات مختمفة، وتتمثؿ في
القدرة عمى استرجاع واستدعاء المعمومات المدروسة مسبقًا، وتعتمد عمى تذكر ميارة التذكر: إظيار 

 .الحقائؽ والمفاىيـ الأساسية وىي الحد الأدنى مف ميارات التفكير
عادة صياغة العبارات واستنتاج الإجابات  ميارة الفيـ: إظيار القدرة عمى فيـ المعنى الحقيقي وا 

 .لممواضيع الرئيسية
استخداـ الاستنتاجات التي يتـ التوصؿ إلييا في التطبيقات العممية والحياتية بالإضافة ميارة التطبيؽ: 

إلى التطبيؽ عمى المسائؿ والأسئمة المختمفة الخاصة بالدروس. وىذا ما ركزنا عميو في موضوع بحثنا أما 
ات التفكير الدنيا، وتعتمد عمى ميارة التفكير العميا فيراد بيا عند بموـ الميارات الأكثر تعقيدًا مبنية عمى ميار 

صدار الأحكاـ وأنواع التفكير الناقد والإبداعي بالاستعانة بالأدلة والحقائؽ المختمفة.  التحميؿ وا 
وفي نفس السياؽ يرى ماىر عبد الباري أف الميارات الأساسية التي ينبغي عمى التمميذ اكتسابيا تتجمي 

وتنظيـ وتحميؿ الدروس وكذا ميارة الفيـ والتركيب، ومف ثـ في قدرتو عمى التفاعؿ وكذا التركيز وجمع 
كما يرى أصحاب النظرية البنائية أف المتعمـ لا يستقبؿ المعرفة ويتمقاىا بشكؿ دافعيتو للإنجاز والنجاح، 

 سمبي لكنو يبنييا مف خلاؿ نشاطو ومشاركتو الفعالة في عمميتي التعميـ والتعمـ.
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تمميذ لمميارات الأساسية يخمؽ لدى الوالديف شعورا كبيرا بعدـ الرضا وعميو نقوؿ أف عدـ اكتساب ال
لأنيما يحرصاف عمى نجاح أبنائيـ في شيادة البكالوريا مف خلاؿ اعتقادىما بضرورة حضور ابنيما لدروس 

 الدعـ لتقوية وتمنية مختمؼ الميارات الأساسية غير المكتسبة لمرفع مف مستوى تحصيمو الدراسي.
 ج العامة:النتائ -3

وفي الأخير نأتي إلى ختاـ موضوع بحثنا والموسوـ بدور دروس الدعـ في تعزيز التحصيؿ الدراسي 
 لدى تلاميذ المرحمة النيائية والذي توصمنا فيو إلى ما يمي:

إف لفيـ المواد الأساسية دور كبير في رفع الدافعية للإنجاز لدى تلاميذ المرحمة النيائية، حيث تعتبر -
المواد الأساسية ىي الركيزة لنجاح التمميذ في امتحاف شيادة البكالوريا لما ليا مف معاملات عالية مما يدفع 
بالتمميذ إلى بذؿ المجيود في الحصوؿ عمى معدلات ممتازة في ىذه المواد حتى تمكنو مف اختيار التخصص 

 الجامعي الذي يرغب فيو.
الدراسي للأبناء مف خلاؿ حثيـ ومتابعتيـ عمى حضور  إف للأسرة دور إيجابي في تحقيؽ لمنجاح-

دروس الدعـ لتحسيف تحصيميـ الدراسي فمف بيف الأىداؼ التي تعتمدىا الأسرة في تكويف وتربية وتعميـ 
أبنائيـ الاستثمار التربوي فييـ عف طريؽ تكريس مفيوـ النجاح عندىـ ومف بيف الوسائؿ البيداغوجية التي 

ىي حث أبنائيـ عمى مزاولة وحضور دروس الدعـ والتقوية بغية تزويدىـ بمختمؼ المعارؼ  تمجأ إلييا الأسرة
 الخاصة بالمواد الأساسية.

الأداء التربوي للأستاذ وكفاءتو يمعب دورا ميما في تحفيز التلاميذ عمى الدراسة وحضورىـ لدروس -
الدعـ والتحصيؿ الدراسي كلاىما في الأخير  الدعـ للاستفادة أكثر والتحضير الجيد لشيادة البكالوريا، فدروس

نتيجة العلاقة بيف الأستاذ والتمميذ والمدرسة، فتحصيؿ التمميذ راجع إلى الكفاءة المينية للأستاذ، فكمما كانت 
 خبرة وكفاءة الأستاذ وخبرتو زاد التحصيؿ الدراسي لمتمميذ.

سمبا عمى تحصيمو الدراسي ودافعيتو للإنجاز إف افتقاد وعدـ اكتساب الميارات الأساسية لمتمميذ تؤثر -
والنجاح مما يسبب قمقا وتوتر داخؿ الأسرة حوؿ مستقبؿ ابنيـ الدراسي والميني، فالأىمية التي تكتسييا ىاتو 
الميارات لا تتوقؼ عند نجاحو في امتحاف شيادة البكالوريا فقط وانما تتعدى ذلؾ لرفع دافعية التمميذ نحو 

 لذي يرغب فيو في الجامعة.اختيار التخصص ا
إف لدروس الدعـ دور كبير في تنمية وتعزيز ميارات وقدرات ومعارؼ التمميذ والتي تساعده عمى -

رفع تحصيمو الدراسي، ومنيا يجب توفير الظروؼ الملائمة داخؿ المؤسسات التربوية لتحفيز التلاميذ 
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 ومناقشتها وتحميمهاعرض النتائج  ---------------------------- الخامسالفصل 

و معنويا لتشجيعيـ عمى بذؿ المجيودات لمواصمة لحضور دروس الدعـ وكذا الاىتماـ بالأساتذة سواء ماديا أ
 تقديـ دروس الدعـ وىذا لا يكوف إلا بتظافر جيود بيف المؤسسة والأسرة.
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 :ةــــــــــــــــــــــــخاتم
 الأكثر ةالتربوي اتءار جالإ مف بيف أىـ وتقنيات وسائؿ مفعميو  تعتمد وما ـ المدرسيالدع دروس تعد

 اختلاؼ ىمع التلاميذ فئات بيف المكتسبات وترسيخ تاار يالم وتطوير ـيالف تعميؽ نطاؽ في وشيوعا ملائمة
 ـراتيقد رازواب ـ،يضعف مواطف ؾرادإ فرص مف ـيتمكين دؼيب وأطواره يـمالتع حؿامر  جميع وفي ـ،يمستويات
 يةمعم فإف ـث ومف ومعيقات، صعوبات مف ـيبعض يتعرض قد ما وتلاقي ـيبين التباعد يصموتق الحقيقية،

 التأخر أو التعثر أشكاؿ وتجاوز سيراالد لمقسـ العامة المردودية تطوير إلى الوظيفي اىبعد في ترمي الدعـ
 تكوف أف الضروري مف فإنو طبيعيا، ار يس ميـ التع يةمعم سير أماـ أساسيا عائقا اىباعتبار  ايتشخيص تـ التي
 مبكر وقت في أجريت اممك إيجابية أكثر اينتائج تكوف وأف الوحدات و الدروس لتنفيذ مواكبة الدعـ ياتمعم
 ؼراالأط ؼممخت قياـ شيء كؿ وقبؿ أولا تستدعي العممية  ذهى أف المؤكد مف وأن كما سية،راالد الحياة مف
مف  ميفمالمتع كؿ تمكيف ىمع الحرصو   ومكونات بجميع اجممنيل الجيد تنفيذالب يميةمالتع يةمالعم في عمةاالف

 الممارسات في سقوط إلى يؤدي الدرس جعةامر  في ـالدع حصص جميع أف ذلؾ ،التحصيؿ الدراسي الجيد
 سبؽ التي الطرؽ بنفس الدرس نفس راتكر  غير أخر شيئا ليس نيايتو في الدرس جعةامر  وبمفأس يدية،مالتق

 يسير أف ويايتو ن إلى وبدايت منذ التربوي الفعؿ يواكب أي التقويـ، يةمعم الدعـ يواكب أف ينبغي و ا،يإتباع
 ص.النق و الخمؿ مواطف عف الكاشؼ بمثابة يى التي التقويـ يةملعم مواز بشكؿ

إيجابي في  وتأثيري أجريناىا توصمنا إلى أف دروس الدعـ ليا دور كبير الت سةاالدر  مف انطلاقاو 
نقائص الحصص  تكمؿو لمتمميذ  والمعرفيةتعزيز التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ، فيي تنمي القدرات العقمية 

 والأنشطةوحتى التجارب، ناىيؾ عف إنجاز مختمؼ التماريف  والتحميؿ والتفسيرالرسمية بمزيد مف الشرح 
 المفسرة لمدروس الرسمية.
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 الاقتراحات والتوصيات:
 وفي ختاـ دراستنا ىذه توصمنا إلى تقديـ جممة مف الاقتراحات والتوصيات:

مقاربة شمولية لمشروع الدعـ المدرسي باعتباره جزء مف وظائؼ المدرسة ومشروعيا،  اعتماد -
 وضرورة تعاوف جميع العامميف بالمؤسسة عمى إنجاح المشروع.

تدريب )التكويف( الأساتذة وتأىيميـ عمى جميع إجراءات الدعـ )الكشؼ عف الأخطاء لدى التلاميذ  -
التشخيصية، القدرة عمى التعميؽ والتحميؿ والتفسير والابتكار وحؿ  وتصنيفيا، إجراء المقابلات، الاختبارات

المشكلات( واعتبار ىذه الميارات جزءا مف الإعداد الأساسي والمتواصؿ لمينة التعميـ، وليس المجوء إلييا 
 فقط عند البدء بعممية الدعـ.

ضير والإعداد لدروس تثميف حصص الدعـ ماديا حتى تشجع الأساتذة عمى الاستثمار الجيد في التح -
 الدعـ.

    ومنو.اسناد دروس الدعـ للأساتذة ذوي خبرة كفاءة حتى يستفيد منيـ التلاميذ  -
إدراج دروس الدعـ المدرسي في البرنامج الأسبوعي للأستاذ لتوزيع الحصص التعميمية وتخصيص  -

 لمتمميذ،الدراسي  وتعزيز التحصيؿحصة أو حصتيف مف نصاب الأستاذ لنشاطات دعـ التلاميذ لتحسيف 
)ساعات إضافية ،جمعية أولياء  2010/و.ت.و/أ.ع/991وتثميف ذلؾ ماديا وفؽ ما جاء في المنشور رقـ 

 التلاميذ، المجالس الشعبية، الوزارة،.......(
توليد قناعة لدى جميع المعنييف بالمشاركة في مشروع الدعـ المدرسي وذلؾ بفتح باب الحوار بيف  -
 جمسات دورية لتقييـ العممية. وعقد والأولياء ةوالأساتذالإدارة 
تعييف مسؤوؿ )منسؽ( عف متابعة دروس الدعـ كمشروع مؤسساتي في كؿ مدرسة يساعد المدير في  -

 جميع إجراءات المشروع مف: متابعة، تنسيؽ، مواكبة، توثيؽ، تقديـ اقتراحات، تنظيـ، تقويـ......
تكثيؼ الحصص الإعلامية الموجية لمتلاميذ مف طرؼ مستشار التوجيو لتعريفيـ بأىمية دروس  -

 عمى مزاولة ومتابعة دروس الدعـ. وحثيـالبيداغوجية  والمعالجةالدعـ المدرسي 
توعية الأولياء بالاىتماـ والمتابعة والمرافقة الدائمة لأبنائيـ مف خلاؿ تشجيعيـ عمى مزاولة ومتابعة   -

س الدعـ التي تقدـ بالمؤسسات التربوية لأنيا تستجيب لممتطمبات البيداغوجية والتربوية والمادية المعموؿ درو 
 بيا تشريعيا قصد تعزيز التحصيؿ الدراسي لأبنائيـ.

التركيز في دروس الدعـ عمى اكساب التلاميذ الطرؽ والأساليب التعميمية التي تعتمد عمى التفكير  -
 والفيـ. والتحميؿ والاستنتاج
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 قائمة المصادر والمراجع:
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 .2004العربية، ، جميورية مصر 4أحمد شوقي عبد السلاـ ضيؼ، المعجـ الوسيط، مادة دعـ، ط .4
، بيروت دط،مكتبة الأجمو،  التربوية،التحصيؿ الدراسي وعلاقتو بالقيـ الإسلامية  الحميد،أحمد عبد  .5

2010. 
 .1999، بيروت، والنشر، دار المعرفة لمطباعة 3إسماعيؿ بف حمادة الجوىري، معجـ الصحاح، ط .6
 .2000، قصر الكتاب، الجزائر، 2أورلساف رشيد، التسيير البيداغوجي في مؤسسات التعميـ، ط .7
مد، أثر التوجيو المدرسي عمى التحصيؿ الدراسي في المرحمة الثانوية، دار الأمؿ لمطباعة والنشر برو مح .8

 .2010والتوزيع، 
بودخمي مولاي محمد، نطؽ التحفيز المختمفة وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي، ديواف المطبوعات الجامعية،  .9

 .2004الجزائر، 
 .2000، دار صادر لمنشر، بيروت، 2طجرجي شاىيف عطية، المعتمد قاموس عربي عربي،  .10
 .2001جمجؿ نصرة عبد الحميد، التعميـ المدرسي، مكتبة النيضة المصرية، القاىرة، مصر،  .11
 .1997القاىرة،  ،3حامد عبد السلاـ زىراف، الصحة النفسية والعلاج النفسي، عالـ الكتاب، ط .12
  .1991العربية، بيروت، ، دار النيضة 1، طوالتربويةخير الله السيد، البحوث النفسية  .13
 .2008رافدة الحريري، التقويـ التربوي، المناىج لمنشر و التوزيع، عماف،  .14
، دار اليدى 1رشيد زرواتي ، تدريبات عمى منيجية البحث العممي في العموـ الاجتماعية، ط .15

 .2002لمطباعة والنشر والتوزيع، عيف مميمة، الجزائر، 
 .2000التعميـ، جي في مؤسسات رشيد، أورلساف، التسيير البيداغو  .16
 .1970رمزية الغريب، التقويـ والقياس النفسي والتربوي، المكتبة الأنجمو، مصرية، القاىرة،  .17
 .2014الجزائر، ،1ىومة، ط زلوؼ منيرة، أثر العنؼ الأسري عمى التحصيؿ الدراسي، دار .18
براىيـ عبد االله محمد، المنيج المدرسي  .19  .1991الأردف، ، 1الفعاؿ، طسعادة، جودت احمد وا 
 .1985سعد جلاؿ، القياس النفسي المقاييس والاختبارات، دار الفكر العربي، القاىرة،  .20
 .1،1997شبؿ بدراف حسف، عمـ الاجتماع التربية المعاصرة، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، ط .21
 3ط القاىرة،، التربية وطرؽ التدريس دار المعارؼ دعبد الحمي زعبد العزي عبد العزيز،صالح  .22
،2002. 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ قائمة المصادر والمراجع ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

‌~010‌~ 

، ديواف المطبوعات الجامعية، 2بالتحصيؿ الدراسي، ط القدرة والابتكارالطاىر سعد الله، علاقة  .23
  .1991الجزائر، 

 .1987، دار العمـ لمملاييف، بيروت، 1عاقؿ فاخر، عمـ النفس التربوية، ط .24
، سمسمة الدراسات الكبرى، الشركة الوطنية لمنشر "ي عند إبف خمدوفالفكر الاخلاق"عبد االله شريط،  .25

 .1965والتوزيع، الجزائر، 
 بيروت، ،1دار الراتب الجامعية ط وعلاجيا،اضطرابات الطفولة والمراىقة  العيسوي،عبد الرحماف  .26

2000. 
الجامعية، مصر، دار المعرفة ، في عمـ النفس والتربية والتجريبالقياس  العيسوي،عبد الرحماف  .27

1999. 
عبد الرحماف العيسوي، عمـ النفس التربوي " دراسة في التعمـ وعادات الاستذكار ومعوقاتو "، دار  .28

 .2004، بيروت،1النيضة ط
 والطباعة،المعرفة الجامعية لمنشر والتوزيع  ، دار1ط النمو،عمـ النفس  العيسوي،عبد الرحماف  .29

 .1995، بيروت، لبناف
، 2ط الأردف،دار الثقافة،  معاصرة،مشكلات تربوية  عبد اللهالجيغيماف محمد  المعايطة،عبد العزيز  .30

 .2009 الأردف،
البحث الاجتماعي المراحؿ الأساليب والتقنيات، مطبعة جامعة منتوري،  بودوف،عبد العزيز  .31

 .2005قسنطينة، الجزائر، 
 .2000القاىرة،  والتوزيع،الدافعية للإنجاز، دار غريب لمطباع والنشر  خميفة،عبد المطيؼ محمد  .32
الأردف،  ،، سعيد حسيف مبادئ التوجيو والإرشاد النفسي، دار الثقافةوالعزةعبد اليادي، جودت عزت  .33

2004. 
 . 2002، بيروت ،1ط ،دار المعرفة ،ميارات في التربية النفسية ،عبمة بساط جمعة .34
جاسـ الشياب، عمـ الاجتماع المدرسي، مجد المؤسسة لمدراسات والنشر  عمي أسعد وطفة، عمي .35

 .2004والتوزيع، بيروت، لبناف،
  .1983عمي محمد عمي، مقدمة في البحث الاجتماعي، دار النيضة، بيروت، لبناف،  .36
، طيبة مؤسسة 1غزاؿ عبد الفتاح، دراسات في عمـ النفس الاكمينيكية المشكلات السموكية، ط .37

 .2006القاىرة، حورس، 
، 1لمنشر والتوزيع، ط فالعبكا الثانوية،فايزة عبد الله سويد، ظاىرة الدروس الخصوصية لدى طلاب  .38

 .1917الرياض،
فضيؿ دليو، وآخروف، أسس المنيجية في العموـ الاجتماعية، دار البعث، قسنطينة، الجزائر،  .39

1998. 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ قائمة المصادر والمراجع ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

‌~011‌~ 

 .2002ميـ، دار الكتب لمحديث، الكويت، قاسـ عمى الصراؼ، القياس والتقويـ في التربية والتع .40
، مكتبة القادسية، 1لؤي عبد الفتاح وزيف العابديف حمزاوي، مناىج البحث العممي وتقنياتو، طبعة .41

 .2012المغرب،
 .1991دار المعارؼ، دط، المغرب،  التعميمية،تحميؿ العممية  الدريج،محمد  .42
، دار اليدى لمنشر والتوزيع، عيف طبيقاتووتمحمد الصالح حثروبي، نموذج التدريس اليادؼ أسسو  .43

 .مميمة، الجزائر
، دار وائؿ لمطباعة والتطبيقاتمنيجية البحث العممي القواعد والمراحؿ  وآخروف،محمد عبيدات  .44

 .1999والنشر، عماف، 
 .1996، القاىرة ،2محمد ىورش، إستراتيجية الدعـ التربوي ط .45
 .1995القاىرة،  ،3ط ،عالـ الكتبالعربي، محمد منير، التعميـ في دوؿ الخميج  مرسي، .46
 .1977، 4ط مصطفى فيمي، مجالات عمـ النفس، دار النشر القاىرة، .47
 الجبؿ رأس حسيف مؤسسة الاجتماعية، العموـ في العممي البحث منيجية، وآخروف عيشور سيد نادية .48

 .2017، الأردف عماف، والتوزيع لمنشر
دمشؽ،  سيكولوجيا التكيؼ، مطبعة بف حياف جامعة نعيـ الرفاعي، الصحة النفسية دراسة في .49

 .2،1982ط
يامنة عبد القادر إسماعيمي، أنماط تفكير ومستويات التحصيؿ الدراسي، دار العربية اليازوري لمنشر  .50

 .1،2011والتوزيع، الأردف، ط
 .دت مصر،القاىرة:  والعلاج". جامعةالدروس الخصوصية "المشكمة  العربي، يوسؼ، السيد .51

 الرسائل الجامعية: -2
جامعة ر، يرسالة ماجست الرياضيات،الدراسي في مادة  التحصيؿعمى  التحضيريأحمد مزيود، أثر التعميـ  .1

 .2009، الجزائر، بوزريعة
استراتيجيات التعميـ  العلاقة بيفأماؿ يوسؼ، أطروحة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عموـ التربية،  .2

 .عمى التحصيؿ الدراسي، الجزائروالدافعية لمتعمـ وأثرىما 
بدور، غيثاء عمي، مستوى الطموح وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى طمبة التعميـ الفني. رسالة ماجستير  .3

 .2001، سوريا غير منشورة. جامعة دمشؽ،
بمحاج فروجة، التوافؽ النفسي الاجتماعي وعلاقتو بالدافعية لمتعمـ لدى المراىؽ المتمدرس في التعميـ  .4

 .2011الثانوي، رسالة ماجيستر، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، الجزائر، 
يونسي، أطروحة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ الفنس المدرسي، تقدير الذات وعلاقتو  تونسية .5

 .2012المبصريف والمراىقيف المكفوفيف، الجزائر ، تحصيؿ الدراسي لدى المراىقيفبال



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ قائمة المصادر والمراجع ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

‌~012‌~ 

في عمـ  تعميـ الابناء مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير إنفاؽحياة، بالأكحؿ، دور الثقافة العائمية في  .6
ف عاشور، الجمفة، الاجتماعية والانسانية، جامعة زيا ، كمية العموـقسـ العموـ الاجتماعية ،اجتماع التربية

2016. 
ضموش كماؿ، الأداء الميني لأساتذة التعميـ الثانوي، مذكرة مكممة لنيؿ شيادة ماجيستر، كمية العموـ  .7

 .2010-2009الاجتماعية، عمـ الاجتماع، الجمفة،
فيروز زرارقة، التوجيو المدرسي وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لسنة أولى ثانوي أدبي وعممي، رسالة  .8

 .2011قسنطينة، ر، جامعةماجستي
وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي، مذكرة لنيؿ شيادة  والتمميذقبمة سمية، غزاؿ نادية، الاتصاؿ بيف الأستاذ  .9

  .2017-2016الماستر في عمـ الاجتماع، العموـ الاجتماعية، 
10.  ، غير أثر دروس الدعـ عمى التحصيؿ الدراسي في مادة الإملاء. رسالة الماجستير  قاجة،كمثوـ

 .2009ورقمة، مرباح،جامعة قاصدي  منشورة.
لأسطؿ كماؿ، محمد زراع العوامؿ المؤدية إلى تدني التحصيؿ في الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة  .11

غزة، ، الأساسية العميا بمدارس وكالة الغوث الدولية بقطاع غزة، رسالة ماجستير، الجامعة الإسلامية
 .2010فمسطيف 

، مذكرة ماستر تلاميذ المرحمة النيائية مف التعميـ الثانوي نحو دروس الدعـاتجاىات ىناء بوطي،  .12
 .2017-2016كمية العموـ الإنسػػانية والاجتماعية، جامعة ورقمة، 

، بالتحصيؿ الدراسي لػدى بعػض تلاميذ التعميػـ الثانػوي وعلاقتوالاجتماعي  عمي، التفاعػؿىنودة  .13
 .2013جامعة بسكرة  أطروحة ماستر،

الذات وعلاقتو  المدرسي، تقديرونسي تونسية، أطروحة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ الفنس ي .41
 .2012الجزائر ، المكفوفيف،المبصريف والمراىقيف  بالتحصيؿ الدراسي لدى المراىقيف

 المجلات والدوريات: -3
الخصوصية كما تعكسو صحيفة إبراىيـ محمد، عبد الحميد محمد، اتجاىات الرأي العاـ نحو الدروس  .1

 .2003 ،11التربية، العددمجمة عالـ ، الاىراـ
، 18التحصيؿ الدراسي، مجمة العموـ الانسانية والاجتماعية، العدد  الحاج بدوي وشايب محمد الساسي، .2

 .2015ورقمة، 
في المجاؿ التربوي التعميمي، صحيفة الثقافية  والدعـحسينات، بف عيسى، إستراتيجية التقويـ  .3

 .2006سياسية،
 .2012 ، تامنغست،06العدد عممية،مجمة أفاؽ  الدراسي،العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ  العقوف،صالح  .4
النفيسة والاجتماعية المتعمقة بالظاىرة دروس الدعـ، مجمة الدراسات  الباسط، واخريف، العوامؿعبد  .5

 .2000 الأوؿ،عية، العدد التربوية والاجتما



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ قائمة المصادر والمراجع ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

‌~013‌~ 

عبد القادر امير ، و اسماعيؿ ألماف، المعالجة البيداغوجية . درس تكويني .الديواف الوطني لمتعمـ و  .6
 .2008،  التكويف عند بعد

، دراسة منشورة لمجمة جامعة دمشؽ، 26 مجالذات،  وعلاقتو بمفيوـمنى الحموي، التحصيؿ الدراسي  .7
2010. 

 والقرارات:المناشير  -4
المتضمف نظاـ الدعـ البيداغوجي الموجو لتلاميذ  2010أكتوبر 22المؤرخ في  991وزاري رقـ المنشور ال .1

 .أقساـ الامتحانات
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ قائمة المصادر والمراجع ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

‌~014‌~ 

 
 
 

 
 
 
 

  الملاحــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــق 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحــــــــــــــــــــــــــق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

‌~015‌~ 

 :أولية معموماتالمحور الأول: 

 : ................................السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف

  : أنثى:           ذكر:  الجنس

 الشعبة :

      

 الملاحق:

 استبيــــــــــــــــــــــــــــان
 )ة(...عزيزي التلميذ

 تحية طيبة وبعد...
لذا نرجو منك التكرم  دور الدروس الدعم في تعزيز التحصيل الدراسي،نحن بصدد إعداد مذكرة تخرج حول 

 بتعبئة ىذه الاستمارة.
 تعليمات:

( في المستطيل المقابل للعبارة وتحت xعبارة بعناية وتحديد موافقتك عليها بوضع إشارة )يرجى قراءة كل  -
 العمود الذي يعبر عن درجة موافقتك أو عدم موافقتك.

 (.(، )لاأحيانا(، )نعمالموافقة كما يلي: ) تندرج درجات التأييد و -
وضح فقط انطباعك الأول تجاه المعنى الذي  لا تستغرق وقتا طويلا في التفكير أثناء قراءتك لأي عبارة، بل -

 تحملو العبارة.
نود أن نذكرك أنو لا توجد إجابات صحيحة وإجابات خاطئة، فأي إجابة تعتبر صحيحة طالما أنها تعبرر  -

 عن رأيك في نفسك بصدق، حاول الإجابة على جميع المفردات ولا تترك أي منها.
تحاط بالسرية التامة ولا تستخدم إلا لهدف البحث العلمي لاستبيان ا: المعلومات التي تكتب في ىذا ملاحظة

 فقط، ولك خالص الشكر والتقدير والاحترام.
 .الباحثمع تحيات 

 

 
 
 
 
 

 .رأيك( أمام كل عبارة في الخانة التي تتفق و xع علامة )ض
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 للتلاميذ المحور الثاني : دور المواد الأساسية في الرفع من دافعية الانجاز                        

 نعم العبارة  الرقم 
أحيا

 نا
 لا 

    فهمك للمواد الأساسية يجعلك أكثر حبا للدراسة 10

    فهمك للمواد الأساسية يساهم في رفع دافعيتك للانجاز 10

    تعتبر المواد الأساسية أمر أساسي للنجاح في الدراسة 10

    فهمك للمواد الأساسية يعزز ثقتك داخل القسم 10

    رفع نتائجك المدرسية ساهمت المواد الأساسية في 10

    استيعابك للمواد الأساسية يجعلك أكثر راحة لدراسة مواد أخرى 10

    حصولك على شهادة البكالورياتعتبر المواد الأساسية هي أساس  10

    تعتبر المواد الاساسية عامل رئيسي لاختيار التخصص المرغوب في الجامعة 10

 الثالث: تعتبر الأسرة محددا أساسيا في إقبال التلميذ على دروس الدعم المحور

 لا  أحيانا نعم العبارة  الرقم 

    إقبالك على دروس الدعم راجع إلى أمر والديك بذلك 10

    الدائم لدروس الدعمحضورك يحرص والديك على  01

    يحرص والديك على استفادتك من دروس الدعم بشكل كامل 00

    يرى والديك أن لدروس الدعم دور في تحسن نتائجك المدرسية 00

    يرى والديك أن فهمك للمواد أفضل في دروس الدعم 00

    يرى والديك أن تفاعلك في دروس الدعم أفضل 00

    يعتقد والديك أن نجاحك معتمد على مزاولتك لدروس الدعم 00

   يعتقد والديك أن نجاحك في شهادة البكالوريا يعتمد على استفادتك من دروس  00
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 الدعم

 الأداء التربوي لبعض الأساتذة محددا أساسيا في اقبال التلميذ لدروس الدعم الرابع: يعتبرالمحور           

 لا  أحيانا نعم العبارة  الرقم 

    يقدم الأستاذ أفكارا جديدة في دروس الدعم 00

    يعمل الأستاذ في دروس الدعم بكل رغبة  00

    تعتبر أستاذك في دروس الدعم كصديق أكثر منه مصدر للسلطة 00

    يشجعك الأستاذ على مزاولتك لدروس الدعم 01

    يحرص الأستاذ على استفادتك بشكل كامل في دروس الدعم 00

    الدعميشرح الأستاذ المواد بشكل كافي في دروس  00

    يعتبر أستاذك من بين الأساتذة الأكفاء 00

 عدم اكتساب المهارات الأساسية لم يعد يرضي الوالدين الخامس:المحور             

 لا  أحيانا نعم العبارة  الرقم 

00 
يرى والديك أن عدم فهمك للدروس هو سبب انعدام تفاعلك أثناء الحصص 

 الدراسية
   

    يغضب والديك لتدني نتائجك المدرسية 00

    يرى والديك أن تحصيلك الدراسي ضعيف في المواد الأساسية  00

    يحرص والديك على حضورك دروس الدعم لرفع تحصيلك الدراسي 00

    بسبب عدم فهمك للدروس للإنجازيرى والديك أنك لا تمتلك دافعية  00

    القسم غير كافية يرى والديك أن استفادتك داخل 00

 

 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحــــــــــــــــــــــــــق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

‌~018‌~ 

1عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 3,5 3,5 3,5 3 لا 

 34,1 30,6 30,6 26 أحيانا

 100,0 65,9 65,9 56 نعم

Total 85 100,0 100,0  

2عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 4,7 4,7 4,7 4 لا 

 18,8 14,1 14,1 12 أحيانا

 100,0 81,2 81,2 69 نعم

Total 85 100,0 100,0  

3عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 7,1 7,1 7,1 6 لا 

 25,9 18,8 18,8 16 أحيانا

 100,0 74,1 74,1 63 نعم

Total 85 100,0 100,0  

4عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 4,7 4,7 4,7 4 لا 

 29,4 24,7 24,7 21 أحيانا

 100,0 70,6 70,6 60 نعم

Total 85 100,0 100,0  

5عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 4,7 4,7 4,7 4 لا 

 22,4 17,6 17,6 15 أحيانا

 100,0 77,6 77,6 66 نعم

Total 85 100,0 100,0  

6عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 12,9 12,9 12,9 11 لا 

 35,3 22,4 22,4 19 أحيانا

 100,0 64,7 64,7 55 نعم

Total 85 100,0 100,0  

7عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 7,1 7,1 7,1 6 لا 

 17,6 10,6 10,6 9 أحيانا

 100,0 82,4 82,4 70 نعم

Total 85 100,0 100,0  

8عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 7,1 7,1 7,1 6 لا 

 17,6 10,6 10,6 9 أحيانا

 100,0 82,4 82,4 70 نعم

Total 85 100,0 100,0  

9عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 70,6 70,6 70,6 60 لا 

 88,2 17,6 17,6 15 أحيانا

 100,0 11,8 11,8 10 نعم

Total 85 100,0 100,0  



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحــــــــــــــــــــــــــق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

‌~001‌~ 

 
 

11عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 20,0 20,0 20,0 17 لا 

 56,5 36,5 36,5 31 أحيانا

 100,0 43,5 43,5 37 نعم

Total 85 100,0 100,0  

11عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 15,3 15,3 15,3 13 لا 

 41,2 25,9 25,9 22 أحيانا

 100,0 58,8 58,8 50 نعم

Total 85 100,0 100,0  

12عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 12,9 12,9 12,9 11 لا 

 58,8 45,9 45,9 39 أحيانا

 100,0 41,2 41,2 35 نعم

Total 85 100,0 100,0  

13عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 23,5 23,5 23,5 20 لا 

 64,7 41,2 41,2 35 أحيانا

 100,0 35,3 35,3 30 نعم

Total 85 100,0 100,0  

14عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 40,0 40,0 40,0 34 لا 

 74,1 34,1 34,1 29 أحيانا

 100,0 25,9 25,9 22 نعم

Total 85 100,0 100,0  

15عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 62,4 62,4 62,4 53 لا 

 87,1 24,7 24,7 21 أحيانا

 100,0 12,9 12,9 11 نعم

Total 85 100,0 100,0  

16عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 54,1 54,1 54,1 46 نعم 

 80,0 25,9 25,9 22 أحيانا

 100,0 20,0 20,0 17 لا

Total 85 100,0 100,0  

17عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 8,2 8,2 8,2 7 لا 

 34,1 25,9 25,9 22 أحيانا

 100,0 65,9 65,9 56 نعم

Total 85 100,0 100,0  

18عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 5,9 5,9 5,9 5 لا 

 27,1 21,2 21,2 18 أحيانا

 100,0 72,9 72,9 62 نعم

Total 85 100,0 100,0  



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحــــــــــــــــــــــــــق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

‌~000‌~ 

19عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 20,0 20,0 20,0 17 لا 

 48,2 28,2 28,2 24 أحيانا

 100,0 51,8 51,8 44 نعم

Total 85 100,0 100,0  

21عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 29,4 29,4 29,4 25 لا 

 62,4 32,9 32,9 28 أحيانا

 100,0 37,6 37,6 32 نعم

Total 85 100,0 100,0  

21عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 8,2 8,2 8,2 7 لا 

 42,4 34,1 34,1 29 أحيانا

 100,0 57,6 57,6 49 نعم

Total 85 100,0 100,0  

22عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 2,4 2,4 2,4 2 لا 

 23,5 21,2 21,2 18 أحيانا

 100,0 76,5 76,5 65 نعم

Total 85 100,0 100,0  

23عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 3,5 3,5 3,5 3 لا 

 14,1 10,6 10,6 9 أحيانا

 100,0 85,9 85,9 73 نعم

Total 85 100,0 100,0  

24عبارة  
 

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 22,4 22,4 22,4 19 لا 

 50,6 28,2 28,2 24 أحيانا

 100,0 49,4 49,4 42 نعم

Total 85 100,0 100,0  

 
25عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 8,2 8,2 8,2 7 لا 

 25,9 17,6 17,6 15 أحيانا

 100,0 74,1 74,1 63 نعم

Total 85 100,0 100,0  

26عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 17,6 17,6 17,6 15 لا 

 58,8 41,2 41,2 35 أحيانا

 100,0 41,2 41,2 35 نعم

Total 85 100,0 100,0  

27عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 16,5 16,5 16,5 14 لا 

 37,6 21,2 21,2 18 أحيانا

 100,0 62,4 62,4 53 نعم

Total 85 100,0 100,0  



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحــــــــــــــــــــــــــق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

‌~001‌~ 

28عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 49,4 49,4 49,4 42 نعم 

 75,3 25,9 25,9 22 أحيانا

 100,0 24,7 24,7 21 لا

Total 85 100,0 100,0  

29عبارة  

 Fréquence Pourcentage Pourcentage valide Pourcentage cumulé 

Valide 21,2 21,2 21,2 18 لا 

 56,5 35,3 35,3 30 أحيانا

 100,0 43,5 43,5 37 نعم

Total 85 100,0 100,0  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحــــــــــــــــــــــــــق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

‌~002‌~ 

 
 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحــــــــــــــــــــــــــق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

‌~003‌~ 

 



 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الملاحــــــــــــــــــــــــــق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

‌~004‌~ 

 


