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 أ 
 

  ة ـــــــــــــــمقدم

  :مقدمة

ثار موضوع تعلم اللغة منذ زمن بعید اهتمام العلماء على اختلاف تخصصاتهم أ

فقد درسه الانثروبولوجیون الثقافیون من حیث نشأة اللغة باعتبارها أداة اجتماعیة ثقافیة 

ودرسها اللغویون من  طریقها ینتقل إلى الأجیال اللاحقةلحفظ التراث الإنساني وعن 

التي تتكون منها خصائص هذه البنى وتنوعها  التركیبیة  والبنىحیث اللفظ والنطق 

وتنوعها وتناولها علماء النفس بالدراسة لمعرفة وظائفها النفسیة المختلفة مع بحث 

 لخاصة باللغة والتواصل سواءوكذلك الدراسة النفسیة الاجتماعیة ا، علاقتها بالأفكار

كان هذا التواصل بین الفرد ومجتمعه الواسع أو التواصل بینه وبین جماعته الضیقة 

  .كجماعات المهنة وجماعات الدراسة ، المتخصصة 

وهناك میادین درس فیها علم النفس اللغة منها المیادین الخاصة بصعوبات 

تكیف الفرد في البیئة الاجتماعیة اكتسابها ومصادر هذه الصعوبات ونتائجها على 

في حیاته النفسیة والاجتماعیة التي ینتمي إلیها واثر تلك الصعوبات على اتزان الفرد 

بل تناولوا بالبحث اللغة بنشاطیها الكتابة ،ولم یتوقف علماء النفس عند هذا الحد 

  . والقراءة والمشاكل التي یواجهها الأطفال أثناء تعلمها

وفي العالم العربي نجد علماء اللغة قد درسوا خصائص اللغة العربیة عامة 

وذالك من زاویة علم اللغة واللسانیات بینما لم یبحث علماء خاصة ،ونحوها وصرفها 

یبحثوا مشكلة صعوبات تعلم اللغة العربیة ولم .النفس القضایا اللغویة بحثا مستفیضا 

   .ةإلا من خلال بعض الأطروحات الجامعی

ونظرا لقلة الدراسات في مجال صعوبات تعلم اللغة العربیة بصفة عامة والقراءة 

مثل هذه  إلىوالكتابة فیها بصفة خاصة وبالتحدید في بلدنا ولافتقار المكتبة العربیة 

الأبحاث والدراسات ونظرا لوجود هذه المشكلة في مدارسنا على اختلاف مستویاتها إذ 



  
 

 ب 
 

  ة ـــــــــــــــمقدم

تابة تلمیذ أو یسمع قراءته لنص ما إلا وسرعان ما یكتشف عجزه ك أأن یقر  معلم لا یكاد

في هذه اللغة بعناصرها المختلفة مما ینجر عنه عجز في التواصل مع الغیر ومسایرة 

التطور الذي یتطلب یوما بعد یوم إتقان اللغة قراءة وكتابة بالإضافة إلى أن اللغة 

  .مدرسة العربیة تعتبر شرط أساسي لكل عملیة تعلم في ال

وبما أن صعوبات تعلم اللغة العربیة بنشاطاتها المختلفة خاصة القراءة والكتابة 

حیث تعتبر صعوبات تعلم القراءة المعلمین  أراءمنتشرة في المرحلة الابتدائیة حسب 

والكتابة من أهم صعوبات التعلم الأكادیمیة التي تشكل عائقا أمام تعلم التلامیذ بطریقة 

ینبغي العمل على دراسة  صعوبات تعلم القراءة والكتابة في اللغة ذلك  سهلة وسلیمة ل

هم و أول مرحلة في تعلم التي تعتبر من أ–العربیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

اجل الكشف عن جذورها وعوامل تكوینها ثم العمل على  دراسة عمیقة من -التلامیذ 

  .العلاجات المناسبةالحد منها ولو تدریجیا من خلال تقدیم 

 :دراستنا على ثلاث جوانب  توبناء على تناولنا لهذا الموضوع فقد اشتمل

 :یحتوي على ثلاث فصول  نظري جانبالتعریف بالبحث و  تضمن تمهیدي جانب

الفصل الأول صعوبات القراءة والفصل الثاني صعوبات الكتابة والفصل الثالث تعلیمیة 

 ولالفصل الأ:بتدائي وجانب میداني یتضمن فصلین اللغة العربیة في التعلیم الا

والأخیر عرض  ثاني دانیة في حین یتناول الفصل المنهجیة البحث والإجراءات المی

               .البحث باستنتاجات وخلاصة عامة وتحلیل النتائج لتخرج مجموعة
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  : الإشكالیة  -1

نشاطاته یرى أن هذه الأهداف تختلف باختلاف المواد لأهداف التعلیم بمختلف  المتتبع إن

في مختلف المراحل التعلیمیة والتعلیم في المرحلة الابتدائیة تحدد فیه  التي یدرسها التلامیذ

د التعلیمیة أهداف خاصة تتلاءم وإمكانیات تلامیذ هذه المرحلة حیث أن لكل مادة من الموا

 القراءة و"  المختلفة بنشاطاتها العربیة اللغة أهداف خاصة بها و المتتبع لأهداف تعلیم

التعلیم الابتدائي  یتوقع بالضرورة أن یكون التلمیذ  من الثانیة السنة في"   التعبیر و الكتابة 

فالأبحاث التي أجریت في الدول الغربیة . قد تعلم واكتسب على الأقل قراءة وكتابة هذه اللغة 

وع كانت تقیس مدى استعداد الطفل لتعلم اللفة المكتوبة وبعض الدول العربیة في هذا الموض

وتدرس أسباب الإخفاق في تعلم كل من القراءة والكتابة في السنوات الدراسیة الأولى من 

  وقد اكتشف الباحثون وجود. التعلیم الابتدائي

صعوبة تعلیمه خاصة في القراءة و الكتابة تظهر بشكل خاص في المدرسة الابتدائیة وقد "

ینجح الأطفال الأكثر قدرة على الذكاء والاتصال والمحادثة في تخطي المرحلة الدنیا بنجاح 

ولكنهم ، نسبي دون لفت نظر المعلمین حدیثي الخبرة أو غیر المتعمقین في تلك الظاهرة

سرعان ما یبدؤون بالتراجع عندما تكبر المهمات وتبدأ المسائل الكلامیة في الحساب تأخذ 

  1 "نهاج وهذا یمكن للمعلمین غیر المتمدرسین ملاحظة ذلك بسهولة حیزا من الم

إضافة إلى ما سبق فان اغلب الدراسات تناولت المشكلة ضمن المرحلة الابتدائیة على 

  .أساس أنه لا یمكن للطفل أن یرقى إلى المرحلة التي بعدها

خاصة إن القراءة و الكتابة وسیلتان لتعلم المواد الدراسیة ، و هو یجهل أهم وسائل التعلم 

الأخرى و إن محتوى التعلیم المقدم في السنة الثانیة ابتدائي نظري في اغلب صوره مما 

یتطلب إتقان لغة التعلیم لان الضعف فیها تهدید لحیاة التلمیذ الاجتماعیة و المدرسیة نظرا 

                                                           
ي ،للنشر والتوزیع ،الأردن ،دار الیازورالإدراك  البصري وصعوبات التعلم : الرؤوف عامر  ربیع محمد، طارق  عبد - 1
   .15،ص2008،



م المعلمین و ملاحظاتهم القاسیة من جهة و نظرة المدرسة و الزملاء إلیه على انه تلمیذ لتقیی

عاجز وفاشل من جهة أخرى بالإضافة إلى انشغال أهله به و حسرتهم علیه مع التخوف من 

مع أن بعض الباحثین یرجع صعوبات   عوامل مختلفة حیث یوضح ، مستقبله الغامض 

   1 القراءة تعود إلى غیاب البیئة القارئة في الأسرةان صعوبات   1998كار لسون

ونظرا لاتساع مجال صعوبات التعلم فانه لا یمكن الإلمام بكل ما یخص هدا المجال غیر 

أننا حاولنا التطرق إلى بعض الجوانب المهمة فیه والتي كانت موضوع دراستنا وهذا ما 

                                                                                       :                    استدعى طرح  الإشكال التالي 

ما هي العوامل التي تقف وراء صعوبات تعلم القراءة في مادة اللغة العربیة   -

  لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین ؟

ما هي العوامل التي تقف وراء صعوبات تعلم الكتابة في مادة  اللغة العربیة  -

 لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین؟  

 

 

                 

  

  

                                

  :التساؤلات الفرعیة 

                                                           
الناتج عن خلل في المخ ، دار شتات للنشر دلیل المعلم لتفسیر صعوبات القراءة والعسر القرائي : حنان فتحي الشیخ  - 1

  .180ص.2005،مصر 



مادة اللغة العربیة لدى هل هناك عوامل بیئیة تقف وراء صعوبات تعلم القراءة في   -1

  تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین؟

هل هناك عوامل تعلیمیة تقف وراء صعوبات تعلم القراءة في مادة اللغة العربیة لدى   -2

   تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین ؟

راءة في مادة اللغة العربیة لدى هل هناك عوامل شخصیة تقف وراء صعوبات تعلم الق  -3

  السنة الثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین؟  ذتلامی

هل هناك عوامل بیئیة تقف وراء صعوبات تعلم الكتابة في مادة اللغة العربیة لدى     -4

  تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین؟  

ات تعلم الكتابة في مادة اللغة العربیة لدى هل هناك عوامل تعلیمیة تقف وراء صعوب  -5

تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین ؟                                                            

هل هناك عوامل شخصیة تقف وراء صعوبات تعلم الكتابة في مادة اللغة العربیة لدى   -6

  تدائي من وجهة نظر المعلمین ؟تلامیذ السنة الثانیة اب

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین أراء المعلمین حول العوامل التي تقف وراء    -7 

صعوبات تعلم القراءة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي في تعلم الكتابة 

 تعزى لمتغیر الخبرة؟  

ة بین أراء المعلمین حول العوامل التي تقف وراء هل توجد فروق ذات دلالة إحصائی  -8

صعوبات تعلم القراءة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي تعزى لمتغیر 

  الجنس ؟



هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین أراء المعلمین حول العوامل التي تقف وراء  -9

ربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي تعزى لمتغیر صعوبات تعلم الكتابة في مادة اللغة الع

  الخبرة ؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین أراء المعلمین حول العوامل التي تقف وراء  -10

صعوبات تعلم الكتابة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي تعزى لمتغیر 

  الجنس؟ 

  :الفرضیات -2

  : العامةالفرضیة  -

هناك عوامل بیئیة وتعلیمیة وشخصیة تقف وراء صعوبات تعلم القراءة في مادة اللغة  -

  .العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین

هناك عوامل بیئیة وتعلیمیة وشخصیة تقف وراء صعوبات تعلم الكتابة في مادة اللغة  -

  .انیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمینالعربیة لدى تلامیذ السنة الث

  :الفرضیات الفرعیة

هناك عوامل بیئیة تقف وراء صعوبات تعلم القراءة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ  -1

  .السنة الثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین

هناك عوامل تعلیمیة تقف وراء صعوبات تعلم القراءة في مادة اللغة العربیة لدى  -2

 .السنة الثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین     تلامیذ

هناك عوامل شخصیة تقف وراء صعوبات تعلم القراءة في مادة اللغة العربیة لدى  -3

 .تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین 



هناك عوامل بیئیة تقف وراء صعوبات تعلم الكتابة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ  -4

  . ة الثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمینالسن

هناك عوامل تعلیمیة تقف وراء صعوبات تعلم الكتابة في مادة اللغة العربیة لدى  -5

  .تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین

هناك عوامل شخصیة تقف وراء صعوبات تعلم الكتابة في مادة اللغة العربیة لدى  -6

  .یة ابتدائي من وجهة نظر المعلمینتلامیذ السنة الثان

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین آراء المعلمین حول العوامل التي تقف وراء  -7

صعوبات تعلم القراءة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي تعزى 

 .   لمتغیر الخبرة  

لعوامل التي تقف وراء توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین آراء المعلمین حول ا -8

صعوبات تعلم القراءة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي تعزى 

 .لمتغیر الجنس 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین آراء المعلمین حول العوامل التي تقف وراء  -9

بتدائي تعزى صعوبات تعلم الكتابة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ا

 .لمتغیر الخبرة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین آراء المعلمین حول العوامل التي تقف  -10

وراء صعوبات تعلم الكتابة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي تعزى 

 .لمتغیر الجنس 

  

  

 



  :الدراسة  موضوع  أسباب اختیار -3

  .الصعوبات التي تواجه تلامیذ المرحلة الابتدائیة الرغبة في الكشف عن طبیعة -1

  .المیل إلى موضوع البحث والعمل المیداني -2

  .رغبتنا في تناول البحث بنظرة جدیدة -3

  :موضوع الدراسة أهمیة  -4

  أهمیة عینة الدراسة والتي تمثل تلامیذ المرحلة الابتدائیة-1

  .میدان الدراسة التقرب رمن التلامیذ ذوي صعوبات التعلم من خلال -2

 .طبیعة البحث الذي یتناول صعوبات التعلم الأكادیمیة -3

  :الدراسةأهداف  - 5

الكشف عن صعوبات القراءة والكتابة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثنیة -1

  .ابتدائي من وجهة نظر المعلمین

  .الثانیة ابتدائي التعرف على طبیعة هده الصعوبات التي یعاني منها تلامیذ السنة -2

 القراءة تعلم في صعوبات من یعانون الذین للتلامیذ الابتدائیة المرحلة معلمي انتباه لفت-3

  .العربیة اللغة مادة في الكتابة و

التي یعاني منها تلامیذ السنة ثانیة ابتدائي في تعلم  الصعوبات لمعالجة حلول اقتراح-4

   .القراءة والكتابة

  

 



 :الدراسة مفاهیم تحدید -6

  .1 أتقنه أي الأمر وتعلم، فتعلم علمته یقال، علم مطاوعة: لغة) ا: التعلم- 1

 واكتساب والتدریب الممارسة نتیجة یحدث الفرد سلوك في نسبیا ثابت تغییر: اصطلاحا) ب

 متلاحقة فترات خلال فیه الفرد تقدم یمثل بیاني برسم التعلم درجة تقاس أن ویمكن الخبرة

  .3الناس بین شائعة إنسانیة خبرة وهو. 2التعلم منحنى ویسمى

 من تستدعي هي و التربویة للعملیة النهائیة الحصیلة هو التعلم : الإجرائي التعریف) ج

   .للمتعلم لاءمتها و التعلیمیة المادة ومراعاة الأهداف تحدید و لها والإعداد التخطیط المدرس

  .4واشتد عسر أي الشيء صعب یقال، وعسر اشتد:لغة) أ: التعلم صعوبات - 2

 تشمل التي الاضطرابات من متجانسة غیر مجموعة إلى یشیر مفهوم هو:اصطلاحا) ب

 و المدرسة سنوات مشكلة أنها على التعلم مجموعات إلى ینظر كما مختلفة فرعیة مجموعات

 العصبي الجهاز في وظیفي خلل عن ناتجة أنها ویفترض الرشد وحیاة البكرة الطفولة

 . 5المركزي

 المرحلة أطفال منه یعاني الذي العجز ذلك إلى التعلم صعوبات تشیر: الإجرائي التعریف) ج

  ).كتابة و قراءة( الأكادیمیة المواد في الابتدائیة

  : الإجرائي التعریف - 3

                                                           
  .77،ص 1988،الجزائر، الشركة الوطنیة للنشر و التوزیع، التعریب بین البدء و التطبیق: أحمد بن نعمان - 1
دور الكتاب المصري و ، 2ط،معجم مصطلحات علم النفس: شریف بدوي، نور الدین خالد، عبد المجید سامي - 2

  .  68،ص1988اللبناني،مصر ،لبنان ،
  .24،ص2010دار المسیرة الأردن ، 2التعلم ط: رجاء محمود أبو علام - 3
  . 547،ص 2002لبنان ،،دار العلم للملایین 1جبران مسعود الرائد معجم ألقبائي ط - 4
دار الفكر للنشر و التوزیع الأردن  1إبراھیم عبد الله خرج الزریقات اضطرابات الكلام و اللغة التشخیص و العلاج ط - 5
  .295،ص 2005،



العوامل الشخصیة والبیئیة والتعلیمیة  هي:والكتابة في مدة اللغة العربیة  القراءة صعوبة -ا

هو مكتوب في مادة اللغة العربیة والكتابة فیها بشكل غیر مقروء من  الحائلة دون قراءة ما

طرف تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي الذین یعانون من هذه الصعوبات و ذلك من وجهة نظر 

 2012l2011.المعلمین خلال العام الدراسي 

 و الابتدائیة المرحلة تلامیذ توجیه عن المسؤول هو و التعلیمیة العملیة محرك هو: المعلم

  . التعلم في الأساسیة المبادئ تعلیمها

 أتقنها أي صناعته في ماهر فهو حذق بمعنى، مهارة، مهورا ،مهر من:لغة) أ: المهارة-4

  . بدقة

 الأداء هذا كان سواء ودقة بسهولة الفرد به یقوم الذي الأداء وتعني:الإجرائي التعریف )ب

  .عقلیا أو جسمیا

 و علیه النظر ألقى أو فیه بالمكتوب نطق: الكتاب قترأوإ  قراءة،یقرأ،قرأ: لغة) أ:القراءة

 .1طالعه

 التي المطبوعة أو المكتوبة الرموز على التعرف أنها على القراءة تعرف:اصطلاحا) ب

 خلال من الجدیدة المعاني وتشتق للقارئ السابقة الخبرة خلال من تكونت معان تستدعي

  .2بحوزته التي المفاهیم استخدام

 نتیجة وهي المطبوعة و المكتوبة للرموز تفسیر عملیة هي القراءة: الإجرائي التعریف) ج

  .للقارئ السابقة والخبرات اللغویة والمهارات اللغة تشمل التي الرموز بین تفاعل

                                                           
  .304،ص 2000لبنان ،،المنجد في اللغة العربیة المعاصرة : صبحي حموي و آخرون  - 1
الضعف في القراءة تشخیصھ وعلاجھ عالم ،عالم الكتب : محمد منیر موسى: ترجمة، بوندجاجي و تنكر مایلز  - 2

  .22،مصر،ص 



 تفاعلهم خلال من التلامیذ یمارسها التي المعرفیة المستویات مجموعة هي:القراءة مهارة- 6

  .  1 القراءة حصة أنشطة أثناء المعلم مع اللفظي

، وسیط أي طریقة عن عنها المعبر الاتصال أنواع من نوع لأي مرادف هي) أ:اللغة- 7

  . 2 المكتوب و الملفوظ الإنساني الاتصال على وتطلق

 المجتمع أفراد بین الاندماج و التفاهم و للاتصال وسیلة هي اللغة: الإجرائي التعریف) ب

 التعلم طریق عن اللغة وتكتسب لغاتها بتعلم الأخرى المجتمعات أفراد إلى وتتعدى، الواحد

  .لأخر جیل من الثقافة تنقل حیث للتعلم وسیلة هي حین في

  :الدراسات السابقة  -7

  1988احمد عواد: ـدراسة ل: 1الدراسة السابقة 

  .جامعة الزقازیق، كلیة التربیة  بینها،رسالة ماجستیر: دراسة عربیة  

مدى فعالیة برنامج تدریبي لعلاج بعض صعوبات التعلم لدى تلامیذ :عنوان الدراسة

  .المرحلة الابتدائیة

 :أهداف الدراسة 

  .تحدید أهم الصعوبات الشائعة في القراءة والكتابة -1

  تقدیم برنامج لعلاجه -2

طفل من ذوي صعوبات تعلم القراءة والكتابة من تلامیذ  30تكونت العینة من:عینة الدراسة 

قسمت إلى مجموعتین ضابطة وتجریبیة " شبین القناطر "الصف الخامس ابتدائي بإدارة 

                                                           
دلیل المعلم إلى سلسلة الكتب الأساسیة لتعلیم القراءة و الكتابة الجھاز الإقلیمي لمحو الأمیة ،الأردن :المھدي أحمد - 1
    .223،ص 1971،

 .60،ص1955المجتمع و قضایا اللغة دار المعرفة الجامعیة مصر ،: محمد السید علوان  - 2
  



 80شهرا ثم تطبیق البرنامج على مدى135طفل لكل مجموعة بمتوسط عمري  15بواقع

  .لواحدةدقیقة للجلسة ا 35ساعة بواقع

  :أدوات الدراسة

 استبیان تشخیص صعوبات التعلم   -1

 استفتاء الشخصیة لأطفال المرحلة الابتدائیة  -2

  اختبار الذكاء -3

 .برنامج تدریبي مقترح لعلاج صعوبات التعلم في مادة اللغة العربیة -4

  :نتائج الدراسة

الضابطة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة  -1

 .في دقة القراءة والكتابة لصالح القیاس البعدي 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات القیاس القبلي ودرجات القیاس البعدي    -2

 .  1  لصالح القیاس البعدي لدى المجموعة التجریبیةفي دقة القراءة والكتابة 

  :  1988مصطفى كامل عام:دراسة ل:2الدراسة السابقة 

علاقة الأسلوب المعرفي ومستوى النشاط بصعوبات التعلم لدى تلامیذ : عنوان الدراسة 

  .المرحلة الابتدائیة

  :أهداف الدراسة 

 للتلمیذ ومستوى نشاطه" الاندفاع التروي"دراسة الأسلوب المعرفي  -1

                                                           
، دار الوفاء للنشر 1كیف یتعلم المخ ذو صعوبات الكتابة والعسر الكتابي ،ط:مراد علي عیسى ولید السید خلیفة  - 1

 .136،ص 2007والطباعة ،مصر ـ

  



  و الكتابة"الفهم والمحصول اللغوي"علاقة ذلك بصعوبات التعلم في القراءة -2

: قسمت كالتالي 4 - 9تلمیذ بمتوسط عمري 419تكونت العینة من: دراسة عینة ال

من ذوي صعوبات  113من ذوي صعوبات التعلم في القراءة و 104تلمیذ من الذكور 217

  مدارس 7من ،من التلامیذ العادیین 202التعلم في الكتابةو

 :أدوات الدراسة

  .1987ويإعداد حمدي الفرما/ اختبار تزاوج الأشكال المألوفة  -1

  .1977إعداد فؤاد البهي السید "/أوائل الكلمات"اختبار المحصول اللغوي -2

  .1961إعداد محمود رشدي خاطر /اختبار سرس اللیان للقراءة الصامتة  -3

إعداد ، مقیاس تقدیر الكتابة لدى الأطفال- .تعریب وتقنین مصطفي محمد كامل -4

 .1985فلیبس وآخرون 

 . 1986ومصطفي كامل ،إعداد حنفي إمام ،10-6تبار القدرة العقلیة العامة اخ  -5

تعریب وتقنین مصطفي فهمي ،إعداد لوریا بندر /الحركي، اختبار الجشطلت البصري -6

  .وسید غنیم

 :نتائج الدراسة

  .إن تلامیذ ذوي صعوبات التعلم أكثر اندفاعیة من العادیین -1

  .1إن الاندفاعیة أكثر ارتباطا بصعوبات التعلم

  )1988(محمد عبد النبي : دراسة لـ ):3(الدراسة السابقة 

  جامعة القاهرة،رسالة ماجستیر 

                                                           
1
  .138نفس المرجع ،ص:مراد علي عیسى - 

  



العوامل النفسیة المرتبطة بصعوبات تعلم اللغة العربیة كما یدركها تلامیذ :عنوان الدراسة 

  . من التعلیم الأساسيالثانیة  الحلقة

الكشف عن العوامل المرتبطة بصعوبات تعلم اللغة العربیة لدى تلامیذ  :أهداف الدراسة

  )المرحلة الإعدادیة(من التعلیم الأساسي  الحلقة الثانیة

" تلمیذ وتلمیذة من تلامیذ الصف الثالث إعدادي بمدینة 328تكونت من :عینة الدراسة 

  .إناث 174، ذكور 154" الغیوم

 :أدوات الدراسة

إعداد احمد زكي / اللغویة الفرعي من اختبارات القدرات العقلیة الأولیة اختبار القدرة -1

  .صالح

  إعداد محمد عبد النبي/استبیان العوامل النفسیة المرتبطة بصعوبات تعلم اللغة العربیة -2

  .إعداد محمد عبد النبي/ استمارة المستوى الاجتماعي الاقتصادي-3

  :نتائج الدراسة 

سیة المرتبطة بصعوبات تعلم اللغة العربیة لدى التلامیذ ذوي إن أكثر العوامل النف  -1

  : صعوبات التعلم هي

  .الشعور بالضعف في القراءة و الكتابة-ا

  عدم الثقة بالنفس-ب

  .عدم التواصل مع المدرس-ج

  .الاضطراب في الأداء-د



ین أكثر العوامل النفسیة ارتباطا بصعوبات تعلم اللغة العربیة لدى التلامیذ العادی  -2

  :هي

  .القدرة على القراءة والكتابة -ا

  .الشعور بالتمكن-ب

  .1الثقة بالنفس-ج

 1989 محمود عبد الحلیم منسي: دراسة ل  :)4(الدراسة السابقة     

العوامل المرتبطة بصعوبات تعلم اللغة الغربیة لدى تلامیذ المرحلة :عنوان الدراسة 

  ."المنورةدراسة استطلاعیة في المدینة "الابتدائیة

الكشف عن العوامل المرتبطة بصعوبات تعلم اللغة العربیة من وجهة  :أهداف الدراسة 

  .نظر المعلمین 

مدرسة ثم انتقاؤهم عشوائیا ممن تتراوح  15معلما من 120تكونت العینة من : عینة الدراسة

  .)سنة 15 -5(خبراتهم التدریسیة من

 :أدوات الدراسة

المعلم ، )عبارات  10(بصعوبات التعلم ویضم المدرسة ومكانتها استبیان العوامل المرتبطة

الأسرة  ، )عبارات  10(التلمیذ وقدراته، )عبارة  18(المناهج ، )عبارة  21 (وكفاءته 

 .)عبارات10(

 :نتائج الدراسة 

 الصعوبات الخاصة بالمدرسة تعود إلى عدم توفیر الوسائل وعدم التحدث بالفصحى من-1

  .المدیر والمدرسین 

                                                           
1
  .139نفس المرجع ،ص:مراد علي عیسى - 

  



یز الصعوبات الخاصة بالمناهج تعود إلى عدم تسلسل الأفكار وعدم وجود علاقات تم-2

 .ونقص التدریبات اللغویة

الصعوبات الخاصة بالأسرة تعود إلى عدم متابعة الوالدین للأبناء وانفصال الوالدین وعدم -3

  .الیومیة تهیئة الفرص المناسبة في المنزل لمذاكرة الدروس 

  .الصعوبات الخاصة بالمعلم تعود إلى عدم كفایة التدریب ونقص التأهیل اللغوي-4

الصعوبات الخاصة بالتلمیذ تعود إلى المشكلات السلوكیة كالخجل وكثرة الثرثرة داخل -5

  1 ....الفصل

 :1983دراسة أنور الشرقاوي :5لدراسة السابقةا

رتبطة بصعوبات التعلم لدى  تلامیذ المرحلة دراسة بعض العوامل الم: عنوان الدراسة 

 .الابتدائیة  بدولة الكویت 

الشعور بالعجز وعدم الثقة : وقد هدفت الدراسة إلى التعرف على مدى ارتباط العوامل الآتیة 

والعلاقة بین المدرس والتلمیذ والمنهج وما یرتبط به من أبعاد ، والظروف الأسریة ، بالنفس 

 .دى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بصعوبات التعلم  ل

وقد قام الباحث بتطبیق استفتاء العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم  حیث توصلت  نتائج 

الدراسة إلى وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم لدى 

جز  وعدم الثقة بالنفس كما أظهرت النتائج أیضا  أن الشعور بالع،تلامیذ المرحلة الابتدائیة

والظروف الأسریة  كالخلافات الأسریة بین الوالدین وأسلوب التربیة في الأسرة وعدم وجود 

وعدم اهتمام الأسرة بالتلمیذ وغیر ذلك مما یؤثر على مستوى تعلم ،تعاون البیت والمدرسة 

 2 رحلة الابتدائیةالتلمیذ سلبیا ویسهم في ظهور صعوبات التعلم لدى هؤلاء التلامیذ  في الم

.  

                                                           
1
  .141نفس المرجع ،ص:مراد علي عیسى - 

  
2
  211نفس المرجع ،ص:مراد علي عیسى - 



  ) :6(الدراسة السابقة 

  :)1990( دراسة تیسیر مفلح الكوافحه

صعوبات التعلم والعوامل المرتبطة بها في المرحلة الابتدائیة مع اقتراح : عنوان الدراسة 

  .خطة لعلاجها 

هدفت الدراسة إلى الكشف عن العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم في المرحلة الابتدائیة 

مدرسة  16تلمیذا من تلامیذ الصف الرابع من496تضمنت الدراسة ، واقتراح خطة لعلاجها 

.  

  .استخدمت الدراسة استبیان تشخیص صعوبات التعلم من إعداد الباحث 

  :توصلت الدراسة إلى

  . %8.1 إن نسبة التلامیذ ذوي صعوبات التعلم تصل إلى -

 .1التعلم النوعیة انتشارا وشیوعاإن صعوبات التعلم في القراءة هي أكثر صعوبات  -

  

  

  

  

  

  

                                                                                                                                                                                     
  
1
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  :التعلیق على الدراسات السابقة

  :من  خلال الدراسات السابقة تم ملاحظة ما یلي _ 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات المجموعة التجریبیة والمجوعة 

الضابطة أثناء استخدام البرنامج التدریبي لعلاج بعض صعوبات التعلم لدى 

المرحلة الابتدائیة لصالح المجموعة التجریبیة وهذا ما أوضحته دراسة تلامیذ 

مدى فعالیة برنامج تدریبي "والتي هدفت إلى التعرف على ) 1988(احمد عواد

  "لعلاج بعض صعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

ندفاعیة أن التلامیذ ذوي صعوبات التعلم  أكثر ا) 1988(أوضحت دراسة مصطفى كامل  -

علاقة الأسلوب المعرفي ومستوى النشاط "من العادیین وهذا ما اتضح في دراسته 

 "بصعوبات التعلم  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

إن أكثر العوامل النفسیة المرتبطة بصعوبات  تعلم اللغة العربیة لدى التلامیذ ذو ي  -

تابة وعدم الثقة بالنفس وعدم الشعور بالضعف في القراءة والك: صعوبات ت التعلم هي

العوامل النفسیة ) "1988(التواصل مع المدرس وهذا ما اتضح في دراسة محمد عبد النبي 

المرتبطة بصعوبات تعلم اللغة العربیة كما یدركها تلامیذ الحلقة الثانیة من التعلیم 

 "الأساسي 

بصعوبات تعلم العوامل المرتبطة ) "1989(أوضحت دراسة محمود عبد الحلیم منسي  -

إن صعوبات تعلم اللغة العربیة لدى تلامیذ " اللغة العربیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

صعوبات خاصة بالمدرسة وباالاسرة وبالمناهج وبالمعلم :المرحلة الابتدائیة تعود إلى

  .وبالتلمیذ

بات دراسة بعض العوامل المرتبطة بصعو ) "1983(ومن خلال دراسة أنور الشرقاوي 

حیث هدفت الدراسة إلى التعرف على مدى " التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

الشعور بالعجز وعدم الثقة بالنفس والظروف الأسریة والعلاقة :ارتباط هذه العوامل 



بین المدرس والتلمیذ والمناهج بصعوبات التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة وقد 

ات دلالة إحصائیة بین العوامل المذكورة وصعوبات التعلم توصلت إلى وجود علاقة ذ

  .لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

صعوبات التعلم والعوامل المرتبطة بها في )"1990(كما أوضحت تیسیر كوافحه 

إلى أن هناك صعوبات في القراءة هي "المرحلة الابتدائیة مع اقتراح خطة لعلاجها 

  لتعلم الأكثر شیوعا من بین صعوبات ا

ومن خلال مجمل هذه الدراسات نرى أنها تناولت موضوع صعوبات التعلم في 

المرحلة الابتدائیة وفي الصف الثاني بصفة خاصة وهو ما ركزت علیه دراستنا 

الحالیة إضافة إلى التعرف على الاختبارات والأدوات المستخدمة  في هذه الدراسات 

وبات تعلم القراءة والكتابة في مادة اللغة صع"والتي نستطیع استخدامها في دراستنا 

  ".العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین
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 تمهید : 

إن عملیة تعلم مهارة القراءة تتم عند بعض الأطفال بسهولة و یسر حیث یكتسب الطفل 

هذه المهارة بشكل تدریجي وبدون صعوبة تذكر في السنوات الثلاث الأولى من حیاته 

من الأطفال الآخرین یختلف الوضع بشكل كامل لدى المدرسیة ، أما لدى مجموعة أخرى 

" حظ أن لدیهم صعوبة قد تكون شدیدة في اكتساب وتعلم فئة ثالثة من الأطفال حیث نلا

، وقد یصل الأمر لدى بعض الحالات في إخفاق كامل في تعلم القراءة بما " مهارة القراءة 

  .في ذلك تعلم المبادئ الأساسیة في هذه المهارة مثل التعرف على الحروف ، والتمییز بینها
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 :متعریف صعوبات التعل  -1

التربویون صعوبات التعلم بأنها نمو الفترات العقلیة بطریقة غیر منتظمة ویركز یعرف 

كادیمي للطفل و المتمثل في العجز عن تعلم اللغة والقراءة والكتابة و على مظاهر العجز الأ

التي لا تعود لأسباب عقلیة أو حسیة و أخیر یركز التعریف على التباین بین التحصیل 

  .لعقلیة للفردالأكادیمي والقدرة ا

أن الأطفال : وهو  1968و قد وقع اختیارنا على تعریف الحكومة الاتحادیة الأمریكیة 

هم أولئك الأطفال الذین یعانون من اضطراب في واحدة أو أكثر من ذوي صعوبات التعلم 

العملیات السیكولوجیة الأساسیة المتضمنة في استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة و هذا 

ضطراب قد یتضح في ضعف القدرة على الاستماع أو التفكیر أو التعلم أو الكتابة أو الا

التهجئة أو الحساب وهذا الاضطراب یشمل حالات الإعاقة الإدراكیة و التلف الدماغي و 

  1سة الكلامیةلدماغي البسیط و عسر الكلام و الحبالخلل ا

: ذوي صعوبات التعلم ومنها ویركز الباحثون على أهم الخصائص التي تمیز الطلاب 

التحصیل الأكادیمي المنخفض ، الذاكرة الضعیفة ، مشكلات الانتباه و الإفراط في النشاط 

الاضطرابات الإدراكیة ، المهارات الاجتماعیة الضعیفة ، مفهوم الذات الضعیفة ، ضعف 

   2.الدافعیة ، عیوب السلوك التكیفي

  :ثون صعوبات التعلم إلى قسمین همافقد قسم الباح ونظرا لاتساع مجال صعوبات التعلم

وتقتصر على الإشارة إلى الإشكال التي تظهر فیها صعوبة  :صعوبات التعلم النمائیة - 1

مثل اضطراب القراءة  النمائي  حركیة، أو إدراكیةالتعلمیة والتي  تكون ناتجة عن مشكلة 

 . )عسر القراءة(

                                                           
 - 

1
   . 24ص 2005الأردن ، ، دار صفاء للنشر ،  1صعوبات التعلم ، ط: ریاض بدري مصطفى   

- 
2
، دار الفكر ، الأردن ،  1تدریس الطلبة ذوي مشكلات التعلم ، ط: سیسیل میرسر وآنرمیرسر ، ترجمة ، إبراھیم الزریقات ، رضا الجمال   

   . 35، ص  2008
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لكتابة والتي تشتمل على الصعوبات الخاصة بالقراءة وا: الأكادیمیةصعوبات التعلم   - 2

عن مشكلات تكوین المفاهیم في مجالات  عبارةهي  و.و التعبیر الكتابي والحساب

 1.)كتابة -حساب  -قراءة (  الأساسیة الأكادیمیة المهارات

 الأكادیميحصیل تالتعلم بأنها عبارة عن وجود مشكلة في الأیضا صعوبات وتعرف  

  )راسيالد(

صعوبات في : الحساب وغالبا ما یسبق ذلك مؤشرات مثل  أوالكتابة   أواد القراءة و في م 

  2.فیظهر الطفل تأخرا في اكتساب اللغة) المحكیة(تعلم اللغة الشفهیة 

 :مفهوم القراءة  -2

 .الأفكارمدلولاتها من  إلىالفهم و غایتها ترجمة هذه الرموز  أساسهاهي عملیة عقلیة  - 1

وجهة  وإبداءالنص المقروء تقوم  على معایشة النص ونقده  عملیة تفاعل معالقراءة  - 2

روفه القارئ وظرفضا وكل ذلك متوقف على خیرات  أو إعجاباسخطا ، أو النظر فیه رضا

 .الخاصة 

القراءة عملیة توظیف المقروء و استعماله في حل المشكلة التي تواجه القارئ في مواقف -

  .الحیاة المختلفة 

یستطیع القارئ نطق  أنرتضیه للقراءة هو ضوء ما سبق فإن المفهوم الذي ن وعلى

و یستجیب لها   بها أفكار ومعان یتأثر إلىالكلمات نطقا سلمیا وترجمة  الرموز المكتوبة 

معان یواجه بها الحیاة  قیم و إلىتتحول هذه الرموز  أنیتعجب و  أویسخط  أوبأن یرضى 

   3.معها تفاعل وظیفیا منتجا  الواسعة وتمكنه من التفاعل

                                                           
1
   . 346، ص  2004، دار النھضة العربیة ، لبنان ،  1علم النفس التربوي، ط :مریم سلیم  -   

2
- یف  خالد عبد السلام وآخرون ، صعوبات تعلم اللغة الشفھیة ، في مجلة تنمیة الموارد البشریة ، العدد الأول ، جامعة فرحات عباس ، سط -   

   . 161، ص  2004الجزائر ، 
3
  .  2تعلیم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائیة ، ط:  وآخرونسھیر عبد الوھاب  -  
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غیر  أوسواء كان شخصا متعلما  الإنسانهي عمل ذهني لا یستغني عنه  :  والقراءة

بالقوة  أوقارئ بالضرورة  إنسانفكل  الإنسانیةمن مقومات  أنهامتعلم وهي عملیة نكاد نقول 

  1.بالفعل أو

البصري للرموز  الإدراكعملیة تطور  أنهاوبالمفهوم المعاصر للقراءة نجدها تعني 

في حل المشكلات  یقرأ ما یقرأ ویقوم  عقلیة یتفاعل فیها المتعلم مع ماعملیة  إلىالمكتوبة 

خیراته ر یعند القارئ  وفي تطو  القراءة عنصر فعال في تنمیة المفاهیم والقیم  إنالیومیة ،

  2ع الآخرینالمختلفة وخاصة في التفاعل م

  :القراءة كما یلي  1985سنة   Gibsanوعرق الباحث  

المعاني  الأفكارالمعاني من مادة مكتوبة فهم  استخلاصالقراءة عملیة تفكیریة تتضمن 

من مادة مكتوبة و فهم الأفكار الواردة فیها وتقویمها بشكل ناقد واكتشاف العلاقات القائمة 

   3.عملیة إدراكیة أنه تناول القراءة باعتبارها بینها وما یلاحظ على هذا التعریف 

في البدایة على أنها تعرف الرموز المكتوبة من القراءة من حروف كما ینظر إلى القراءة 

الآلي أو البسیط للقراءة حیث وكلمات وجمل و النطق بها و هذا هو المفهوم المیكانیكي أو 

   4.للرموز المكتوبة و تعرفها و النطق بها دون الاهتمام بالفهم البصري ز على الإدراك یرك

 :مفهوم صعوبات القراءة -3

یشكل الأطفال ذو صعوبات القراءة نسبة كبیرة من الحالات الشائعة بین الأطفال   -

 :ما یلي  یتضمن القراءة صعوباتذوي صعوبات التعلم و لذلك فمفهوم 

                                                           
  .  11، ص 1999القراءة وتعلمھا ، المكتب العربي الحدیث ، مصر، : حسن عبد الباري عمر  -1

  .  165، ص  2001، دار الصفاء للنشر ، الأردن ،  1والكتابة ، ط  أسالیب تعلیم الأطفال القراءة:  نلیف سلیمان  وآخرون   2 -
3

، 1990وعاداتھا لدى طلبة المرحلة الثانویة ،جامعة عین الشمس ،الأردن،تطویر مھارات القراءة للدراسة : حمدان علي حمدان نصر  -   
   .16ص

4
   . 11، ص  2006، عالم الكتب للنشر والتوزیع و الطباعة ، مصر ،  1القراءة وتنمیة التفكیر ، ط: سعید عبد الله لافي   -  
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ون بتقدیر منخفض یشأشخاص لا یقرؤون و یعالأفراد غیر الناجحین في المجتمع هم  -

للذات بالإضافة إلى نقص الدافعیة و مزید من القلق لأن القراءة أمر ضروري في 

دراسة بارزة وضعتها  1977 "ونهلین ربونس" لتكنولوجي و لقد أجرت ضوء التقدم ا

الدراسة و في بدایة ) لماذا یفشل التلامیذ في القراءة ( في كتابها الذي یحمل عنوان 

 :حددت ثلاث خطوات تقوم بها في هذه الدراسة 

و عالم في  ببعض المتخصصین حیث استعانت الكاتبة بعالم أعصاب  الاستعانة  -1

  .أخصائي في القراءة  و  الصماءالغدد 

 .تحدید وتقویم العوامل المسببة لصعوبات القراءة   -2

ومناقشة المشكلات المتعددة  تقدیم خاتمة دالة على العوامل المسببة لصعوبات القراءة -3

 .التي هي بحاجة إلى دراسات مستقبلیة

عینة الدراسة  لدى ولقد وجد في التشخیص الأولي عدة عوامل مسببة لصعوبات القراءة

صعوبات بصریة ، صعوبات عصبیة ، صعوبات سمعیة ، صعوبات في : من أهمها 

التحدث و في التمییز  صعوبات جسدیة عامة ، اضطراب هرموني ، سوء توافق عاطفي ، 

    1.مشكلات اجتماعیة

كما یشیر مفهوم صعوبات القراءة إلى القدرة المختلفة على التعلم و التي تكون  -

ولم تكون بیئة  یة تحول دون التعلم إذا لم تشخص مین تصبح صعوبة تعلمعروضة لأ

حیث یسلم ذلك ،التعلیم و لا مواده و وسائله ملائمة لقدرات الفرد و أسالیبه في التعلم 

إلى الفشل في اكتساب الكفاءة في القراءة و الكتابة وهذه من غیر شك إعاقة حقیقیة 

 .في مجتمع الیوم

"  ء في تسمیة صعوبات القراءة حیث سماها الطبیب الإنجلیزيوقد اختلف العلما -

 " أورتون " و سمّاها  " الخلقيعمى الكلمة " بمصطلح "  Hinshlwood" " هنشلود

 "Orton "  

                                                           
1

   . 145، ص  2006، دار الفكر ، الأردن ،  2صعوبات التعلم التشخیص والعلاج ، ط: وآخرون  محمود عوض الله سالم : 
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إلا أن " القصور الوظیفي الدماغي الخفیف " وهناك من سمّاها " بالرموز الملتویة " 

و أول من استخدم هذا المصطلح هو " الدیسلكسیا " المصطلح الشائع في هذه الأیام هو 

   Berlin . "1" " برلین " العالم الألماني 

یظهر بوضوح صعوبة القراءة بأنها اضطراب "  Cretchley" " كرجاي " كما عرف  -

 فالص التلمیذ في ظروفعلى شكل عجز عن القراءة على الرغم من وجود 

الاعتیادي و امتلاكه نسبة ذكاء مناسبة ، وفرص ثقافیة و اجتماعیة ملائمة ، إن هذه 

الحالة قائمة على أساس عوق الإدراك الناشئ بصورة مستمرة من أصل بنیوي و تكون 

أسبابها المرضیة نتیجة لشذوذ عصبي غامض یؤدي إلى خلل في استخدام العملیات 

  2.الجسد ، معرفة الیمین من الیسار اللازمة لاكتساب هذه القدرة صورة 

 : التطور التاریخي لمفهوم صعوبات القراءة -4

وصف  نحی 1676تشیر بعض المصادر التاریخیة إلى أن البدایات كانت في عام  -5

في إحدى البلدان الأوروبیة حالة شخص "  Schimidt" "  شمیدت" أحد الأطباء و یدعى 

كان ) 19(فَقَدَ القدرة على القراءة بعد إصابته بجلطة في الدماغ و في القرن التاسع عشر 

الاهتمام منصبا على الاضطرابات اللغویة و منها فقدان القدرة على القراءة التي تصیب 

 .بعض الأفراد نتیجة لإصابة في الدماغ 

  :"  Wernické" " ورنكي " و "  Broca" " بروكا" أعمال  -6

معظم دراسته من خلال تشریح ودراسة الدماغ عند " بروكا " أجرى الطبیب الفرنسي 

أشخاص عانوا قبل وفاتهم من اضطرابات في اللغة التعبیریة بجمیع مظاهرها بما فیها القدرة 

الأفیزیا ب" وقت الحالي على القراءة نتیجة إصابة معینة في الدماغ وتعرف هذه الحالة في ال

بمعنى أن المصاب یعاني من اضطرابات في القدرة "  Expression Aphasia" " التعبیریة 

                                                           
1

   . 384، ص  2009، دار المسیرة للنشر والتوزیع ، الأردن ،  1راضي الوقفي ، صعوبات التعلم النظري والتطبیقي ، ط : 
2
  .  93، ص  2006، الدار العربیة للعلوم ، لبنان ،  1صعوبات التعلم الخاصة ، ط: حسین نوري الیاسري :   
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" التعبیریة و قد سمیت إحدى مناطق الدماغ ذات العلاقة المباشرة باللغة التعبیریة باسم 

  ، أما العالم " منطقة بروكا 

عانوا من صعوبات في مجال فهم اللغة فقد اهتم بالأشخاص الذین " ورنكي " الألماني 

بالأفیزیا " الاستقبالیة بما فیها القدرة على فهم و استیعاب المادة المقروءة و التي تعرف 

باللغة  1و توصلت هذه الدراسة إلى تحدید منطقة في الدماغ لها علاقة مباشرة " الاستقبالیة 

  " .منطقة ورنكي " و سمیت لاحقا باسم  الاستیعابالاستقبالیة أي 

الوثیقة بین اضطرابات الذي وضع نظریة حول العلاقة :  "صامویل اورتون"أعمال  -7

اللغة و صعوبات القراءة عند بعض الأطفال ، حیث أنه یختلف عن الكثیر من الباحثین 

ءة فبالنسبة له ر القرامن عسالذین یفرقون بین صعوبات القراءة البسیطة و الحالات الشدیدة 

لا تختلف إحداهما عن الأخرى و قد أسهم هذا العالم في مجال البحث عن حلول لمشكلة 

صعوبات القراءة حیث طور برنامجا تعلیمیا خاصا و یرتكز على استخدام عدة حواس في 

عملیة التعلیم و التدریب على مهارة القراءة و قد اهتم بشكل خاص بالطریقة الصوتیة بمعنى 

ثم تدریبهم على ) الفونیم و الجراثیم ( م الأطفال كیفیة الاقتران بین الصوت والحرف تعلی

" مع " أورتون " ك أجل تكوین الكلمات بعد ذلك اشتر  دمج هذه الأصوات بشكل صحیح من

  "Orton  Gullingham" "مأنا جلنجا

علیم مهارة القراءة في تطویر برنامج تدریبي عرف باسمیهما و مازال هذا الأسلوب متبعا في ت

كان محقا في كثیر من الجوانب المتعلقة بمشكلة القراءة و " أورتون " و في الواقع فإن 

خصوصا الأساس اللغوي لصعوبة القراءة وقد احتاج الأمر إلى وقت طویل من الباحثین 

  .في هذا المجال " أورتون" حتى توصلوا إلى النتائج نفسها التي توصل إلیها 

  

  

                                                           
1

   . 105، ص  2009، دار وائل للنشر ، الأردن ،  1مقدمة في صعوبات القراءة ، ط: واخرون عورتانيسناء : 
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 " :  Werner" و "  Strawss " " ستراوس" و " ورنر  "أعمال  - 8

هذان العالمان من المختصین البارزین في علم النفس التطوري و قد عمل معا في یعّد 

بالولایات " میتشجن " و ذلك في ولایة  1تأسیس مدرسة خاصة بصعوبات التعلم العامة 

المتحدة الأمریكیة و كان اهتمامهم ینصب بالدرجة الأولى على الأطفال الذین یعانون من 

  إصابة في الدماغ 

و ذلك بهدف تطویر قدراتهم في معالجة المعلومات و القدرة على التعلم بشكل عام وكذا 

في عملیة التعلم بشكل خاص و اهتما أیضا الاضطرابات الإدراكیة و السلوكیة التي تؤثر 

محكات المشكلات التي تواجهها هذه الفئة من الأطفال في التعلم و إیجاد ببحث نوعیة 

  .عن الاضطرابات الأخرىتشخیصیة تمیز الاضطرابات عند هؤلاء الأطفال 

 " : Samwel kirk" "صامویل كیرك " أعمال  - 9

و  1962أول من أدخل مصطلح صعوبات التعلم و ذلك في عام " صامویل كیرك " یعّد 

الذي أشار به إلى الأطفال الذین یعانون من اضطرابات في التطور اللغوي و الكلامي و 

التواصل الأخرى ، واستثنى من هذا المصطلح الأطفال الذین القدرة على القراءة و مهارات 

  .في السمع أو البصر و الذین یعانون من الإعاقة العقلیةیعانون من إعاقات حسیة 

  " :  Bateman" " باتیمان " أعمال  -10

و الذي یعني وجود تباین بین  1965أول من أدخل محك التباین في عام " باتیمان" یعّد 

   2.في المدرسة كالتحصیل في مهارة القراءة و بین القدرات العقلیةتحصیل الطالب 

  

  

                                                           
1

   . 108سناء عورتاني و آخرون ، المرجع السابق ، ص : 
2
  .  110المرجع السابق ، ص  :سناء عورتاني و آخرون     
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 : العوامل المسؤولة عن صعوبات القراءة  -5

الإنسان كائن حي اجتماعي  ومن هنا تلعب العوامل الجسمیة و النفسیة و الاجتماعیة  -

و البیئیة أدوار بالغة في تعلمه و القراءة كنشاط مكتسب بالتعلم یتأثر بنفس العوامل ، 

أبرز العوامل المسؤولة و التي تسهم ایجابیا أو سلبیا في ذلك ومن هنا وجد العلماء أن 

 : عن صعوبات تعلم القراءة هي 

 : وهذه العوامل تعود إلى التلمیذ وهي : العوامل الجسمیة  - 1

حیث أن قدرة التلمیذ على القراءة ترتبط بصحته العامة حیث : الصحة العامة   - أ

على الحضور إلى المدرسة والمشاركة   المواظبةواصلة القراءة و صحة جسمه من متمكنه 

 میادین  في

  1.النشاط التي تتطلب القراءة ، فالعقل السلیم في الجسم السلیم

العین و و یتمثل في قصر أو طول أو خلل في عضلات : العجز البصري  -  ب

 و اللمسیةن أخرى أو على المثیرات السمعیة رغم أن الطفل قد یعتمد على استخدام عین دو 

إلا أن القراءة العلاجیة و التدریبات و استخدام النظارات ضر ور ي لتصحیح العجز 

 .تسلیمنا أن القراءة لا تلعب العین فیها الدور الأساسي وحدها  مع البصري

مظاهره الصمم و الضعف السمعي و یمكن  و أبرز: العجز السمعي    -ج

الإدراك و التمییز السمعي و علاج ذلك عن طریق الأسالیب السمعیة التي تسهم في 

           2.الإغلاق السمعي و ربط الأصوات السمعیة المرتبطة بالحروف و الكلمات 

 :العوامل النفسیة  -2

ت عدم را قرائیا و نجد حالایسبب عدم النضج الانفعالي تأخ: عوامل انفعالیة   - أ

النضج الانفعالي تتمثل في حالات  الانطواء و القلق وعدم الحماسة وعدم المیل إلى التعاون 

                                                           
1
، ص  2009،دار المسیرة للنشر والتوزیع و الطباعة ، الأردن ،  2تابیة ، طالمھارات القرائیة والك: راتب قاسم عاشور ، محمد فخري مغدادي    

177 .   
2
   . 93، ص  2000، مكتبة زھراء الشرق ، مصر ،  1صعوبات التعلم والتعلیم العلاجي ، ط: نبیل عبد الفتاح حافظ   
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و الخوف ، والعدوان و عدم الاعتماد على النفس ، والغیرة و تشیر عدة دراسات قام بها كل 

" مارتن " و "  Bird" " بیرد " و "  Gates" " جیتس " و "  Robinson" " روبنسون: "من 

"Martyn  " للعجز  الإكلینیكیةإلى ارتفاع نسبة ظاهرة المشكلات الانفعالیة بین الحالات

 .القرائي 

و تتمثل هذه العوامل في الاستعدادات المتضمنة للجوانب  :عوامل الاستعداد  - ب

"  Whipple  "وبل " و قد وصف " أنماط السلوك + الجوانب المعرفیة + القدرات : "التالیة

بأنها ترجع إلى عدم الاستعداد لمسایرة المهام الأكادیمیة حیث یعانون ضعفا  مشكلات القراءة

 .كورةالجوانب المذ في

 : العوامل العقلیة -3

  " Vegner""فاجنر" و "  Bond" " بوند " و "  Beldin" " بلدن " قام كل من 

القدرة على  بعدة دراسات أثبتت نتائجها أن مهارة القراءة ترتبط بكل من الذكاء و الانتباه و

   1.حصر الذهن 

 : العوامل البیئیة -4

یتوقف تحصیل الطفل في القراءة على ما یشعر به من مناخ صحي في بیئته فالأطفال 

الذین ینتمون إلى اسر یسود فیها التوتر و الخلافات یبدون تعلمهم للقراءة في قلق وعدم 

عكس الأطفال الذین یعیشون في بیئة صحیة و جو أسري دافئ یشیع فیه  2استقرار ذهني

القرائي الجید و قد دلت دراسات عدیدة الحب و التفاهم فهؤلاء تتاح لهم فرص التحصیل 

على ازدیاد نسبة المشكلات العائلیة في بیوت الأطفال المتخلفة في القراءة و قد دلت هذه 

دراسات على أن تحسین المناخ العائلي یؤدي إلى تحسین النتائج التي تحصلت علیها هذه ال

  3.معدلات القراءة

                                                           
1
، دار صفاء للنشر والتوزیع ، الأردن  1، ط مشكلات القراءة من الطفولة إلى المراھقة التشخیص والعلاج: ریاض بدري مصطفى   
   .223،ص2005،

2
. 94نبیل عبد الفتاح ، مرجع سابق ، ص   

 
  

3
  .  95نبیل عبد الفتاح ، مرجع سابق ، ص    
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- طریقة تدریس  -معلم  -محتوى " التدریس غیر الملائم : ومن العوامل البیئیة أیضا

و الفروق الثقافیة و الحرمان الثقافي و الفروق اللغویة و المشكلات الانفعالیة و " أنشطة 

   1.الدافعیة المرتبطة بالبیئة

  :العوامل التعلیمیة -5

تعتبر الظروف و العوامل التعلیمیة من أهم الأسباب التي تنشأ عنها صعوبات في القراءة 

  :و من أهم تلك الأسباب ما یلي 

إن بعض المدرسین لا یهتمون بحصة المطالعة و یجعلون :أسباب تعود إلى المدرس  - أ

یخصصون للمطالعة الحصة منها فرصة للراحة من عناء العمل ، وهناك بعض المدرسین 

الأخیرة من الیوم الدراسي حیث یقل نشاط التلامیذ و تضعف قابلیتهم للدرس و مشاركتهم 

 .فیه

كثیرا ما نجد كتب القراءة لا تغري التلامیذ لمطالعتها  و : أسباب تعود إلى الكتاب    - ب

 .ملائمة الموضوع أو لرداءة شكلهاذلك لعدم 

  2.ومن أهمها عدم الاعتناء بمكتبات المدرسة: أسباب تعود إلى المدرسة -ج

 :القراءة  مظاهر صعوبات  -6

بشكل جلي و واضح على الأطفال ، حیث أن  تظهرهناك مظاهر للصعوبات القرائیة 

  :أهم ما یمیزهم هو عسر القراءة بنوعیه

بحیث یعجز الطفل عن قراءة الكلمات : عیوب صوتیة في أصوات الحروف   - أ

 .م القدرة على الهجاءمن عدو بالتالي یعاني 

فهم ینطقون الكلمات في كل مرة : عیوب في القدرة على إدراك الكلمات ككل  - ب

 .كأنهم یواجهونها لأول مرة

                                                           
1
   . 28، ص  2003، الأردن ، ، دار الفكر للطباعة و النشر  1صعوبات التعلم في اللغة العربیة ، ط: محمد عبد المطلب جاد  
2
   . 182راتب قاسم عاشور ، محمد فخري مغدادي ، مرجع سابق ، ص  
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: ویتم تحدید تلك المظاهر اعتمادا على فقدان الطفل للقدرات الخاصة بالقراءة مثل

فهم مدلولات / الكلمات معاني فهم / النطق بالكلمات كوحدة واحدة /  الكلمات تفسیر رموز

  .توفر المفردات اللازمة للقراءة/ الجمل وتركیبها 

بعض المظاهر التي یتمیز بها الأطفال الذین "  1988 السر طاوي " و لقد حدد 

  :یعانون من صعوبات في القراءة وهي

 .الحذف لكلمات كاملة أو لأجزاء منها -6

 .الإدخال لكلمات غیر موجودة في النص أصلا -7

 .للكلمات داخل النص بكلمات أخرى خارجه الإبدال -8

التكرار لكلمات أو جمل و خاصة حین تصادفهم كلمات صعبة بعدها ، كأن  -9

عدة مرات دون " حضرت إلى " فیقوم بتكرار عبارة " حضرت إلى المزرعة " یقرأ الطالب 

 .إكمالها لعدم قدرته على قراءة كلمة مزرعة

          1.یقرأهاحذف أو إضافة أصوات إلى الكلمة التي  -10

  .العكسیة ، حیث یقرأ الطالب الكلمة بالطریقة عكسیة  الأخطاء - 

   .راءتهایعون قیستط القراءة السریعة والغیر الصحیحة ، وحذف الكلمات  التي لا -

  .الكلمات )حروف ( الرموز وتفسیر إدراكالقراءة البطیئة جدا بهدف  -

   .الكلمات نقص الفهم الناتج عن التركیز على نطق -

بوضوح خاصة في الصفوف  تظهرالتي  الأخرى الإضافیة المظاهروهناك بعض        

  .الابتدائیة   

   

                                                           
1

   . 121، ص  2000، دار صفاء للنشر ، و التوزیع ، الأردن ،  1جمال مثقال مصطفى القاسم ، أساسیات صعوبات التعلم ، ط: 
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صعوبات القراءة                                                  الفصل الثاني     

   : وهي  الأولىالثلاثة        

                                                                                            : وتشمل التعرف الخاطئ على الكلمات   - أ

 .الفشل في استخدام سیاق الكلام للتعرف على المعنى   -          

 .عدم كفایة التحلیل البصري للكلمات  -       

 .قصور المعرفة بالعناصر البنائیة والبصریة والصوتیة للكلمة  -       

 .والبصري قصور القدرة على المزج السمعي  -       

 .التحلیل  الإفراط  في -       

 .والنظرالقدرة على التعرف المفردات بمجرد عدم  -       

  .في بدایة أو وسط أو نهایة الكلمة  أخطاءحیث تحدث : تزاید الخلط المكاني -       

   : القراءة في الاتجاه الخاطئ و تشمل  - ب 

 .الخلط في تركیب الكلمات في الجملة   -      

 .تبدیل مواقع الكلمات في الجملة   -      

  .انتقال العین بشكل خاطئ على السطر الواحد  -         

   : وتشمل والفهم  الاستیعابعلى  الأساسیةالقصور في القدرة  -ج

  .في وحدات فكریة متصلة وذات معني  على القراءة  القدرةعدم   -         

  .عدم فهم معنى الجملة   -         

  .الفقرة  تنظیم إدراكالقصور في  -         
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صعوبات القراءة                                                  الفصل الثاني     

  1.القصور في تذوق النص  -         

   : صعوبة التمیز بین الرموز وتشمل -د

         )حروف العلة  (والحركات الطویلة  )التشكیل  (التمیز بین الحركات القصیرة  -         

  .تمیز الحروف المشردة عن غیرها  -

  .ریة ز الفرق بین اللام الشمسیة و القمتمیی -         

  .التمییز بین الهاء والتاء المربوطة التاء المبسوطة  -         

  .تمییز همزات الوصل والقطع  -         

یرته وارتباكه عند الانتقال من صعوبة في تتبع مكان الوصول في القراءة وازدیاد ح -و

  .القراءة  أثناءالذي یلیه  إلى بدایة السطر نهایة السطر

أن بعض المؤشرات تظهر على الأطفال  1966عام " مارسلندر "و   "تومسون  " ویذكر 

  :ومنها" القراءة صعوبات"الذین لدیهم 

هؤلاء الأطفال تحصیلهم في القراءة أقل بصورة كبیرة عما هو متوقع بالنسبة لعمرهم   -1

  . العقلي ، وسنوات تواجدهم بالمدرسة غالبا أقل من تحصیلهم في الحساب 

جز بالنسبة لحاستي السمع هؤلاء الأطفال لا یظهرون أي دلیل على وجود أي ع -2

 .أو تلف المخ والبصر 

كاملة وهم لا یتعلمون صعوبة كبیرة في تذكر نماذج الكلمة یظهر هؤلاء الأطفال   -3

بسهولة عن طریق الطریقة البصریة للقراءة ، وهم یمیلون لإحداث نوع من الاضطراب 

 .بالنسبة للكلمات الصغیرة ، والتي تتشابه في الشكل العام 

                                                           
1
. 122جمال مثقال مصطفى القاسم ، ، مرجع سابق ، ص:   
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صعوبات القراءة                                                  الفصل الثاني     

في محاولا تعم الأولى للقراءة والكتابة ، یظهرون اضطرابات واضحة في تذكر توجه   -4

 1.الحروف 

على " صعوبات القراءة" بعض الصفات العامة للطفل ذو  1984عام " مونتر" ویذكر 

  :النحو التالي 

 .تكون نسبة ذكاء هذا الطفل عند المتوسط أو أعلى من المتوسط   -1

 .حروف في القراء أو الهجاء أو الحدیث ال" إبدال " یقوم بعكس   -2

حذف الكلمات الصغیرة أثناء " أ: "هذا الطفل قارئ ضعیف و الدلیل على ذلك هو   -3

 .الكتابة

  .القراءة الصامتة بطیئة إذا ما قورنت بالذكاء" ب"

  .یظهر ذلك في القراءة الجهریة" ج"

  .استرجاعه للكلمة ضعیف ، وكذلك مهارات فك رموز الكلمة " د"

یفقد القدرة على القراءة من أجل الفهم أثناء الصراع من أجل التعرف على " ه"

  .الكلمات 

 .هذا الطفل ضعیف جدا في الهجاء -4

 . و الكتابة بصفة عامة بطیئة وردیئة كتابة المفردات   -5

 .لا یمكن للطفل استرجاع صورة الحروف المفردة وتنظیمات الحروف بصورة سهلة   -6

م ضعف في استرجاع الكلمة ، وصعوبة في استرجاع أسماء هؤلاء الأطفال لدیه  -7

 . الأماكن

 .بعض هؤلاء الأطفال یتحدثون مترددون ولدیهم صعوبة في التعبیر عن أنفسهم   -8

 .الیسار  -الیمین لدى هؤلاء الأطفال ضعف في التوجه   -9

متعاقبة في بعض العائلات ، و أن یظهر في أجیال   هذا الاضطراب یمكن -10

 .أن یحدث كذلك في حالات فردیة لكنه یمكن 

                                                           
  

1
   . 123مرجع سابق ، ص، جمال مثقال مصطفى القاسم ،:
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صعوبات القراءة                                                  الفصل الثاني     

لدى هؤلاء الأطفال صعوبة في مهارات اللغة على الرغم من الفرص التعلیمیة  -11

  1.الملائمة 

  : أنواع صعوبات القراءة  -7

أسباب متعددة منها ما یتعلق  إلىبصفة عامة ترجع  ’‘صعوبات التعلم  ’‘لما كانت 

لق بالبیئة المحیطة بالفرد یتع بالفرد ذاته سواء من الناحبة العصبیة أو النفسیة ، ومنها ما

 إلى الفرد ووأنواعها فنجد منها مایتعلق بأسباب ترجع  ’‘صعوبات القراءة   ’‘  إلىر فبالنظ

وأخرون  ’‘كود فسلاند  ’‘ لبیئة المحیطة به حیث یرى منها  ما یتعلق بأسباب ترجع ل

      : هي ’‘لصعوبات القراءة   ’‘  الثلاثة الفرعیة  الأنواع إن،  ‘1963

 .المخ هذه الحالة تكون ناتجة عن عیوب بت القراءة العرضیة وهي في صعوبا  -1

 .صعوبات قراءة نوعیة وهنا تحدث هذه الصعوبات في غیاب عیوب المخ  -2

: القراءة هنا نتیجة عوامل خارجیة مثل حدث صعوبات و ت تخلف قراءة ثانوي -3

ثلاث أنواع  1986" بتمان " و  1965عام " سمیث" الصحة والبیئة ، وقد حدد كل من 

للقدرات اللغویة النفسیة " اختیار اللینوي" مبنیة على نتائج مأخوذة من " لصعوبات القراءة "

 :ومقاییس وكسلر للذكاء و المجموعات الثلاث هي 

 .بصریة جیدة مع ذاكرة سمعیة ضعیفةذاكرة بسیطة  -1

 .ذاكرة سمعیة جیدة مع ذاكرة بصریة ضعیفة -2

 ..و المجموعة الثالثة لدیها كل من الذاكرة السمعیة و الذاكرة البصریة الضعیفة  -3

  :القراءة هي  ات ثلاث أنواع فرعیة من صعوب 1968" نیكولاس" و تقترح دراسة 

  .القراءة النمائیة صعوبات-1

  .لبطيءالقارئ ا-2

                                                           
 

1
   . 70، ص  2005صعوبات التعلم الأكادیمیة بین الفھم والمواجھة ، مركز الإسكندریة  للكتاب ، مصر ، : محمد علي كامل : 
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صعوبات القراءة                                                  الفصل الثاني     

  1.نوع مختلط-3

بعض الدراسات التي استخدمت الاختبارات النفسیة  1989و آخرون " نیوباي"و یقدم 

 1979دراسة بتروساكس و رورك :العصبیة لتحدید أنواع فرعیة لصعوبات القراءة و منها 

  :والتي اظهرت ثلاثة انواع فرعیة لصعوبات القراءة هي

 .عیوب اضطراب اللغة      -أ

  .تتابعي لغوي مختلطعیب   - ب

  .عدم تناسق النطق والكتابة      -ج

  : وهي " لصعوبات القراءة" أربعة أنواع فرعیة  1981" موریس" و " ساتس "و حدد 

 .اللغة بصورة كلیة يقصور ف  - أ

 .عیب لغوي محدد   - ب

  .عیب إدراكي ولغة مختلطة    -ج

العسر القرائي لدیهم ر إلى أي عیوب عصبیة و ربما یكون سبب عة لم تشو الراب    -د

  .وجود مشكلات دافعیة و انفعالیة

خمسین عاما مضت  منذ ما یزید عن 1935" سكونل" إلى أن  1988" أرون " ویشیر 

لا یشكلون مجموعة واحدة متجانسة " صعوبات القراءة " قد اقترح أن الأطفال من ذوي 

  :ولكنهم ربما یمثلون تصنیفین متمیزین 

 .راءةالتأخر النوعي في الق -1

   2.التأخر القرائي العام -2

                                                           
1

   . 71محمد علي كامل ، ، مرجع سابق ، ص: 
2

   . 72محمد علي كامل ، ، مرجع سابق ، ص: 
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صعوبات القراءة                                                  الفصل الثاني     

  :تشخیص  صعوبات القراءة -8

تمثل واحدة من صعوبات التعلم الأكادیمي فإن الأساس " صعوبات القراءة " لما كانت 

في تشخیصها هي تلك المؤشرات المتبعة في تحدید ذوي صعوبات التعلم ، حیث یوضع كل 

، أنه على المدرسین المتخصصین في مجال القراءة  1984،" سیباي" ، " هاریس " من 

  : لتشخیص إتباع النظام التالي في عمل ا

 .تحدید المستوى العام لتحصیل الطفل في القراءة ، ومقارنته بقدرة الطفل الحالیة -1

 .تحدید جوانب القوة و الضعف النوعي في القراءة بالنسبة للطفل  -2

 .تحدید أي العوامل من الممكن أن تعوق قدرة الطفل للتعلم عند هذه المرحلة -3

 .ها أو تصحیحها قبل أو أثناء العلاجإزالة أو تقلیل هذه العوامل التي یمكن ضبط -4

 .انتقاء أكثر الطرق فاعلیة وتأثیرا لتدریس المهارات اللازمة و الاستراتیجیات  -5

تدریس المهارات المطلوبة إلى أن یتم التمكن منها أو التأكد من أن الطفل  -6

 .یستخدمها 

لخاصة من خلال تطبیق مجموعة من الاختبارات ا" صعوبات القراءة " ویتم تشخیص 

  :بذلك و التي قد تكون 

 :جماعیة المرجع   - أ

وهذه الاختبارات تستخدم في مقارنة درجات الطالب الذي یتم اختباره بدرجات المجموعة 

  1.التي یتم التي یتم تقنین الاختبار علیها

  

  

                                                           
1

  .  79محمد علي كامل ، ، مرجع سابق ، ص: 
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صعوبات القراءة                                                  الفصل الثاني     

 :الاختبارات محكیة المرجع   -  ب

لكفاءة أداء وهي تهدف أساسا إلى رصد إمكانیة أداء الطالب على مستوى معین كمحك 

  .الطالب في القراءة

  :الاختبارات المسحیة  -ج

   1العام للطفل في مهارات القراءة الفردیةوهي تهدف إلى جمع معلومات عن النمو القرائي 

ویجب على المعلم أن یعمل عل اكتشاف حالة الضعف في القراءة بین التلامیذ و كذلك 

ل هذه ، و من ثم وضع العلاج المناسب لمث اكتشاف الأسباب التي تعوق تقدم القراءة لدیهم

  .الحالات 

و التلمیذ الضعیف في القراءة هو الذي یبدي استجابات قرائیة محدودة وتأخرا واضحا في 

إمكاناته العقلیة ، بالإضافة إلى هذا هناك حالات من التلامیذ تصنف بالضعف في القراءة 

  :وهي 

 .تشجعه على القراءة التلمیذ الذي نشأ في أسرة غیر قارئة ولم  -1

التلمیذ الذي أثرت علیه بیئة المدرسة بالسلب ومن ثم شعوره بالإحباط في تعلم  -2

 القراءة

عضوي یؤثر على نموه وعلى قدرته على العمل و التلمیذ الذي یعاني من مرض  -3

 التفكیر 

التلمیذ الذي یعاني من مشكلات انفعالیة أو عائلیة أو شخصیة تمنعه من التقدم في  -4

 .قراءةال

و یستطیع المعلم أن یقوم بالتشخیص قدرة التلمیذ على تعلم القراءة و مدى استعداده لها 

  1.بالتعاون مع متخصصین في مجال الضعف في القراءة 

                                                           
1
   . 80محمد علي كامل ، ، مرجع سابق ، ص :



 

41 
 

صعوبات القراءة                                                  الفصل الثاني     

 Tongesens 1998(تشخیص الصعوبات القرائیة حسبوهناك أسلوب أخر ل

Wagner.(  

من الأسباب المبدئیة : التركیز على مستوى الكلمة في تشخیص صعوبات التعلم 

للصعوبات التعلیمیة أن المشكلات القرائیة للأطفال ذوي صعوبات التعلم تقع في مستوى 

وذلك لأن أكثر أنواع مشكلات القراءة شیوعا لدى . معالجة الكلمة لا في معالجة النص 

. ا الأطفال ذوي الدسیلكسیا تتضمن صعوبة اكتساب مهارات تعرف الكلمة تعرفا دقیقا وسریع

  .نتیجة لعدم الوعي على العلاقة بین الرمز والصوت عند قراءة الكلمات الجدیدة

یمكن إبراز صعوبات المعالجة الصوتیة للأطفال ذوي : طبیعة قراءة المعالجة الصوتیة

الصعوبات القرائیة الصوتیة لمجموعة متنوعة من المهمات غیر القرائیة التي تقیم ثلاث 

  :مجالات 

وهي مهارة لغویة شفویة تمكن الأطفال من :  صوتیة للكلمات الشفویةوعي البنیة ال -9

یتجلى في القدرة على  فهم كیفیة تمثیل الكلمات في كلامهم الشفوي بحروف كتابیة ، و

 .تشخیص الأصوات المفردة في الكلمات أو التفكیر فیها أو ضبطها 

فاظ بسلسلة قصیرة الاحت: القدرة على تمثیل معلومات صوتیة في الفترة القصیرة  -10

من المواد اللفظیة یتم في الذاكرة العاملة على أساس الملامح الصوتیة لتلك المواد ، حیث 

تقوم عملیات الترمیز لترجمة المدخلات الحسیة على شكل تمثیلات یمكن أن تخزن في 

 . الذاكرة 

ات یمكن القول من الناحیة النظریة أن مهم:  التسمیة السریعة للمادة اللفظیة -11

التسمیة السریعة تتصل بالقراءة للاعتقاد بأنها تدل على سرعة العملیات التي تتصل داخلیا 

 2.بالنشاطات المعرفیة التي یتضمنها تعرف المفردات

 

                                                                                                                                                                                     
1

   .148-147،ص1998مكتبة الدار العربیة للكتاب ، مصر ،، 2، طالقراءة مھاراتھا و مشكلاتھا في المدرسة الابتدائیة : نھیم مصطفى : 
2

   . 400راضي الوقفي ، مرجع سابق ، ص: 
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صعوبات القراءة                                                  الفصل الثاني     

  :التقییم الكیفي للمهارات القرائیة

یستخدم هذا التقییم أولا لجمع معلومات ذات صیغة شخصیة تتصل بالمشكلة كالتاریخ 

الأسري و التربوي للطالب من خلال المقابلات و الملاحظات التي یجریها الفاحص الطبي و 

  .مع أولیاء أمور الطالب أو من لهم صلة وثیقة به و غیر ذلك مما سبق 

وثانیا لجمع معلومات عن العملیات و الاستراتیجیات التي یقوم الطالب المفحوص ومعرفة 

  مدى 

عن طریق التقییم التفاعلي الذي یتناول التفاعل الذي  قدرته على إحداث التغییر فیها وذلك

  .یتم بین الفاحص والمفحوص في أثناء عملیة التقییم 

   :   تقنیات التقییم التفاعلي

  .المعلم للطالب مقابلة خاصة  وذلك من خلال مقابلة : المقابلات 

و تتكون عادة من قوائم كلمات متدرجة في الصعوبة و :  مقاییس القراءة غیر المقننة

  .السلاسل من القطع المتدرجة في الصعوبة

هذا النوع هو الأفضل لتحدید نمط التعلیم الأنسب و أسالیبه التي :  التعلیم التشخیصي

  1.تطابق الحاجات الخاصة للطفل 

  : علاج صعوبات القراءة  -4

 :لقراءة هناك ثلاث طرق تستهدف علاج صعوبات ا -12

 ): طریقة جیلینجهام (الطریقة الصوتیة  - 1

وتستخدم مع الأطفال الذین لا یقدرون على تفسیر رموز الكلمات وقراءتها بالطرق العادیة 

مجانیة كوحدات صوتیة و تسمى أیضا بالطریقة و التقدم على التعامل مع الحروف ال

                                                           
1
:
 

   . 403راضي الوقفي ، مرجع سابق ، ص
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صعوبات القراءة                                                  الفصل الثاني     

ها تعتمد بالطریقة الترابطیة لان كما تسمى الهجائیة ویبدأ بتعلم الحروف ثم الكلمة فالجملة

  :على 

 .ربط الرمز البصري مع إسم الحرف  - أ

 .ربط الرمز البصري مع صوت الحرف   - ب

  .ربط حواس الطفل مع صوت الحرف    -ج

   ):طریقة فركاله ( الطریقة المتعددة الحواس  - 2

ا بعد أو مع ذوي التحصیل المنخفض وتتم على و وتستخدم مع الأطفال الذین لم یقرؤ 

  :النحو التالي 

 .  Visualأن یشاهد الطفل كلمة وهنا یستخدم الحاسة البصریة   - أ

 . Ouditoryأن ینطق الطفل الكلمة و في هذا یستخدم الحاسة السمعیة   - ب

  . Vinthtieأن یتبع الطفل الكلمة وفي هذا یستخدم الحاسة الحركیة     -ج

  . Tastctileأن یتبع الطفل الكلمة بإصبعه وهنا یستخدم الحاسة اللمسیة     -د

  1:وهي تتطلب من كل من المعلم و التلمیذ ما یلي 

و یتبعها الطفل بإصبعه و ینطق أن یكتب المعلم الكلمة على الصورة أو على ورقة  -1

 . مسحهاویكرر هذه العملیة حتى یستطیع أن یكتبها في الذاكرة بعد أثناء ذلك كل جزء فیها 

 .یتمكن الطفل بعدئذ من قراءة الكلمة التي یكتبها المدرس دون تتبع  -2

 .یتعلم الطفل كتابة الكلمة من الذاكرة دون الرجوع إلى النسخة الأصلیة  -3

متلك القدرة یتعلم الطفل كلمة جدیدة من خلال تشابها مع كلمات سبق تعلمها أي ی -4

 .على التعمیم

                                                           
1

   . 92، ص  1993، الدار المصریة اللبنانیة ، مصر  3فھیم ، الطفل ومشكلات القراءة ، طأحمد عبد الله أحمد : 
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صعوبات القراءة                                                  الفصل الثاني     

 "  Hegge - Kirk" : طریقة هیج كیرك -3

وتصلح مع فئة المتخلفین عقلیا القابلین للتعلم وهي تعتمد على نظام القراءة الصوتیة 

بطریقة منظمة في إطار مبادئ التعلیم المبرمج الذي یتحكم في العملیة التعلیمیة ویعطي 

و تصوب مساره باستمرار ویقوم على البدء  تصحح خطئه Feedbachالطفل تغذیة مرتدة 

  .للأطفال باستخدام الحروف الساكنة ثم المتحركة وتعلیم أصواتها 

إلى الدور الذي یمكن أن یلعبه  1995" یاركي" و " ثورجبیوان"هذا وقد أشار كل من 

استخدام أسلوب التدریس الذي یستعین بالحاسب الآلي في علاج صعوبات تعلم القراءة و 

على الحروف الهجائیة وقراءة الكلمات والنصوص و قد تدریب التلامیذ على التعرف  في

فعالیة التعلم الانتقائي في علاج الأخطاء اللغویة  1996" محمد حسن المدسي" أثبت 

  1. مصاحبة لتعلم القراءة للمبتدئین

إضافة إلى الطرق العلاجیة السابقة هناك برامج وأسالیب لعلاج صعوبات  -13

 :القراءة لدى الأطفال ومن أهمها ما یلي 

 :  للقراءة"  Distarدیستار " برنامج  -1

وهو  1974سنة "  Engelman , Bruner" "برونر" و" انجلمان " أعدّ هذا البرنامج 

نظام قوي ومعد بطریقة جیدة لتوصیل مهارات القراءة وفیه یجمع التلامیذ في مجموعات 

و یعتمد التلامیذ في هذا . تلامیذ وذلك طبقا لقدراتهم ) 5(بحیث لا یزید عدد المجموعة عن 

  على البرنامج 

  :الوجبات المنزلیة و الكتب العلمیة التي تتضمن التمارین التالیة 

 .ألعاب لتعلیم المهارات و الوعي باتجاه الیمین والیسار   - أ

 . بطریقة بطیئة ثم سریعةتركیب الكلمات لتعلیم الهجاء للتلامیذ من نطق الكلمات   - ب

                                                           
1

  .  92أحمد عبد الله أحمد فھیم ، ، مرجع سابق ، ص: 
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صعوبات القراءة                                                  الفصل الثاني     

  .لتعلیم التلامیذ العلاقة بین الأصوات والكلمات ) الوزن ( تمارین الإیقاع    -ج

  The Edmark Reading Program: للقراءة" ادمارك " برنامج  - 2

كلمة للتلامیذ من ذوي  150هذا البرنامج وهو مهم لتدریس " جمعیة ادمارك"نشرت 

درس من أربعة أنواع  277القدرات المحدودة بطریقة التردید خلف المدرس و یشتمل على 

  :هي 

 .دروس للتعرف على الكلمة وكل درس یشتمل على كلمتین وفقط - 1

تتبع الخطوط و الاتجاهات المطبوعة  دروس كتب الاتجاهات فیجب على التلامیذ  - 2

 .للوصول إلى الكلمة

 .دروس الصور التي تتوافق مع العبارات  - 3

   1.قصة 16دروس الكتب القصصیة حیث یقرأ التلامیذ   - 4

   Rebus A ppaach: طریقة ریبوس -4  

یستخدم في هذه الطریقة صور الكلمات بدلا من الكلمات المكتوبة فعندما یرید الطفل أن 

كتب كل كتاب یحتوي  3فإنه یرسم له صورة كلب وتتضمن هذه الطریقة " كلب " لم كلمة یتع

  .شكل یقوم التلمیذ بتسمیة هذه الأشكال بالقلم الرصاص 384على 

و لا ینتقل التلمیذ للشكل التالي إلا بعد أن یجیب إجابة صحیحة وبعد الانتهاء من هذه 

  :الكتب یوجد كتاب رابع عبارة عن

 .الكلمات المرسومة  قاموس من -1

 .قاموس من الكلمات المعقدة ورسمها -2

 .قطعة للفهم القرائي 17 -3

                                                           
1

   . 156مرجع سابق ، ص : محمد عوض سالم : 
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صعوبات القراءة                                                  الفصل الثاني     

یدخل الطفل بعد ذلك مرحلة التحول لقراءة الكلمات والهجاء الصحیح لها بدل من  ثم

معرفتها عن طریق رسمها وفیها تكتب الكلمة بحروف كبیرة و یدخل التلمیذ بعد ذلك مرحلة 

   1.ت والجملالقراءة المكتوبة للكلما

وهناك أسالیب أخرى حدیثة تساهم في معالجة مشكلات القراءة وأهم هذه الأسالیب 

في معالجة المشكلات القرائیة في جمیع المراحل ) الكمبیوتر( توظیف برامج الحاسب الآلي 

و خاصة المدرسة الثانویة من أجل تحسین العملیات التعلیمیة من خلال الدراسات الدراسیة 

  2:اث التي تم إجراؤها في هذا المجال و التي أكدت على الآتي و الأبح

 :استخدام برامج الكمبیوتر للقیام بأدوار إیجابیة متعددة تتمثل في  -1

جاذبیة ومتعة المتعلمین و مراعاة الفروق الفردیة بینهم و سرعة التعلم الخاصة بكل متعلم  

بالقراءة والتي تؤثر على التحصیل وإسهامه في التغلب على بعض المشكلات المتعلقة 

  ).الدراسي (الأكادیمي 

في مناهج اللغة العربیة )  CD ROM(إعداد برامج تعلیمیة على أقراص مدمجة  -2

المتعلمون في تحسین مستوى تحصیلهم الدراسي داخل مكتبة المدرسة بحیث یستخدمها 

 .وخاصة في موضوعات القراءة المقررة

اهج الدراسیة المبرمجة على أقراص مدمجة في تحصیل فعالیة التعلم الذاتي للمن -3

 .المتعلمین واتجاهاتهم نحو التعلم الذاتي داخل مكتبة المدرسة 

 على الشاشة تجعل للمتعلم قابلیة جاذبیة الرسوم والألوان و الخطوط والأشكال  -4

  .لتكرار درس القراءة  أكثر من مرة 

                                                           
1

   . 157مرجع سابق ، ص: محمد عوض سالم ، مجدي محمد الشحان ، أحمد حسن عاشور : 
.

 2
   . 43، ص  2004، دار الفكر العربي ، مصر ،  1مھارات القراءة الإلكترونیة و علاقتھا بتطویر أسالیب التفكیر ، ط: مصطفى فھیم : 
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صعوبات القراءة                                                  الفصل الثاني     

جي یجب أن یتأكد من أن الطفل مستعد وقبل أن یبدأ المعلم في تنفیذ البرنامج العلا

للعلاج وعندما تكون علاقته بالطفل طیبة وعندما یشعر الطفل بالتقدیر تجاه المعلم في تلك 

الحالات یستطیع المعلم البدء في تنفیذ البرنامج العلاجي مع الطفل المتأخر في اكتساب 

لاجي أن یتغاضى عن الأخطاء مهارات القراءة و یجب على المعلم أثناء تنفیذ البرنامج الع

التي قد یقع فیها الأطفال في القراءة الجهریة من الكتاب كما یجب أن یستثمر أي تقدم في 

   1.العلاج فیوجه الثناء والمدیح للطفل و یستمر في تشجیعه إلى أن ینتهي برنامج العلاج

التنافسیة الرئیسیة وهناك أسالیب أقوى تعتبر أكثر شیوعا واستخداما ومن البرامج  -14

 :في القراءة العلاجیة ما یلي 

 : Reading Recouvery: برنامج اكتساب القراءة - 1

یعد أن برنامج اكتساب القراءة  Pinnell  "1989" "بینیل"و  Clay "1985" "كلاي" یرى 

من أهم الأسالیب الأكثر شیوعا التي تستخدم في سبیل علاج صعوبات القراءة وقد تم إعداد 

المدخل التدریبي المكثف لمساعدة القارئ الذي یكون من المحتمل بالنسبة له أن یواجه هذا 

تساب القراءة على عدة ممارسات صعوبة في اكتساب مهارات القراءة و یرتكز برنامج اك

  .و تعلیمها تعلیما مكثفافرز وتصفیة الأطفال في وقت مبكر و اختیار أقل فئة منهم : هي

 .  Corrective Reading Program: حیحیة برنامج القراءة التص -2

إعدادها في سبیل تعلیم المهارات اللازمة لتحقیق  و یتضمن هذا البرنامج دروسا یومیة یتم

الطلاقة والدقة في فك الشفرة ، و یقوم التلامیذ بقراءة كلمات وقصص و ذلك بصورة فردیة و 

و آخرون أن  2003سنة "  Carnineكارنین " و "  Adamsآدمن " جماعیة ویرى كل من 

  .هذا البرنامج یؤدي إلى تحسین مستوى قراءة التلامیذ ذوي القصر القرائي 

  

                                                           
1
   . 156مرجع سابق ، ص: فھیم مصطفى ،:   
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صعوبات القراءة                                                  الفصل الثاني     

    Peer Mediated Instruction: التعلم بمساعدة الأقران  -3

یحدث التعلیم بمساعدة الأقران عندما یقوم أحد التلامیذ یتقدیم التعلیم لتلمیذ آخر وقد تم 

و " جرینود"التعلیم في التربیة الخاصة ویمكن استخدامه كما یرى استخدام هذا النمط من 

    1.في كل من القراءة ومجالات التعلیم الأخرى 2001" ماستروبري " و  1988آخرون 

  

  : خلاصة   

إن صعوبات تعلم القراءة تقف كحاجز في تقدم التلمیذ الدراسي وبالإضافة إلى هذا 

د الأخرى لأن جمیع النشاطات الأكادیمیة لها علاقة فإنها قد تؤثر على تحصیله في الموا

مستمرا على مستوى فهم المقروء مع عدم بالقراءة و الأخطر من ذلك أنها قد تسبب عجزا 

انتظام الأفكار التي یرید نقلها إلى الغیر ، إضافة إلى عدم التمكن من القواعد الكتابیة و 

ة أكبر من صعوبات القراءة آلا وهي أدوات الربط خاصة ، وهذا ما یجعله یعاني مشكل

   .  صعوبات الكتابة

   

                  

                                                           
1

صعوبات التعلم مفھومھا  : محمد عادل عبد الله : دانیال ھلالاھان ، جیمس كوفمان ، جون لولید ، مارجیت ولیس ، الیزابیث مارنتنیز ، ترجمة : 
   . 559، ص  2007دار الفكر للنشر والتوزیع ، مصر ، ، 1طبیعتھا ، التعلم العلاجي ، ط



 

 .التطور التاریخي لمفهوم صعوبات القراءة 

 .العوامل المسؤولة عن صعوبات القراءة 

 

. 

 .صعوبات القراءة: الفصل الثاني 

 .تمهید 

 .تعریف صعوبات التعلم -1

 .مفهوم القراءة -2

 .مفهوم صعوبات القراءة  -3

التطور التاریخي لمفهوم صعوبات القراءة  -4

العوامل المسؤولة عن صعوبات القراءة  -5

 .مظاهر صعوبات القراءة  -6

 .أنواع صعوبات القراءة  -7

.تشخیص صعوبات القراءة  -8

 .صعوبات القراءة علاج  -9

  خلاصة. 

  

  

الفصل الثاني 



1

2

3

4

5

6

7

8

9



 



  صعوبات  الكتابة

 عوامل وأسباب صعوبات الكتابة 

 تشخیص صعوبات تعلم الكتابة

 

 

صعوبات  الكتابة :الفصل الثالث 

 تمهید  -

 مفهوم الكتابة  -1

 مفهوم صعوبات الكتابة  -2

عوامل وأسباب صعوبات الكتابة  -3

 مظاهر صعوبات الكتابة  -4

تشخیص صعوبات تعلم الكتابة -5

 علاج صعوبات الكتابة  -6

 خلاصة  

  

  

-

1

2

3

4

5

6

- 
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 صعوبات الكتابة                                                    الفصل الثالث   

 :تمهید  -

ة لا یتطلب نها عملیة سهلیخطئ بعض الناس في تقدیرهم لعملیة الكتابة فیزعمون أ

دائها سوى مقدرته على التعود على بعض المهارات التي تمكنه من من الفرد لممارستها وأ

ة تتخللها بعض الصعوبات التي طالما یواجهها الكتابة في الحقیقة ،إلا أن عملیة الكتاب

 .التلامیذ في التعلم وهذا ما سنتعرف علیه في هذا الفصل بإذن االله 
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 صعوبات الكتابة                                                    الفصل الثالث   

 :مفهوم الكتابة   -1

الكتابة هي كلمة على الورق سوداء ما كان منها من نتائج العقل الخاص ونقصد هنا كتابة 

نشائیة النابعة من الإبداعیة دبا خالصا ،ومقصد هنا الكتابة الإان أالعلمیة البحتة أم ك

نسان فة والانفعال ،متكیفة مع موقف الإنسانیة الموزعة بین الوجدان والعاطصمیم النفس الإ

  1.والفكرة التي تنازعه 

والكتابة هي عبارة عن مهارة عقلیة وجدانیة أو شعوریة تتصل بتكوین الأفكار عن موضوع 

یة ما ومهارة عقلیة یدویة تتصل بوضع الأفكار على الصفحة البیضاء وفق قواعد أو قض

معینة للسلامة والتنظیم والوضوح والجمال ،وهذا ما نسمیه نحن الآن بالتعبیر التحریري 

  2 .بداعهاعوري لفظي یتصل بتكوین الأفكار وإ عمل عقلي ش والتعبیر التحریري هو

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
1
  .204راتب قاسم عاشور ،محمد فخر ،مقداد ،مرجع سابق ،ص  

2
  .229،ص 2007،دار المسیرة للنشر والتوزیع ،مصر ،1،ططرق تدریس اللغة العربیة :علي أحمد مذكور  
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 صعوبات الكتابة                                                    الفصل الثالث   

 :الكتابة مفهوم صعوبات   -2

 :ومعنى كلمة "مایكل بست "هو "dysgraihia""العسر الكتابي "أول من استخدم مصطلح 

dysgraihia  هو:  

Dys: عجز أو عدم القدرة الأو  الصعوبة وتعني.  

 Graihia وتعني عملیة الكتابة)writting irocess( وبالتالي فمعنى كلمة

dysgraihiaالتعلم إلى جانب القراءة أي أن حدى صعوبات هو صعوبة الكتابة وهي إ

  1 . یمصعوبة الكتابة تعني العجز أو عدم القدرة على الكتابة بشكل سل

 :عوامل وأسباب صعوبات الكتابة  -3

إلى عدة عوامل مساهمة في  "helderth"شارت كثیر من الدراسات فمنها دراسة أ -

 :صعوبات تعلم الكتابة منها 

 .التدریس القهري  -1

 .التعلیم الجماعي بدل التعلیم الفردي  -2

 . الخاطئالتدریب  -3

 .عجز الضبط الحركي  -4

 .عجز في الذاكرة البصریة  -5

 2 .دراك المكاني والبصري عجز في الإ -6

 :هذه العوامل إلى نوعین وقد ورد تقسیم  -4

 ):مرتبطة بالطفل (عوامل فردیة  -1

  :وتتعلق هذه العوامل بالطفل ذي صعوبات الكتابة ومنها 

ما التخلف العقلي فینتج عنه نقص نسبة الذكاء أ : التخلف العقلي والتأخر الدراسي  - أ

صابة مخیة ،في حین ینتج التأخر الدراسي بدورها عن قصور في نمو المخ أو إالتي تنتج 

                                                           
1
  .144مرجع سابق ،ص:مراد علي عیسى ،ولید السید خلیفة   

2
  .97،ص2007،دار المسیرة للنشر والتوزیع ،الأردن ،3صعوبات التعلم والخطة العلاجیة المقترحة ،ص:تیسیر مفلح كوافحة   
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 صعوبات الكتابة                                                    الفصل الثالث   

ضافة إلى الحرمان في الأسرة بالإ تعوامل بیئیة كمشكلاأو جسمیة أو عن عوامل عقلیة 

 .الثقافي 

ویقصد به العجز عن ضبط وضع الجسمي والتحكم في  :الحركي اضطراب الضبط   - ب

نشطة الحركیة الأأداء ویؤثر هذا سلبا في تعلم ، 1حركة الرأس والذراعین والیدین والأصابع

شكال وكتابتها فضلا عن كونه یعطي مهارات عداد والأللازمة لنسج الحروف والكلمات والأا

 2 .في نقل النماذج المطلوب كتابتها 

شكال م قدرة الطفل على التمییز بین الأویقصد به عد :دراك البصري اضطراب الإ  - ت

والحروف والكلمات والأعداد ومن مظاهر صعوبة التمییز الیسار من الیمین وتمییز الخط 

عداد والكلمات على عوبة مطابقة الأشكال والحروف والأالرأسي من الخط الأفقي وص

 .نماذجها 

ل تذكر الأشكال والحروف حیث یصعب على الطف :ة اكرة البصریاضطراب الذ  - ث

بع عن طریق اللمس ویسمى توالكلمات والتعرف علیها بصریا ورغم أنه یستطیع تذكرها بالت

 .هذا فقدان الذاكرة البصریة 

وقد یرجع هذا إلى الدور كل من المعلمین  :نقص الدافعیة لدى الطفل لتعلم الكتابة    - ج

رته ومكافأته ،فضلا عن میل الطفل للحركة الزائدة واللهو والوالدین في تشجیعه واستشا

 .واللعب 

 :ومنها )متعلقة بالبیئة الأسریة والمدرسیة (وامل بیئیة ع -2

مثل التدریس الجماعي لا الفردي الذي لا یراعي قدرات  :طرق التدریس السیئة   - أ

 .ومیول وظروف التلامیذ الخاصة 

 3 .الذي لا یحفز ولا یرغب التلامیذ في الدراسة :يالتدریس القهر   - ب

 .الذي لا یختار الوسیلة أو طریقة المناسبة للتلمیذ  :التدریس الخاطىء  - ت

                                                           
1
  .201،ص1998،معالم الكتب ،مصر ،1سیكولوجیة ذو،الحاجات الخاصة ،ط:عبد الرحمن سید سلیمان   

2
  .201مرجع سابق ،ص :عبد الرحمن سید سلیمان   

3
  .275،ص2005،دار وائل للنشر والتوزیع ،الأردن ،1مدخل إلى التربیة الخاصة ،ط:قحطان أحمد الظاھر   
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 صعوبات الكتابة                                                    الفصل الثالث   

كتابة الحروف المنفصلة أو كتابة (الانتقال من الأسلوب لآخر في تدریس الكتابة   - ث

 .الأقل سلوب أن یكون التلمیذ قد اعتاد على الأدون مبرر بعد  )الحروف المتصلة 

والتطبیق  ملاء الاقتصار على متابعة كتابة التلمیذ في حصص الخط وحدها دون الإ  - ج

 .والتعبیر وغیره 

حدى الیدین قبل عدة إ أن الطفل بفضل"كالفنت"و"یركك"یؤكد :استخدام الید الیسرى   - ح

یفضلون ویستعملون الید   %90سنوات من عمره ویلاحظ أن غالبیة الأطفال أي حوالي 

الید الیسرى بینما من یفضلون یستعملون الیدین یفضلون ویستعملون %9.8،وما بین الیمنى 

 %2أو 1معا لا تتعدى نسبتهم 

رة تتطلب التدریس المستمر الكتابة مهارة ،وأي مها:تابة الطفل عدم متابعة المنزل لك  - خ

الكتابة والمرونة الدائمة ولا شك  أن وقت الحصة للدراسة لا یكفي لتدریب الطفل على 

تقان وتحسین الخط بع ولي الأمر نمو قدرة ابنه على إالصحیحة ولذا یستحسن أن یتا

  1 .تقان الكتابة هذا غالبا ما یؤدي إلى صعوبة في إالكتابي والفشل أو الإهمال  في 

 :مظاهر صعوبات الكتابة   -4

 :یتمیز التلامیذ ذوي صعوبات الكتابة بعد مظاهر أهمها  -

التلامیذ وكراساتهم ملیئة بأخطاء في الهجاء والقواعد وعلامات الترقیم أوراق هؤلاء   -1

 .وتشابك الحروف 

ة ومضطربة فهي تفتقر إلى التنظیم منسقیغلب على كتاباتهم أنها تكون غیر   -2

 .سقاط حروف من الكلمة أو زیادة حروف ع فیها أخطاء وإ لضبط والدقة وتشیوا

فكار ،والتعبیر الدقیق عنها ،فجملهم قصیرة نتاج الأتكشف كتاباتهم عن صعوبة في إ  -3

 :،كما نجد بعض المظاهر تمكن في 2منتظم يومفككة ولا یربطها ببعضها سیاق فكر 

 .خاطئة من السبورة  قل الكلمات بصورةن -

                                                           
1
  .276مرجع سابق ،ص :قحطان أحمد الظاھر   

2
  .104،ص2005،مكتبة زھراء الشرق ،مصر ،1ستراتیجیة علاجھا ،طبات القراءة والكتابة تشخیصھا وإصعو:براھیم اللبودي منى لإ  
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 صعوبات الكتابة                                                    الفصل الثالث   

 . ٦،٢تكتب :        یعكس الأرقام والحروف عند الكتابة مثل  -

 .جد صعوبة في التعرف على الیمین والشمال ی -

 غ  ،ع:الحروف مثل یعكس  -

تسلسل أفكاره في الكتابة غیر مرتب ومادة الإملاء تصبح من المواد المكروهة لدیه  -

 1 .تقانها م إ،حیث یتزاید علیه الكلمات اللاز 

  :وهناك أیضا مظاهر مماثلة في 

 .درجات ضعیفة في الإملاء ولكنه جید في بقیة المواد الأخرى  -

لقراءة وأیضا قد تصاحب ضعف الفهم صعوبات الكتابة قد تصاحب صعوبات ا -

 2 .والتعبیر اللغوي 

 .یبدأ الكتابة من الیسار عندما یكتب بالعربیة  -

 .ذهب ،هذب :ترتیب أحرف الكلمات بشكل غیر صحیح مثل  -

 .باب –ناب :یخلط بین الأحرف المتشابهة مثل  -

 .صعوبة في الالتزام بالكتابة على نفس السطر  -

  . 3 رداءة الخط الطالب بحیث یصعب قراءته  -

الأحرف أو شكل أن صعوبات الكتابة تظهر في صورة تشوه 1974"جیرارد"ویشیر  -

تباعد المسافات بین الكلمات بالإضافة إلى عدم تناسق حجم الأحرف في الكلمة 

 .الواحدة بالإضافة إلى اضطرابات الضغط على القلم أثناء الكتابة 

تشیر الدراسات والبحوث التي تناولت صعوبات الكتابة أن التلامیذ ومن جانب آخر  -

 :ذوي الصعوبات الكتابة یتصفون بما یلي 

 

                                                           
1
  .95،ص2008الفروق الفردیة وصعوبات التعلم ،دار البازوري العلمیة للنشر والتوزیع ،الأردن ،:ھان یحي محمد نب  

2
  .95مرجع سابق ،ص :ھان یحي محمد نب  

3
،دار الثقافة للنشر والتوزیع 1صعوبات التعلم المفھوم ،التشخیص ،الأسباب وأسالیب التدریس واستراتیجیات العلاج ،ط:سعید حسني العزة   

  .105،ص2007،الأردن ،
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 صعوبات الكتابة                                                    الفصل الثالث   

ارئ حیث یكتبون ما یرد عتبارات المتعلقة بالقلاي اهتمام لهؤلاء التلامیذ أ یعطيلا  -

ما تكون الجمل التي  لباهم سواء كان مرتبطا بموضوع الكتابة أم لا ،وغاعلى أذهان

 .ستخدمونها قصیرة ومفككة وتفتقر إلى المعنى والمضمون ی

 

لا یهتمون في الغالب بمراجعة وتصحیح أخطائهم التي یحددها لهم المدرسون كما  -

النحو الذي یوجههم إلیه أنهم لا یقومون بكافة التصحیحات المطلوبة منهم على 

 .المدرسون

 

ن مكلمعظم العملیات المعرفیة التي ت تشیر كتاباتهم إلى صعوبات في تنفیذ عملیات -

نتاج النص والأفكار هولة والتي تشمل تولید المحتوى وإ خلف تنفیذ الكتابة بس

 1 .والتخطیط للكتابة ومراجعتها 

إلى أن التلامیذ ذوي الصعوبات الكتابة غالبا ما 1991"جیرارد"ومن جانب آخر یشیر 

  :یظهر علیهم أربع خصائص على النحو التالي 

 .یكون بطریقة شاذة وغیر عادیة )القبض على القلم (ساك القلم مإ -1

 .الأصابع تقترب بشدة من سن القلم  -2

 .صعوبة في تنفیذ العملیات الشطب ومحو الكلمات غیر مرغوب فیها  -3

 .اضطرابات في محاذاة الأحرف  -4

إلى مظاهر الاضطراب لدى ذوي صعوبات الكتابة 1999"رجینا"ومن جانب آخر تشیر 

  :النحو التالي على 

 ثناء الكتابة استعمال الید بشكل غیر صحیح أ -3

 .نقص في الاستجابات والحركات التلقائیة أثناء الكتابة -4

                                                           
  .54مرجع سابق ،ص :محمد علي كامل   1



 

57 
 

 صعوبات الكتابة                                                    الفصل الثالث   

 .غلاق رديء للأحرف إ -5

 . انخفاض سرعة الكتابة -6

 .الممحاة  الإفراط في استخدام -7

انخفاض القدرة على التمییز بین الأصوات الأحرف الطویلة والأحرف القصیرة أثناء  -8

 .لكتابة علن طریق الإملاء ا

أن التلامیذ ذوي الصعوبات الكتابة غالبا ما یكون لدیهم صعوبة 1997"هانسون"كما یشیر 

في نقل وترجمة أفكارهم على الورق وغالبا ما یجدون التعبیر عن أنفسهم شفهیا ولا 

  1 .یستطیعون تحویل هذه الأفكار إلى نص مكتوب 

  :تشخیص صعوبات تعلم الكتابة  -5

  :تباع الآتي اجد في عملیة الكتابة لا بد لنا إلتشخیص صعوبات الكتابة التي تتو 

 :الفحص النفسي والطبي والاجتماعي  -1

 تبارات الذكاء للتأكد من مستوى العقلي المعرفي للتلمیذ أو وجودإجراء اخویتضمن ذلك 

كد من التأ جراء دراسة عن الحالة الجسمیة للطفل أيتخلف عقلي أو تأخر دراسي وكذلك إ

أو عجز أو تلف في وظائف المخ عاقات حسیة أو حركیة خلو الطفل من أي أمراض أو إ

  .عضاء والأعصاب المسؤولة عن الحركة الحسیة والأ

 :تقییم المهارات منخفضة المستوى في بدایة الكتابة  -2

منخفضة المستوى تؤثر في تطور الحركي لعملیة الكتابة ،وهناك ثلاث إن المهارات 

  :ارات منخفضة المستوى هي مه

وفیه یظهر تباینا كبیرا بین الأطفال في نضج الجهاز العصبي ولذلك :المستوى الأول   - أ

 .فإن هذا المستوى یرتبط بالضغوط التطوریة

وفیه ینتج الطفل تلقائیا مجموعة من الكلمات المكتوبة حیث یعتقد  :المستوى الثاني   - ب

 أن العملیات اللغویة عالیة المستوى في مستوى الكلمة والجملة والحوار تفید عملیة الإنشاء 

                                                           
1
  .56مرجع سابق ،ص:محمد علي كامل   
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 صعوبات الكتابة                                                    الفصل الثالث   

وفیه تكون المهمة أشد تعقیدا إذ أن الضغوط الموقفیة عالیة :المستوى الثالث   - ت

 1 .راجعة المستوى تبذل في التخطیط والترجمة والم

الغة في همیة با سبق مهارة عامة وهي التشفیر الإملائي التي تعتبر ذات أیضاف إلى م

 .نتاج الكلمات المكتوبة أ

عندما یقوم الطفل باستخدام الید الیمنى لبعض :تقییم الید المفضلة في الكتابة  -3

دى الطفل فة الید المفضل لخرى فإن ذلك یلزم معر لنشاطات والید الیسرى في نشاطات أا

 :تباع الخطوات التالیة وذلك بإ

كتابة الاسم بالید المفضلة لدیه ثم كتابتها بالید الأخرى مع ملاحظة سهولة والوضوح   - أ

 .في كل منهما 

طلب منه وط رأسیة وأفقیة بشكل متسلسل ثم یطلب من الطفل عمل تقاطع بین الخطی  - ب

 .أن یقوم بالإجراء السابق نفسه بالید الأخرى 

أمام  –تحت  –وفق  –الأیسر –الأیمن (معرفة الاتجاهات والقدرة على التمییز بینها   - ت

 . )خلف  –

 .معرفة الید المفضلة والقدم المفضلة عند الطفل   - ث

دل على سمات حاضرة من خلال الاتصال اسة التاریخ التطویر للطفل الذي یدر    - ج

   .بالأسرة والأفراد

یستخدم لهذا التقییم بعض الاختبارات والمهام :التقییم النمائي النفسي العصبي  -4

وفیها )مهام الأصابع (اختبارات الوظیفة الحركیة العصبیة أو ما تسمى :الخاصة بذلك مثل 

طها مع بیة للید من خلال رفع الأصابع وبسیتم قیاس حضور أو غیاب الحركات الانسیا

   2 .حساب الزمن 

 

                                                           
1
  .175أحمد حسین عاشور ،مرجع سابق ـص :محمد عوض   

2
  .176مرجع سابق ،ص:محمد عوض   
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 :زر الحركي العصبي قیاس التآ -5

م یستلم الأطفال قلم رصاص بدون ممحاة وورقة بها كلمات مكتوبة ییلنوع من التقفي هذا ا

بشكل خاطئ ویطلب من الطفل شطب كلمات وكتابة التعدیل فوق أو أسفل ما تم 

  .تصحیحه من الكلمات وذلك بدون مسح بالممحاة 

 :وهناك نوعین :تقییم الأخطاء في الكتابة   -6

هذا التقییم بإجراء غیر رسمي وذلك من خلال سؤال یقوم المدرسون في :النوع الأول   - أ

ختیار یكتب المدرس كلمات بحروف صغیرة الطفل بنسخ كلمة أو جملة وفي هذا الا

 .نتاج الطفل في الكتابة تكرار الحروف غیر الواضحة وإ ویلاحظ عدد 

ول من كتابة الطفل حیسمى هذا النوع بالكتابة الحرة وفیها نأخذ عینات :النوع الثاني   - ب

على  1965سنة "لویس"حدث ما ،لملاحظة أخطاء الكتابة عن الطفل ،وفي دراسة قام بها 

 :ل ابتدائي حیث أن أخطاء الكتابة تظهر فیما یلي و أطفال الصف الأ

 .عدم استقامة مسار الكتابة وتعرجها على السطر  -9

 .میل الحروف یمینا ویسارا  -10

 1 .ها المناسب شیوع الخطاء في الكتابة الحروف وتشكیلها وحجم -11

  :علاج صعوبات الكتابة  -6

تعددت برامج تعدیل وعلاج صعوبات الكتابة من حیث وجهة اهتمامها حیث منها ما  -12

أهتم بتعدیل المهارات الحركیة والبصریة الفرعیة ومنها ما أهتم بتدریبات النماذج الحركیة 

دراك البصري المكاني وتحسین الذاكرة اهتمت البرامج الأخرى بتحسین الإ ،في حین

للحروف والكلمات أما البعض الآخر فقد اهتم بعلاج تشكیل الأحرف ومنها ما البصریة 

مهام  المتضمنة في عملیة الكتابة وفیما یلي سوف یعرض المؤلف بعضا لاهتم بتحلیل ا

 .من هذه الاتجاهات في برامج تعدیل وعلاج صعوبات الكتابة 

                                                           
1
  .177مرجع سابق ،ص : محمد عوض   
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 :البصریة الفرعیة –علاج المهارات الحركیة :أولا  -13

إلى ست مجموعات من المهارات التي یجب تدریب faas "1980"،"فاز"شار حیث أ

  :علیها وهي تتمثل في "صعوبات الكتابة"الأطفال ذوي 

 :وتتضمن  :مهارات ما قبل الكتابة  -1

 .مسك واستخدام أدوات الكتابة ووضع الورقة   - أ

 .نتاج الخطوط إ  - ب

 .رسم الأشكال   - ت

 .رسم الأشكال والخطوط من خلال الإرشادات   - ث

 :وتتضمن :الأحرف  مهارات كتابة الأعداد و -2

 .1إنتاج شكل الأحرف الكبیرة   - أ

 .نتاج شكل الأحرف الصغیرة إ  - ب

 .نسخ الأعداد  - ت

 .كتابة قائمة من الأعداد یتم إملائها للطفل   - ث

 .ترك فراغ مناسب بین الأحرف والكلمات والأعداد    - ج

  .مهارات تعلم وصل الأحرف ببعضها    –3     

  .مهارات الكتابة المتصلة بالأحرف الكبیرة  -4    

 مهارات الكتابة المتصلة بالأحرف الصغیرة  -7

 :وتتضمن  :استخدام مهارات الكتابة المتصلة  -8

 .كتابة الكلمات من خلال نموذج  - أ

 .كتابة ما یملى من كلمات وجمل   - ب

 

                                                           
1
  .64مرجع سابق ، ص : محمد علي كامل   
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 صعوبات الكتابة                                                    الفصل الثالث   

  :الحركیة تدریب النماذج  :ثانیا 

إلى أن الغرض من استخدام الأسلوب 1984"جولد شین"و1979"أرثون"یشیر كل من 

الحركي والحسي ،حركي هو تدریب النماذج الحركیة الضروریة لإنتاج الأحرف والكلمات 

  :ویكون ذلك عن طریق 

 .توجیه ید الطفل وفقا لشكل الحرف  -1

 .التتبع على لوح زجاجي وضعت تحته النماذج  -2

 .الأحرف أمام الطفل ،بحیث یتمكن من تقلید تسلسل الحركة كتابة  -3

 1 .جمع بشكل الحركات مع حركات أخرى  -4

 :المكاني  –تحسین الإدراك البصري :ثالثا  -14

،إلى أن الأطفال ذوي التلف بالمخ لدیهم اضطراب في الإدراك 1974"راوسست"أشار  -15

نهم یمیلون لترك الفراغات أ وذلك بسببالبصري ،ولا یتعلمون الكتابة بالأحرف المنفصلة 

ویعكسون الأحرف من حیث داخل الكلمة الواحدة  بین الحروف والكلمات  غیر المناسبة

هؤلاء الأطفال و ولدیهم صعوبة في مشاهدة شكل الكلمة ككل الترتیب داخل الكلمة الواحدة 

 :یمكن تعلیمهم الكتابة المتصلة حیث أن 

 .حروف الكلمات یتم توصیلها لتشكیل الكلمة  -1

وجود فراغات بین الحروف كما هو الحال في طریقة الكتابة المنفصلة یخفف  عدم -2

 .مشكلات الكتابة لدى هؤلاء الأطفال 

حتمال وقوع الطفل ي طریقة الكتابة المتصلة تقل من اأن تشكیل ووصل الحروف ف -3

 .في الأخطاء العكسیة 

  :كرة البصریة للحروف والكلمات تحسین الذا:رابعا 

إلى أهمیة مساعدة الأطفال ذوي صعوبات الذاكرة البصریة  1967"جونسون"یشیر  -16

 :لإعادة تخیل الحروف والكلمات وذلك من خلال 
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62 
 

 صعوبات الكتابة                                                    الفصل الثالث   

أو كلمة یطلب منه  اأو حرف أسلوب إعادة التصور حیث یعرض على الطفل شكلا -1

  ...النظر إلیها ثم یغلق عینیه ویحاول إعادة تصور الحرف أو الشكل 

 .عرض سلسلة من الحروف على بطاقات ثم یطلب منه إعادة إنتاجها من الذاكرة  -2

 ...جعل الطفل ینظر وینطق اسم الحرف  لتقویة الذاكرة البصریة  -3

  :علاج تشكیل الأحرف :خامسا 

  :الأسلوب الآتي لتعدیل سلوك رسم شكل الأحرف 1980" جراهام"قترح ا

حیث یكتب المدرس الحرف ورسمه ویلاحظ الطفل العدد ،الترتیب ،اتجاه :النمذجة  -1

 ...الخطوط 

 .یقوم المدرس بتوجیه ید الطفل في تشكیل الحرف: الجسمیةالمنبهات  -2

 . یرسم الطفل النماذج المنقطة بالتوصیل بین نقطة وأخرى  :التتبع  -3

  1 .ینسخ الطفل الحرف  على قطعة من الورق  :النسخ  -4

  :خلاصة

من خلال دراستنا التي عرضناها في هذا الفصل یتضح لنا أن صعوبة الكتابة هي  -17

ني منها بعض التلامیذ خاصة في السنوات الأولى من الصعوبات التعلم التي یعا إحدى

ما لم تعالج في الوقت  تسبب في انخفاض تحصیله الدراسي،والتي كثیرا ما تالتعلیم 

  .المناسب
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  الكتابة صعوبات :الفصل الثالث 

 تمهید  -

 مفهوم الكتابة  -1

 مفهوم صعوبات الكتابة  -2

 صعوبات الكتابة  بابعوامل وأس -3

 مظاهر صعوبات الكتابة  -4

 تشخیص صعوبات تعلم الكتابة -5

 علاج صعوبات الكتابة  -6

 خلاصة  -

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 :تمهید  -

ة لا یتطلب من عملیة سهلنها یخطئ بعض الناس في تقدیرهم لعملیة الكتابة فیزعمون أ

دائها سوى مقدرته على التعود على بعض المهارات التي تمكنه من الفرد لممارستها وأ

ة تتخللها بعض الصعوبات التي طالما یواجهها ة ،إلا أن عملیة الكتابة في الحقیقالكتاب

 .التلامیذ في التعلم وهذا ما سنتعرف علیه في هذا الفصل بإذن االله 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 :مفهوم الكتابة   -1

الكتابة هي كلمة على الورق سوداء ما كان منها من نتائج العقل الخاص ونقصد هنا كتابة 

نشائیة النابعة من الإبداعیة دبا خالصا ،ومقصد هنا الكتابة الإان أالعلمیة البحتة أم ك

نسان موقف الإ فة والانفعال ،متكیفة معنسانیة الموزعة بین الوجدان والعاطصمیم النفس الإ

  1.والفكرة التي تنازعه 

والكتابة هي عبارة عن مهارة عقلیة وجدانیة أو شعوریة تتصل بتكوین الأفكار عن موضوع 

أو قضیة ما ومهارة عقلیة یدویة تتصل بوضع الأفكار على الصفحة البیضاء وفق قواعد 

بالتعبیر التحریري  معینة للسلامة والتنظیم والوضوح والجمال ،وهذا ما نسمیه نحن الآن

  2 .بداعهاعوري لفظي یتصل بتكوین الأفكار وإ عمل عقلي ش ،والتعبیر التحریري هو

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 :مفهوم صعوبات الكتابة   -2
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2
  .229،ص 2007،دار المسیرة للنشر والتوزیع ،مصر ،1طرق تدریس اللغة العربیة ،ط:علي أحمد مذكور  



 :ومعنى كلمة "مایكل بست "هو "dysgraihia""العسر الكتابي "أول من استخدم مصطلح 

dysgraihia  هو:  

Dys: عجز أو عدم القدرة الأو  الصعوبة وتعني.  

 Graihia وتعني عملیة الكتابة)writting irocess( وبالتالي فمعنى كلمة

dysgraihiaحدى صعوبات التعلم إلى جانب القراءة أي أن هو صعوبة الكتابة وهي إ

  1 . یمصعوبة الكتابة تعني العجز أو عدم القدرة على الكتابة بشكل سل

 :عوامل وأسباب صعوبات الكتابة  -3

إلى عدة عوامل مساهمة في  "helderth"شارت كثیر من الدراسات فمنها دراسة أ -4

 :صعوبات تعلم الكتابة منها 

 .التدریس القهري  -1

 .التعلیم الجماعي بدل التعلیم الفردي  -2

 . الخاطئالتدریب  -3

 .عجز الضبط الحركي  -4

 .عجز في الذاكرة البصریة  -5

 2 .دراك المكاني والبصري عجز في الإ -6

 :هذه العوامل إلى نوعین وقد ورد تقسیم  -5

 ):مرتبطة بالطفل (عوامل فردیة  -1

  :وتتعلق هذه العوامل بالطفل ذي صعوبات الكتابة ومنها 

ما التخلف العقلي فینتج عنه نقص نسبة الذكاء أ:التخلف العقلي والتأخر الدراسي   - أ

تج التأخر الدراسي صابة مخیة ،في حین ینبدورها عن قصور في نمو المخ أو إالتي تنتج 
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  .144مرجع سابق ،ص:مراد علي عیسى ،ولید السید خلیفة   

2
  .97،ص2007،دار المسیرة للنشر والتوزیع ،الأردن ،3صعوبات التعلم والخطة العلاجیة المقترحة ،ص:تیسیر مفلح كوافحة   



ضافة إلى الحرمان في الأسرة بالإ تعوامل بیئیة كمشكلاأو جسمیة أو عن عوامل عقلیة 

 .الثقافي 

ویقصد به العجز عن ضبط وضع الجسمي والتحكم في :اضطراب الضبط الحركي   - ب

نشطة الحركیة الأأداء ویؤثر هذا سلبا في تعلم ، 1حركة الرأس والذراعین والیدین والأصابع

شكال وكتابتها فضلا عن كونه یعطي مهارات عداد والأللازمة لنسج الحروف والكلمات والأا

 2 .في نقل النماذج المطلوب كتابتها 

شكال م قدرة الطفل على التمییز بین الأویقصد به عد:دراك البصري اضطراب الإ  - ت

ییز الخط والحروف والكلمات والأعداد ومن مظاهر صعوبة التمییز الیسار من الیمین وتم

عداد والكلمات على عوبة مطابقة الأشكال والحروف والأالرأسي من الخط الأفقي وص

 .نماذجها 

ل تذكر الأشكال والحروف حیث یصعب على الطف:اكرة البصریة اضطراب الذ  - ث

بع عن طریق اللمس ویسمى توالكلمات والتعرف علیها بصریا ورغم أنه یستطیع تذكرها بالت

 .البصریة هذا فقدان الذاكرة 

وقد یرجع هذا إلى الدور كل من المعلمین :نقص الدافعیة لدى الطفل لتعلم الكتابة    - ج

والوالدین في تشجیعه واستشارته ومكافأته ،فضلا عن میل الطفل للحركة الزائدة واللهو 

 .واللعب 

 :ومنها )متعلقة بالبیئة الأسریة والمدرسیة (وامل البیئیة ع -2

التدریس الجماعي لا الفردي الذي لا یراعي قدرات ومیول  مثل:طرق التدریس السیئة   - أ

 .وظروف التلامیذ الخاصة 

 3 .الذي لا یحفز ولا یرغب التلامیذ في الدراسة :يالتدریس القهر  -6

 .الذي لا یختار الوسیلة أو طریقة المناسبة للتلمیذ  :التدریس الخاطىء -7

                                                           
1
  .201،ص1998،معالم الكتب ،مصر ،1سیكولوجیة ذو،الحاجات الخاصة ،ط:عبد الرحمن سید سلیمان   

2
  .201مرجع سابق ،ص :عبد الرحمن سید سلیمان   

3
  .275،ص2005،دار وائل للنشر والتوزیع ،الأردن ،1مدخل إلى التربیة الخاصة ،ط:ظاھر قحطان أحمد ال  



كتابة الحروف المنفصلة أو كتابة (الانتقال من الأسلوب لآخر في تدریس الكتابة  -8

 .سلوب الأقل أن یكون التلمیذ قد اعتاد على الأدون مبرر بعد )الحروف المتصلة 

والتطبیق  ملاء الاقتصار على متابعة كتابة التلمیذ في حصص الخط وحدها دون الإ -9

 .والتعبیر وغیره 

حدى الیدین قبل عدة إ أن الطفل بفضل"كالفنت"و"یركك"یؤكد :رى استخدام الید الیس  - ب

یفضلون ویستعملون الید   %90سنوات من عمره ویلاحظ أن غالبیة الأطفال أي حوالي 

الید الیسرى بینما من یفضلون یستعملون الیدین یفضلون ویستعملون %9.8الیمنى ،وما بین 

 %2أو 1معا لا تتعدى نسبتهم 

رة تتطلب التدریس المستمر الكتابة مهارة ،وأي مها:تابة الطفل المنزل لكعدم متابعة   - ت

والمرونة الدائمة ولا شك  أن وقت الحصة للدراسة لا یكفي لتدریب الطفل على الكتابة 

تقان وتحسین الخط بع ولي الأمر نمو قدرة ابنه على إالصحیحة ولذا یستحسن أن یتا

  1 .تقان الكتابة غالبا ما یؤدي إلى صعوبة في إهذا الكتابي والفشل أو الإهمال  في 

 :مظاهر صعوبات الكتابة   -4

 :یتمیز التلامیذ ذوي صعوبات الكتابة بعد مظاهر أهمها  -3

أوراق هؤلاء التلامیذ وكراساتهم ملیئة بأخطاء في الهجاء والقواعد وعلامات الترقیم  -4

 .وتشابك الحروف 

لضبط ومضطربة فهي تفتقر إلى التنظیم واة منسقیغلب على كتاباتهم أنها تكون غیر  -5

 .سقاط حروف من الكلمة أو زیادة حروف ع فیها أخطاء وإ والدقة وتشی

نتاج الأفكار ،والتعبیر الدقیق عنها ،فجملهم قصیرة تكشف كتاباتهم عن صعوبة في إ -6

 :،كما نجد بعض المظاهر تمكن في  2منتظم يومفككة ولا یربطها ببعضها سیاق فكر 

 .خاطئة من السبورة  مات بصورةقل الكلن -7
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  .276مرجع سابق ،ص :قحطان أحمد الظاھر   

2
  .104،ص2005،مكتبة زھراء الشرق ،مصر ،1ستراتیجیة علاجھا ،طبات القراءة والكتابة تشخیصھا وإصعو:براھیم اللبودي منى لإ  



 . ٦،٢تكتب :        یعكس الأرقام والحروف عند الكتابة مثل  -8

 .جد صعوبة في التعرف على الیمین والشمال ی -9

 غ  ،ع:یعكس الحروف مثل  -10

تسلسل أفكاره في الكتابة غیر مرتب ومادة الإملاء تصبح من المواد المكروهة لدیه  -11

 1 .تقانها م إ،حیث یتزاید علیه الكلمات اللاز 

  :وهناك أیضا مظاهر مماثلة في 

 .درجات ضعیفة في الإملاء ولكنه جید في بقیة المواد الأخرى  -12

صعوبات الكتابة قد تصاحب صعوبات القراءة وأیضا قد تصاحب ضعف الفهم  -13

 2 .والتعبیر اللغوي 

 .یبدأ الكتابة من الیسار عندما یكتب بالعربیة  -14

 .ذهب ،هذب :ترتیب أحرف الكلمات بشكل غیر صحیح مثل  -15

 .باب –ناب :یخلط بین الأحرف المتشابهة مثل  -16

 .صعوبة في الالتزام بالكتابة على نفس السطر  -17

  . 3 رداءة الخط الطالب بحیث یصعب قراءته  -18

الأحرف أو شكل أن صعوبات الكتابة تظهر في صورة تشوه 1974"جیرارد"ویشیر  -19

بین الكلمات بالإضافة إلى عدم تناسق حجم الأحرف في الكلمة الواحدة  تباعد المسافات

 .بالإضافة إلى اضطرابات الضغط على القلم أثناء الكتابة 

ومن جانب آخر تشیر الدراسات والبحوث التي تناولت صعوبات الكتابة أن التلامیذ  -20

 :ذوي الصعوبات الكتابة یتصفون بما یلي 

                                                           
1
  .95،ص2008الفروق الفردیة وصعوبات التعلم ،دار البازوري العلمیة للنشر والتوزیع ،الأردن ،:ھان یحي محمد نب  

2
  .95مرجع سابق ،ص :ھان یحي محمد نب  

3
،دار الثقافة للنشر والتوزیع 1صعوبات التعلم المفھوم ،التشخیص ،الأسباب وأسالیب التدریس واستراتیجیات العلاج ،ط:سعید حسني العزة   

  .105،ص2007ن ،،الأرد



ارئ حیث یكتبون ما یرد عتبارات المتعلقة بالقلااهتمام ل يهؤلاء التلامیذ أ یعطيلا  -21

ما تكون الجمل التي  لباهم سواء كان مرتبطا بموضوع الكتابة أم لا ،وغاعلى أذهان

 .یستخدمونها قصیرة ومفككة وتفتقر إلى المعنى والمضمون 

لا یهتمون في الغالب بمراجعة وتصحیح أخطائهم التي یحددها لهم المدرسون كما  -22

نهم لا یقومون بكافة التصحیحات المطلوبة منهم على النحو الذي یوجههم إلیه المدرسون أ

. 

ن مكلمعظم العملیات المعرفیة التي ت تشیر كتاباتهم إلى صعوبات في تنفیذ عملیات -23

نتاج النص والأفكار والتخطیط هولة والتي تشمل تولید المحتوى وإ خلف تنفیذ الكتابة بس

 1 .للكتابة ومراجعتها 

إلى أن التلامیذ ذوي الصعوبات الكتابة غالبا ما 1991"جیرارد"ومن جانب آخر یشیر 

  :یظهر علیهم أربع خصائص على النحو التالي 

 .یكون بطریقة شاذة وغیر عادیة )القبض على القلم (مساك القلم إ -1

 .الأصابع تقترب بشدة من سن القلم  -2

 .غیر مرغوب فیها صعوبة في تنفیذ العملیات الشطب ومحو الكلمات  -3

 .اضطرابات في محاذاة الأحرف  -4

إلى مظاهر الاضطراب لدى ذوي صعوبات الكتابة 1999"رجینا"ومن جانب آخر تشیر 

  :على النحو التالي 

 ثناء الكتابة استعمال الید بشكل غیر صحیح أ -24

 .نقص في الاستجابات والحركات التلقائیة أثناء الكتابة -25

 .غلاق رديء للأحرف إ -26

 . سرعة الكتابةانخفاض  -27
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 .الممحاة  الإفراط في استخدام -28

انخفاض القدرة على التمییز بین الأصوات الأحرف الطویلة والأحرف القصیرة أثناء  -29

 .الكتابة علن طریق الإملاء 

أن التلامیذ ذوي الصعوبات الكتابة غالبا ما یكون لدیهم صعوبة 1997"هانسون"كما یشیر 

ق وغالبا ما یجدون التعبیر عن أنفسهم شفهیا ولا في نقل وترجمة أفكارهم على الور 

  1 .یستطیعون تحویل هذه الأفكار إلى نص مكتوب 

  :تشخیص صعوبات تعلم الكتابة  -5

  :تباع الآتي اجد في عملیة الكتابة لا بد لنا إلتشخیص صعوبات الكتابة التي تتو 

 :الفحص النفسي والطبي والاجتماعي  -1

 الذكاء للتأكد من مستوى العقلي المعرفي للتلمیذ أو وجودتبارات إجراء اخویتضمن ذلك 

كد من جراء دراسة عن الحالة الجسمیة للطفل أي التأتخلف عقلي أو تأخر دراسي وكذلك إ

أو عجز أو تلف في وظائف المخ عاقات حسیة أو حركیة خلو الطفل من أي أمراض أو إ

  .عضاء والأعصاب المسؤولة عن الحركة الحسیة والأ

 :یم المهارات منخفضة المستوى في بدایة الكتابة تقی -2

منخفضة المستوى تؤثر في تطور الحركي لعملیة الكتابة ،وهناك ثلاث إن المهارات 

  :مهارات منخفضة المستوى هي 

وفیه یظهر تباینا كبیرا بین الأطفال في نضج الجهاز العصبي ولذلك :المستوى الأول   - أ

 .تطوریةفإن هذا المستوى یرتبط بالضغوط ال

وفیه ینتج الطفل تلقائیا مجموعة من الكلمات المكتوبة حیث یعتقد  :المستوى الثاني   - ب

أن العملیات اللغویة عالیة المستوى في مستوى الكلمة والجملة والحوار تفید عملیة الإنشاء 

. 
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وفیه تكون المهمة أشد تعقیدا إذ أن الضغوط الموقفیة عالیة :المستوى الثالث   - ت

 1 .تبذل في التخطیط والترجمة والمراجعة المستوى 

الغة في همیة با سبق مهارة عامة وهي التشفیر الإملائي التي تعتبر ذات أیضاف إلى م

 .نتاج الكلمات المكتوبة أ

عندما یقوم الطفل باستخدام الید الیمنى لبعض :تقییم الید المفضلة في الكتابة  -3

فة الید المفضل لدى الطفل ذلك یلزم معر  خرى فإنلنشاطات والید الیسرى في نشاطات أا

 :تباع الخطوات التالیة وذلك بإ

كتابة الاسم بالید المفضلة لدیه ثم كتابتها بالید الأخرى مع ملاحظة سهولة والوضوح   - أ

 .في كل منهما 

طلب منه وط رأسیة وأفقیة بشكل متسلسل ثم یطلب من الطفل عمل تقاطع بین الخطی  - ب

 .نفسه بالید الأخرى  أن یقوم بالإجراء السابق

أمام  –تحت  –وفق  –الأیسر –الأیمن (معرفة الاتجاهات والقدرة على التمییز بینها   - ت

 . )خلف  –

 .معرفة الید المفضلة والقدم المفضلة عند الطفل   - ث

دل على سمات حاضرة من خلال الاتصال اسة التاریخ التطویر للطفل الذي یدر    - ج

   .بالأسرة والأفراد

یستخدم لهذا التقییم بعض الاختبارات والمهام :النمائي النفسي العصبي التقییم  -4

وفیها )مهام الأصابع (اختبارات الوظیفة الحركیة العصبیة أو ما تسمى :الخاصة بذلك مثل 

طها مع بیة للید من خلال رفع الأصابع وبسیتم قیاس حضور أو غیاب الحركات الانسیا

   2 .حساب الزمن 
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 :الحركي العصبي زر قیاس التآ -5

م یستلم الأطفال قلم رصاص بدون ممحاة وورقة بها كلمات مكتوبة ییفي هذا النوع من التق

بشكل خاطئ ویطلب من الطفل شطب كلمات وكتابة التعدیل فوق أو أسفل ما تم 

  .تصحیحه من الكلمات وذلك بدون مسح بالممحاة 

 :وهناك نوعین :تقییم الأخطاء في الكتابة   -6

یقوم المدرسون في هذا التقییم بإجراء غیر رسمي وذلك من خلال سؤال :الأول النوع   - أ

ختیار یكتب المدرس كلمات بحروف صغیرة الطفل بنسخ كلمة أو جملة وفي هذا الا

 .نتاج الطفل في الكتابة تكرار الحروف غیر الواضحة وإ ویلاحظ عدد 

من كتابة الطفل حول یسمى هذا النوع بالكتابة الحرة وفیها نأخذ عینات :النوع الثاني   - ب

على  1965سنة "لویس"حدث ما ،لملاحظة أخطاء الكتابة عن الطفل ،وفي دراسة قام بها 

 :ل ابتدائي حیث أن أخطاء الكتابة تظهر فیما یلي و أطفال الصف الأ

 .السطر عدم استقامة مسار الكتابة وتعرجها على  -30

 .میل الحروف یمینا ویسارا  -31

 1 .شیوع الخطاء في الكتابة الحروف وتشكیلها وحجمها المناسب  -32

  :علاج صعوبات الكتابة  -6

تعددت برامج تعدیل وعلاج صعوبات الكتابة من حیث وجهة اهتمامها حیث منها ما  -33

النماذج الحركیة أهتم بتعدیل المهارات الحركیة والبصریة الفرعیة ومنها ما أهتم بتدریبات 

دراك البصري المكاني وتحسین الذاكرة اهتمت البرامج الأخرى بتحسین الإ ،في حین

للحروف والكلمات أما البعض الآخر فقد اهتم بعلاج تشكیل الأحرف ومنها ما البصریة 

مهام  المتضمنة في عملیة الكتابة وفیما یلي سوف یعرض المؤلف بعضا لاهتم بتحلیل ا

 .اهات في برامج تعدیل وعلاج صعوبات الكتابة من هذه الاتج
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 :البصریة الفرعیة –علاج المهارات الحركیة :أولا  -34

إلى ست مجموعات من المهارات التي یجب تدریب faas "1980"،"فاز"شار حیث أ

  :علیها وهي تتمثل في "صعوبات الكتابة"الأطفال ذوي 

 :وتتضمن  :مهارات ما قبل الكتابة  -1

 .أدوات الكتابة ووضع الورقة مسك واستخدام   - أ

 .نتاج الخطوط إ  - ب

 .رسم الأشكال   - ت

 .رسم الأشكال والخطوط من خلال الإرشادات   - ث

 :وتتضمن :الأحرف  مهارات كتابة الأعداد و -2

 .1إنتاج شكل الأحرف الكبیرة   - أ

 .نتاج شكل الأحرف الصغیرة إ  - ب

 .نسخ الأعداد  - ت

 .كتابة قائمة من الأعداد یتم إملائها للطفل   - ث

 .رك فراغ مناسب بین الأحرف والكلمات والأعداد ت         - ج

  .مهارات تعلم وصل الأحرف ببعضها    –3     

  .مهارات الكتابة المتصلة بالأحرف الكبیرة  -4    

 مهارات الكتابة المتصلة بالأحرف الصغیرة  -7

 :وتتضمن :استخدام مهارات الكتابة المتصلة  -8

 .كتابة الكلمات من خلال نموذج  - أ

 .یملى من كلمات وجمل كتابة ما   - ب
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  :تدریب النماذج الحركیة :ثانیا 

إلى أن الغرض من استخدام الأسلوب 1984"جولد شین"و1979"أرثون"یشیر كل من 

الحركي والحسي ،حركي هو تدریب النماذج الحركیة الضروریة لإنتاج الأحرف والكلمات 

  :ویكون ذلك عن طریق 

 .توجیه ید الطفل وفقا لشكل الحرف  -1

 .بع على لوح زجاجي وضعت تحته النماذج التت -2

 .كتابة الأحرف أمام الطفل ،بحیث یتمكن من تقلید تسلسل الحركة  -3

 1 .جمع بشكل الحركات مع حركات أخرى  -4

 :المكاني  –تحسین الإدراك البصري :ثالثا  -35

،إلى أن الأطفال ذوي التلف بالمخ لدیهم اضطراب في الإدراك 1974"راوسست"أشار  -36

نهم یمیلون لترك الفراغات وذلك بسبب أالبصري ،ولا یتعلمون الكتابة بالأحرف المنفصلة 

ویعكسون الأحرف من حیث داخل الكلمة الواحدة  بین الحروف والكلمات  غیر المناسبة

هؤلاء الأطفال و ة في مشاهدة شكل الكلمة ككل ولدیهم صعوبالترتیب داخل الكلمة الواحدة 

 :یمكن تعلیمهم الكتابة المتصلة حیث أن 

 .حروف الكلمات یتم توصیلها لتشكیل الكلمة  -1

وجود فراغات بین الحروف كما هو الحال في طریقة الكتابة المنفصلة یخفف  عدم -2

 .مشكلات الكتابة لدى هؤلاء الأطفال 

حتمال وقوع الطفل الكتابة المتصلة تقل من ا ي طریقةأن تشكیل ووصل الحروف ف -3

 .في الأخطاء العكسیة 

  :تحسین الذاكرة البصریة للحروف والكلمات :رابعا 

إلى أهمیة مساعدة الأطفال ذوي صعوبات الذاكرة البصریة  1967"جونسون"یشیر  -37

 :لإعادة تخیل الحروف والكلمات وذلك من خلال 
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أو كلمة یطلب منه  اأو حرف الطفل شكلاأسلوب إعادة التصور حیث یعرض على  -1

  ...النظر إلیها ثم یغلق عینیه ویحاول إعادة تصور الحرف أو الشكل 

 .عرض سلسلة من الحروف على بطاقات ثم یطلب منه إعادة إنتاجها من الذاكرة  -2

 ...جعل الطفل ینظر وینطق اسم الحرف  لتقویة الذاكرة البصریة  -3

  :علاج تشكیل الأحرف :خامسا 

  :الأسلوب الآتي لتعدیل سلوك رسم شكل الأحرف 1980" جراهام"قترح ا

حیث یكتب المدرس الحرف ورسمه ویلاحظ الطفل العدد ،الترتیب ،اتجاه :النمذجة  -1

 ...الخطوط 

 .یقوم المدرس بتوجیه ید الطفل في تشكیل الحرف: الجسمیةالمنبهات  -2

 . یرسم الطفل النماذج المنقطة بالتوصیل بین نقطة وأخرى  :التتبع  -3

  1 .ینسخ الطفل الحرف  على قطعة من الورق  :النسخ  -4
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  :خلاصة

من خلال دراستنا التي عرضناها في هذا الفصل یتضح لنا أن صعوبة الكتابة هي  -38

ني منها بعض التلامیذ خاصة في السنوات الأولى من الصعوبات التعلم التي یعا إحدى

تسبب في انخفاض تحصیله الدراسي ما لم تعالج في الوقت ،والتي كثیرا ما تالتعلیم 

  .المناسب

  

  

  

   

  

  

  

  

  

  

  



  صعوبة الكتابة:الفصل الثالث 

 تمھید  -

 مفھوم الكتابة  -1

 مفھوم صعوبات الكتابة  -2

 صعوبات الكتابة  بابعوامل وأس -3

 مظاھر صعوبات الكتابة  -4

 تشخیص صعوبات تعلم الكتابة -5

 علاج صعوبات الكتابة  -6

 خلاصة  -

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 :تمھید  -

ة لا عملیة سھلنھا یخطئ بعض الناس في تقدیرھم لعملیة الكتابة فیزعمون أ

دائھا سوى مقدرتھ على التعود على بعض یتطلب من الفرد لممارستھا وأ

المھارات التي تمكنھ من الكتابة ،إلا أن عملیة الكتابة في الحقبة تتخللھا 

بعض الصعوبات التي طالما یواجھھا التلامیذ في التعلم وھذا ما سنتعرف 

 .علیھ في ھذا الفصل بإذن الله 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 :مفھوم الكتابة  -

الكتابة ھي كلمة على الورق سوداء ما كان منھا من نتائج العقل الخاص -

دبا خالصا ،ومقصد ھنا الكتابة ان أونقصد ھنا كتابة العلمیة البحتة أم ك

نسانیة الموزعة بین الوجدان نشائیة النابعة من صمیم النفس الإالإبداعیة الإ

  1.نسان والفكرة التي تنازعھ ،متكیفة مع موقف الإفة والانفعال والعاط

والكتابة ھي عبارة عن مھارة عقلیة وجدانیة أو شعوریة تتصل بتكوین 

الأفكار عن موضوع أو قضیة ما ومھارة عقلیة یدویة تتصل بوضع 

الأفكار على الصفحة البیضاء وفق قواعد معینة للسلامة والتنظیم 

نسمیھ نحن الآن بالتعبیر التحریري ،والتعبیر والوضوح والجمال ،وھذا ما 

  2 .بداعھاعوري لفظي یتصل بتكوین الأفكار وإعمل عقلي ش التحریري ھو
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 :مفھوم صعوبات الكتابة  -

مایكل بست "ھو "dysgraihia""العسر الكتابي "أول من استخدم مصطلح 

  :ھو  dysgraihia :ومعنى كلمة "

Dys: وتعني عملیة أو عجز أو عدم القدرة  

 Graihia وتعني عملیة الكتابة)writting irocess( وبالتالي فمعنى كلمة

dysgraihia ھو صعوبة الكتابة وھي احدى صعوبات التعلم إلى جانب

القراءة أي أن صعوبة الكتابة تعني العجز أو عدم القدرة على الكتابة بشكل 

  1 .سلبي 
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 عوامل وأسباب صعوبات الكتابة  -

إلى عدة عوامل  "helderth"شارت كثیر من الدراسات فمنھا دراسة إ -

 :مساھمة في صعوبات تعلم الكتابة منھا 

 التدریس القھري  -1

 التعلیم الجماعي بدل التعلیم الفردي  -2

  الخاطئالتدریب  -3

 عجز الضبط الحركي  -4

 عجز في الذاكرة البصریة  -5

 1 .دراك المكاني والبصري عجز في الإ -6

 :ھذه العوامل إلى نوعین وقد ورد تقسیم  -

 ):مرتبطة بالطفل (عوامل فردیة  -1

  :وتتعلق ھذه العوامل بالطفل ذي صعوبات الكتابة ومنھا 

ما التخلف العقلي فینتج عنھ نقص إ:التخلف العقلي والتأخر الدراسي   - أ

صابة أو إ بدورھا عن قصور في نمو المخنسبة الذكاء التي تنتج 

أو جسمیة أو مخیة ،في حین ینتج التأخر الدراسي عن عوامل عقلیة 

 .ضافة إلى الحرمان الثقافي عوامل بیئیة كمشكل في الأسرة بالإ

ویقصد بھ العجز عن ضبط وضع :اضطراب الضبط الحركي   - ب

 2الجسمي والتحكم في حركة الرأس والذراعین والیدین والأصابع

للازمة لنسج الحروف نشطة الحركیة االأ ویؤثر ھذا سلبا في تعلم،

شكال وكتابتھا فضلا عن كونھ یعطي والكلمات والإعداد والأ

 3 .مھارات في نقل النماذج المطلوب كتابتھا 

م قدرة الطفل على ویقصد بھ عد:دراك البصري اضطراب الإ  - ت

شكال والحروف والكلمات والأعداد ومن مظاھر التمییز بین الأ

یسار من الیمین وتمییز الخط الرأسي من الخط صعوبة التمییز ال

عداد والكلمات على عوبة مطابقة الأشكال والحروف والأالأفقي وص

 .نماذجھا 

                                                           
1
  .97،ص2007،دار المسیرة للنشر والتوزیع ،الأردن ،3صعوبات التعلم والخطة العلاجیة المقترحة ،ص:تیسیر مفلح كوافحة   

2
  .201،ص1998،معالم الكتب ،مصر ،1سیكولوجیة ذو،الحاجات الخاصة ،ط:عبد الرحمن سید سلیمان   

3
  .201مرجع سابق ،ص :الرحمن سید سلیمان عبد   



ل تذكر حیث یصعب على الطف:اكرة البصریة اضطراب الذ  - ث

الأشكال والحروف والكلمات والتعرف علیھا بصریا ورغم أنھ 

ا فقدان الذاكرة یستطیع تذكرھا بالتبع عن طریق اللمس ویسمى ھذ

 .البصریة 

وقد یرجع ھذا إلى الدور كل :نقص الدافعیة لدى الطفل لتعلم الكتابة    - ج

من المعلمین والوالدین في تشجیعھ واستشارتھ ومكافأتھ ،فضلا عن 

 .میل الطفل للحركة الزائدة واللھو واللعب 

 :ومنھا )متعلقة بالبیئة الأسریة والمدرسیة (عوامل البیئیة  -2

مثل التدریس الجماعي لا الفردي الذي لا :التدریس السیئة طرق   - أ

 .یراعي قدرات ومیول وظروف التلامیذ الخاصة 

 1 .الذي لا یحفز ولا یرغب التلامیذ في الدراسة :التدریس القھر -

 .التدریس الخاطىء الذي لا یختار الوسیلة أو طریقة المناسبة للتلمیذ  -

كتابة الحروف المنفصلة أو (الكتابة الانتقال من الأسلوب لآخر في تدریس  -

دون مبرر بعد أن یكون التلمیذ قد اعتاد على )كتابة الحروف المتصلة 

 .الاسلوب الأقل 

الاقتصار على متابعة كتابة التلمیذ في حصص الخط وحدھا دون الملأ  -

 .والتطبیق والتعبیر وغیره 

 أن الطفل بفضل"كالفنت"و"بیرك"یؤكد :استخدام الید الیسرى   - ب

احدى الیدین قبل عدة سنوات من عمره ویلاحظ أن غالبیة الأطفال 

یفضلون ویستعملون الید الیمنى ،وما بین   %90أي حوالي 

الید الیسرى بینما من یفضلون یستعملون یفضلون ویستعملون 9.8%

 %2أو 1الیدین معا لا تتعدى نسبتھم 

الكتابة مھارة ،وأي ارة :عدم متابعة المنزل لكتابة الطفل   - ت

تتطلب التدریس المستمر والمرونة الدائمة ولا شك  أن وقت الحصة 

للدراسة لا یكفي لتدریب الطفل على الكتابة الصحیحة ولذا یستحسن 

أن یتابع ولي الأمر نمو قدرة ابنھ على اتقان وتحسین الخط الكتابي 
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في ھذا غالبا ما یؤدي إلى صعوبة في اتقان   والفشل أو الإھمال

  1 .الكتابة 

 :مظاھر صعوبات الكتابة  -

 :یتمیز التلامیذ ذوي صعوبات الكتابة بعد مظاھر أھمھا  -

أوراق ھؤلاء التلامیذ وكراساتھم ملیئة بأخطاء في الھجاء والقواعد  -

 .وعلامات الترقیم وتشابك الحروف 

منسخة ومضطربة فھي تفتقر إلى یغلب على كتاباتھم أنھا تكون غیر  -

التنظیم والضبط والدقة وتشییع فیھا أخطاء واسقاط حروف من الكلمة أو 

 .زیادة حروف 

تكشف كتاباتھم عن صعوبة في انتاج الأفكار ،والتعبیر الدقیق عنھا  -

،كما نجد  2،فجملھم قصیرة ومفككة ولا یربطھا ببعضھا سیاق فكر منتظم

 :بعض المظاھر تمكن في 

 خاطئة من السبورة  ل الكلمات بصورةثق -

  3تكتب :        یعكس الأرقام والحروف عند الكتابة مثل  -

 نجد صعوبة في التعرف على الیمین والشمال  -

 ع غ :یعكس الحروف مثل  -

تسلسل أفكاره في الكتابة غیر مرتب ومادة الإملاء تصبح من المواد  -

 3 .م اتقانھا المكروھة لدیھ ،حیث یتزاید علیھ الكلمات اللاز

  :وھناك أیضا مظاھر مماثلة في 

 .درجات ضعیفة في الإملاء ولكنھ جید في بقیة المواد الأخرى  -

صعوبات الكتابة قد تصاحب صعوبات القراءة وأیضا قد تصاحب ضعف  -

 4 .الفھم والتعبیر اللغوي 

 یبدأ الكتابة من الیسار عندما یكتب بالعربیة  -

 ذھب ،ھذب :ترتیب أحرف الكلمات بشكل غیر صحیح مثل  -

 باب –ناب :یخلط بین الأحرف المتشابھة مثل  -

 صعوبة في الالتزام بالكتابة على نفس السطر  -
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 .رداءة الخط الطالب بحیث یصعب قراءتھ  -

 :الكتابة بشكل مقلوب والذي یسمى بكتابة المرأة مثل  -

 :ذھب محمد إلى المدرسة ،یكتبھا  -

                                             1  

  

أن صعوبات الكتابة تظھر في صورة تشوه حجم 1974"جیرارد"ویشیر  -

الأحرف أو تباعد المسافات بین الكلمات بالإضافة إلى عدم تناسق حجم 

الأحرف في الكلمة الواحدة بالإضافة إلى اضطرابات الضغط على القلم 

 .أثناء الكتابة 

شیر الدراسات والبحوث التي تناولت صعوبات الكتابة أن ومن جانب آخر ت -

 :التلامیذ ذوي الصعوبات الكتابة یتصفون بما یلي 

لإعتبارات المتعلقة بالقارئ حیث ي اھتمام لیعطي  ھؤلاء التلامیذ ألا  -

یكتبون ما یرد على أنھا فھم سواء كان مرتبطا بموضوع الكتابة أم لا 

ما تكون الجمل التي یستخدمونھا قصیرة ومفككة وتفتقر إلى  لبا،وغا

 .المعنى والمضمون 

لا یھتمون في الغالب بمراجعة وتصحیح أخطائھم التي یحددھا لھم  -

المدرسون كما أنھم لا یقومون بكافة التصحیحات المطلوبة منھم على النحو 

 .الذي یوجھھم إلیھ المدرسون 

تنفیذ عملیات لمعظم العملیات المعرفیة تشیر كتاباتھم إلى صعوبات في  -

التي تمكن خلف تنفیذ الكتابة بسھولة والتي نشمل تولید المحتوى وانتاج 

 2 .النص والأفكار والتخطیط للكتابة ومراجعتھا 
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إلى أن التلامیذ ذوي الصعوبات الكتابة 1991"جیرارد"ومن جانب آخر یشیر 

  :النحو التالي غالبا ما یظھر علیھم أربع خصائص على 

 یكون بطریقة شاذة وغیر عادیة )القبض على القلم (مساك القلم إ -1

 الأصابع تقترب بشدة من سن القلم  -2

 .صعوبة في تنفیذ العملیات الشطب ومحو الكلمات غیر مرغوب فیھا  -3

 اضطرابات في محاذاة الأحرف  -4

إلى مظاھر الاضطراب لدى ذوي 1999"رجینا"ومن جانب آخر تشیر 

  :الكتابة على النحو التالي صعوبات 

 استعمال الید بشكل غیر صحیح اثناء الكتابة  -

 نقص في الاستجابات والحركات التلقائیة أثناء الكتابة -

 اغلاق رديء للأحرف  -

 انخفاض سرعة الكتابة -

 الافراط في استعمال الممحاة  -

انخفاض القدرة على التمییز بین الأصوات الأحرف الطویلة والأحرف  -

 .أثناء الكتابة علن طریق الإملاء القصیرة 

أن التلامیذ ذوي الصعوبات الكتابة غالبا ما 1997"ھانسون"كما یشیر 

یكون لدیھم صعوبة في نقل وترجمة أفكارھم على الورق وغالبا ما یجدون 

التعبیر عن أنفسھم شفھیا ولا یستطیعون تحویل ھذه الأفكار إلى نص 

  1 .مكتوب 

  :الكتابة تشخیص صعوبات تعلم 

لتشخیص صعوبات الكتابة التي تتواجد في عملیة الكتابة لا بد لنا اتباع 

  :الآتي 

 :الفحص النفسي والطبي والاجتماعي  -1

تبارات الذكاء للتأكد من مستوى العقلي المعرفي إجراء اخویتضمن ذلك 

جراء دراسة عن تخلف عقلي أو تأخر دراسي وكذلك إ للتلمیذ أو وجود

كد من خلو الطفل من أي أمراض أو الجسمیة للطفل أي التأالحالة 
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عضاء أو عجز أو تلف في وظائف المخ والأعاقات حسیة أو حركیة إ

  .والأعصاب المسؤولة عن الحركة الحسیة 

 :تقییم المھارات منخفضة المستوى في بدایة الكتابة  -2

ة منخفضة المستوى تؤثر في تطور الحركي لعملیة الكتابإن المھارات 

  :،وھناك ثلاث مھارات منخفضة المستوى ھي 

وفیھ یظھر تباینا كبیرا بین الأطفال في نضج :المستوى الأول   - أ

 .الجھاز العصبي ولذلك فإن ھذا المستوى یرتبط بالضغوط التطوریة

وفیھ ینتج الطفل تلقائیا مجموعة من الكلمات  :المستوى الثاني   - ب

عالیة المستوى في مستوى المكتوبة حیث یعتقد أن العملیات اللغویة 

 .الكلمة والجملة والحوار تفید عملیة الإنشاء 

وفیھ تكون المھمة أشد تعقیدا إذ أن الضغوط :المستوى الثالث   - ت

 1 .الموقفیة عالیة المستوى تبذل في التخطیط والترجمة والمراجعة 

یضاف إلى ما سبق مھارة عامة وھي التشفیر الاملائي التي   - ث

 .الغة في انتاج الكلمات المكتوبة تعتبر ذات اھمیة ب

عندما یقوم الطفل باستخدام الید الیمنى :تقییم الید المفضلة في الكتابة  -3

لبعض النشاطات والید الیسرى في نشاطات اخرى فإن ذلك یلزم معرفة 

 :الید المفضل لدى الطفل وذلك باتباع الخطوات التالیة 

بالید الأخرى مع ملاحظة  كتابة الاسم بالید المفضلة لدیھ ثم كتابتھا  - أ

 .سھولة والوضوح في كل منھما 

أطلب من الطفل عمل تقاطع بین الخطوط رأسیة وأفقیة بشكل   - ب

 .متسلسل ثم أطلب منھ أن یقوم بالإجراء السابق نفسھ بالید الأخرى 

الأیسر –الأیمن (معرفة الاتجاھات والقدرة على التمییز بینھا   - ت

 . )خلف  –أمام  –تحت  –وفق  –

 .عرفة الید المفضلة والقدم المفضلة عند الطفل م  - ث

دراسة التاریخ التطویر للطفل الذي بدل على سمات حاضرة من    - ج

   .خلال الاتصال بالأسرة والأفراد

یستخدم لھذا التقییم بعض الاختبارات :التقییم النمائي النفسي العصبي  -4

ة أو ما اختبارات الوظیفة الحركیة العصبی:والمھام الخاصة بذلك مثل 
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وفیھا یتم قیاس حضور أو غیاب الحركات )مھام الأصابع (تسمى 

 1 .طھا مع حساب الزمن بیة للید من خلال رفع الأصابع وبسالانسیا

 

 :قیاس التأزر الحركي العصبي  -5

م یستلم الأطفال قلم رصاص بدون ممحاة وورقة بھا ییفي ھذا النوع من التق

الطفل شطب كلمات وكتابة التعدیل فوق كلمات مكتوبة بشكل خاطئ ویطلب من 

  .أو أسفل ما تم تصحیحھ من الكلمات وذلك بدون مسح بالممحاة 

 :وھناك نوعین :تقییم الأخطاء في الكتابة  -6

یقوم المدرسون في ھذا التقییم بإجراء غیر رسمي :النوع الأول   - أ

ختیار وذلك من خلال سؤال الطفل بنسخ كلمة أو جملة وفي ھذا الا

تكرار الحروف مدرس كلمات بحروف صغیرة ویلاحظ عدد یكتب ال

 .نتاج الطفل في الكتابة غیر الواضحة وإ

یسمى ھذا النوع بالكتابة الحرة وفیھا نأخذ عینات :النوع الثاني   - ب

من كتابة الطفل حول حدث ما ،لملاحظة أخطاء الكتابة عن الطفل 

قل على أطفال الصف الأ 1965سنة "لویس"،وفي دراسة قام بھا 

 :ابتدائي حیث أن أخطاء الكتابة تظھر فیما یلي 

 .عدم استقامة مسار الكتابة وتعرجھا على السطر  -

 .میل الحروف یمینا ویسارا  -

 2 .شیوع الخطاء في الكتابة الحروف وتشكیلھا وحجمھا المناسب  -
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  :علاج صعوبات الكتابة 

اھتمامھا  تعددت برامج تعدیل وعلاج صعوبات الكتابة من حیث وجھة -

حیث منھا ما أھتم بتعدیل المھارات الحركیة والبصریة الفرعیة ومنھا ما 

اھتمت البرامج الأخرى بتحسین  أھتم بتدریبات النماذج الحركیة ،في حین

للحروف والكلمات أما دراك البصري المكاني وتحسین الذاكرة البصریة الإ

ا اھتم بتحلیل امھام  البعض الآخر فقد اھتم بعلاج تشكیل الأحرف ومنھا م

المتضمنة في عملیة الكتابة وفیما یلي سوف یعرض المؤلف بعضا من ھذه 

 .الاتجاھات في برامج تعدیل وعلاج صعوبات الكتابة 

 :البصریة الفرعیة–علاج المھارات الحركیة :أولا  -

إلى ست مجموعات من المھارات التي faas "1980"،"فاز"شار حیث أ

  :علیھا وھي تتمثل في "صعوبات الكتابة"وي یجب تدریب الأطفال ذ

 :وتتضمن :مھارات ما قبل الكتابة  -1

 .مسك واستخدام أدوات الكتابة ووضع الورقة   - أ

 نتاج الخطوط إ  - ب

 رسم الأشكال   - ت

 .رسم الأشكال والخطوط من خلال الإرشادات   - ث

 :وتتضمن :الأحرف  مھارات كتابة الأعداد و -2

 1إنتاج شكل الأحرف الكبیرة   - أ

 نتاج شكل الأحرف الصغیرة إ  - ب

 نسخ الأعداد  - ت

 كتابة قائمة من الأعداد یتم إملائھا للطفل   - ث

 ترك فراغ مناسب بین الأحرف والكلمات والأعداد          - ج

  :مھارات تعلم وصل الأحرف ببعضھا    –3     

  مھارات الكتابة المتصلة بالأحرف الكبیرة  -4    

 رة مھارات الكتابة المتصلة بالأحرف الصغی -5

 :وتتضمن :استخدام مھارات الكتابة المتصلة  -6
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 كتابة الكلمات من خلال نموذج  - أ

 .كتابة ما یملى من كلمات وجمل   - ب

  :تدریب النماذج الحركیة :ثانیا 

إلى أن الغرض من 1984"جولد شین"و1979"أرثون"یشیر كل من 

استخدام الأسلوب الحركي والحسي ،حركي ھو تدریب النماذج الحركیة 

  :لإنتاج الأحرف والكلمات ویكون ذلك عن طریق  الضروریة

 توجیھ ید الطفل وفقا لشكل الحرف  -1

 التتبع على لوح زجاجي وضعت تحتھ النماذج  -2

 كتابة الأحرف أمام الطفل ،بحیث یتمكن من تقلید تسلسل الحركة  -3

 1 .جمع بشكل الحركات مع حركات أخرى  -4

 :المكاني –تحسین الإدراك البصري :ثالثا  -

،إلى أن الأطفال ذوي التلف بالمخ لدیھم اضطراب 1974"شراوس"أشار  -

وذلك بسبب في الإدراك البصري ،ولا یتعلمون الكتابة بالأحرف المنفصلة 

نھم یمیلون لترك الفراغات غیر المناسبة داخل الكلمة الواحدة ،ولدیھم أ

صعوبة في مشاھدة شكل الكلمة ككل ھؤلاء الأطفال یمكن تعلیمھم الكتابة 

 :لمتصلة حیث أن ا

 حروف الكلمات یتم توصیلھا لتشكیل الكلمة  -1

عدم  وجود فراغات بین الحروف كما ھو الحال في طریقة الكتابة  -2

 .المنفصلة یخفف مشكلات الكتابة لدى ھؤلاء الأطفال 

حتمال ي طریقة الكتابة المتصلة تقل من اأن تشكیل ووصل الحروف ف -3

 .وقوع الطفل في الأخطاء العكسیة 

  :تحسین الذاكرة البصریة للحروف والكلمات :ابعا ر

إلى أھمیة مساعدة الأطفال ذوي صعوبات الذاكرة  1967"جونسون"یشیر  -

 :البصریة لإعادة تخیل الحروف والكلمات وذلك من خلال 

أسلوب إعادة التصور حیث یعرض على الطفل شكل أو حرف أو كلمة  -1

ویحاول إعادة تصور الحرف أو یطلب منھ النظر إلیھا ثم یغلق عینیھ 

 2 ...الشكل 
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عرض سلسلة من الحروف على بطاقات ثم یطلب منھ إعادة إنتاجھا من  -2

 .الذاكرة 

 ...جعل الطفل ینظر وینطق اسم الحرف  لتقویة الذاكرة البصریة  -3

  علاج تشكیل الأحرف :خامسا 

الأسلوب الآتي لتعدیل سلوك رسم شكل 1980" جراھام"قترح ا

  :الأحرف 

حیث یكتب المدرس الحرف ورسمھ ویلاحظ الطفل العدد :النمذجة  -1

 ...،الترتیب ،اتجاه الخطوط 

یقوم المدرس بتوجیھ ید الطفل في تشكیل : الجسمیةالمنبھات  -2

 .الحرف

 . یرسم الطفل النماذج المنقطة بالتوصیل بین نقطة وأخرى  :التتبع  -3

  1 .ینسخ الطفل الحرف  على قطعة من الورق  :النسخ  -4
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  :خلاصة

من خلال دراستنا التي عرضناھا في ھذا الفصل یتضح لنا أن صعوبة  -

الصعوبات التعلم بعني منھا بعض التلامیذ خاصة في  إحدىالكتابة ھي 

،والتي كثیرا ما یتسبب في انخفاض تحصیلھ السنوات الأولى من التعلیم 

  .الدراسي ما لم تعالج في الوقت المناسب

  

  

  

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



  .تعلیمیة اللغة العربیة في التعلیم الابتدائي

  :خصائص نمو التلامیذ في المرحلة الابتدائیة

  .مكانة مدرس اللغة العربیة و أهمیته

  

تعلیمیة اللغة العربیة في التعلیم الابتدائي: الفصل الرابع

  .تمهید 

  .اللغة العربیة

  .تعریف اللغة العربیة-

  .خصائص اللغة العربیة-

  .طرق تدریس اللغة العربیة-

  .أهداف تدریس اللغة العربیة-
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  :تمهید

لهذا  ،الهویة التي تمیزها عن غیرها من الأمم ،تمثل اللغة القومیة الأمة ما 

سیر تعلیمها لأبنائها لغتها بتی نشرالسبب نجد الأمم التي تحترم هویتها تجتهد في 

واللغة العربیة هي هویة العرب بصفة عامة لذلك تركز كل دولة  ، للآخرینأولا ثم 

عربیة على تعلیم أبنائهم للغتهم العربیة و یبدأ هذا التعلیم منذ السنوات الأولى و 

التي تعتبر  المرحلة الابتدائیة فيیكون التركیز بصفة رسمیة على تعلیم اللغة العربیة 

أفق الجماعة و  إلىجه من ضیق ذاته الطفل و بدایة خرو  مرحلة التفتح في حیاة

و على هذا الأساس لنحاول في هذا الفصل تقدیم بعض التوضیحات فیما  اتساعها

   .یخص كل من اللغة العربیة و التعلیم الابتدائي 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 
 

65 
 

 تعلیمیة اللغة العربیة في التعلیم الابتدائي              الفصل الرابع      

-Iاللغة العربیة  

  :تعریف اللغة العربیة  -1

ملیون 221اللغات السامیة و یتحدث بها أكثر من  إحدىاللغة العربیة هي  -

بیة إلى دولة وتنقسم الكتابة باللغة العر 33شخص على مستوى العالم في حوالي 

لكریم و الفصحى وهي لغة الكتابة للقرآن ا الأول الكتابة باللغة العربیة : قسمین 

لكتابة باللغة ربي الكلاسیكي و القسم الثاني یتمثل في اأیضا لغة كتابة الأدب الع

تلك اللغة الأكثر انتشارا بین العامة من الناطقین بالعربیة و التي ، العربیة الحدیثة

الفكري العربي المطبوع و المرئي من خلال  الإنتاجتكتب بها الغالبیة العظمى من 

لهجة مختلفة  30العروض التلفزیونیة و المحاضرات و غیرها و یوجد ما یقرب من 

  .یةتنطق بها العرب

ذلك لإغراض و  وقد تكتب اللغة العربیة أیضا بحروف غیر عربیة كالعبریة و اللاتینیة

ككتابة أسماء الأعلام العربیة سواء كانوا أشخاصا أو أماكن من خلال الإنتاج عدة 

  1.الفكري الأجنبي

  

  

  

  

  

                                                           
، مصر ،للكتاب  الإسكندریةمركز ، نظم النقل الصوتي لحروف اللغة العربیة:  إبراھیمھانم عبد الرحیم  1

  .4ص2005
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  :خصائص اللغة العربیة -2

أو  إعرابهافي حروفها أو في مفرداتها أو في  إماتتسم اللغة العربیة بسمات متعددة 

ذ فكرة موجزة عن كل جانب و سنحاول فیما یلي أخ إیجازهافي دقة تعبیرها أو في 

  : من هذه الجوانب

رفا موزعا ح)28(عدد الأبجدیة العربیة ثمانیة و عشرون: حروف العربیة   - أ

و قد . الشفتین من جهة و أقصى الحلق من جهة أخرى على مدرج صوتي واسع بین

توجد في  استفادت اللغة العربیة من اتساع المدرج الصوتي فیها بانفرادها بحروف لا

هذه المیزة جعلت ضاء و العین والغین والحاء والطاء و ال و كالضاداللغات الأخرى 

لا ) الثاء(فحرف، نالواحد بحرفین متلاصقیاللغة العربیة تستغني عن تمثیل الحرف 

 أیضا لا)الذال(وحرف،والانجلیز یركبون حرفین ، یعرفه الفرنسیون في أبجدیتهم 

  .تعرفه الفرنسیة و تؤدبه الإنجلیزیة بحرفین

    :حتى قال أحد الفقهاء تمتاز اللغة العربیة بغنى مفرداتها: مفردات العربیة -ب

وترجع الأسباب في اتساع مفردات اللغة العربیة " ط به إلا نبيكلام العرب لا یحی"  

إلى أن اللغویین عندما وضعوا المعاجم جمعوا المفردات المستخدمة على ألسنة القبائل 

ذه م المشترك بین هلهجة قریش على الرغم من أنها القاسجمیعها و لم یقتصر على 

  .اللهجات كلها

الترادف أي أن هناك عدة ألفاظ للمعنى الواحد  وأیضا لان اللغة العربیة تحمل صفة

كما أن بعض ،أو لأن الكثیر من الأسماء هي صفات للمسمى ولیست إسمه الحقیقي

  .1هذه الألفاظ مستمدة من لغة أخرى

                                                           
  .53ص،2009، الأردن، دار زھران للنشر و التوزیع، أسالیب تدریس اللغة العربیة: أحمد إبراھیم صومان  1
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ذج عن الدقة في التعبیر في سور القران ونجد أكثر النما: الدقة في التعبیر -ج

ذین آمنوا مالكم إذا قیل لكم انفروا في سبیل االله یا أَیها ال":الكریم مثلا قوله تعالى

  .38التوبة" اثاقلتم إلى الأرض

ثاقلتم تنقلنا إلى تخیل حركة هؤلاء في ثقلها و عبت أیما تعبیر عن إنلاحظ أن لفظة 

  .وضع هؤلاء في التلكؤ و التراخي و عدم تلبیة داعي الجهاد

الأسلوب المصنع فاللفظ فیها من سمات العربیة اتصافها بالإیجاز و : الإیجاز:د

یكون على قدر المعنى ومن مظاهر الإیجاز أنك تستطیع من خلال كلمة واحدة أن 

و قد نجد ....تؤدي معنى جملة تامة كما هي الحال في أسلوب الإغراء و التحذیر

 what isالإیجاز في عدد الحروف أیضا في عملیات الترجمة ففي الإنجلیزیة عبارة

this "  " وفي الفرنسیة عبارة ، حروف )10(فیها عشرةqu'est ce que c'est "" 

خمسة في العربیة تشمل على " ذاه ما"حرفا في حین نلاحظ عبارة )14(تشمل على

  .حروف) 5(

وهو من أهم سمات اللغة العربیة وله أهمیة كبیرة في فهم المعنى : الإعراب -ه

  :مثل

  .من حسن زید  فإننا نتعجب! ما أحسن زیدًا :ذا قلناا

يء حسن في زید؟ أهو خلقه؟ أم ما أحسن زیدٍ؟ فإننا نستوضح أي ش:وإذا قلنا

  ...علمه؟

  1.فإننا ننفي إحسان زید أي أنه لم یحسن، وإذا قلنا ما أحسن زیدٌ 

  

                                                           
  .54ص ، مرجع سابق: ن أحمد إبراھیم صوما 1
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 :طرق تدریس اللغة العربیة   -3

كغیرها من ذلك فهي اللغة العربیة واحدة من اللغات التي یتكلم بها سكان العالم ل إن -

  :اللغات الأخرى تعتمد على الطرائق الشائعة في تدریس اللغة وهذه الطرائق هي

ذه ف المعلم في هوهي أكثر طرق التدریس رسوخا ویتص:قلیدیةالطریقة الت - 1

  :الطریقة بما یلي

 .یتعلمالمعلم یُعَلمْ و المتعلم  -

 .علم لا یعلم شيء المعلم یَعْلَمْ كل شيء و المت -

 .مع في خشوع یتحدث والمتعلم یستالمعلم  -

 ....المعلم یفرض النظام و یختار النشاط و المتعلم یقبل  -

  : ذه الطریقة عدة فروع أهمهاو له: الطریقة البنیویة التركیبیة  - 2

من ،وتتطلب توفر عدد كبیر من كتب القراءة المناسبة لكل الأعمار: طریقة القراءة   - أ

ذه القراءة في تعلیم اللغة وتفید ه،صطلحاتحیث تكرار الكلمات و الجمل و الم

وهي صالحة أیضا لتعلیم اللغة العربیة لأبناء العربیة ، العربیة لغیر الناطقین بها 

 .أنفسهم

وهنا تستخدم هذه الحواس مجملة لتعلیم اللغة : الطریقة السمعیة الشفویة البصریة  - ب

 1.ةالعربی

الوسائل المستخدمة في مجال وباختلاف طرق تدریس اللغة العربیة تختلف أیضا 

  :اللغة العربیة و أهمها

ذلك النوع من الوسائل الذي یؤثر في الإدراك عن طریق وهي  :الوسائل الحسیة -1

 2:الحواس وتمتاز بما یلي

                                                           
  .112ص2005،مصر،مركز الإسكندریة للكتاب،الحدیثة لتدریس اللغة العربیة الاتجاھات: حسن عبد الباري  1
الفكر للطباعة و النشر و التوزیع دار ، 1ط،تعلیم الأطفال المھارات القرائیة و الكتابیة : عبد الفتاح البجة 2

  .313ص،2002،الأردن
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 .تسهم في ترسیخ الحقائق في عقول الطلاب لحصولها عن طریق الحواس -1

 .تنمي فیهم قوة الملاحظة -2

شیوع الحركة و الحیاة في الصف الدراسي والإقبال على المدرسة لمتعة الدراسة ومن  -3

الرسوم  –المصورات الجغرافیة  -اللوحات-المجسمات : أمثلة الوسائل الحسیة

 ...البیانیة

تؤثر في القوى العقلیة وهي تلك الوسائل اللفظیة اللغویة التي  :الوسائل اللغویة-2

ویمتاز هذا ،یه أو الاستعارة أو الجناس أو المرادف أو الضدذكر المعلم التشبكان ی

  :النوع بسرعة العرض  والسهولة ومن أمثلة هذه الوسائل اللغویة ما یلي 

  .كر قصة أو مثل أو حكمة لتأیید موقف ما في الدرسذك: الأمثلة  -1

لدى الطلاب لیوضح به شيء غیر  امعروف كأن یورد المعلم مثیلا: التشبیه -2

  .معروف

ذي یقوم به المعلم أمام الطلاب لتوضیح معنى غامض وهو التفسیر ال: الشرح-3

  .لإحدى الكلمات

خاصة ، وهي أكثر الوسائل أثرا في توسیع دائرة الخیال : القصص و الحكایات  -4

   1.لدى الأطفال

  

  

  

  

  

  

                                                           
 314ص،مرجع سابق: عبد الفتاح البجة  1
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 :أهداف تدریس اللغة العربیة  -4

من الواضح أن الأهداف التي نرمي إلیها من خلال تدریس لغتنا العربیة هي تمكین  -5

بغیره في المجتمع  الاتصالالمهارات اللغویة التي تساعده على  إكسابالمتعلم من 

ذي یحیا فیه إلا أن طبیعة المرحلة التي یمر بها المتعلم تتطلب أهداف ملائمة لها ال

وبالتحدید  تدریس اللغة العربیة في مراحل التعلیمومن هنا سنتعرف على أهداف 

 :المرحلة الابتدائیة حیث یرمي تدریس اللغة العربیة في هذه المرحلة إلى

ذ القدرة على استعمال اللغة العربیة استعمالا ناجحا في أن یكتسب التلامی - 1

  .المجالات المختلفة عن طریق الاستماع و المحادثة و القراءة والكتابة

 إلیهلیستطیع تركیز انتباهه فیما یستمع ، ذ مهارة الاستماع الجیدأن یمتلك التلمی - 2

  .و یفهمه فهما مناسبا

  .أن یمتلك معجما لغویا یستطیع التعبیر من خلاله عن القضایا المتنوعة - 3

  .یمتلك التلمیذ مهارة القراءة و یوظفها في مواقف حیاتیة متنوعة أن - 4

مهارة الكتابة الصحیحة بدرجة تناسب مستوى نموه وأن یكون أن یمتلك التلمیذ  - 5

  .خطه واضحا یقرأ بسهولة

  .أن یتحلى بآداب التحدث في مواقف حیاتیة متنوعة - 6

أن یمتلك التلمیذ مهارة التحدث بلغة سلیمة وأن یتصف بالجرأة و الطلاقة في  - 7

  .الحدیث

ثروته اللغویة زیادة مناسبة د أن یفهم المسموع ویمیز نمطه اللغوي و تزدا - 8

   1.ستوى نموهلم

  

  

                                                           
1
  .57ص  ،مرجع سابق: أحمد إبراھیم صومان  
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ومن أهداف تدریس اللغة العربیة أیضا والتي حددتها وزارة التربیة الوطنیة في 

  :المرحلة الابتدائیة ما یلي

  .القدرة على القراءة السریعة مع فهم الأفكار إكسابهم - 1

  ...1القواعد الإملائیةإكسابهم القدرة على الكتابة الصحیحة التي تعتمد على  - 2

ذه الأهداف التي یرمي إلیها تدریس اللغة العربیة تندرج كلها تحت المهارات وه

  :اللغویة و المتمثلة في 

  . الاستماعمهارة  - 1

  ".التعبیر الشفهي"مهارة الحدیث - 2

  .مهارة القراءة  - 3

  2".التعبیر التحریري"مهارة الكتابة  - 4

وهناك أهداف عامة لتدریس اللغة العربیة في كما أنه هناك أهداف أقل عمومیة -

المعلم بنفسه و  بصیغهالتدریسها في كل مرحلة تعلیمیة و الأهداف الدراسیة 

یستنبطها من الدرس أو الموضوع ویعمل على تحقیقها داخل حجرة الدراسة أو 

  .خارجها 

لوكیة و تضافرت جهود المعلمین لتحقیق تلك ذا استمر المعلم في تحقیق أهدافه السوا

   3.الأهداف نكون قد حققنا الأهداف العامة و الشاملة لتعلیم العربیة في مدارسنا

  

  

  

                                                           
1
  .109ص،2004،الجزائر ، دار ھومة،اللغة تعلم: نوال زلالي  
2
  .67ص،2000،مصر،عالم الكتب ،تنمیة المھارات اللغویة للطفل: امیلي صادق، كریمان بدیر 
3
  .48ص،2007،الأردن،دار الفكر، 1ط،طرائق تدریس اللغة العربیة: زكریاء إسماعیل أبو الصبعات 
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  :أهمیة اللغة العربیة -5

اهتم علماؤنا الأوائل باللغة بصفتها وسیط الفهم والتعبیر وقد حظیت باهتمام لم -

ن الفقهاء والمحدثون و المفسرون حیث كا،یحظ به علم آخر من علوم الأولین

على اللغة العربیة التي عدت شریفة و مقدسة  اهتمامهموالنحویون یصبون جل 

  :ذات أهمیة كبیرة تتمثل فيوتعتبر اللغة العربیة 

العربیة لغة العلم والتقنیة والحضارة الإنسانیة لأنها كانت لغة الأمة التي صنعت  - 1

    1.العلمین في كل مجالات الحیاةالحضارة و التقدم وبرزت على 

تعتبر العربیة وسیلة نتلقى بها المعارف و أداة یتم بها تفاهم المواطن مع أبناء  - 2

  .ذة یطل منها على مجتمعهجنسه في مشارق الأرض ومغاربها وناف

  .تعتبر اللغة العربیة وسیلة تصل الفرد الغربي بالحیاة في حاضرها و ماضیها- 3

سیا من مقومات القومیة العربیة ومحورا رئیسیا تدور حوله كل تعد مقوما رئی- 4

حیث حافظت العربیة على وحدة العرب وجمعتهم وربطت بعضهم ببعض . أركانها

  .سیاسیا وثقافیا و اجتماعیا

الروحي وتكوین اتجاهات وأفكار مشتركة بین  الارتباطتعتبر وسیلة من وسائل - 5

لبیئة و الجنس و الدین  ا فقد تختلف مجموعات من الدول في .أفراد المجتمع

  .2ذلك من الفوارق ولكنها تتحد إذا كانت لغتها واحدةوالعادات وغیر 

  

  

                                                           
1
  .21ص،2006 ،الأردن، الشروق للنشر والتوزیع دار، 1ط، طرق تدریس العربیة: صالح محمد نصیرات 
2
  .28ص،مرجع سابق:محمد فخري مقداد،راتب قاسم عاشور 
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تعد السجل الحي الحضاري لحضارة عربیة عریقة لا تملك أن تقطع الواصلة بین - 6

تیارات الفكریة والثقافیة ذه الحضارة وواقعنا الراهن ولن تصمد حضارة جدیدة أمام اله

المعاصر ما لم یكن لها سند واتصال وثیق بأصول حضاریة عریقة كتلك  لمفي العا 

  .التي نعم بها العرب في تاریخهم الطویل

یعد  والمكتوب منها الانفعالاتتعتبر أداة للتعبیر من خلال عرضها للأفكار و - 7

  .أداة لتسجیل الخبرات والتجارب

ذلك لما تحتویه لصاحبها على التوجیه وتغییر رأي المُخَاطَبْ و تعطي القدرة  - 8

  .اللغة العربیة من مفردات لها فعل السحر في النفوس

وترجع أهمیة اللغة إلى كثرة استعمالها وكذا إلى الوظائف التي تحققها والتي تتمثل 

  1.في أنها أداة للتفكیر و التواصل و التعبیر عن الرأي

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
1
  .29ص،مرجع سابق:محمد فخري مقدادي، راتب قاسم عاشور 
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II - الابتدائي  التعلیم:  

  :الابتدائيتعریف التعلیم  -1

ذه في شكل تفاعل مباشر بینه وبین ي یخططه المعلم وینفذهو الجهد ال: التعلیم

التلامیذ وهنا تكون العلاقة بین المعلم كطرف والمتعلمین كطرف آخر من أجل تعلیم 

  . 1مضمون معین

  :الابتدائیةتعریف المرحلة 

وبدایة خروجه من ، هي مرحلة التفتح في حیاة الطفل الابتدائيتعتبر مرحلة التعلیم 

في  الأساسيویتمثل هدفها ، ضیق ذاته إلى أفق الجماعة الأوسع خارج هذه الذات

مثلما ....تنمیة المعارف والكفاءات القاعدیة في مجالات التعبیر الشفهي و الكتابة

الإسلام حیث  إلیهاا التي یدعو تعنى بتربیة الطفل على المبادئ الأخلاقیة و الدینیة 

سنوات إلى )(06من ستة 2009-2008سنة  الابتدائيتم تخفیض مدة التعلیم 

  .2سنوات5

حسب التصنیف " المستوى الأول" الابتدائیةهو التعلیم في المرحلة  الابتدائيفالتعلیم 

ووظیفته الأساسیة هي توفیر عناصر التعلیم الأساسي مثل  للتعلیمالقیاسي الدولي 

  3.الابتدائیةالمدارس الأولیة و المدارس 

  

  

                                                           
1
عالم الكتب للنشر مصر ،1ط،في المناھج وطرق التدریس.المعرفیةعجم المصطلحات التربویة م :علي الجمل، أحمد حسین اللقاني 

  .71ص1996
2
  .85ص.2008.الأردن،مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزیع.1ط.الابتدائيالتعلیم : رائد خلیل سالم 
3
  .180ص2006دار أساسة للنشر والتوزیع الأردن،1ط،المعجم التربوي وعلم النفس: نایف القیسي 
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                               :الابتدائیةفي المرحلة  التلامیذخصائص نمو  -2

  :الطفل أثناء نموه بمراحل مختلفة صنفها العلماء إلى ثلاثة مراحل یمر

  .الوسطى و الطفولة المتأخرةالطفولة ،الطفولة المبكرة 

 الابتدائیةیخص المرحلة  الوسطى والمتأخرة لا بد هذا هو ماوسوف نتناول الطفولة 

النمو  -النمو الانفعالي -النمو اللغوي -النمو العقلي - من ناحیة النمو الجسمي

  .الاجتماعي

  :سنوات) 8 -6(الطفولة الوسطى  - 1

على الغیر إلى  والاعتمادالطفل من فترة العجز  انتقالتتمیز هذه المرحلة بأنها 

التدریجي ومن بیئة المنزل الضیقة إلى بیئة المدرسة في نهایة المرحلة  الاستقلال

حیث تؤدي الضغوط و التوقفات الثقافیة إلى تغییرات هامة في سلوك الطفل ومیوله 

  .فیصبح شخص مختلف لما كان علیه

  :النمو الجسمي -أ

هذه المرحلة بازدیاد في النمو الجسمي من حیث الطول و الوزن فیزداد الطول تتمیز 

وتتساقط الأسنان اللبنیة ، في السنة% 10في السنة بینما یزداد الوزن % 5بنسبة 

تنمو العضلات الكبیرة والصغیرة للطفل فیزداد نشاطه ، وتظهر الأسنان الدائمة

  .لكثیر لنفسه كما یستطیع الكتابةا ویتمیز بأنه یعمل، ي كالجري والقفزالحرك
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  :النمو العقلي - ب

ذه المرحلة موضوعات العالم الخارجي من حیث اتصالها ببعضها یدرك الطفل في ه

بالمدرسة في نمو الطفل العقلي  الالتحاقالبعض إدراكا كلیا ولیس جزئیا ویؤثر 

بصفة عامة فیتعلم المهارات الأساسیة في القراءة والكتابة والحساب أما التذكر فإنه 

  .ینمو من الآلي إلى التذكر والفهم ویزداد مدى الانتباه ومدة وحدته

یستعید في تفكیره الصور البصریة  1مجرد لأنهأما تفكیره فینمو من تفكیر حسي إلى 

كما أنه یمیل إلى الواقع و الحقیقة ویتعلم الأمور التي لا  التي یلاحظها للأشیاء

  .تحتاج إلى مجهود عقلي عنیف یمیل إلى ما هو عملي یدوي

  :الطفولة المتأخرة

سنة ویطلق علیها البعض مرحلة ما بعد 12إلى9تمتد هذه المرحلة من الطفولة من 

مقارنة بسرعته في المرحلة السابقة و ه المرحلة ببطء معدل النمو ذلمراهقة وتتمیز ها

  .2زیادة التمایز بین الجنسین بشكل واضح

  :النمو الجسمي - 1

ذه المرحلة نموا تدریجیا وقد تحدث في نهایتها قفزات للنمو وتستمر ینمو الجسم في ه

في السنة ومن % 10والوزن زیادة % 5ویشهد الطول زیادة  في المرحة التالیة

وتزداد العظام قوة . تستطیل الأطراف ویتزاید النمو العضليمظاهر النمو الجسمي 

ویلاحظ على . وتزداد مناعة الطفل ضد المرض بشكل واضح. في هذه المرحلة

  .الطفل في هذه المرحلة مقاومة للمرض وتحمله للتعب والإرهاق بشكل ملحوظ

                                                           
1
  .36-35ص2007،دار حامد للنشر والتوزیع الأردن،1ط،الابتدائیةمنھج المرحلة :عبد اللطیف حسین فرج 
2
  .41مرجع سابق ص،عبد اللطیف حسین فرج 
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  :النمو الفیزیولوجي - 2

المرحلة ویستمر حتى بلوغ  هذهلفیزیولوجي تزاید ضغط الدم في من مظاهر النمو ا

كما یزداد تعقد وظائف الجهاز العصبي كما .  ویتناقص معدل النبض لدیه. المراهقة

تزداد الوصلات العصبیة بین الألیاف العصبیة مع تناقص واضح في سرعة النمو 

النهائي تقریبا من وزنه % 95ویزداد وزن الشخص لیصل إلى ، عن المرحلة السابقة

النمو عند طفل هذه  ساعاتویتسارع نمو الغدد التناسلیة وتتناقص . مرحلة الرشد في

  1.ساعات یومیا10المرحلة لتصل إلى معدل 

  :النمو الحركي - 3

ومن مظاهر هذا . هذه المرحلةتتضح معالم النمو الحركي المنظم لدى الأطفال في 

مع قدرته على . الحركة و النشاطفتراه دائم ، النمو الزیادة الواضحة في القوة والطاقة

یتطلب  وتزداد كفاءته ومهارته الیدویة كأن یقوم الطفل بنشاط. الضبط و التحكم

من خط النسخ  والانتقالوتتم السیطرة التامة على الكتابة . عضلاته الدقیقة استعمال

  .إلى خط الرقعة وأنواع أخرى من الخطوط

  :النمو الحسي - 4

المرحلة بمثابة المراصد الخارجیة للجهاز العصبي  في هذهتمثل الحواس عند الطفل 

  .ذه المرحلة قدرته على التركیز على مثیر واحدویلاحظ على الطفل في ه

وهنا تبرز أهمیة الوسائل السمعیة والبصریة في تنمیة وتطور الحس عند أطفال هذه 

تتیح للطفل وكذلك في أهمیة الوسائل المجسمة التي ).المرحلة المتأخرة(المرحلة 

الكبیرة في العملیة  الفائدةمما یحقق له ، فرصة الإدراك البصري اللمسي وغیر ذلك

                                                           
1
  .275-274 ص2004،الأردن،دار الفكر،1ط.علم النفس النمو دورة حیاة الإنسان، سامي محمد ملحم 
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ومن مظاهر النمو الحسي عند طفل هذه المرحلة التحسس الواضح في . التربویة له

وازدیاد دقة السمع عند  إدراك المدلولات الزمنیة والتتابع الزمني للأحداث التاریخیة

كما یزداد طول بصره مما كانت علیه في المرحلة السابقة كمل تنمو الحاسة . الطفل

العضلیة عند الطفل وتصبح في هذه المرحلة عاملا هاما في تطور المهارة الیدویة 

  1.عنده

  :النمو العقلي - 5

. یل الدراسيخلال التحص هذه المرحلة من أطفالیمكن متابعة النمو العقلي لدى 

روق الفردیة التي تتمایز یوما بعد و ملاحظة الف.والتعرف على قدرات الطفل العقلیة 

كما یظهر التمایز بین الجنسین خاصة لدى .وتزداد وضوحا الأطفالبین  أخر

  .سنوات 10ـ9بین سن  أعمارهمالذین تتراوح  الأطفال

 إلىمرحلة وصول الطفل مع نهایة المرحلة ومن مظاهر النمو العقلي في هذه ال

القدرات الخاصة في  وتبدأ. حوالي نصف قدراته العقلیة التي یتم تكاملها في المستقبل

وجه اهتمامه وكذلك یلاحظ على الطفل ی.التمایز عن الذكاء والقدرات العقلیة العامة 

  .عیة المحیطة بهنحو القراءة وحبه البحث عن الحقیقة ومیله نحو فهم الظواهر الطبی

  :النمو اللغوي ـ6

ومن مظاهره في مرحلة الطفولة .المرحلة هذهیزداد النمو اللغوي عند الطفل في 

التباین  إدراكویستطیع الطفل . المتأخرة ازدیاد المفردات اللغویة عند الطفل 

وكذلك المتشابهات والمتضادات في اللغة ویزداد . والاختلاف القائم بین الكلمات 

هذا المجال الطفل في هذه المرحلة للمهارات اللغویة كما تزداد خبراته في  إتقان

                                                           
  .276ص،مرجع سابق ،سامي محمد ملحم  1



 
 

79 
 

 تعلیمیة اللغة العربیة في التعلیم الابتدائي              الفصل الرابع      

لما  الأدبيالتذوق  وإظهارهویلاحظ علیه كذلك قدرته الواضحة في التعبیر اللغوي  

  یقرأ

  :النمو الانفعالي - 7

فعالیة التي اكتسبها في مراحل مرحلة تنفیذ للخبرات الان المتأخرةتمثل مرحلة الطفولة 

 إشباع أهمیةكما تبرز .یلاحظ علي الطفل تأثره بالضغوط الاجتماعیة.عمریة سابقة

و النجاح  والأمنالحاجات النفسیة للطفل خاصة ما یتعلق منها بحاجته للحب 

استقرار .ه المرحلة الانفعالي في هذ مظاهر النموومن .والتقدیر والانتماء للجماعة 

وتنمو الاتجاهات الوجدانیة لدى .و یلاحظ على الطفل میله  للمرح .انفعالیاالطفل 

  .1الطفل 

  :الابتدائيأهداف التعلیم  -3

د العقیدة الإسلامیة في نفس الطفل ورعایته بتربیة إسلامیة متكاملة في خلقه تعه - 1

  .للإسلام وانتمائهوجسمه وعقله ولغته 

  .السلوك والفضائل ذه بآدابتدریبه على إقامة الصلاة وأخ - 2

  .تنمیة المهارات الأساسیة المختلفة وخاصة المهارات اللغویة والعددیة والحركیة - 3

  .تزویده بالقدر المناسب من المعلومات في مختلف المواضیع - 4

  .تعریفه بنعم االله علیه في نفسه وفي بیئته الاجتماعیة والجغرافیة - 5

  .بتكاريذوقه البدیعي وتعهد نشاطه الإتربیة  - 6

                                                           
1
 .278مرجع سابق ص.ملحم سامي  
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تنمیة وعیه لیدرك ما علیه من واجبات وماله من حقوق في حدود سنه وغرس  - 7

  .حب الوطن فیه والإخلاص لولاة الأمر

  .تنمیة الرغبة لدیه من الازدیاد في العلم - 8

  1.إعداده لما یلي من مراحل في حیاته - 9

  :دور المعلم في التعلیم  -4

عملیة نقل للمعلومات إنما هو نشا في ضوء النضرة الحدیثة للتدریس لم یعد التدریس 

مخطط له یرمي إلى تحقیق نواتج تعلیمیة محددة في ضوء حاجة المجتمع  ط

، ذلك فإن المدرس لم یعد ناقلا للمعرفة ومستلزمات تقدمه وأولویاته وتأسیسا على 

في ضوء النظریات التربویة الحدیثة وما إنما مخطط وموجه ومدیر لعملیة التدریس و 

، أصبحت للمعلم أدوار جدیدة فدور المعلم لم یعد إلقاء للمعلومات ، توصلت إلیه 

ودور التلمیذ لم یعد مقصورا على تلقیها فالتدریس على وفق المفهوم الحدیث عمل 

 من المجتمع وعلى المعلم مخطط له یستهدف الوصول إلى مخرجات تعلیمیة مطلوبة

فالتدریس لم یعد یعتمد على حفظ المعلومات من المعلم وخبرته ، السعي إلى تحقیقها 

  :ولكي یكون التعلیم فعالا لا بد للمعلم من. وإنما على ما یحققه من مخرجات تعلیمیة

  .معرفة إمكانیات المتعلمین واستعداداتهم -

  .معرفة إمكانیات المؤسسة التي یعمل بها -

  .م المادة التي یتولى تعلیمهامعرفة أهداف تعلی -

   2منها في تحقیق أهداف التعلیم للاستفادةالإحاطة باستراتیجیات التعلیم ووضعها  -

                                                           
1
  .12ص . مرجع سابق: رائدة خلیل سالم  
2
  .28ص،2008، دار المناھج للنشر والتوزیع الأردن، 1ط، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة: محسن علي عطیة  
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  .وي صعوبات التعلم في الفصلذ التلامیذكما یقوم المعلم بمساعدة 

حیث یتم وضع خطة تربویة لكل طفل یراعى فیها جوانب قصوره : تفرید التعلم - 1

وخاصة القدرة القرائیة والمفردات المنطوقة ،ومستور أداءه اللغوي.وجوانب تكامله

وتاریخه التربوي فالبرنامج لا بد ، الانفعاليومستوى نضجه  ،ذكائهوالمكتوبة ومستوى 

  1.أن یكون خاصا بالطفل

ذا المستوى تعلیم الطفل وفقا للحد الأدنى لما یستطیع أداؤه سواء كان ه أن یكون - 2

  .عقلیا أو رمزیا أو تخیلیا أو حسیا

هل تتضمن الصعوبة جوانب : أن یكون تعلیم الطفل وفقا لنمط مشكلته بمعنى - 3

ذا في جمیع الأحوال یجب أن یكون هك التكامل في أداء الوظائف المختلفةّ ؟ و

  . ء نمط الصعوبةالتدریس في ضو 

أن یكون التدریس وفقا لمستویات الاستعداد المختلفة لدى الطفل وألا نكتفي  - 4

  .بل لا بد من مراعاة جمیع أوجه الاستعداد، بمعرفة استعداد واحد

 انعكاسهي  على المخرجات،عادة.ذكر أن المدخلات سابقةعلى المدرس أن یت - 5

  .طبیعي لصعوبات في المدخلات

، اقتصار الخطة التربویة على جوانب التكامل فهو أسلوب غیر كاف یجب عدم - 6

إن استخدمناه بمفرده لأن أساس الصعوبات هو قصور في الجوانب الحسیة العصبیة 

  .ومن ثم یجب تنمیة التكامل بینها

                                                           
1
  .190ص،مرجع سابق:محمود عوض وآخرون 
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بمعنى أنه ینبغي التركیز على المكونات  ،بالتعلم اللفظي وغیر الفظي الاهتمام - 7

وبحیث یمكن ،التعلم مع تخطیط الجهد بحیث یتم ربط الجنبین اللفظیة في مشكلة

  .المزاوجة بینهما

 بالاحتیاجاتفالمدرس یجب أن یهتم : ینبغي مراعاة الاعتبارات النفسیة والعصبیة - 8

مدى كفاءة الجهاز ،و أیضا الجوانب الجسمیة،العلاجیة سواء من الناحیة السلوكیة

  .1في خطة علاجیة تربویة واحدة الاثنینبحیث یتم دمج ، العصبي

  :مكانة مدرس اللغة العربیة و أهمیته  - 5

ذا كانت مكانة المدرس ترتبط بمادته التي یتولى تدریسها فإن هذه المكانة تتقدم كلما أ

لذا فإن أهمیة مدرس اللغة ، تقدمت أهمیة مادته في الحیاة الیومیة للفرد والمجتمع 

اللغة العربیة ومكانتها وما تحققه للفرد وللأمة  العربیة ومكانته تتأسس على أهمیة

في أكثر  فمدرس اللغة العربیة حامل لواء لغة القرآن التي وصفها االله تعالى بالإبانة

  .من موضع في كتابه العزیز 

ذي یلحدون إلیه ولقد تعلم أنهم یقولون إنما یعلمه بشر لسان ال" :قال االله تعالى

  ".)103(أعجمي وهذا لسان عربي مبین 

علیكم بالعربیة فإنها تثبت العقل وتزیده :" قال عمر بن الخطاب رضي االله عنه

  ".المروءة

ومن ،إن من أحب االله أحب رسوله المصطفى صلى االله علیه وسلم : وقال الثعالبي

ومن أحب العرب أحب اللغة العربیة التي بها نزل ،أحب النبي العربي أحب العرب

ومن أحب العربیة عني بها وثابر علیها ، جم والعرب أفضل الكتب على أفضل الع

  .وصرف أهمیته إلیها
                                                           

1
  .191-190ص ،مرجع نفسھ :وآخرونمحمود عوض  
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وفد أكد  وللمعلم مكانة بارزة ودور مهم في صنع الحیاة وتشكیلها ورسم مستقبلها

ه المكانة لحاجة بني البشر إلى المعلم الموجه والقائد ذالتراث الإنساني والدیني ه

والهادي إلى طرق المعرفة وما یدل على رفعة هذه المكانة أن االله تعالى جعل 

ذ أن تعقد الحیاة صعب من دور الوالدین في تعلیم الأنبیاء معلمین لبني البشر إ

م وتلقى المعرفة من وقد اهتم العرب بالعل،أبنائهم مما استدعى ظهور المعلم المحترف

قم للمعلم " : في المعلم "أحمد شوقي"حیث قال ، المعلمین الذین یمیزهم الخلق الرفیع 

  1"كاد المعلم أن یكون رسولا***وفه التبجیلا

  : خصائص وصفات المعلم الكفء -6

إخلاص العمل الله وترك الأجر والمثوبة على االله ومن : الإخلاص  - 1

  . "القلیل أخلص العمل یجزك منه:"الحكم

  : القدرة على مراعاة الفروق الفردیة - 2

لأن التلامیذ یختلفون في قدراتهم ومستوى ذكائهم ولكل تلمیذ عتبة تختلف عن 

ومن ببن العتبة والسقف هو السعة .  الأخرى ولكل تلمیذ سقف لا یستطیع أن یتخطاه

لناجح هو الذي والمعلم ا. فقد تكون عتبة تلمیذ في الفصل بمثابة سقف لتلمیذ آخر

یراعي هذه الفروق ویعمل لها حسابا بأن یشجع في كل تلمیذ المیزة التي میزه االله 

  .بها

  :الآخرینالقدرة على التفاعل مع  - 3

ذاته وهي تساعد المعلم على الحیاة ضمن فریق بعلو همته وسمو علاقاته وإنكار 

  .وتضحیته

                                                           
1
  .37ص، مرجع سابق، علي عطیةمحسن  
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  .الصبر وسعة الصدر - 4

بقصد تقویمه ومن واجبه أن یزجره على سوء : المعلملا یدخر شیئا في نصح  - 5

  .الأخلاق بطریق التحریض ما أمكن لا بطریق التوبیخ

یجب أن یكون طموحا عالما بمجریات المتغیرات من حوله مستوعبا الدروس  - 6

    .المستفادة من قرن مضى

  . صن من المجال الذي اختاره للتخصیحتفظ بنشاط مستمر للتعلم والفهم ومتمك - 7

  .یفهم نقاط القوة والمشكلات المحلیة للمدرسة - 8

  .میة الدافعیةهللتحكم على وعیه بأ الاستعدادیخلق  - 9

  .یختار وینظم المواد التعلیمیة مع تعریفه للهدف - 10

  1.متوافق مع المقرر الذي یقوم بتدریسه - 11

  :خلاصة -

لنا أهمیة تعلم اللغة العربیة في التعلیم  تضحاذا الفصل من خلال دراستنا له -

ولذلك كان لمعلم اللغة العربیة ، لأنها المقوم الأساسي لجمیع المواد الدراسیة الابتدائي

الدور الأكبر في ترسیخ مبادئ هذه اللغة لدى التلامیذ منذ السنوات الأولى في 

یة إذ تم التطرق إلى محور العملیة التعلیمالتعلیم دون أن یغیب المتعلم حیث یعتبر 

   .الابتدائيخصائص مراحل نمو التلمیذ في مرحلة التعلیم 

  

  

                                                           
1
  .23-22،ص1998،مصر،مكتبة العلم والإیمان ،1ط،كیف تكون معلما ناجحا : زكي إبراھیم المنوفي 



  :منھجیة البحث والاجراءات المیدانیة : الفصل الرابع 

  :تمھید 

 الدراسة الاستطلاعیة  -1

 عیشھا  -2

 أدائھا  -3

 نتائجھا  -4

  ساسیة الدراسة الأ -2

 مجالاتھا  -1

 العینة وطریقة اختیارھا  -2

 الدراسة  أدوات -3

 الخصائص السیكومتریة لأداة القیاس  -4

 الطرق الإحصائیة -5

  : تمھید 

جتمع حقائق المجودة في م إلىة للوصول موسیلة ھاأن الدراسة المیدانیة  

ذ عن طریق الدراسة المیدانیة شمل لنا عملیة جمع البیانات وتحلیلھا لدراسة إا

من خلال الاجراءات التي سوف یؤتم اتباعھا بدءایة من المنھج المتبع في ھذه 

المعلومات الدراسة ، كذا عینة الدراسة وادوات الردسة التي تم بواسطتھا جمع 

  .بھدف البرھنة على صحة الفروض وأیضا حدود الدراسة 

 :الدراسة والاستطلاعیة  -

تعد الدراسة الاستطلاعیة الاولى التي تساعد الباحث في القاء نظرة من اجل  -

الدراسة المیدانیة وقد قمنا بمقابلة مع بعض المعلمین كانت  الالھام بجوانب

دراسة ھي المقابلة وكانت نتائجھا  فیما معلمین وكانت اداء ال4: عینتھا ھي 

 .حسب بتوجیھ اسئلة للمعلمین قابلناھم وجھا لوجھ : یلي 

  

  

  

  



  .جدول یبین تكرار البنود والبنیة الكلیة للبنود

  الابعاد  البنود

  إفارق بشدة  أفارق   اوافق بشدة  أوافق

تؤثر العوامل  -1

الشخصیة على تعلم 
  التلمیذ للقراءة

       %100  
  
4 

0  
  
0  

0  
  
0  

0  
  
0  

یعاني تلامیذ  -2

  السنة الثانیة ابتدائي
  صعوبات تعلمیة

%50 
 
2 

        %50 
 
2 

0  
  
0  

0  
  

0  

عدم تعلم التلمیذ  -3

في الكتاب عامل من 
العوامل البنیة المؤثرة 

  عل تعلم الكتابة

%50 
 

0 

%25 
 

0 

%25 
 
 
1 

  
0  

المعلم لھ تأثیر  -4 

  على تعلم التلمیذ

%75 
 
3 

        %25 
 
1 

       0  
  
0  

        0  
  
0  

 68.75%  المجموع
  
4 

525 
 
11 

6.26  
  
1  

  

من خلال الجدول یتضح ان العوامل الشخصیة لھا اثر على تعلم القرآة : التعلیق 

لأوافق  4من2مل البئیة بتكرار فق كان لھا  اعلى تكرار وأن العواوذلك ان اوا

لاوافق بشدة في حین تحتل البیئة الكلیة 2لاوافق  2والعوامل التعلمیة بتكرار و 

وأما  6.25%اما المعارض فكانت   25%والموافقة بشدة  68.75%للموافقة 

  .المعارضة بشدة فكانت منعدمة 

القراءة والكتابة توصلت الدراسة أن العوامل الشخصیة لھا أثر في تعلم : نتائجھا

یة والتعلمیة وھو ما سنتطرق الیھ بتفصیل أدق في الدراسة ذا العوامل البیئوك

  .الاساسیة

  



  :الدراسة الاساسیة -2

 :المنھج المستخدم في الدراسة   -1

یعتمد المنھج المستخدم في البحث الفقري دارسة ولا سیما في المیادین   -2

الباحث طابعة العلمي والباحث الاجتماعیة والنفسیة والتربویة ، فھو یكسب 

القطن ھو الذي یعرف كیف یختار المنھج المناسب لموضوعھ بأن نتائج 

 .وصحة بحثھ تقوم اساسا على نوعیة المنھج المستعمل

  وذلك لطبعة الموضوع المدروس" المنھج الوصفي"ا في دراستنا استخدمن وقد

  :ادوات الدراسة / 2

لكل دراسة أو بحث علميء مجموعة من الادوات والوسائل لیستخدمھا الباحث 

  :لجمع الممعلومات ، وقد اعتمدنا في دراستنا ھذه على نوعیة من المصادر 

 :المصادر النظریة  -1

موضوع الدراسة من خلال الدراسة السابقة ویقصد بھا جمع المعلومات حول 

ضبط امیس التي استخدمناھا لوالتي تتناول بعض جوانب الموضوع ، والق

كذلك الكتب التي تناول المعلومات المراد التطرق المصطلحات والمفاھیم و

  .الیھا 

 :المصادر المیدانیة  -2

لاجتماعیة أو الاستباق بانھ سلسلة من الاسئلة النفسیة أو ا" یعرف : الاستباق -

 1"التي بدیة أو البیانات الشخصیة 

تقر الاعتماد في ھذه الدراسة الاستباق لجمع المعلومات المیدانیة وھي تضم  -

مجموعة من الاسئلة منھا ماھي مفتوحة ومنھا ما ھي مغلقة وھي موجھة 

لأفراد العینة المتمثلة في معلمي المرحلة الابتدائیة لیقوموا بتسجیل اجاباتھم 

یھا من اجل الحصول على بیانات حول موضوع الدراسة وھذا الاستمارة عل

 .تتكون من بندا او سؤال

 :عینة الدراسة -3

أن اختبار العینة المناسبة للبحث من العناصر الاساسیة والمھمة في بدایة العمل 

المیداني انطلاقا البحث ، وفي دراستنا ھذه فقد تشكلت عینة الدراسة من عینة 

  )معلما ومعلمة 39تضم (عشوائیة 

  

                                                           
1
  



 :حدود الدراسة -4

  :تنقسم مجالات الدراسة الى ثلاثة اقسام

اقتصرت دراستنا على بعض ابتدائیات بلدیة أولاد عدي : المجال المكاني -

 لقبالة 

ماي 1المدة التي استغرقھا البحث المیداني وقد امتدت من : المجال الزماني -

 2012ماي 15الي 

 معلما ومعلمة 39نة الدراسة على اشتملت عی: المجال البشري -

 :الثقل العلمي لأداة القیاس  -5

یعتبر الصدق والثبات من أھم شروط المقیاس بدوره لایصلح المقیاس ویعتمد نتائج 

المقیاس بناءا على صدق وللتحقق من صدق ونیات الاستبیان قمنا بتوزیعھ على 

  مجموعة من المحكمة الذین لھم خبر سابقة في ھذا المجال 

 :الطرق الاة  -6

بما ان البحث كان مختصراا على البیانات التي تحتویھا : النسبة المتولیة/ أ

الاستبیان فقد وجد ان افضل وسیلة احصائیة لمعالجة النتائج المحصل علیھا 

  ھو استخدام النسب المئویة

  طریقة حسابھا

............................  

...............  

.........................  

....................  

  2:معادلة / ب

....................  

............  

..............  

  :حیث أن 

  العباة تقیس  اعتبر وانعدد المحكمین الذین : ن و

  ھو العدد الاجمالي للمحكمین: ن
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    ص م  الفقرات  ص م  الفقرات 

1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  
8  
9  

10  
11  
12  
13  
14  
15  
16  
17  
18  
  

1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  

19  
20  
21  
22  
23  
24  
25  
26  
27  
28  
29  
30  
31  
32  
33  
34  
35  
36  

1  
1  
1  
1  

0.77  
1  
1  
1  

0.77  
1  
1  
1  
1  
1  

0.77  
1  
1  
1  

  

 المجموع 

  

 



  : اقتراحات و توصیات

  عداد فرد متعلم و متطلع على المحیط الداخلي و متفتح على العالم الخارجيمن اجل إ

ارسة الفعل العقلي و جب توفر الجو الملائم لممو  فیه فعالا  ن یكون عنصرامستعد الآ

قق هذا و حلول للصعوبات التي تواجه التلامیذ و یتحذلك من اجل إیجاد علاج أ

  :خذ الاقتراحات التالیة بعین الاعتباربالجهات المسؤولة أیفترض 

عادة النظر في عدد التلامیذ داخل القسم فكلما كان العدد قلیل مكن المعلم من إ -1

 .اعدتهمسو بالتالیة م هذلمام بما یحدث لتلامیالإ

ذ مل التي تقف عائقا في طریق التلمیسالیب و طرق لتخطي العواالبحث عن أ -2

 . )كتابةقراءة و (علم ذو صعوبات الت

  . میذ ذو الصعوبات التعلمكثر ملائمة للتلامحاولة جعل مناهج و البرامج أ -3

لتخطي  التعلم صعوباتذو الاهتمام بتوفیر الوسائل التعلیمیة لمساعدة التلمیذ  -4

 . هذه الصعوبات

خرى تساهم في وجود إجراء دراسات مشابهة و مكملة للوقوف على عوامل أ -5

 . التعلم لدى التلامیذصعوبات 

سرة ، مجتمع على دفع و اف العلمیة التربویة من مدرسة ، أطر تعاون جمیع أ -6

على تخطي هذه ) كتابة قراءة و ( التلامیذ ذوي صعوبات التعلم  مساعدة

 . الصعوبات التي تواجههم في القراءة و الكتابة في مادة اللغة العربیة

عاني منها تلامیذ السنة الثانیة وبات التي یالمقدمة لمعالجة الصع مراعاة الحلول -7

 خذها بعین الاعتبارلكتابة في مادة اللغة العربیة و أابتدائي في تعلم القراءة و ا

. 

  



  : خاتمة

بعدما تناولنا في هذه الدراسة موضوع صعوبات التعلم القراءة و الكتابة في مادة اللغة 

إلى هذه هم العوامل المؤدیة الثانیة ابتدائي ثم التعرف على أ العربیة لدى تلامیذ السنة

لى مفهوم صعوبات القراءة و الكتابة و معرفة مضمونها و الصعوبات ،مع التطرق إ

  .خصائصها و تشخیصها ثم العلاج التقني و التربوي و الاجتماعي لها

تقف وراء صعوبات هو العوامل التي ألا و هم جانب من هذه الجوانب و نظرا لتناولنا لأ

یة و بتزویدنا القراءة و الكتابة فقد قمنا بتوزیع الاستبیان الموجه لمعلمي المرحلة الابتدائ

لى صعوبات في تعلم القراءة و الكتابة في بآرائهم  توصلنا إلى وجود عوامل مؤدیة إ

إلى  ائي ،كما توصلت مجموعة البحثمادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتد

همیة المرحلة الابتدائیة كمؤسسة رسمیة تعمل على تنمیة مختلف الجوانب الخاصة أ

یعاني منها و كذا محاولة معرفة أسبابها  و معالجة مختلف الصعوبات التيبالتلمیذ 

  .سالیب الملائمة لعلاجهاللتعرف  على الأ

  

  

  

  

 

  

  



  : قائمة المراجع

الكلام و اللغة التشخیص و  اضطرابات: براهیم عبد االله فرج الزریقاتإ -1

 .2005ردن ،ار الفكر و للنشر و التوزیع ، الأ،د3العلاج،ط

، دار زهران للنشر و سالیب تدریس اللغة العربیة أ: احمد إبراهیم صومان -2

 .2009ردن ، التوزیع، الأ

التعریب بین البدء و التطبیق ، الشركة الوطنیة للنشر و : احمد بن نعمان  -3

 .1988، التوزیع، الجزائر

، الدار المصریة  3الطفل و مشكلات القراءة ، ط: احمد عبد االله احمد فهیم -4

 .1993اللبنانیة ، مصر ،

القراءة الضعف في :  ترجمة محمد منیر مرسي زلو تنكرمایاجي ون جب -5

 .1984و علاجه ، عالم الكتب ، مصر ،  تشخیصه

، دار صفاء  1ساسیات صعوبات التعلم ، طأ: جمال مثقال مصطفى القاسم  -6

 .2000ردن ، للنشر و التوزیع ، الأ

صعوبات التعلم و : ترجمة عادل عبد االله محمد: خرون دانیال هلالان و آ -7

، دار الفكر للنشر و التوزیع ،  1مفهومها ، طبیعتها ، التعلم العلاجي ، ط 

 .2007مصر ، 

، مركز ي لحروف اللغة العربیة نظم النقل الصوت: براهیم هانم عبد الرحیم إ -8
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  :منهجیة البحث و الإجراءات المیدانیة 

 الخصائص السیكومتریة لأداة القیاس 

منهجیة البحث و الإجراءات المیدانیة : الفصل الخامس 

  :تمهید 

 الدراسة الاستطلاعیة  

 ها نتعی 

 ها تأدا 

 نتائجها  

  الدراسة الأساسیة  

 مجالاتها  

 العینة وطریقة اختیارها  

 أدوات الدراسة  

الخصائص السیكومتریة لأداة القیاس  

 الطرق الإحصائیة 

  

  

الفصل الخامس           

تمهید 
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  : تمهید 

جتمع جودة في مو حقائق المال إلىة للوصول موسیلة هان الدراسة المیدانیة  إ

ها من خلال عملیة جمع البیانات وتحلیلبلنا  تسمحالدراسة المیدانیة  أنذ لدراسة إا

من المنهج المتبع في هذه الدراسة ، كذا  ةایبد إتباعهاتم الإجراءات التي سوف ی

سة التي تم بواسطتها جمع المعلومات بهدف البرهنة على دراال وأدواتعینة الدراسة 

  .صحة الفروض وأیضا حدود الدراسة 
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 :المنهج المستخدم في الدراسة  -1

سیما في دارسة ولالكل الفقري العمود المنهج المستخدم في البحث  بریعت 

العلمي والباحث  هالباحث طابعالمیادین الاجتماعیة والنفسیة والتربویة ، فهو یكسب 

ن نتائج وصحة لأف یختار المنهج المناسب لموضوعه طن هو الذي یعرف كیفال

 .بحثه تقوم أساسا على نوعیة المنهج المستعمل

  المدروسعة الموضوع یوذلك لطب" المنهج الوصفي"وقد استخدمنا في دراستنا 

 :الاستطلاعیةالدراسة  -2

نظرة من اجل  إلقاءالتي تساعد الباحث في هي  الأولىتعد الدراسة الاستطلاعیة 

كانت عینة الدراسة أربعة معلمین وكانت أداتها  ،الدراسة المیدانیة  بجوانب الإلمام

أجمع أربعة : هي دلیل مقابلة احتوى على أربعة أسئلة مفتوحة كانت نتائجها كالتالي 

معلمین من أصل أربعة على أن العوامل الشخصیة تؤثر على تعلم التلمیذ للقراءة 

یة ابتدائي على أن تلامیذ السنة الثان % 50وأجمع اثنان من أصل أربعة بنسبة 

یعانون من صعوبات تعلیمیة ونفس النسبة أجمعت على أن عدم تعلم التلمیذ في 

الكتاب عامل من العوامل البیئیة المؤثرة على تعلم الكتابة وأجمع ثلاثة معلمین من 

  .على أن المعلم له تأثیر على تعلم التلمیذ  % 75أصل أربع بنسبة 

الأساسیة تم تطبیق الإجراءات المیدانیة للقیام بالدراسة  : الأساسیةالدراسة  -3

بعد إعداد الاستبیان في صورته النهائیة تم توزیعه على مجموعة من  : التالیة

بلدیة أولاد عدي لقبالة ، ثم تم استرجاع مركز المعلمین والمعلمات ببعض ابتدائیات 

 .  الاستبانات  الموزعة ومن ثم تفریغ البیانات 
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  :مجالات الدراسة  -4

بلدیة أولاد عدي مركز بتدائیات اقتصرت دراستنا على بعض ا:  المجال المكاني -

 : و جاءت كالآتيحیث أخذنا من كل مدرسة عدد من المعلمین والمعلمات  لقبالة

 .معلمات  07معلمین و  07بـ  :عرعار الصدیق  -

 .معلمین و معلمتین  06 :مجمع طریق الطلبة  -

 .معلمات 04معلمین و  03 :مسكن   208مجمع  -

 معلمات 07معلمین و  03 :مسكن  100مجمع  -

 .  معلمات 04معلمین و  09: عطاء االله السهلي  -

 .معلما  13) : المركزیة (لعویجي البشیر  -

 .معلمات  05معلمین و  07:  ساسي الحواس -

ماي إلي 1المدة التي استغرقها البحث المیداني وقد امتدت من  :المجال الزماني -

 . 2012ماي 15

 :المجال البشري -

 . معلم ومعلمة   132 :مجتمع الدراسة 

  .من المجتمع الأصلي %30معلم و معلمة بنسبة  39 :عینة الدراسة 

  اختیرت بطریقة عشوائیة  :كیفیة اختیارها 

 :یمثل خصائص العینة )  01( جدول رقم  

  الخبرة  النسب المئویة  العدد  الجنس

 20الى16سنة ومن 15إلى 10من   % 17.69  23  ذكور

  % 12.30  16  إناث   سنة فما فوق 21سنة ومن 
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ن اختبار العینة المناسبة للبحث من العناصر الأساسیة إ :عینة الدراسة  -5

انطلاقا البحث ، وفي دراستنا هذه فقد تشكلت عینة والمهمة في بدایة العمل المیداني 

 )إناث  16ذكور و  23و منهم  معلما ومعلمة 39تضم (الدراسة من عینة عشوائیة 

  :الدراسة  أدوات-6

لوسائل لیستخدمها الباحث لجمع وا الأدواتمجموعة من  علميلكل دراسة أو بحث 

  :من المصادر معلومات ، وقد اعتمدنا في دراستنا هذه على نوعیة ال

 :المصادر النظریة  -1

ویقصد بها جمع المعلومات حول موضوع الدراسة من خلال الدراسة السابقة التي 

ضبط المصطلحات امیس التي استخدمناها لو تتناول بعض جوانب الموضوع ، والق

   .إلیهاكذلك الكتب التي تناول المعلومات المراد التطرق والمفاهیم و 

 :المصادر المیدانیة 

النفسیة أو الاجتماعیة و  الأسئلةسلسلة من  بأنه یانالاستب" یعرف : نایالاستب -

 1"البیانات الشخصیة  تهاالتي بدی

لجمع المعلومات المیدانیة وهي  نایالاستب على الاعتماد في هذه الدراسة رتقر  -

وهي موجهة لأفراد العینة المتمثلة في معلمي المرحلة  الأسئلةتضم مجموعة من 

علیها من اجل الحصول على بیانات حول  إجاباتهمالابتدائیة لیقوموا بتسجیل 

محور : بوبت في ثلاث محاور  بندا 36 موضوع الدراسة وهذا الاستمارة تتكون من

و لكل عبارة من  العوامل البیئیة ، محور العوامل التعلیمیة، محور العوامل الشخصیة

 لإعدادو   .أوافق بشدة، أوافق،أعارض ، أعارض بشدة: عبارات الاستبیان أربع بدائل

أساتذة متخصصین في علم النفس  09الاستبیان في صورته النهائیة تم توزیعه على 

                                                           
1
 2000، دار المعرفة الجامعیة ، مصر ،  مناھج البحث العلمي في المجالات التربویة و النفسیة: محمود عبد الحلیم منسي  - 

 .95،ص
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لضبط الاستبیان في  من أجل تحكیمه  ومن ثم حساب صدق الاستبیان و ثباته

 . صورته النهائیة

 : دراسةلأداة ال الخصائص السیكومتریة -7

  هاعتمد نتائجتالقیاس و  أداة صلحت لا إذ الأداةیعتبر الصدق والثبات من أهم شروط 

نا بتوزیعه على ات الاستبیان قمثبوللتحقق من صدق و  ها وثباتهابناءا على صدقإلا 

 التربیةین ممثلة في عدد من أساتذة قسم علم النفس وعلوم مجموعة من المحكم

  .سابقة في هذا المجال  ةالذین لهم خبر 
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  یوضح بنود الاستبیان و مدى صدقها ) 2(جدول رقم 

 : حساب صدق المحكمین  -

  ص م  الفقرات  ص م  الفقرات

1  

2  

3  

4  

5  

6  

7  

8  

9  

10  

11  

12  

13  

14  

15  

16  

17  

18  

  

1  

1  

1  

1  

1  

1  

1  

1  

1  

1  

1  

1  

1  

1  

1  

1  

1  

1  

19  

20  

21  

22  

23  

24  

25  

26  

27  

28  

29  

30  

31  

32  

33  

34  

35  

36  

1  

1  

1  

1  

0.77  

1  

1  

1  

0.77  

1  

1  

1  

1  

1  

0.77  

1  

1  

1  

  35.31= 36ص م+ ...+2ص م+1ص م= مجموع ص م 
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و بالتالي فالاستبیان  0.98: بعد حساب صدق المحكمین وجدناه یساوي 

كل "تفید بان وذلك بناءا على قاعدة في القیاس النفسي ثابت  فهو صادق و منه

  ."اختبار صادق هو ثابت 

 :الإحصائیة الطرق  -8

   السیكومتریة الخصائص  لحساب   lawchi 1معادلة -

  

  

  :واستخدمنا في الدراسة

بما أن البحث كان مختصرا على البیانات التي تحتویها : النسبة المئویة/ أ

وجد أن أفضل وسیلة إحصائیة لمعالجة النتائج المحصل علیها الاستبیان فقد 

  .هو استخدام النسب المئویة

  	                                   K2اختبار/ ب

 

 

 

 

                                                           
1  - Mushinsky: pychology applid work , an introduction to industrial and 

orgnisational psychology mini. Progect , 1983  , p 157 

.                                                           
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 المیدانیة  الإجراءاتمنهجیة البحث و                 الفصل الخامس 

 : خلاصة  -

قمنا في هذا الفصل بعرض الإجراءات المیدانیة التي تم تطبیقها في دراستنا و 

المستخدم و كذلك الطرق الإحصائیة و الأدوات المستخدمة المتمثلة في المنهج 

  .في هذه الدراسة 



 :  

  

 .عرض النتائج وتفسیرها 

 مناقشة النتائج في ضوء الفرضیات 

                 

: الفصل السادس                                

  عرض وتحلیل النتائج                           

عرض النتائج وتفسیرها  -1

مناقشة النتائج في ضوء الفرضیات  -2

 الاستنتاجات  -3
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 : تمهید  -

في هذا الفصل نأتي إلى عرض النتائج التي تحصلنا علیها من خلال دراستنا المیدانیة 

  .ثم نقوم بتحلیلها و مناقشتها في ضوء الفرضیات لنتوصل في الأخیر إلى استنتاجات 
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 : مناقشتها في ضوء الفرضیاتالنتائج و عرض  - 1

في هذا الفصل جمعت عن طریق استمارة  النتائج التي سیتم عرضها وتحلیلهاإن 

  :الاستبیان الموزعة على المعلمین والتي بوبت على شكل محاور هي كالتالي 

    :یوضح التكرارات و النسب المئویة لكل بند ) : 03(جدول رقم 

  تكرارات البدائل ونسبھا المئویة                     
  أوافق  البنود 

  %       بشدة 
  أعارض  %   أعارض %     أوافق  

  %     بشدة  

01  06  15.39  25  64.10  08  20.51  0  0  
02  07  17.94  2  56.41  10  25.64  0  0  
03  08  20.51  29  74.36  02  05.13  0  0  

04  19  48.72  20  51.28  0  0  0  0  
05  12  30.77  25  64.10  02  05.13  0  0  
06  08  20.51  20  51.28  11  28.21  0  0  
07  15  38.46  21  53.85  03  07.69  0  0  

08  14  35.90  24  61.54  01  02.56  0  0  
09  05  12.82  32  82.05  02  05.13  0  0  
10  07  17.95  28  71.79  04  10.26  0  0  

11  03  7.69  24  61.54  11  28.21  1  2.56  
12  05  12.82  26  66.67  08  20.51  0  0  
13  09  23.08  24  61.54  05  12.82  01  2.56  
14  04  10.26  25  64.10  09  23.08  01  2.56  

15  07  17.95  07  17.95  24  61.54  01  2.56  
16  12  30.77  22  56.41  05  12.82  0  0  
17  11  28.21  22  56.41  05  12.82  01  2.56  
18  04  10.26  25  64.10  10  25.64  0  0  

19  16  41.03  18  46.15  05  12.82  0  0  
20  09  23.08  25  64.10  05  12.82  0  0  
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21  08  20.51  20  51.28  11  28.21  0  0  

22  08  20.51  31  79.49  0  0  0  0  
23  11  28.21  24  61.54  04  10.26  0  0  
24  10  25.64  24  61.54  05  12.82  0  0  
25  15  38.46  23  58.98  01  02.56  0  0  

26  12  30.77  21  53.85  06  15.39  0  0  
27  17  43.59  21  53.85  01  02.56  0  0  
28  12  30.77  23  58.98  03  07.69  01  2.56  
29  16  41.03  21  53.85  02  05.13  0  0  

30  12  30.77  27  69.23  0  0  0  0  
31  14  35.90  17  43.59  07  17.95  01  2.56  
32  11  28.21  24  61.54  04  10.26  0  0  

33  23  58.98  15  38.46  01  02.56  0  0  
34  24  61.54  14  35.90  01  02.56  0  0  
35  11  28.21  27  69.23  01  02.56  0  0  
36  11  28.21  26  66.67  02  05.13  0  0  

  :ما یلي  )03(رقم  یلاحظ من خلال الجدول  

التلمیذ ذي الأبوین المتعلمین لا یعاني من صعوبة في القراءة كانت : الذي نصه  1البند 

وهي أكبر نسبة  ) 64.10%(ونسبة) 25(بتكرار )أوافق(استجابة الأفراد علیه كما یلي 

 )%20.51(وأعارض  تكرارات )6(و ) %15.39 (بنسبة)أوافق بشدة (مقارنة باستجابة 

وذلك لأن الأبوین المتعلمین لهما دور كبیر في التقلیل من صعوبات القراءة لدى  التلمیذ 

  . 1983وهو ما أثبتته الخلفیة النظریة لهذه الدراسة وكذلك دراسة أنور الشرقاوي 

استجابة الأفراد علیه  كانت التلمیذ الذي یقرأ له والدیه یقرأ باسترسال   : الذي نصه 2 البند 

 بنسبة) أوافق بشدة(مقارنة مع كل من  تكرار )22( و)%56.41(نسبة ب )أوافق:(يكما یل

وترجع موافقة المعلمین على هذا البند إلى أن )%25.64( بنسبة) وأعارض)(17.95%(
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التلمیذ الذي تعود على سماع القصص یحب قراءته وهو ما یقلل من صعوبات القراءة وهو 

من خلال قوله أن صعوبات القراءة تعود إلى  Carlson( 1998( كارلسون ما أوضحه

  .غیاب البیئة القارئة في المنزل 

الذي نصه التلمیذ الذي یساعد إخوته في قراءة النصوص یقرأ بطلاقة كانت استجابة  3البند 

وهي نسبة كبیرة إذا قورنت  )%74.36(بنسبة  ) 29( بتكرار )فقأوا( الأفراد علیه كما یلي 

  . )%20.51(التي بلغت  )بشدة أوافق(بنسبة 

 كانتالتلمیذ الذي یتم تحفیظه جزأ من القرآن قبل المدرسة یقرأ بشكل جید :الذي نصه  4البند

وتتقارب هذه النسبة إلى حد ما مع )%51.28(نسبة ب ) أوافق(استجابة الأفراد علیه كما یلي 

  . )%48.72(التي حازت نسبة  )أوافق بشدة(نسبة 

تلمیذ  الذي یتابع أولیاؤه تعلیمه لا توجد لدیه صعوبة في القراءة وهو ال:الذي نصه  5البند 

كانت  )الموافقة بشدة(كما أن نسبة  1989ما توضحه دراسة محمود عبد الحلیم منسي سنة 

  ) %05.13( )ضار بأع(مقارنة )  %30.77(مرتفعة 

للتلمیذ كانت  عدم وجود مكتبة في المدرسة تساهم في صعوبة القراءة: الذي نصه  6البند 

كما كانت نسبة  )%51.28(بنسبة  )20( بتكرار) أوافق(استجابة المعلمین علیه كما یلي 

وهو ما یعني أن وجود مكتبة في المدرسة یساعد في تقلیل  )%20.51 )(الموافقة بشدة(

وكذلك الخلفیة  1989صعوبات القراءة وهذا ما أثبتته دراسة محمود عبد الحلیم منسي 

  .هذه الدراسة النظریة ل

أوافق ( كانت استجابة  الكتاتیب  یكتب بشكل جیدالذي نصه التلمیذ الذي تعلم ب 7البند 

)  %53.85ـ(ب)لأوافق (حین كانت أكبر نسبة  في )%38.46(بنسبة  )15( بتكرار ) بشدة

  .على هذا البند ) %07.69(رضت نسبة ابینما ع
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التلمیذ الذي یتابع أولیاؤه كتابته في المنزل تكون كتابته مقروءة وهذا ما  :الذي نصه 8البند 

 إضافة إلى) %61.54(بنسبة  )أوفق(كانت استجابتهم  اتضح من آراء المعلمین الذین

ما  وهو) %02.56(ضئیلة بما یعادل  )أعارض(وكانت نسبة  )%35.90)(بشدة  أوافق(

  .أثبتته دراسة عبد الحلیم منسي 

التلمیذ الذي التحق بریاض الأطفال قبل المدرسة یكتب بشكل عادي : الذي نصه 9 البند

  ).%82.05(نسبة و )  32( بتكرار)أوافق: (كانت استجابة الأفراد علیه كما یلي 

لعب تركیب الحروف والكلمات تساعد الطفل على الكتابة بشكل : الذي نصه  10البند 

أوافق ( ونسبة ) %71.79(نسبة ب ) أوافق(كما یلي كانت استجابة الأفراد علیھ  صحیح

وهذا دلیل على أن لعب تركیب الأحرف  والكلمات تساعد على تعلم  )%17.95( ) بشدة

  .الكتابة بشكل جید 

 الطفل الذي ینتمي لأسرة أفرادھا خط كتابتھم جید یكون خطھ كذلك الذي نصه  11 البند

 )%28.21(نسبة  )وأعارض( ) %61.54(سبة نب ) أوافق(كانت استجابة الأفراد علیھ 

  .وحسب ما نلاحظه عند الأطفال فإن كتابتهم تكون تقلید لكتابة أسرهم 

 الطفل الذي لدیھ اللعب الالكترونیة المعینة على الكتابة یتعلم بشكل:الذي كان نصه  12البند

من ) %20.51(نسبة ب )عارضوأ( ) 26( بتكرار) أوافق(كانت استجابة الأفراد علیه  جید

  .المعلمین 

  عدم تكلم المعلم بالفصحى یسبب للتلمیذ صعوبة في القراءة   :الذي كان نصه 13البند 

ومن )%23.08( )والموافقة بشدة( )%61.54( بنسبة  )أوافق(استجابة الأفراد علیه  كانت

له أثر إیجابي لتقلیل من صعوبات القراءة  ىخلال هذه النسب یتضح أن تكلم المعلم بالفصح

  .1988وهو ما توضحه دراسة محمد عبد النبي 
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وكانت  نصوص الكتاب المدرسي تساعد التلمیذ على القراءة الجیدة :الذي كان نصه 14البند

وافقت ( )%10.26(إضافة إلى نسبة  )%64.10( بنسبة )أوافق(استجابة الأفراد علیه  

أي أن هذه النسب توضح أن  )%23.08( ) أعارض(ستجابة افي حین كانت  )بشدة

نصوص الكتاب المدرسي تساعد التلمیذ على القراءة الجیدة وهو ما اتضح من خلال الخلفیة  

  .النظریة لهذه الدراسة 

عدد الحصص في مادة القراءة غیر كاف لیتعلم التلمیذ القراءة  :الذي كان نصه  15البند

حیث بلغت  )بشدة وأوافق) (أوافق(تعادلت نسبة  :الأفراد علیه كما یليكانت استجابة  الجیدة

في حین كانت نسبة المعارضة هي الأكبر وذلك یرجع إلى أن أغلب المعلمین  )17.95%(

یرون أن عدد الحصص في مادة القراءة كاف ولا بأس به ووجود صعوبة ف القراءة  لا 

  .یرجع إلى ذلك السبب

وكانت استجابة  إھمال حصة المطالعة یسبب صعوبات في القراءةه الذي كان نص 16البند 

وافقوا بشدة وحسب ) % 30.77(إضافة إلى نسبة  )%56.41(نسبة ب )وافقأ( الأفراد علیه 

  .رأینا فإن حصة المطالعة عامل مهم لیتعلم التلمیذ القراءة 

ي یؤدي إلى عدم استعمال الصور في حصة التعبیر الشفھ :الذي كان نصه  17البند 

وأوافق ( )%56.41(نسبة ب )أوافق( :كانت استجابة الأفراد علیه كما یليصعوبة في القراءة 

 –كالصور في حصة التعبیر   -مما یدل على أن استخدام الوسائل ) %28.21( )بشدة

یؤدي إلى التقلیل من صعوبات القراءة والعكس صحیح وهو ما توضحه دراسة عبد الحلیم 

  .1983، ودراسة أنور الشرقاوي 1989منسي 
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عدم استعمال التقویم عن طریق التعبیر الشفھي یؤدي إلى  :الذي كان نصه  18البند 

) وأعارض)( %64.10(نسبةب )وافقأ( :كان استجابة الأفراد علیهصعوبات في القراءة 

وحسب رأینا فإن المعلم كلما تعامل شفهیا مع التلمیذ خفف ذلك لدیه من  )%25.64(نسبة ب

  .صعوبات القراءة  

كانت استجابة  كتابة الدرس عدة مرات یعالج صعوبات الكتابة الذي كان نصه  19البند

نسبة ب )بشدة وافق( )%46.15(نسبة و  )18 (بتكرار) وافقأ( : علیھ كما یلي الأفراد

مما یعني أن أسلوب إعادة الكتابة مفید لعلاج صعوباتها إذ یدل على ذلك أن  )41.03%(

  . )%12.82( كانت)  أعارض( نسبة

وكانت استجابة  یقلد التلمیذ خط معلمھ سواء كان جیدا أو رديءالذي كان نصه 20البند 

أي أن التلمیذ  )%23.08( بنسبة)  وأوافق بشدة( )%64.10( بنسبة) أوافق(الأفراد علیھ 

  .فعلا یقلد خط معلمه 

  عدد الحصص في الخط غیر كاف لیتعلم التلمیذ الكتابة بشكل جیدنصه الذي كان  21 البند

ر نسبة إضافة إلى هي أكب) %51.28( بنسبة) وافق( :استجابة الأفراد علیه كانت 

  .وافقوا بشدة ) 20.51%(

 الوسائل المساعدة على الكتابة مثل النصوص المخططة استعمال الذي كان نصه 22 البند 

 )أوافق( :استجابة الأفراد علیه كانت یساعد في التخلص من صعوبات الكتابة لدى التلمیذ 

وافقوا بشدة في حین انعدمت نسبة المعارضة  %20.51إضافة إلى نسبة  )%79.49(نسبة ب

وذلك راجع إلى أن استخدام وسائل المساعدة على الكتابة بساهم فعلا في علاج صعوباتها 

  . وهو ما أثبتته دراسة عبد الحلیم منسي
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على  التعبیر الكتابي ھو المقیاس الذي تراه صحیحا للحكم  :الذي كان نصه 23البند 

) أعارضو ( )%61.56 (نسبةب) أوافق(كانت استجابة الأفراد علیھ   لمیذمقروئیة كتابة الت

مما یدل على أن التعبیر الكتابي هو المقیاس الصحیح للحكم على  )%10.25(بنسبة

  .مقروئیة كتابة التلمیذ 

ا كانت استجابة كتابة التلمیذ على السبورة یحسن من مقروئیتھالذي كان نصه  24البند

مما یدل على أن كتابة التلمیذ على السبورة یحسن  )%61.54( ) افقأو  (الأفراد علیھ 

  . امقروئیته

تكون  لدیھ  النطقي التلمیذ الذي یعاني من خلل  في الجھازالذي كان نصه  25البند 

إضافة إلى  )%58.98 (بنسبة  )أوافق(استجابة الأفراد علیه   كانت  القراءة صعوبات في

فقط هي النسبة المعارضة مما یدل على أن وجود  )%02.56(وافقوا بشدة و  )38.46%(

  .خلل في الجهاز النطقي یسبب صعوبات في القراءة 

التلمیذ الذي یعاني من خلل في الجھاز السمعي تكون كتابتھ صعبة الذي كان نصه  26البند 

  .وهي اكبر نسبة  %53.85 بنسبة) أوافق(كانت استجابة الأفراد علیه كما یلي  القراءة

 حازت تشجیع التلمیذ على القراءة یساھم في علاج صعوبتھا الذي كان نصه 27البند 

مما یدل على أن أغلب المعلمین والمعلمات  )%53.85(أكبر نسبة وهي  )أوافق (استجابة 

یوافقون على أن تشجیع التلمیذ على القراءة یخفف من صعوباته وهو ما أثبتته دراسة 

  .1988مصطفى كامل 

 انخفاض نسبة التحصیل للتلمیذ یسبب صعوبة في القراءة لدیھالذي كان نصه  28البند 

وافقوا ) %30.77 (إضافة إلى )%58.98 (بنسبة)أوافق(كانت استجابة الأفراد علیھ كما یلي 

  .       1988وذلك راجع لإحباط التلمیذ وهو ما تثبته دراسة محمد عبد النبي  بشدة علیه
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 حازت قص الدافعیة للتعلم لدى التلمیذ یسبب صعوبة في القراءة لدیھننصه الذي  29البند 

أي أن أغلب المعلمین  )%41.02( )أوافق بشدة(و  )%53.85(نسبة  )أوافق( استجابة

  .والمعلمات یرون أن الدافعیة عامل مهم للتعلم وهو ما أثبتته دراسة مصطفى كامل 

 استجابة كانت إلى صعوبات في القراءة لھالخجل لدى التلمیذ یؤدي  الذي نصه 30البند 

مما یدل على أن عامل الخجل من  )%30.77( )بشدة أوافق و) (%69.23( نسبتها) أوافق(

العوامل النفسیة التي تؤدي إلى وجود صعوبات في القراءة وهو ما توضحه دراسة أنور 

  .الشرقاوي وكذلك نسبة المعارضة التي كانت منعدمة 

 كانت  عامل الخوف لدى التلمیذ یؤدي إلى صعوبة في الكتابة لدیھ ه الذي نص 31البند 

هي أكبر نسبة لذلك فإن عامل الخوف لدى التلمیذ  )%43.59(بنسبة  )أوافق( استجابة

یسبب صعوبة في الكتابة لدیه وهذا ما أوضحناه من خلال الخلفیة النظریة وكذلك دراستي 

  .أنور الشرقاوي ومحمد عبد النبي

 كانت استجابة یسبب نقص الانتباه لدى التلمیذ صعوبة في الكتابة لدیھ الذي نصه 32البند 

مما یدل )وافقوا بشدة )( %35.91(وهي أكبر نسبة إضافة إلى  ) %61.54 (بنسبة )أوافق(

  .على أن نقص الانتباه یسبب صعوبة الكتابة 

 )أوافق بشدة(استجابة  كانت  التخلف العقلي للتلمیذ یؤثر على كتابتھالذي نصه  33البند 

مما یؤكد أن التخلف العقلي  )%38.46( بنسبة) أوافق(تلیها نسبة  )%58.98( بنسبة 

  .للتلمیذ یؤثر على كتابته سلبا وهو ما أوضحته الخلفیة النظریة 

 كانت استجابة  الخلل في الرؤیة یؤدي إلى كتابة غیر مقروءةالذي كان نصه  34البند 

وهذا ما یوضح أن وجود خلل  )%02.56( بنسبة وأعارض )%61.54(نسبة ب )وافق بشدةأ(

  .في الرؤیة یؤدي إلى صعوبات في الكتابة 
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التلمیذ الذي لا یستطیع التحكم في وضع جسمھ تكون لدیھ صعوبة  نصهالذي كان  35البند 

وهي أكبر نسبة مما یعني أن وضعیة  )%69.23( بنسبة )أوافق (كانت استجابة في الكتابة

جسم التلمیذ لها أثر على كتابته وهذا ما توضح من خلال رأي المعلمین والخلفیة النظریة 

  .للدراسة 

كانت  یسبب القلق لدى التلمیذ صعوبة في الكتابة لھ نصهالذي كان  36البند 

) أعارض (أما )%28.21(نسبة ب )أوافق بشدة( تلیها )%66.67(نسبة ب )أوافق(استجابة

مما یدل على أن القلق لدى التلمیذ یسبب صعوبة في الكتابة  )%05.13(فكانت نسبتها 

  .1988لدیه وهو ما توضحه دراسة محمد عبد النبي 
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تشكل ) بیئیة ، تعلیمیة ، شخصیة(هناك عوامل مفادها  : الفرضیة الرئیسیة الأولى   -

اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي تتحدد من صعوبات تعلم القراءة في مادة 

  .وجهة نظر المعلمین 

  :تفحص هذه الفرضیة عن طریق الفرضیات الجزئیة التالیة 

تشكل صعوبات تعلم القراءة في مادة اللغة ) أسریة ، مدرسیة(هناك عوامل بیئیة  -1- 1

 .نظر المعلمینالعربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي تتحدد من وجهة 

یوضح التكرارات والنسب المئویة لبدائل الإجابة عن البنود ) 04(جدول رقم 

  : الخاصة بالعوامل البیئیة التي تشكل صعوبات تعلم القراءة 

  أعارض بشدة   أعارض   أوافق   أوافق بشدة   البدائل 
  0  33  141  60  التكرارات 

    % 0    %14.10  % 60.26   %25.64  النسب المئویة 

العوامل البیئیة تشكل صعوبات تعلم القراءة  أننرى ) 04(من خلال الجدول رقم 

 %25.64من المعلمین یوافقون على ذلك ونجد نسبة  % 60.26حیث نجد نسبة 

  .   %14.10یوافقون بشدة بینما نسبة المعارضة تصل إلى 

 : مناقشة الفرضیة  -

التعرف على العوامل  تم التوصل من خلال البحث في الجانب النظري الى

البیئیة التي تشكل صعوبات تعلم القراءة لدى التلامیذ وھو ما اثبتتھ دراسة 

وھذا ما تؤكده نسبة الموافقة لدى المعلمین  1983انور الشرقاوي سنة 

  .وبالتالي فالفرضیة تحققت نسبیا
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تشكل صعوبات تعلم القراءة في مادة اللغة العربیة لدى   تعلیمیةهناك عوامل   -2- 1

 .تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي تتحدد من وجهة نظر المعلمین

یوضح التكرارات والنسب المئویة لبدائل الإجابة عن : یوضح ) 05(جدول رقم 

  البنود الخاصة بالعوامل التعلیمیة التي تشكل صعوبات تعلم القراءة 

  أعارض بشدة   أعارض   أوافق   فق بشدة أوا  البدائل 
  4  58  125  47  التكرارات 

    % 1.71    %24.79  % 53.42   %20.08  النسب المئویة 
نرى أن العوامل التعلیمیة تشكل صعوبات تعلم ) 05(من خلال الجدول رقم 

  .من المعلمین یوافقون على ذلك  % 53.42القراءة حیث نجد نسبة 

 : مناقشة الفرضیة  -

دراسة عبد الحلیم منسي أنھ ھناك عوامل ترجع الى المعلم والمنھاج أثبتت 

تشكل صعوبات  تعلم القراءة لدى التلامیذ وھو ما تؤكده نتائج الدراسة 

  .المیدانیة وبالتالي فالفرضیة تحققت نسبیا 

تشكل صعوبات تعلم القراءة في مادة اللغة العربیة لدى   شخصیةهناك عوامل  -3- 1

 .ة الثانیة ابتدائي تتحدد من وجهة نظر المعلمینتلامیذ السن

یوضح التكرارات والنسب المئویة لبدائل الإجابة عن البنود ) 06(جدول رقم 

  : الخاصة بالعوامل الشخصیة  التي تشكل صعوبات تعلم القراءة 

  أعارض بشدة   أعارض   أوافق   أوافق بشدة   البدائل 
  01  13  136  84  التكرارات 

    %  0.43    %05.55  % 58.12   % 35.90  النسب المئویة 
تشكل صعوبات تعلم  شخصیةالعوامل ال أننرى ) 06(من خلال الجدول رقم 

من المعلمین یوافقون على ذلك ونجد نسبة  % 58.12القراءة حیث نجد نسبة 

  .   % 05.55یوافقون بشدة بینما نسبة المعارضة تصل إلى  % 35.90
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 : مناقشة الفرضیة  -

( وجود عوامل شخصیة  1989أثبت الدراسة السابقة لمصطفى كامل سنة 

تم التوصل تشكل صعوبات تعلم القراءة لدى التلامیذ وھو ما ) نقص الدافعیة 

وكذا الدراسة المیدانیة وبالتالي من خلال البحث في الجانب النظري إلیھ 

  .فالفرضیة تحققت نسبیا 

) بیئیة ، تعلیمیة ، شخصیة(هناك عوامل مفادها  :الثانیة  الفرضیة الرئیسیة -

في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي  كتابةتشكل صعوبات تعلم ال

  .تتحدد من وجهة نظر المعلمین 

  :تفحص هذه الفرضیة عن طریق الفرضیات الجزئیة التالیة 

صعوبات تعلم الكتابة في مادة اللغة تشكل ) أسریة ، مدرسیة(هناك عوامل بیئیة  -1- 2

 .العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي تتحدد من وجهة نظر المعلمین

یوضح التكرارات والنسب المئویة لبدائل الإجابة عن البنود ) 07(جدول رقم 

  : الخاصة بالعوامل البیئیة التي تشكل صعوبات تعلم الكتابة 

  أعارض بشدة   أعارض   أوافق   أوافق بشدة   البدائل 
  01  29  155  49  التكرارات 

    %  0.43    %12.39  % 66.24   %20.94  النسب المئویة 
نرى أن العوامل البیئیة تشكل صعوبات تعلم الكتابة ) 07(من خلال الجدول رقم 

 %20.94من المعلمین یوافقون على ذلك ونجد نسبة  % 66.24حیث نجد نسبة 

  .   %12.39یوافقون بشدة بینما نسبة المعارضة تصل إلى 

من خلال دراسة محمود عبد الحلیم منسي رأینا أن   :مناقشة الفرضیة  -

ھناك عوامل بیئیة تشكل صعوبات تعلم الكتابة وتأكد ذلك من خلال نتائج 

 .الدراسة المیدانیة وبالتالي فالفرضیة تحققت نسبیا 
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صعوبات تعلم الكتابة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ هناك عوامل تعلیمیة تشكل  -2- 2

 .السنة الثانیة ابتدائي تتحدد من وجهة نظر المعلمین

یوضح التكرارات والنسب المئویة لبدائل الإجابة عن البنود ) 08(جدول رقم 

  : الخاصة بالعوامل التعلیمیة التي تشكل صعوبات تعلم الكتابة 

  أعارض بشدة   أعارض   ق أواف  أوافق بشدة   البدائل 
  00  30  142  62  التكرارات 

    %  0    %12.82  % 60.68   % 26.50  النسب المئویة 
تشكل صعوبات تعلم  التعلیمیةنرى أن العوامل ) 08(من خلال الجدول رقم 

من آراء المعلمین الذین یوافقون  % 60.68الكتابة حیث  تدل على ذلك نسبة 

  .یوافقون بشدة  % 26.50ونسبة على ذلك 

ما توصلنا لقد تحققت ھذه الفرضیة نسبیا من خلال  : مناقشة الفرضیة  -

  .إلیھ في البحث النظري والنتائج المحصل علیھا من الدراسة المیدانیة 

تشكل صعوبات تعلم الكتابة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ  شخصیةهناك عوامل  -3- 2

 .نظر المعلمین السنة الثانیة ابتدائي تتحدد من وجهة

یوضح التكرارات والنسب المئویة لبدائل الإجابة عن البنود ) 09(جدول رقم 

  : التي تشكل صعوبات تعلم الكتابة  شخصیةالخاصة بالعوامل ال

  أعارض بشدة  أعارض  أوافق  أوافق بشدة  البدائل 
  01  16  123  94  التكرارات 

  %  0.43  %06.84  % 52.56  % 40.17  النسب المئویة 

تشكل صعوبات تعلم  لشخصیةنرى أن العوامل ا) 09(من خلال الجدول رقم 

من المعلمین یوافقون على ذلك ونجد نسبة  % 52.56الكتابة حیث نجد نسبة 

  .   %06.84یوافقون بشدة بینما نسبة المعارضة تصل إلى  40.17%
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 : مناقشة الفرضیة  -

دراسة أنور الشرقاوي سنة  لقد تحققت ھذه النظریة نسبیا من خلال ما اتضح في

 .إضافة إلى ما أكدتھ الدراسة المیدانیة  1988ومحمد عبد النبي سنة  1983

لا تختلف أراء المعلمین حول العوامل التي تشكل صعوبات : الفرضیة الرئیسیة الثالثة 

تبعا  تعلم كل من الكتابة و القراءة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي

  .لمتغیري الجنس والخبرة

  :ویتم فحص هذه الفرضیة من خلال أربع فرضیات جزئیة   

 شكلتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین آراء المعلمین حول العوامل التي تلا  -3-1

 رالسنة الثانیة ابتدائي تعزى لمتغیصعوبات تعلم القراءة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ 

  .   الجنس

للبنود الخاصة بالعوامل التي تشكل   K2یوضح القیم المشاهدة و المتوقعة ): 10(جدول رقم  

  :صعوبات تعلم القراءة  حسب متغیر الجنس

  البدائل    
  المجموع  أعارض بشدة  أعارض  أوافق  أوافق بشدة Fe Fo  الجنس 

  Fe  112.64  237.07  60.74  3.53  413.98  ذكور 

Fo  94  251  67  2  414  
  Fe  78.35  164.92  42.25  2.46  288.16  إناث 

Fo  97  151  36  4  288  
  702  6  103  402  191  المجموع

K2  1.66المحسوبة تساوي  

K2  وعمد مستوى الدلالة  7.81تساوي  0.05مستوى الدلالة  3المجدولة عند درجة الحریة

  .الذكور والإناث أكبر من المحسوبة وبالتالي لا توجد فروفق بین  11.34تساوي  0.01
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 : مناقشة الفرضیة  -

تحققت هذه الفرضیة نسبیا من خلال النتائج المعروضة في الدراسة المیدانیة حیث تؤكد بأنه 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین آراء المعلمین حول العوامل التي تشكل صعوبات 

  . ابتدائي تعزى لمتغیر الجنس تعلم القراءة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة

 شكلتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین آراء المعلمین حول العوامل التي تلا  -3-2

 رالسنة الثانیة ابتدائي تعزى لمتغیفي مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ  كتابةصعوبات تعلم ال

  . الجنس

للبنود الخاصة بالعوامل التي   K2یوضح القیم المشاهدة و المتوقعة ) : 11(الجدول رقم   

  :تشكل صعوبات تعلم الكتابة حسب متغیر الجنس

  البدائل  
  المجموع  أعارض بشدة  أعارض  أوافق  أوافق بشدة Fe Fo   الجنس

  Fe  119.42  249.44  43.53  0.58  412.97  ذكور
Fo  99  271  42  1  413  

  Fe  83.57  174.55  30.46  0  288.99  إناث
Fo  104  153  32  0  289  

  702  1  74  424  203  المجموع

K2  2.51المحسوبة تساوي  

K2  وعمد مستوى الدلالة  7.81تساوي  0.05مستوى الدلالة  3المجدولة عند درجة الحریة

  .أكبر من المحسوبة وبالتالي لا توجد فروفق بین الذكور والإناث  11.34تساوي  0.01
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  : مناقشة الفرضیة  -

تحققت هذه الفرضیة نسبیا من خلال النتائج المعروضة في الدراسة المیدانیة حیث تؤكد بأنه 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین آراء المعلمین حول العوامل التي تشكل صعوبات 

  . تعلم الكتابة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي تعزى لمتغیر الجنس

 شكلتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین آراء المعلمین حول العوامل التي ت لا -3-3

 رالسنة الثانیة ابتدائي تعزى لمتغیفي مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ  قراءةصعوبات تعلم ال

  . خبرةال

للبنود الخاصة بالعوامل التي   K2یوضح القیم المشاهدة و المتوقعة ) : 12(الجدول رقم   

  :خبرةحسب متغیر ال قراءةتشكل صعوبات تعلم ال

  البدائل     
  

  الخبرة 

Fe 
Fo 

أوافق 
  بشدة

أعارض   أعارض  أوافق
  بشدة

  المجموع

 15-10من 
  سنة

Fe  78.35  164.92  42.25  2.46  287.98  
Fo  80  169  39  0  288  

 20-16من 
  سنة

Fe  68.56  144.30  36.97  2.15  251.98  
Fo  71  139  40  2  252  

سنة  21من 
  فما فوق

Fe 44.07  92.76  23.76  1.38  161.97  

Fo 40  94  24  4  162  

  702  6  103  402  191  المجموع

K2  0.14المحسوبة تساوي  

K2  وعمد مستوى الدلالة  12.59تساوي  0.05مستوى الدلالة  6المجدولة عند درجة الحریة

  .المحسوبة وبالتالي لا توجد فروفق بین الذكور والإناث  كبر منأ  16.81تساوي  0.01
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  : مناقشة الفرضیة  -

بأنه  تحققت هذه الفرضیة نسبیا من خلال النتائج المعروضة في الدراسة المیدانیة حیث تؤكد

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین آراء المعلمین حول العوامل التي تشكل صعوبات 

  . تعلم القراءة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي تعزى لمتغیر الخبرة 

 شكلتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین آراء المعلمین حول العوامل التي تلا  -3-4

 رالسنة الثانیة ابتدائي تعزى لمتغیفي مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ  كتابةالصعوبات تعلم 

  . الخبرة

للبنود الخاصة بالعوامل التي   K2یوضح القیم المشاهدة و المتوقعة ) : 13(الجدول رقم   

  :تشكل صعوبات تعلم الكتابة حسب متغیر الخبرة

  البدائل     
  

  الخبرة 

Fe 
Fo 

أوافق 
  بشدة

أعارض   أعارض  أوافق
  بشدة

  المجموع

 15-10من 
  سنة 

Fe  83.81  174.57  27.80  0.81  286.99  
Fo  91  166  28  2  287  

 20-16من 
  سنة  

Fe  73.29  152.67  24.31  0.71  250.98  
Fo  79  153  19  0  251  

سنة  21من 
  فما فوق 

Fe 47.89  99.75  15.88  0.46  163.78  

Fo 35  108  21  0  164  

  702  2  68  427  205  المجموع

K2  0.63المحسوبة تساوي  

K2  وعمد مستوى الدلالة   12.59تساوي 0.05مستوى الدلالة  6المجدولة عند درجة الحریة

  .كبر من المحسوبة وبالتالي لا توجد فروفق بین الذكور والإناث أ  16.81تساوي  0.01
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 : مناقشة الفرضیة  -

تحققت هذه الفرضیة نسبیا من خلال النتائج المعروضة في الدراسة المیدانیة حیث 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین آراء المعلمین حول العوامل التي تشكل تؤكد بأنه 

في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي تعزى لمتغیر  كتابةصعوبات تعلم ال

  . خبرة ال

  في الأخیر نستنتج ما یلي: تاجات استن -2

لهذه الدراسة و كذا ما  لنظریة اما تطرقنا إلیه في الدراسات السابقة و الخلفیة  بناءا على

    أكدته نتائج دراستنا المیدانیة ومن خلال ذلك نرى أن الفرضیات الجزئیة قد تحققت نسبیا 

و بالتالي تكون الفرضیتان العامتان بدورهما قد تحققتا نسبیا و هو ما توضحه نتائج الدراسة 

المیدانیة و التي أكدت على وجود صعوبات بیئیة و تعلیمیة و شخصیة تشكل صعوبات 

تعلم القراءة و الكتابة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي كما تحققت 

الصفریة التي تفید بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین آراء المعلمین حول الفرضیة 

العوامل التي تشكل صعوبات القراءة و الكتابة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة 

  .ابتدائي تعزى لمتغیري الجنس و الخبرة 

.  
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 : عرض النتائج وتحلیلها - 1

في هذا الفصل جمعت عن طریق استمارة  النتائج التي سیتم عرضها وتحلیلهاإن 

  :الاستبیان الموزعة على المعلمین والتي بوبت على شكل محاور هي كالتالي 

    :التكرارات و النسب المئویة لكل بند یوضح :  )1(جدول رقم  -1-1

  تكرارات البدائل ونسبھا المئویة                     
  أوافق  البنود 

  %       بشدة 
  أعارض  %   أعارض %      أوافق 

  %     بشدة  

01  06  15.39  25  64.10  08  20.51  0  0  

02  07  17.94  2  56.41  10  25.64  0  0  
03  08  20.51  29  74.36  02  05.13  0  0  
04  19  48.72  20  51.28  0  0  0  0  

05  12  30.77  25  64.10  02  05.13  0  0  
06  08  20.51  20  51.28  11  28.21  0  0  
07  15  38.46  21  53.85  03  07.69  0  0  
08  14  35.90  24  61.54  01  02.56  0  0  

09  05  12.82  32  82.05  02  05.13  0  0  
10  07  17.95  28  71.79  04  10.26  0  0  
11  03  7.69  24  61.54  11  28.21  1  2.56  
12  05  12.82  26  66.67  08  20.51  0  0  

13  09  23.08  24  61.54  05  12.82  01  2.56  
14  04  10.26  25  64.10  09  23.08  01  2.56  
15  07  17.95  07  17.95  24  61.54  01  2.56  

16  12  30.77  22  56.41  05  12.82  0  0  
17  11  28.21  22  56.41  05  12.82  01  2.56  
18  04  10.26  25  64.10  10  25.64  0  0  
19  16  41.03  18  46.15  05  12.82  0  0  

20  09  23.08  25  64.10  05  12.82  0  0  



   
  

97 
 

عرض وتحلیل النتائج                                           سادس الفصل ال  

21  08  20.51  20  51.28  11  28.21  0  0  

22  08  20.51  31  79.49  0  0  0  0  
23  11  28.21  24  61.54  04  10.26  0  0  
24  10  25.64  24  61.54  05  12.82  0  0  
25  15  38.46  23  58.98  01  02.56  0  0  

26  12  30.77  21  53.85  06  15.39  0  0  
27  17  43.59  21  53.85  01  02.56  0  0  
28  12  30.77  23  58.98  03  07.69  01  2.56  
29  16  41.03  21  53.85  02  05.13  0  0  

30  12  30.77  27  69.23  0  0  0  0  
31  14  35.90  17  43.59  07  17.95  01  2.56  
32  11  28.21  24  61.54  04  10.26  0  0  

33  23  58.98  15  38.46  01  02.56  0  0  
34  24  61.54  14  35.90  01  02.56  0  0  
35  11  28.21  27  69.23  01  02.56  0  0  
36  11  28.21  26  66.67  02  05.13  0  0  

  :ما یلي  )01(رقم  یلاحظ من خلال الجدول  

المتعلمین لا یعاني من صعوبة في القراءة كانت  الأبوینالتلمیذ ذي : الذي نصه  1البند 

وهي أكبر نسبة  ) 64.10%(ونسبة) 25(بتكرار )أوافق(علیه كما یلي  الأفراداستجابة 

 )%20.51(وأعارض  تكرارات )6(و ) %15.39 (بنسبة)أوافق بشدة ( باستجابةمقارنة 

ات القراءة لدى  التلمیذ الأبوین المتعلمین لهما دور كبیر في التقلیل من صعوبوذلك لأن 

  . 1983ثبتته الخلفیة النظریة لهذه الدراسة وكذلك دراسة أنور الشرقاوي وهو ما أ

علیه  الأفراداستجابة  كانت   یقرأ باسترسال  التلمیذ الذي یقرأ له والدیه: الذي نصه 2 البند 

 بنسبة) بشدةأوافق (مقارنة مع كل من  تكرار )22( و)%56.41(نسبة ب )أوافق:(یلي كما

وترجع موافقة المعلمین على هذا البند إلى أن )%25.64( بنسبة) وأعارض)(17.95%(
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التلمیذ الذي تعود على سماع القصص یحب قراءته وهو ما یقلل من صعوبات القراءة وهو 

من خلال قوله أن صعوبات القراءة تعود إلى  Carlson( 1998( كارلسون ما أوضحه

  .في المنزل غیاب البیئة القارئة 

الذي نصه التلمیذ الذي یساعد إخوته في قراءة النصوص یقرأ بطلاقة كانت استجابة  3البند 

وهي نسبة كبیرة إذا قورنت  )%74.36(بنسبة  ) 29( بتكرار )فقأوا( علیه كما یلي  الأفراد

  . )%20.51(بلغت  التي )بشدة أوافق(ة ببنس

 كانت بشكل جید جزأ من القرآن قبل المدرسة یقرأ هتحفیظالتلمیذ الذي یتم :الذي نصه  4البند

وتتقارب هذه النسبة إلى حد ما مع )%51.28(نسبة ب ) أوافق(استجابة الأفراد علیه كما یلي 

  . )%48.72(التي حازت نسبة  )أوافق بشدة(نسبة 

وهو التلمیذ  الذي یتابع أولیاؤه تعلیمه لا توجد لدیه صعوبة في القراءة :الذي نصه  5البند 

كانت  )الموافقة بشدة(كما أن نسبة  1989ما توضحه دراسة محمود عبد الحلیم منسي سنة 

  ) %05.13( )ضار بأع(مقارنة )  %30.77(مرتفعة 

ءة للتلمیذ كانت عدم وجود مكتبة في المدرسة تساهم في صعوبة القرا: الذي نصه  6البند 

سبة كما كانت ن )%51.28(ة ببنس )20( بتكرار) أوافق(استجابة المعلمین علیه كما یلي 

وهو ما یعني أن وجود مكتبة في المدرسة یساعد في تقلیل  )%20.51 )(الموافقة بشدة(

وكذلك الخلفیة  1989صعوبات القراءة وهذا ما أثبتته دراسة محمود عبد الحلیم منسي 

  .النظریة لهذه الدراسة 

أوافق ( كانت استجابة  الكتاتیب  یكتب بشكل جیدالذي نصه التلمیذ الذي تعلم ب 7البند 

 ) %53.85ـ(ب)لأوافق (حین كانت أكبر نسبة  في )%38.46(بة بنس )15( بتكرار ) بشدة

  .على هذا البند ) %07.69(رضت نسبة ابینما ع
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التلمیذ الذي یتابع أولیاؤه كتابته في المنزل تكون كتابته مقروءة وهذا ما  :الذي نصه 8البند 

 إلى إضافة) %61.54(بنسبة  )أوفق(كانت استجابتهم  اتضح من آراء المعلمین الذین

ما  وهو) %02.56(ضئیلة بما یعادل  )أعارض(وكانت نسبة  )%35.90)(بشدة  أوافق(

  .أثبتته دراسة عبد الحلیم منسي 

التلمیذ الذي التحق بریاض الأطفال قبل المدرسة یكتب بشكل عادي : الذي نصه 9البند 

  ).%82.05(ة بنسو )  32( بتكرار)أوافق: (كانت استجابة الأفراد علیه كما یلي 

لعب تركیب الحروف والكلمات تساعد الطفل على الكتابة بشكل : الذي نصه  10البند 

أوافق ( ونسبة ) %71.79(نسبة ب ) أوافق(كما یلي كانت استجابة الأفراد علیھ  صحیح

والكلمات تساعد على تعلم  وهذا دلیل على أن لعب تركیب الأحرف  )%17.95( ) بشدة

  .الكتابة بشكل جید 

 الطفل الذي ینتمي لأسرة أفرادھا خط كتابتھم جید یكون خطھ كذلك الذي نصه  11 البند

 )%28.21(نسبة  )وأعارض( ) %61.54(نسبة ب ) أوافق(كانت استجابة الأفراد علیھ 

  .وحسب ما نلاحظه عند الأطفال فإن كتابتهم تكون تقلید لكتابة أسرهم 

 الالكترونیة المعینة على الكتابة یتعلم بشكلالطفل الذي لدیھ اللعب :الذي كان نصه  12البند

من ) %20.51(نسبة ب )عارضوأ( ) 26( بتكرار) أوافق(كانت استجابة الأفراد علیه  جید

  .المعلمین 

  عدم تكلم المعلم بالفصحى یسبب للتلمیذ صعوبة في القراءة   :الذي كان نصه 13البند 

ومن )%23.08( )والموافقة بشدة( )%61.54( بنسبة  )أوافق(علیه  الأفراداستجابة  كانت

له أثر إیجابي لتقلیل من صعوبات القراءة  ىخلال هذه النسب یتضح أن تكلم المعلم بالفصح

  .1988وهو ما توضحه دراسة محمد عبد النبي 
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وكانت  نصوص الكتاب المدرسي تساعد التلمیذ على القراءة الجیدة :الذي كان نصه 14البند

 )وافقت بشدة( )%10.26(إضافة إلى نسبة  )%64.10( بنسبة)أوافق(علیه   الأفراداستجابة 

أي أن هذه النسب توضح أن نصوص  )%23.08( ) أعارض(استجابة في حین كانت 

الكتاب المدرسي تساعد التلمیذ على القراءة الجیدة وهو ما اتضح من خلال الخلفیة  النظریة 

  .لهذه الدراسة 

عدد الحصص في مادة القراءة غیر كاف لیتعلم التلمیذ القراءة  :الذي كان نصه  15البند

حیث بلغت  )بشدة وأوافق) (أوافق(تعادلت نسبة  :كانت استجابة الأفراد علیه كما یلي الجیدة

في حین كانت نسبة المعارضة هي الأكبر وذلك یرجع إلى أن أغلب المعلمین  )17.95%(

ولا بأس به ووجود صعوبة ف القراءة  لا یرون أن عدد الحصص في مادة القراءة كاف 

  .یرجع إلى ذلك السبب

وكانت استجابة  إھمال حصة المطالعة یسبب صعوبات في القراءةالذي كان نصه  16البند 

وافقوا بشدة وحسب ) % 30.77(إضافة إلى نسبة  )%56.41(نسبة ب )وافقأ( علیه  الأفراد

  .رأینا فإن حصة المطالعة عامل مهم لیتعلم التلمیذ القراءة 

عدم استعمال الصور في حصة التعبیر الشفھي یؤدي إلى  :الذي كان نصه  17البند 

وأوافق ( )%56.41( نسبةب )أوافق( :كانت استجابة الأفراد علیه كما یليصعوبة في القراءة 

 –كالصور في حصة التعبیر   -یدل على أن استخدام الوسائل مما ) %28.21( )بشدة

یؤدي إلى التقلیل من صعوبات القراءة والعكس صحیح وهو ما توضحه دراسة عبد الحلیم 

  .1983، ودراسة أنور الشرقاوي 1989منسي 
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عدم استعمال التقویم عن طریق التعبیر الشفھي یؤدي إلى  :الذي كان نصه  18البند 

نسبة ب) وأعارض)( %64.10(نسبةب )وافقأ( :كان استجابة الأفراد علیهصعوبات في القراءة 

وحسب رأینا فإن المعلم كلما تعامل شفهیا مع التلمیذ خفف ذلك لدیه من  )25.64%(

  . صعوبات القراءة 

كانت استجابة  كتابة الدرس عدة مرات یعالج صعوبات الكتابة الذي كان نصه  19البند

نسبة ب )بشدة وافق( )%46.15(نسبة و  )18 (بتكرار) وافقأ( : علیھ كما یلي الأفراد

مما یعني أن أسلوب إعادة الكتابة مفید لعلاج صعوباتها إذ یدل على ذلك أن  )41.03%(

  . )%12.82( كانت)  أعارض( نسبة

وكانت استجابة  یقلد التلمیذ خط معلمھ سواء كان جیدا أو رديءالذي كان نصه 20البند 

أي أن التلمیذ  )%23.08( بنسبة)  وأوافق بشدة( )%64.10( بنسبة) أوافق(الأفراد علیھ 

  .فعلا یقلد خط معلمه 

  عدد الحصص في الخط غیر كاف لیتعلم التلمیذ الكتابة بشكل جیدنصه الذي كان  21 البند

نسبة إضافة إلى  رهي أكب) %51.28( بنسبة) وافق( :استجابة الأفراد علیه كانت 

  .وافقوا بشدة ) 20.51%(

 استعمال الوسائل المساعدة على الكتابة مثل النصوص المخططة الذي كان نصه 22 البند 

 )أوافق( :استجابة الأفراد علیه كانت یساعد في التخلص من صعوبات الكتابة لدى التلمیذ 

وافقوا بشدة في حین انعدمت نسبة المعارضة  %20.51إضافة إلى نسبة  )%79.49(نسبة ب

وذلك راجع إلى أن استخدام وسائل المساعدة على الكتابة بساهم فعلا في علاج صعوباتها 

  . ا أثبتته دراسة عبد الحلیم منسيوهو م
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على  ه صحیحا للحكم التعبیر الكتابي ھو المقیاس الذي ترا :الذي كان نصه 23البند 

) أعارضو ( )%61.56 (نسبةب) أوافق(علیھ   الأفرادكانت استجابة  مقروئیة كتابة التلمیذ

مما یدل على أن التعبیر الكتابي هو المقیاس الصحیح للحكم على  )%10.25(بنسبة

  .مقروئیة كتابة التلمیذ 

ا كانت استجابة مقروئیتھكتابة التلمیذ على السبورة یحسن من الذي كان نصه  24البند

مما یدل على أن كتابة التلمیذ على السبورة یحسن  )%61.54( ) أوافق (علیھ  الأفراد

  . امقروئیته

تكون  لدیھ  النطقي التلمیذ الذي یعاني من خلل  في الجھازالذي كان نصه  25البند 

إضافة إلى  )%58.98 (بنسبة  )أوافق(استجابة الأفراد علیه   كانت  القراءة صعوبات في

فقط هي النسبة المعارضة مما یدل على أن وجود  )%02.56(وافقوا بشدة و  )38.46%(

  .في الجهاز النطقي یسبب صعوبات في القراءة  خلل

التلمیذ الذي یعاني من خلل في الجھاز السمعي تكون كتابتھ صعبة الذي كان نصه  26البند 

  .وهي اكبر نسبة  %53.85 بنسبة) أوافق(علیه كما یلي  الأفرادكانت استجابة القراءة

 حازت تشجیع التلمیذ على القراءة یساھم في علاج صعوبتھا الذي كان نصه 27البند 

مما یدل على أن أغلب المعلمین والمعلمات  )%53.85(أكبر نسبة وهي  )أوافق (استجابة 

وباته وهو ما أثبتته دراسة یوافقون على أن تشجیع التلمیذ على القراءة یخفف من صع

  .1988مصطفى كامل 

 انخفاض نسبة التحصیل للتلمیذ یسبب صعوبة في القراءة لدیھالذي كان نصه  28البند 

وافقوا ) %30.77 (إضافة إلى )%58.98 (بنسبة)أوافق(علیھ كما یلي  الأفرادكانت استجابة 

         .1988وذلك راجع لإحباط التلمیذ وهو ما تثبته دراسة محمد عبد النبي  بشدة علیه
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 حازت نقص الدافعیة للتعلم لدى التلمیذ یسبب صعوبة في القراءة لدیھنصه الذي  29البند 

أي أن أغلب المعلمین  )%41.02( )أوافق بشدة(و )%53.85(نسبة  )أوافق( استجابة

  . صطفى كاملوهو ما أثبتته دراسة موالمعلمات یرون أن الدافعیة عامل مهم للتعلم 

 استجابة كانت الخجل لدى التلمیذ یؤدي إلى صعوبات في القراءة لھ الذي نصه 30البند 

مما یدل على أن عامل الخجل من  )%30.77( )بشدة وأوافق) (%69.23( نسبتها) أوافق(

وهو ما توضحه دراسة أنور العوامل النفسیة التي تؤدي إلى وجود صعوبات في القراءة 

  .الشرقاوي وكذلك نسبة المعارضة التي كانت منعدمة 

 كانت  عامل الخوف لدى التلمیذ یؤدي إلى صعوبة في الكتابة لدیھ نصه  يالذ 31البند 

هي أكبر نسبة لذلك فإن عامل الخوف لدى التلمیذ  )%43.59(بنسبة  )أوافق( استجابة

ي وهذا ما أوضحناه من خلال الخلفیة النظریة وكذلك دراستیسبب صعوبة في الكتابة لدیه 

  .أنور الشرقاوي ومحمد عبد النبي

 كانت استجابة یسبب نقص الانتباه لدى التلمیذ صعوبة في الكتابة لدیھ الذي نصه 32البند 

مما یدل )وافقوا بشدة )( %35.91(وهي أكبر نسبة إضافة إلى  ) %61.54 (بنسبة )أوافق(

  .على أن نقص الانتباه یسبب صعوبة الكتابة 

 )أوافق بشدة(استجابة  كانت  التخلف العقلي للتلمیذ یؤثر على كتابتھالذي نصه  33البند 

مما یؤكد أن التخلف العقلي  )%38.46( بنسبة) أوافق(تلیها نسبة  )%58.98( بنسبة 

  .وهو ما أوضحته الخلفیة النظریة للتلمیذ یؤثر على كتابته سلبا 

 كانت استجابة  الخلل في الرؤیة یؤدي إلى كتابة غیر مقروءةالذي كان نصه  34البند 

وهذا ما یوضح أن وجود خلل  )%02.56( بنسبة وأعارض )%61.54(نسبة ب )وافق بشدةأ(

  .إلى صعوبات في الكتابة یؤدي في الرؤیة 
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التلمیذ الذي لا یستطیع التحكم في وضع جسمھ تكون لدیھ صعوبة  نصهالذي كان  35البند 

وهي أكبر نسبة مما یعني أن وضعیة  )%69.23( بنسبة )أوافق (كانت استجابة في الكتابة

جسم التلمیذ لها أثر على كتابته وهذا ما توضح من خلال رأي المعلمین والخلفیة النظریة 

  .للدراسة 

كانت  یسبب القلق لدى التلمیذ صعوبة في الكتابة لھ نصهالذي كان  36البند 

 )أعارض (أما )%28.21(نسبة ب )أوافق بشدة( تلیها )%66.67(نسبة ب )أوافق(استجابة

لدى التلمیذ یسبب صعوبة في الكتابة على أن القلق  دلمما ی )%05.13(فكانت نسبتها 

  .1988لدیه وهو ما توضحه دراسة محمد عبد النبي 
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 :عرض النتائج بناءا على الفرضیات  -2- 1

تقف وراء صعوبات تعلم القراءة هناك عوامل : مفادها  :الفرضیة العامة  -

والكتابة في مادة اللغة العربیة لدى التلامیذ سنة ثانیة ابتدائي من وجهة نظر 

 .المعلمین 

  :لجمیع المحاور یبین نسبة أراء المعلمین ) 2(جدول رقم 

  المجموع   أعارض بشدة   أعارض   أوافق   أوافق بشدة   

1-12        23.29  %  
109  

        63.25%  
296  

      13.25  %  
62  

      1.21%  
1  

468  

13-24        23.29 %  
109  

        57.05%  
267  

      18.80%  
88  

     0.86 %  
04  

     
468  

25-36        38.03 %  
178  

       55.34%  
259  

       6.20%  
29  

      0.43%  
02  

468  

  1404  7  179  422  396  المجموع

النسبة 
  المئویة 

28.20%  58.55%  12.75%  0.5%  100%  

  

البیئیة و التعلیمیة والشخصیة تقف وراء صعوبات تعلم  من خلال الجدول نرى أن العوامل

ونسبة الموافقة بشدة % 58.55القراءة والكتابة حسب أراء المعلمین حیث بلغت نسبة الموافقة 

  .یعارضون على ذلك %12.75بینما نجد نسبة  28.20%
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  :المحور الأول 

التكرارات والنسب المئویة للبنود الخاصة بالعوامل البیئیة المسببة یبین ) 3(الجدول رقم 

  .والكتابة لصعوبات القراءة 

  النسبة المئویة   التكرارات  البدائل 
  %23.29  109  أوافق بشدة 

  %63.25  296  أوافق 

  % 13.25  62  أعارض 
  %0.21  1  أعارض بشدة

  %100  468  المجموع 

   

لدى  من خلال الجدول نرى أن العوامل البیئیة تقف وراء صعوبات تعلم القراءة والكتابة 

من المعلمین یوافقون على ذلك ونجد نسبة % 63.25التلامیذ حیث نجد نسبة 

  .بین المعارضة والمعارضة بشدة % 0.21و%13.25بینما نجد یوافقون بشدة 23.29%

المتعلقة  البیئیة لبنود الخاصة  بالعوامل یوضح مجموع التكرارات  )4(الجدول رقم 

  . بصعوبات  القراءة

أعارض   أعارض   أوافق  أوافق بشدة   البدائل 
  بشدة 

  0  33  141  60  التكرارات
النسبة 

  المئویة 
25.64%  60.26%  14.10%  0%  
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 %60.26من خلال الجدول نرى أن العوامل البیئیة تسبب صعوبات للقراءة حیث نجد نسبة 

یوافقون بشدة بینما نسبة المعارضة  %25.64المعلمین یوافقون على ذلك ونجد نسبة من 

  %14.10 علىتصل 

للبنود الخاصة بالعوامل البیئیة یوضح المجموع الكلي للنسب والتكرارات  )5(جدول رقم 

   . لصعوبات الكتابة

أعارض   أعارض   أوافق  أوافق بشدة   البدائل 
  بشدة 

  1  29  155  49  التكرارات
النسبة 

  المئویة 
20.94%  66.24%  12.39%  0.43%  

   

العوامل البیئیة تسبب صعوبات في تعلم الكتابة حیث نجد نسبة  أنمن خلال الجدول نرى 

هي النسبة %12.39بینما نجد نسبة بین الموافقة والموافقة بشدة %20.94و % 66.24

  .المعارضة 

  :المحور الثاني 

التكرارات والنسب المئویة للبنود الخاصة بالعوامل التعلیمیة  المسببة یبین ) 6(الجدول رقم 

   .لصعوبات القراءة والكتابة

  النسبة المئویة   التكرارات  البدائل 
  %23.29  109  أوافق بشدة 

  %57.05  267  أوافق 

  % 18.80  88  أعارض 
  %0.86  4  أعارض بشدة

  %100  468  المجموع 
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في القراءة والكتابة لتلامیذ حیث  تمل التعلیمیة تسبب صعوبااو من خلال الجدول نرى الع 

  .هي نسبة المعارضة % 18.80هي نسبة الموافقة ونجد نسبة % 57.05نجد نسبة 

یوضح التكرارات والنسب المئویة للبنود الخاصة بالعوامل التعلیمیة المتعلقة  )7(الجدول رقم 

  . بصعوبات القراءة

أعارض   أعارض   أوافق  أوافق بشدة   البدائل 
  بشدة 

  4  58  125  47  التكرارات
النسبة 

  المئویة 
20.08%  53.42%  24.79%  1.71%  

من خلال الجدول نرى أن العوامل التعلیمیة متسببة في صعوبات القراءة حیث نجد   

  .من أراء المعلمین یوافقون على ذلك 53.42%

یوضح التكرارات والنسب المئویة للبنود الخاصة بالعوامل التعلیمیة ) 8(الجدول رقم 

  .بصعوبات الكتابة 

أعارض   أعارض   أوافق  أوافق بشدة   البدائل 
  بشدة 

  0  30  142  62  التكرارات
النسبة 

  المئویة 
26.50%  60.68%  12.82%  0%  

متسببة في صعوبات الكتابة حیث  تدل من خلال الجدول نرى أن العوامل التعلیمیة أنها 

  .من أراء المعلمین  %60.68على ذلك نسبة 
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یبین التكرارات والنسب المئویة للبنود الخاصة بالعوامل الشخصیة المسببة ) 9(الجدول رقم 

  .لصعوبات القراءة والكتابة

  النسبة المئویة   التكرارات  البدائل 
  %38.03  178  أوافق بشدة 

  %55.34  259  أوافق 

  % 6.20  29  أعارض 
  %0.43  2  أعارض بشدة

  %100  468  المجموع 

من خلال الجدول نرى أن العوامل الشخصیة تسبب صعوبات في القراءة والكتابة حیث نجد  

من أراء المعلمین الذین یوافقون على ذلك ونسبة % 55.34نسبة الدالة على ذلك هي 

  .من أراء المعلمین معارضین ذلك  6.20%

یوضح تكرارات والنسب المئویة للبنود الخاص بالعوامل الشخصیة المتعلقة  ) 10(الجدول رقم 

  :بصعوبات القراءة 

أعارض   أعارض   أوافق  أوافق بشدة   البدائل 
  بشدة 

  1  13  136  84  التكرارات
النسبة 

  المئویة 
35.90%  58.12%  05.55%  0.43%  

من خلال الجدول نرى أن العوامل الشخصیة متسببة في صعوبات القراءة وتدل على ذلك   

بینما بلغت نسبة وافقوا بشدة   %35.90ونسبة   %58.12نسبة موافقة المعلمین التي بلغت 

  .  %05.55المعارضة 
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امل الشخصیة  و ة والتكرارات للبنود الخاصة بالعیوضح  النسب المئوی) 11(جدول رقم 

  .المتعلقة بصعوبات الكتابة 

أعارض   أعارض   أوافق  أوافق بشدة   البدائل 
  بشدة 

  1  16  123  94  التكرارات
النسبة 

  المئویة 
40.17%  52.56%  6.84%  0.43%  

من خلال الجدول نرى ان العوامل الشخصیة متسببة في صعوبات الكتابة وتدل :التعلیق 

للموافقة بشدة من أراء % 40.17تلیها % 52.56على ذلك نسبة الموافقة التي بلغت 

  .% 6.84المعلمین بینما وصلت المعارضة إلى 

  .لجمیع المحاور حسب متغیر الجنس  K2یوضح قیم ) 12(الجدول رقم 

  بدائل      
  الجنس

أوافق 
  بشدة

أعارض   أعارض  أوافق 
  بشدة 

  المجموع 

      ذكور 
233.54   

194  

    
484.77  

522  

    
105.56  

109  

      
4.13  

3  

828  

       إناث
162.46    

202  

    
337.23  

300  

     
73.44  

70  

     
2.87  

4  

    
576  

  1404  7  179  822  396  المجموع

   

K2  4.22المحسوبة تساوي  

K2  وعمد مستوى الدلالة 7.81تساوي  0.05مستوى الدلالة  3المجدولة عند درجة الحریة

  .أكبر من المحسوبة وبالتالي لا توجد فروفق بین الذكور والإناث  11.34تساوي 0.01
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  . لمحو العوامل البیئیة حسب متغیر الجنس K2یوضح قیم ) 13(الجدول رقم 

  بدائل      
  الجنس

أوافق 
  بشدة

أعارض   أعارض  أوافق 
  بشدة 

  المجموع 

        ذكور 
64.28    

63  

     
174.56  

179  

      
36.56  

34  

       
0.58  

0  

276  

       إناث
44.71  

46  

     
121.43  

117  

      
25.43  

28  

        
0.41   

1  

    
192  

  468  1  62  296  109  المجموع

 K2  0.12المحسوبة تساوي  

K2  وعمد مستوى الدلالة 7.81تساوي  0.05مستوى الدلالة  3الحریة المجدولة عند درجة

  .أكبر من المحسوبة وبالتالي لا توجد فروفق بین الذكور والإناث  11.34تساوي 0.01

  .لمحور العوامل التعلیمیة حسب متغیر الجنس  K2یوضح قیم ) 14(الجدول رقم 

  بدائل      
  الجنس

أوافق 
  بشدة

أعارض   أعارض  أوافق 
  بشدة 

  المجموع 

       ذكور 
64.28  

50  

    
157.46  

170  

     
51.89     

54  

      
2.35  

2  

276  

       إناث
44.71  

59  

     
109.53  

97  

     
36.10  

34  

      
1.64  

2  

    
192  

  468  4  88  267  109  المجموع
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K2  1.56المحسوبة تساوي  

K2  وعمد مستوى الدلالة 7.81تساوي  0.05 مستوى الدلالة 3المجدولة عند درجة الحریة

  .أكبر من المحسوبة وبالتالي لا توجد فروفق بین الذكور والإناث  11.34تساوي 0.01

  . لمحور العوامل الشخصیة حسب متغیر الجنس K2یوضح قیم  )15(الجدول رقم 

  بدائل      
  الجنس

أوافق 
  بشدة

أعارض   أعارض  أوافق 
  بشدة 

  المجموع 

      ذكور 
104.97  

81  

      
152.74  

173  

      
17.10  

21  

       
1.17  

7  

276  

       إناث
73.02  

97  

      
106.25   

86  

       
11.89  

8  

       
0.82  

1  

    
192  

  468  8  29  259  178  المجموع

   

K2  4.27المحسوبة تساوي  

K2  وعمد مستوى الدلالة 7.81تساوي  0.05مستوى الدلالة  3المجدولة عند درجة الحریة 

  .أكبر من المحسوبة وبالتالي لا توجد فروفق بین الذكور والإناث  11.34تساوي  0.01
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و  لجمیع المحاور حسب متغیر الخبرة یوضح الفروق بین المعلمین ) 16(جدول رقم 

  :الجنس

  
رة

خب
ال

    
   

   
  

  
س 

جن
ال

  

  أعارض بشدة  أعارض  أوافق  أوافق بشدة

ع
مو

ج
لم

ا
  

10 -
  سنة 15

16 -
  سنة 20

فما 21
  فوق 

10 -
  سنة 15

16 -
  سنة 20

فما 21
  فوق 

10 -
  سنة 15

16 -
  سنة 20

فما 21
  فوق 

10 -
  سنة 15

16 -
  سنة 20

فما 21
  فوق 

ر 
كو

ذ
  

100.84  
            

  
  

49  

 88.46  
  
  
    

97  

  44.23  
  
   
  

48  

 194.61  
  
  
  

133  

172.20  
  
   
  

223  

117.94 
  
  
  

166  

43.46 
 
   
 

33  

34.79 
   

  
  
  

40  

27.12   
  
  
  

36  

0.58   
  

  
  
   

1  

1.17 
 
        
 

0  

2.35 
          

    
 

2     

828  

ث 
إنا

  

70.75 
 
     

122  

61.53 
  
    

53  

 30.76  
  
    

27  

135.38 
 
  

197  

 119.75  
 
 

69  

  82.05  
 
 

34  

 30.35  
 
 

41  

24.20 
 
 

19  

18.87 
 
 

10  

0.4 
 
 

0  

0.8 
 
 

2  

1.64 
 
 

2  

576  

ع 
مو

ج
لم

ا
  

171  150  75  330  292  200  74  59  46  1  2  4  140
4  

   

K2  19.08تساوي   

K2  و عند مستوى  19.67تساوي  0.05و مستوى الدلالة  11المجدولة عند درجة الحریة

  . 24.72تساوي  0.01الدلالة 

القیمة المحسوبة أصغر من القیمة المجدولة و بالتالي لا توجد فروق بین آراء المعلمین و 

اللغة العربیة  المعلمات حول العوامل التي تقف وراء صعوبات تعلم القراءة و الكتابة في مادة

  .لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي حسب متغیر الخبرة 
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و  یوضح الفروق بین المعلمین  لمحور العوامل البیئیة حسب متغیر الخبرة) 17(جدول رقم 

  . الجنس 

الخ
  برة

   
   

   
   

س 
لجن

ا
  

  أعارض بشدة   أعارض   أوافق   أوافق بشدة 

وع
�م

ا
  

10 -
  سنة 15

16 -
  سنة 20

فما 21
  فوق 

10 -
  سنة 15

16 -
  سنة 20

فما 21
  فوق 

10 -
  سنة 15

16 -
  سنة 20

فما 21
  فوق 

10 -
  سنة 15

16 -
  سنة 20

فما 21
  فوق 

ور 
ذك

  

24.76 
          

  
  
 

   13   

21.23 
 
 
 

      
25 

18.28 
 
 
 

      
25 

70.17 
 
 
 

      
46 

64.28 
 
 
 
 

      82  

40.10 
 
 
 

      
51 

18.28 
 
 
 
 

  13  

12.38 
 
 
 
 

   13  

5.89 
 
 
 
 

       8  

0    
 
 
 
    

    0  

0.58 
 
 
 

 
    0  

       0  
 
 
 
 

0 

276 

ث 
إنا

  

17.23 
      

29 

14.76 
      

11 

12.71 
        

6 

48.82 
      

73 

44.71 
      27  

27.89 
      

17 

12.71 
      18  

8.6 
        8  

4.10 
       2  

0 
       0  

0.41 
         1  

        0  
         0  

192 

ع 
مو

ا�
  

42 36 31 119 109 68 31 21 10 0 1 0 468 

K2  5.33تساوي   

K2  و عند مستوى  19.67تساوي  0.05و مستوى الدلالة  11المجدولة عند درجة الحریة

  . 24.72تساوي  0.01الدلالة 

القیمة المحسوبة أصغر من القیمة المجدولة و بالتالي لا توجد فروق بین آراء المعلمین و 

اللغة العربیة  المعلمات حول العوامل التي تقف وراء صعوبات تعلم القراءة و الكتابة في مادة

  .لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي حسب متغیر الخبرة 
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یوضح الفروق بین المعلمین على محور العوامل التعلیمیة حسب متغیر ) 18(جدول رقم

  الخبرةو  الجنس

     برةالخ

  

  الجنس

   

  أعارض بشدة   أعارض   أوافق   أوافق بشدة 

وع
�م

ا
  

10 -
سنة 15  

16 -
سنة 20  

فما 21
 فوق 

10 -
سنة 15  

16 -
سنة 20  

فما 21
 فوق 

10 -
سنة 15  

16 -
سنة 20  

فما 21 
 فوق 

10 -
سنة 15  

16 - 
سنة 20  

فما 21
 فوق 

   32.43  ذكور 
   
 
       

15 

24.17 
 
 
 

28 

08.38 
 
 
 

7 

60.15 
 
 
 

41 

57.59 
 
 
 

71 

37.46 
 
 
 

58 

29.64 
 
 
 

16 

17.10 
 
 

 
21 

14.15 
 
 
 

17 

      0  
 
 
 

0 

0      
  
 
 

0 

2.35 
 
 
 

2 

276 

 22.56  إناث 
 
 
 

40 

16.82 
 
 
 

13 

5.33 
 
 
 

6 

41.64 
 
 
 

61 

40.20  
 
 
 

27 

27.48     
 
 
 

9 

14.35 
 
 
 

19 

8.32 
 
 
 

8 

11.89 
 
 
 

7 

0        
 
 

0 

0      
    
 
 

0 

1.64 
 
 
 

2 

192 

 468 4 0 0 24 29 35 67 98 102 13 41 55  ا�موع 

K2  6.53تساوي   

K2  و عند مستوى  19.67تساوي  0.05و مستوى الدلالة  11المجدولة عند درجة الحریة

  . 24.72تساوي  0.01الدلالة 

القیمة المحسوبة أصغر من القیمة المجدولة و بالتالي لا توجد فروق بین آراء المعلمین و 

اللغة العربیة  المعلمات حول العوامل التي تقف وراء صعوبات تعلم القراءة و الكتابة في مادة

  .لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي حسب متغیر الخبرة 
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یوضح الفروق بین المعلمین على محور العوامل الشخصیة  حسب متغیر ) 19(جدول رقم

   والجنس الخبرة

  خبرةال     

  

  

  الجنس 

  المجموع  أعارض بشدة   أعارض   أوافق   أوافق بشدة 

10 -
  سنة 15

16 -
  سنة 20

فما 21
  فوق 

10 -
  سنة 15

16 -
  سنة 20

فما 21
  فوق 

10 -
  سنة 15

16 -
  سنة 20

فما 21
  فوق 

10 -
  سنة 15

16 -
  سنة 20

21
فما 

  فوق 

 43.64  ذكور 
         

  
21 

43.05 
 
 
 

44 

18.28 
 
 
 

16 

64.28 
 
 
 

46 

50.12 
 
 
 

70 

38.33 
 
 
 

57 

4.71 
 
 
 

4 

5.30 
 
 
 

6 

7.07 
 
 
 

11 

0.58 
 
 
 

1 

0.58 
 
 
 

0 

0     
   
 
 

0 

276  

 30.35  إناث 
 
 

53 

29.94 
 
 

29 
 
 

12.71 
 
 
 

15 

44.71 
 
 
 

63 

34.87 
 
  

15 
 
 

26.66 
 
 
  

8 
 

3.28 
 
 
 

4 

3.69 
 
 
 

3 

4.92 
 
 
 

1 

0 
 
 
        

0 

0.41 
 
 
 
 

1 

0     
  
 
 

  
0 

192  

  468  0  1  1  12  9  8  65  85  109  31  73  74  المجموع 

   

K2  6.89تساوي   

K2  و عند مستوى  19.67تساوي  0.05و مستوى الدلالة  11المجدولة عند درجة الحریة

  . 24.72تساوي  0.01الدلالة 

المحسوبة أصغر من القیمة المجدولة و بالتالي لا توجد فروق بین آراء المعلمین و القیمة 

القراءة و الكتابة في مادة اللغة العربیة  المعلمات حول العوامل التي تقف وراء صعوبات تعلم

  .لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي حسب متغیر الخبرة 
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 :مناقشة النتائج في ضوء الفرضیات  -2- 1

  تتفرع منها :  الفرضیة الرئیسیة الأولى 

في مادة اللغة  راء صعوبات تعلم القراءة مفادها هناك عوامل بیئیة تقف و :الفرضیة الأولى 

العربیة لدى التلامیذ سنة الثانیة ابتدائي في وجهة نظر المعلمین وتم التوصل من خلال 

لدى ة المسببة لصعوبات القراءة البحث في الجانب النظري إلى التعرف على العوامل البیئی

وهذا ما تؤكده نسبة الموافقة  1983التلامیذ وكذا ما أثبتته دراسة أنور الشرقاوي سنة 

وفقوا بشدة وبالتالي فالفرضیة قد  %25.64إضافة إلى نسبة  %60.26المعلمین  التي بلغت 

 .تحققت نسبیا 

في مادة اللغة  صعوبات التعلیم القراءة  هناك عوامل تعلیمیة تقف وراء:الفرضیة الثانیة 

العربیة لدى تلامیذ سنة ثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین لد أثبتت دراسة محمود عبد 

تسبب صعوبات في تعلم القراءة الحلیم المنسي أنه هناك عوامل ترجع إلى المعلم والمنهاج 

من أراء المعلمین إضافة إلى  %53.42لدى التلامیذ وهو ما تأكده نسبة الموافقة التي بلغت 

 .وافقوا بشدة وبالتالي فالفرضیة تحققت نسبیا  20.8%

في مادة اللغة  هناك عوامل شخصیة تقف وراء صعوبات تعلم القراءة:الفرضیة الثالثة 

السابقة  ،أثبت الدراسةلدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین  العربیة 

تسبب صعوبات في تعلم ) نقص الدافعیة(وجود عوامل شخصیة 1989لمصطفى كامل 

المیدانیة التي أثبتت وجود  القراءة وهو ما تأكد لنا من خلال الجانب النظري وكدا الدراسة

  .من المعلمین وافقوا على هذه الفرضیة وبالتالي فقد تحققت نسبیا  %58.12نسبة 
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 تتفرع منها: الفرضیة الرئیسیة الثانیة

تقف وراء صعوبات التعلم الكتابة في مادة اللغة العربیة  ل بیئیةهناك عوام: الأولىالفرضیة 

محمود عبد الحلیم من خلال دراسة لدى تلامیذ سنة الثانیة ابتدائي في وجهة نظر المعلمین 

منسي رأینا أن هناك عوامل بیئیة تقف وراء صعوبات الكتابة وتأكد ذلك من خلال البحث 

وقد توزعت بین الموافقة والموافقة بشدة  %20.24و  %66.24حیث وجدنا نسبة  المیداني

 .مما یدل على تحقق الفرضیة نسبیا 

هناك عوامل تعلیمیة تقف وراء صعوبات التعلم الكتابة في مادة اللغة : الثانیةالفرضیة 

إلیه في العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة من وجهة نظر المعلمین من خلال ما توصلنا 

البحث النظري والنتائج المحصل علیها من الدراسة المیدانیة حیث كانت نسبة الموافقة 

 .وبالتالي تحققت هذه النظریة نسبیا  60.68%

هناك عوامل شخصیة تقف وراء صعوبات تعلم الكتابة في مادة اللغة  : الثالثةالفرضیة 

ر المعلمین  ،لقد تحققت هذه الفرضیة العربیة لدى تلامیذ سنة الثانیة ابتدائي من وجهة نظ

ومحمد عبد النبي سنة  1983في دراسة أنور الشرقاوي سنة نسبیا من خلال ما اتضح 

من  %52.56إضافة إلى ما أكدته الدراسة المیدانیة التي من خلالها وجدنا نسبة  1988

  . المعلمین قد وافقوا على هذه الفرضیة 

 منها تتفرع: الفرضیة الرئیسیة الثالثة

مین حول العوامل بین أراء المعلتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة  مفادها : الأولىالفرضیة 

التي تقف وراء صعوبات التعلم القراءة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي 

  .وهذا ما أثبتته الدراسة المیدانیة  ضیة هذه الفر  لم تتحقق.تعزى لمتغیر الخبرة 
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مین حول العوامل بین أراء المعلتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة  مفادها  :ة ینالفرضیة الثا

التي تقف وراء صعوبات التعلم الكتابة  في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة 

 .وهذا ما أثبتته الدراسة المیدانیة  ضیة هذه الفر  لم تتحقق.ابتدائي تعزى لمتغیر الخبرة 

فروق ذات دلالة إحصائیة بین أراء المعلمین خول تفید هذه الفرضیة بوجود : الفرضیة الثالثة

العوامل التي تقف وراء صعوبات  تعلم القراءة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة 

 ،من خلال الدراسة المیدانیة وجدنا أن الفرضیة لم تتحققتعزى إلى متغیر الجنس ابتدائي 

   .لأنه لا توجد أي فروق بین الجنسین 

تفید هذه الفرضیة بوجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین أراء المعلمین  : الرابعةالفرضیة 

في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة  الكتابة خول العوامل التي تقف وراء صعوبات  تعلم 

الثانیة ابتدائي تعزى إلى متغیر الجنس ،من خلال الدراسة المیدانیة وجدنا أن الفرضیة لم 

 .تتحقق لأنه لا توجد أي فروق بین الجنسین 

 :في الأخیر نستنتج ما یلي 

ه الدراسة وكذا ما أثبتته بناءا على ما تطرقنا إلیه في الدراسات السابقة والخلفیة النظریة لهذ

نتائج دراستنا المیدانیة ومن خلال ذلك نرى أن الفرضیات الجزئیة قد تحققت نسبیا وبالتالي 

تكون الفرضیتین العامتین قد تحققتا وهو ما توضحه النسبة الإجمالیة لأراء المعلمین حول 

تلامیذ سنة ثانیة ابتدائي وجود صعوبات في تعلم القراءة والكتابة في مادة اللغة العربیة لدى 

 %28.20من المعلمین الذین وافقوا على هذه الفرضیة إضافة إلى  %58.55والتي بلغت 

  .وافقوا بشدة
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 :استنتاجات  -3- 1

في مادة اللغة العربیة لدى نستنتج أن هناك عوامل تقف وراء صعوبات تعلم القراءة والكتابة 

بیئیة أو تعلیمیة أو شخصیة كما نستنتج تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي وهذا العوامل قد تكون 

         .لمتغیري الجنس والخبرة  لمعلمین حول هذه العوامل تعزى أنه لا توجد فروق بین أراء ا

  



  :خاتمة 

بعدما تناولنا في هذه الدراسة موضوع صعوبات التعلم القراءة و الكتابة في مادة اللغة 

العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي ثم التعرف على أهم العوامل المؤدیة إلى هذه 

مع التطرق إلى مفهوم صعوبات القراءة و الكتابة و معرفة مضمونها و  الصعوبات ،

  .و التربوي و الاجتماعي لها النفسيخصائصها و تشخیصها ثم العلاج 

تشكل  صعوبات في تعلم  و نظرا لتناولنا لأهم جانب من هذه الجوانب ألا وهو العوامل التي

جه لمعلمي المرحلة الابتدائیة و بتزویدنا بة فقد قمنا بتوزیع الاستبیان المو القراءة و الكتا

بآرائهم  توصلنا إلى وجود عوامل مؤدیة إلى صعوبات في تعلم القراءة و الكتابة في مادة 

انه لا توجد  اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي ،كما توصلت مجموعة البحث إلى

وبات في تعلم القراءة والكتابة لدى فروق بین آراء المعلمین حول العوامل التي تشكل صع

همیة المرحلة الابتدائیة كمؤسسة رسمیة تعمل على تنمیة تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي ونظرا لأ

مختلف الجوانب الخاصة بالتلمیذ و معالجة مختلف الصعوبات التي یعاني منها و كذا 

فإننا نقترح على أسر  امحاولة معرفة أسبابها للتعرف  على الأسالیب الملائمة لعلاجه

التلامیذ الاهتمام بتعلم أبنائهم كما نرجو من المعلمین تحسین طریقة التدریس ومراعاة الفروق 

الفردیة بین التلامیذ ویجب على الأسرة أن تتعاون مع المدرسة للاهتمام بصحة التلمیذ 

وجود عوامل  إلىتوصلنا والكشف عن أي خلل صحي قد یعیق تعلمه  وبعد تحلیل النتائج 

بیئیة وتعلیمیة وشخصیة تشكل صعوبات في تعلم القراءة والكتابة وهذه النتائج لا تعتبر نهایة 

عمقا من الدراسة الحالیة كدراسة العوامل التعلیمیة والتعمق  أكثرالبحث بل بدایات لمواضیع 

لاءم النظر في المناهج الدراسیة وكذا تكوین المعلمین بطریقة خاصة تت وإعادةفیها 

  . واحتیاجات تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

 



  

 
 

  

  



  :ملخص الدراسة 

صعوبات تعلم القراءة و الكتابة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ السنة : دراسة العنوان

  .الثانیة ابتدائي من وجهة نظر المعلمین 

إلى التعرف على أهم العوامل التي تقف وراء صعوبات تعلم القراءة و : هدف الدراسة 

  .السنة الثانیة ابتدائي  الكتابة في مادة اللغة العربیة لدى تلامیذ

  معلما و معلمة و هي عینة عشوائیة  39تكونت عینة الدراسة من : عینة الدراسة 

  . من المجتمع الأصلي%30كانت نسبة عینة الدراسة : نسبتها 

  الاستبیان: الأداة المستخدمة 

   k2النسب المئویة ، اختبار : الأدوات الإحصائیة 

وامل بیئیة وتعلیمیة وشخصیة تقف وراء صعوبات تعلم نستنتج أن هناك ع:الاستنتاج 

  .القراءة والكتابة لدى تلامیذ سنة الثانیة ابتدائي 

إجراء دراسات مشابهة و مكملة للوقوف على عوامل أخرى تساهم في  - 1: أهم توصیة 

  .وجود صعوبات القراءة و الكتابة لدى التلامیذ

  القراءة و الكتابة و أخذها بعین الاعتبار مراعاة الحلول المقدمة لمعالجة صعوبات  -2
Résumé de l'étude: 

thème de l'étude: des difficultés d'apprentissage à lecture et à écriture dans la langue arabe dans 

la deuxième année les élèves du primaire du point de vue des enseignants. 

Objectif de l'étude: Pour identifier les facteurs les plus importants derrière les difficultés 

d'apprentissage de la lecture et l'écriture en langue arabe chez les élèves de deuxième année 

primaire. 

Etude de l'échantillon: L'échantillon se composait de 39 enseignants et enseignants et constitue 

un échantillon aléatoire 

Taux: la proportion de l'échantillon d'étude 30% de la société d'origine. 

L'outil utilisé: questionnaire 

Outils statistiques: pourcentages, test k2 

Conclusion: Nous concluons qu'il existe des facteurs environnementaux, éducatifs et personnels 

derrière les difficultés d'apprentissage de la lecture et l'écriture dans la deuxième année les élèves 

du primaire. 

La recommandation la plus importante: 1 - Mener des études similaires et complémentaires à 

savoir les autres facteurs contribuant à l'existence de difficultés de lecture et d'écriture chez les 

élèves. 

2 - en tenant compte des solutions proposées pour résoudre les difficultés de lecture, en écriture, 

en tenant compte 
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