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 قديرـــــــــــــــــــــت كر وـــــــــش
 قاؿ الله تعالى:

 رَبِّ أَوْزعِْنِي أَنْ أَشْكُرَ نعِْمَتَكَ الَّتِي أَنْ عَمْتَ عَلَيَّ وَعَلَى وَالِدَيَّ وَأَنْ أَعْمَلَ صَالِحاً تَ رْضَاهُ"  "

 -99-سكرة النمؿ 
 "الطاهر لحواو"لائتماف إلى أستاذم الكريـ: أتقدـ بجزيؿ الشكر ك ا

 السديدة ك تكجيياتو القيمة. الذم شرفني بإنجاز ىذا البحث المتكاضع ك لـ يبخؿ عمي بآرائو
 

 كما أتقدـ بالشكر ك العرفاف لمسادة الأساتذة الأفاضؿ أعضاء لجنة
 المناقشة المكقريف عمى قراءتيـ ك تصكيبيـ ليذه المذكرة

 
 لجميع خيرا.فجازل الله ا

 

 

 

 
 
 

 
 
 
 



 الإهـــــــداء
 

ى أعز وأغلى الناس أبي الذي لم يحرمني يوم من حنانه، إلإلى 

شجعني  رتاح وطالما ماه ليعطيني، متعب لاالذي منع نفس الكريم

 ني للأمام.عودف

وتحملت من أجلي مشاق الحياة، إلى  إلى التي عانت وقاست

التي كرمها الله ورفع شأنها، إذ وضعت الجنة تحت أقدامها، إلى 

 التي أهدتني الحنان والحب والرعاية أمي الغالية.

 إلى إخوتي من كبيرهم إلى صغيرهم

لهم مني جميع الاعتراف بفضلهم  إلى أساتذتي الأجلاء

 وتوجيههم الدؤوب.

تني خلال مشواري الدراسي الغالية رفيقة دربي التي رافقإلى 

 وقرة عيني مشيرة.

إليهم أقدم جهدي  وإلى كل طلبة قسم اللغة العربية وآدابها

 عرفانا بالجميل وتقديرا لهم جميعا.



 

 

 إهداء
الحمد الله الكريم المنان ذو الفصل والإحسان الذي خلق فعلم فجعل 

بعد العسر يسر وجعل الصبر مفتاح الفرج والنجاح ثمرة الجد والعمل 

الحمد الله الذي بنعمته تتم الصالحات رفع الذين أمنوا والذين أوتوا 

 العلم درجات أما بعد:

قة وها أنا عب ومشت ا بعدوصلت رحلتي الجامعية إلى نهايته

مة ونشاط وأمتن لكل من كان له فضل هأختم بحث تخرجي بكل 

دقاء في مسيرتي وساعدني ولو باليسير الأبوين والأهل والأص

 بحث تخرجي...والأساتذة المبجلين أهديكم 

ا نجان قهوة فوق مراجعنا وأغرقت عليإلى كل من تركت لنا فن

 . بالكثير من الدعاء حبيبتي أمي..

الة وجهده في سبيل راحتنا مى من أرهق كاهله العمل فقدم لنا إل

 والدي العزيز....

ل كلا ولا مولسان حالهم اليوم يقول يا قرة العين ما خيبتي لي أ

انت لي ثمر وإن فاخر  رت أمهاتنالتعب والسهر إن ثام ضاع فيك

أفتخر، فهنيئا لكم ما تحصرون اليوم فهذا تعبكم  الناس إني فيك

هذه تضحياتكم وهذه الثمرة التي أحطتموها بالحب الأبدي و

 فشكرا لكم بحجم عطائكم.

إلى إخوتي ناجي، أيمن حسنة صفاء من كان لهم بالغ الأثر في 

 ، وإلى جميع الأهل والأحباب.كثير من العقبات والصعاب

إلى صديقاتي فلقد كانوا بمثابة العضد والسند في سبيل استكمال 

 أساتذتي الكرام الذين لم يبخلوا عليا بشيء. البحث إلى جميع

وإلى جميع الطاقم العامل بمكتبة القلم وأخص بالذكر: حمزة 

 والمداني.

الغالية شواري إلى من قاسمتني يوميات الود والمحبة في م

 .بشرى
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 : مقدمة
الحمد لله رافع الدرجات لمف انخفض لجلالو، كفاتح البركات لمف انتصب لشكر إفضالو 

 ركاقيا، كشدت بو البلاغة نطاقيا أما بعد:كالصلاة كالسلاـ عمى مف مدت عميو الفصاحة 
إف القراءة مف أكبر النعـ التي أنعميا الله عمى خمقو كحسبيا شرفا انيا كانت أكؿ لفظ نزؿ 

بِّؾى  بًاسٍ ًـ اقٍرىأٍ مف عند الله سبحانو كتعالى عمى نبيو الكريـ، كذلؾ بقكلو عز كجؿ: ''   الَّذًم رى
مىؽى  مىؽى ( 9) خى مىؽو  مًفٍ  الًإنسىافى  خى بُّؾى  اقٍرىأٍ ( 2) عى يـ  كىرى مَّىـ  الَّذًم( 3) الأىكٍرى مَّىـ ( 4) بًالٍقىمى ًـ عى  الًإنسىافى  عى
ا (، كتأكيدا ذلؾ قكؿ الله تعالى لسيد الأنبياء، بكضكح 5-9'' سكرة العمؽ الآية )(5) يىعٍمى ٍـ لى ٍـ مى

ـ الأثر، كأبمغ أىمية القراءة في مكاقؼ كثيرة كحكادث مشيكدة كاف ليا في التاريخ أعظ
المعاني، فالربط بيف القراءة كالعمـ كالقمـ كاضح في ىذه الآيات أشد ما يككف الكضكح، 
كتعتبر القراءة مف مجالات النشاط المغكم المتميز في حياة الإنساف إذ تعد كسيمة اتصاؿ 

سيمة ىامة، فيي نافذة يطؿ مف خلاليا الفرد عمى المعارؼ كالثقافات المتنكعة، كما أنيا ك 
مف كسائؿ الرقي كالنمك الاجتماعي كالعممي كعامؿ ميـ في تطكر شخصية المتعمـ، فعف 
طريقيا يشبع الفرد حاجاتو كينمي فكره كعكاطفو كيشرل خبراتو بما تزكده مف أفكار كآراء 
كخبرات، كما يقكؿ أحدىـ '' لا تزاؿ القراءة الصحيحة أنبؿ الفنكف بني البشر، كالكسيمة التي 

لينا أسمى الإليامات، كأرفع المثؿ، كأنقى المشاعر التي عرفيا الجنس البشرم، بأنيا تقؿ إ
 مف ىبة إليية حقا، تمؾ الكممة المكتكبة كالقدرة عمى القراءة''.

تعد القراءة مف أبرز الدعائـ التي يقكـ عمييا عممية التعميـ كالتعمـ، فجؿ المدارس 
ة عاملا جكىريا في تسييؿ العمميات التعميمية، الرامية التعميمية، مراحميا تبيف لنا أف القراء

إلى الشركط الأساسية لمنجاح كالتفكؽ فييا كقد أضحى مكضكع تعميمية القراءة مف المكاضيع 
التي شغمت حيزا كبيرا مف اىتمامات الدارسيف كالباحثيف في المجاؿ التربكم، فمعظـ المكاد 

نما تقدـ لمتلا ميذ بصفة مكتكبة، كعمى الرغـ مف أف مشكمة ضعؼ التي تدرس في المدارس كا 
القراءة في المغة العربية يعاني منيا الكثير مف التلاميذ في مرحمة التعميـ المتكسط، بحيث 

 أنيا المرحمة الكسطى مف سمـ التعميـ كىي أىـ مرحمة.
لتي كنظرا ليذه الأىمية التي تحظى بيا القراءة في مرحمة المتكسط باعتبارىا الأساس ا

 ترتكز عميو العمميات المغكية الأخرل.



 مقدمة
 

 ب 

 

كلمعالجة ىذا المكضكع كانت البداية مف إشكالية مفادىا تعميمية القراءة لدل تلاميذ 
 الرابعة متكسط:

 انبثقت مف ىذه الإشكالية جممة مف التساؤلات:

إلى أم مدل يطبؽ دليؿ تعميـ القراءة لمسنة الرابعة متكسط في المدرسة الجزائرية،  .9
 ؿ كؿ مف المستكل التعميمي كالأقدمية لممعمـ في تحديد مستكل تطبيؽ ىذا الدليؿ؟.كى

 ىؿ القراءة عامؿ أساسي في تنمية الثركة المغكية عند التلاميذ؟. .2

 ىؿ ضعؼ التلاميذ في القراءة يمكف أف نرجع سببو إلى ضعفيـ في أساليب التعمـ؟. .3

 ية لدل التلاميذ.ما ىي أنجع الطرؽ مف أجؿ تنمية الميارات القرائ .4

 ىؿ حصص المخصصة القراءة كافية لإنجاح العممية التعميمية؟. .5

 أما عف أسباب اختيار ىذا المكضكع فتعكد إلى:

تتمثؿ في الفضكؿ كالرغبة الشديدة في التعرؼ عمى مجاؿ العمؿ الذم نحت  :أسباب ذاتية
التي تعترض ىذا  بصدد التكجو غميو كأخرل مكضكعية تكمف في معرفة الحكاجز كالعكائؽ

العمؿ، سكاء كانت تتعمؽ بالجانب التبميغي أك الفني، كتكمف أىمية ىذا البحث في أنو حمؿ 
عمى عاتقو مسؤكلية المساىمة في إبراز معكقات نجاح العممية التعميمية، ىؿ ىي متعمقة 

كية(، أـ بصعكبة تعمـ المغة العربية أـ بالمعمـ )تطبيؽ الاستراتجيات محتكل المنظكمة الترب
 ىي متعمقة بالمتعمـ كقدراتو العقمية كالذىنية.



 

 

 

 

 
 الفصل الأول 

 
 القراءة وأنواعها

 تعريؼ القراءة-1
 أىمية القراءة-2
 أنواع وطرؽ القراءة-3
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 تعريؼ القراءة: -1
 لغة:  .1

'' قرأت الشيء قرآناف: بمعتو، كضممت بعضو إلى بعض كقرأت الكتاب قراءة كقرآنا، 
القرآف، كقاؿ ]ك عبيدة: سمي القرآف '' لأنو يجمع السكر فيضمو، كقكلو تعالى: ''  كمنو سمي

سكرة 'فإذا قرأناه فاتبع قرآنو'' ، كقاؿ تعالى: '1(97'' سكرة القيامة الآية )عمينا قرآنو إف
، أم قراءتو، قاؿ ابف عباس ''فإذا بيناه لؾ بالقراءة فاعمؿ بما بيناه 2(98القيامة الآية )

 .3لؾ''

كجاء في لساف العرب: '' كمعنى قرأت القرآف: لفظت بو مجمكعا أم ألقيتو... يقاؿ: 
قرأ، يقرأ، قراءة كقرآنا، كالاقتراء مف القراءة... كفي الحديث: أكثر منافقي أمتي قراؤىا، أم 
أنيـ يحفظكف القرآف نفيا لمتيمة عف أنفسيـ... كقارأه، مقارأة كقراء، مف غير ىاء: دراسة 

 .4رأه طمب إليو أف يقرأ... كقرأ عميو السلاـ، يقرأه عميو كأقرأه إياه: أبمغوكاستق

 كيتضح لنا أف معنى القراءة يدكر حكؿ معاني الجمع كالقيـ كالبياف كالدراسة كالتبميغ.
 اصطلاحا: .5

تعرؼ القراءة في الاصطلاح بأنيا: '' عممية استخراج المعنى مف الكممات المطبكعة 
، كطرحيا 5ىي أساسية في التعميـ، كتعد أحد الميارات الميمة في الحياة اليكميةأك المكتكبة ك 

كالنظر ىك الرؤية بالعيف، '' كىي تصاحب التفكير  6آخركف بأنيا عممية ''نظر كاستبصار''
فالاستبصار مشتؽ مف استبصر الشيء: أم استبانو، كاستبصر في أمره كدينو،  7كالتدبر''

 .8بصيرة أم كاف ذا
                                                           

 (.17سكرة القيامة الآية ) 1
 (.18المرجع نفسو الآية ) 2

 .845الجكىرم، إسماعيؿ بف حماد، معجـ الصحاح، مادة قرا، ص  3
 ، )يتصرؼ(. 130 – 128ابف منظكر، لساف العرب، مادة )قرأ( المجمد الأكؿ، دار صادر، بيركت، ص  4
 .19القراءة مف أجؿ التعمـ، ص الشيخ عارؼ،  5
 .131مذككر عمي محمكد ''تدريس فنكف المغة العربية''، ص  6
 .931مصطفة إبراىيـ كآخركف'' معجـ الكسيط مادة رأل، ص  7
 .59المصدر نفسو مادة )بصر( ص  8
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ى ىذا الأساس فالقراءة نظر كاستبصار أم إدراؾ بالعي للؤشياء، كىناؾ مف يرل كعم
 أف القراءة ىي:

 التمقي الإيجابي لمنصكص.
، كمف ثـ معرفة سرىا  .9 القراءة حكار مع النص ييدؼ إلى تفردىا كتميزىا عف باقي العمكـ

 كالاىتماـ بيا عمى مر العصكر.

 .1سبقة، كذخيرتو المكتسبةالقراءة تتطمب تدخؿ القارئ بمعارفو الم .2

كيلاحظ مما سبؽ أف القراءة ليا معنى كاسع فيي عممية نظر كاستبصار غير محايدة 
 يتغمغؿ القارئ فييا بشكؿ عميؽ ليعمـ دكافع الكاتب الحقيقية إلى الكتابة.   

 أىمية القراءة: -2
نكتسب إف لمقراءة أىمية كبيرة في حياة الفرد فيي تعتبر كسيمة بكاسطتيا نتعمـ ك 

معارؼ عديدة نضيفيا إلى رصيدنا المعرفي كبذاؾ يتسع نطاؽ خبراتنا، فبالقراءة يمكف لنا أف 
نطٌمع عمى أعماؿ السابقيف كتجاربيـ ككؿ ما تكصمكا إليو مف عمـ كمعرفة، كنظرا لأىميتيا 
البالغة فقد حثنٌا عمييا سبحانو كتعالى في أكؿ آية نزلت عمى نبيو محمد صمى الله عميو 

('']سورة العمؽ، 2( خمؽ الإنساف مف عمؽ )1اقرأ باسـ ربؾ الذي خمؽ )'' كسمـ قائلا:
 [.1الآية

في ىذه الآية دليؿ قاطع عمى أىمية القراءة كضركرتيا لمفرد لأف الله سبحانو كتعالى 
يحث نبيو عمى القراءة كيؤكد عمييا كثيران، كما نجد في ىذه الآية أيضا أف الله تعالى يؤكد 

''اقرأ  ضركرة كأىمية التعميـ بكاسطة القمـ الذم ىك أداة ككسيمة لمقراءة كالكتابة بقكلو:عمى 
[، فبالإضافة إلى ىذه الآية 4ك 3('' ]سكرة العمؽ، الآية 4( الذم عمـ بالقمـ)5كربؾ الأكرـ )

 ىناؾ دليؿ آخر مف القرآف يؤكد عمى أىمية كضركرة استخداـ القمـ حيث أقسـ الله بو قائلان:

                                                           
، ص 2004، 2، العدد 33مد المتقف محمد ''تطكر معنى القراءة في الدراسات الأدبية المعاصرة''، مجمة عالـ الفكر، المج 1

18. 



 القراءة وانواعيا                                                           : وؿالفصؿ ال 
 

- 6 - 

 

[ فقدرة الإنساف عمى استخداـ القمـ كالكتابة بو، 3]سكرة القمـ، الآية ''والقمـ وما يسطروف''
 .1يمكف لو أف يتعمـ كيكتسب ميارة القراءة إلى جانب ميارات لغكية أخرل مختمفة

إف فائدة القراءة كأىميتيا لا تقفاف عند ىذا الحد كلا تقتصراف فقط عمى الكقت الحالي 
 ، بؿ ىي تعد السبيؿ كالمسمؾ الذم يقكدنا لاكتشاؼ المجيكؿ لقكلو تعالى:الذم نحف فيو

[ فبفضؿ القراءة نتكصؿ إلى معرفة 5]سكرة العمؽ، الآية  ''عمـ الإنساف ما لـ يعمـ''
كاكتشاؼ أشياء عديدة لـ نكف عمى عمـ بيا مف قبؿ، نضيفيا إلى رصيدنا المعرفي كخبراتنا، 

 عت الحاجة إلييا.كيمكف لنا استحضارىا كمما د
القراءة ميمة في حياة الفرد فمف خلاليا يتمكف مف التعرؼ عمى الأخبار اليكمية، 
يستفيد منيا كتعينو في حياتو كذلؾ مف خلاؿ الاطلاع عمى مختمؼ الصحؼ اليكمية، 
المجلات، الإعلانات، كبذلؾ تككف علاقتو بالمجتمع الذم يعيش فيو كبكؿ مف يحيطكف بو 

 .علاقة كطيدة
كالقراءة بقدر ما ىي ميمة لمفرد فيي أيضا ميمة لممجتمع، فالمجتمع الذم يقرأ كيتبادؿ 
أفراده الأفكار كالآراء بكاسطة القراءة ىك مجتمع قكم يستطيع أف يحيا كيتقدـ إلى الأماـ، 
كذلؾ لقكة العلاقة بيف أفراده، أما المجتمع الذم لا يشارؾ أفراده فيما بينيـ الآراء كمختمؼ 
المعارؼ كالخبرات كتفرؽ كؿ عضك عف الآخر كجيؿ كؿ منيـ عمؿ الآخر فبالتأكيد أف ىذا 

 .2المجتمع سيضعؼ كيتلاشى دكف شؾ
فالقراءة تساىـ بشكؿ كبير في تككيف أفراد كاعيف كيككنكف فعاليف في المجتمع الذم 

 يعيشكف فيو كيحققكف نمكا كتطكرا كبيرا.
ذا انتقمنا إلى المجاؿ الدراسي نجد القراءة مادة يتعمميا التمميذ كىي أساسية في  كا 

التحميؿ الدراسي، فبيا يتعرؼ التمميذ عمى ما في المكاد الدراسية الأخرل مف حقائؽ 
كمعمكمات مف خلاؿ قراءتو ليذه المكاد، لذا فإف حدكث ضعؼ في القراءة يؤدم إلى 

                                                           
 .79، ص 1ػػ عمي النعيمي: الشامؿ في تدريس المغة العربية، دار أسامة لمنشر كالتكزيع، الأردف، ط1
 .166ـ، ص2006، 2ػ إبراىيـ محمد عطاء: المرجع في تدريس المغة العربية، مركز الكتاب لمنشر، مصر الجديدة، ط2
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كقؼ عند القراءة، لذا يجب الضعؼ في جميع المكاد، بؿ يمكف القكؿ أف مستقبؿ التمميذ يت
عمى المدرسيف أف يشجعكا تلاميذىـ عمى القراءة مع الفيـ الجيد لما يقرؤكنو حتى لا يكاجيكا 

، كحتى أف ذلؾ يككف لفائدتيـ أيضا إذ يعتادكف دائما عمى محاكلة 1صعكبات معيـ فيما بعد
لا ستككف مجرد قراءة فق  ط.فيـ ما يقرؤكنو حتى يستفيدكا مف قراءتيـ كا 

كالقراءة لا تعد مادة دراسية فقط كما ىك معركؼ كتتصؿ بالطفؿ في مرحمة التعميـ 
الابتدائي لو، بؿ تتصؿ بو في جميع مراحؿ حياتو التعميمية، كحتى أنيا تلازمو بعد ذلؾ 

 .2أيضا فيي تستمر معو باستمرار حياتو
كف مف اكتشاؼ إف القراءة ليا مكانة ىامة في حياة الطفؿ، فعف طريؽ القراءة يتم

عالمو كالبيئة المحيطة بو، كما أنيا تعتبر كسيمة بكاسطتيا يكتسب الطفؿ عادة القراءة 
كالكتابة، كىي تعتبر أسمكبا أمثؿ لتعزيز قدرات الطفؿ كتطكير ممكتو المغكية كبيا يكتسب 

 .3مياالطفؿ لغتو الأـ إلى جانب المغات الأخرل كذلؾ مف خلاؿ الألفاظ كالعبارات التي يتعم
كيمكننا القكؿ أف القراءة تمكف الطفؿ مف التعرؼ عمى مختمؼ تجارب الناس في الحياة 
مف خلاؿ قراءتو كتطمعاتو، مما يستفيد منيا كيستعيف بيا لإيجاد حمكؿ لمشاكمو، كما أنو 
بفضؿ القراءة يتعرؼ عمى طرائؽ تفكير الآخريف، كبذلؾ تككف خبرتو كاسعة في الحياة، 

 منَّاس عميؽ.كيككف فيمو ل
كالقراءة تكسب الطفؿ مختمؼ العادات كالتقاليد كالقيـ الإنسانية التي تساىـ في بناء 
كتككيف شخصيتو مف خلاؿ مطالعتو المستمرٌة عمى مختمؼ الكتب كالمصادر التي تجعؿ 
منو قارئا محترفا، زيادة إلى ككنو بالقراءة يشغؿ أكقات فراغو كيشعر بمتعة كبيرة أثناء 

ضؼ إلى ذلؾ فإف القراءة تثبت ذاتية القارئ كتحدد ميكلو، كتعمؿ عمى تحقيؽ ، وقراءت

                                                           
 .42ـ، ص2005، 1الأطفاؿ كالصفكؼ الأكلية، دار المسيرة، عماف، ط ػ عبد المطيؼ بف حسف بف فرج: تعميـ1
 .167ػ إبراىيـ محمد عطاء: مرجع سابؽ، ص2
 .52،53، ص2007ػػ2006ػ صباح الجكدم: دكر المكتبة المدرسية في تطكير المغة العربية، رسالة ماجستير، بجاية، 3
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الرغبات المكبكتة كما أنيا تخمؽ فيو حب الاستطلاع كالتأمؿ، كما تثير فيو الرغبة لكؿ ما 
 .1يقرؤه

فقدرة الإنساف عمى القراءة ىي أعظـ ما يمكف أف يحققو، فالحياة العامة تحتاج إلى 
ـ، كالقراءة مطمكبة في جميع المجالات سكاء المدرسة، المنزؿ، مكاف العمؿ...، القراءة كالتعم

كىي كسيمة اتصاؿ بالعالـ الآخر، لذا فيي مطمكبة كبدرجة أكثر مما كانت عميو في أم 
 .2كقت كزمف سابؽ

لذلؾ يجب أف نجعميا محكر اىتمامنا كنحاكؿ قدر الإمكاف أف نجعؿ قسطا مف كقتنا 
نشغؿ أكقات فراغنا في البحث كالتطمع كمما سمحت لنا الفرصة بذلؾ، لأف مخصصا لمقراءة ك 

 القراءة ىي المنفذ الكحيد الذم يخرجنا مف الجيؿ إلى النكر.
كالقراءة كما يراىا أحد الكتاب تجعؿ الإنساف ينتبو كيدرؾ أف القراءة بالمعنى الحقيقي 

بالإيماف فتقكل علاقتو بربو كيملؤ كالصحيح ىي التي تككف باسـ الله، حتى يككف قمبو مميء 
نجازات تعكس شخصيتو المبدعة كالمبتكرة  .3الككف بما قاـ بو مف أعماؿ كا 

فالقراءة تكسب الإنساف الثقة بالنفس كتثبت شخصيتو القكية كالمؤىمة إلى صنع الجديد، 
يتصرؼ  كالمستعدة دائما لمكاجية مشاكؿ الحياة كالعمـ الدائـ بما يجب عميو أف يعمؿ ككيؼ

 أثناء المكاقؼ الصعبة التي يتعرض ليا.
 أنواع القراءة: -3

 يمكف تحديد أنكاع القراءة كما أكردىا البعض مف العمماء كالمفكريف مف جانبيف:
 أولا: مف حيث غرض القارئ

 لاستخراج ......معيف، كما يبحث في المعجـ عف كممة. :القراءة السريعة .1
 كرة.: كقراءة تقرير أك مذقراءة التمخيص .2

                                                           
 .166،167،168ػ إبراىيـ محمد عطاء: مرجع سابؽ، ص1
 .42المطيؼ بف حسف بف فرج: مرجع سابؽ، ص ػ عبد2
 .169ػ إبراىيـ محمد عطاء: مرجع سابؽ، ص3



 القراءة وانواعيا                                                           : وؿالفصؿ ال 
 

- 9 - 

 

 : كىي قراءة الطمبة كالباحثيف.قراءة التحصيؿ .3
كىي تيدؼ إلى جمع المعمكمات مف مصادر مختمفة عف مكضكع مف  قراءة البحث: .4

 المكضكعات.
 : كتقضي التحميؿ كالمكازنة كالحكـ.قراءة النقد .5
 كقراءة الركايات كالألغاز، كفي أكقات الفراغ. قراءة التسمية: .6
تفي فييا القارئ بالنظرة السريعة إلى مكضكعات الكتاب : كىي التي يكقراءة التصفح .7

 .1بقصد الإلماـ بأىـ ما يحتكم عميو، كالخركج بفكرة عامة عف محتكياتو
 ثانيا: مف حيث الداء أو مف حيث الشكؿ

 تنقسـ إلى نكعيف أساسييف ىما: القراءة الصامتة كالقراءة الجيرية.
 القراءة الصامتة: .1

ميؿ كترجمة المادة المقركءة إلى أفكار كمعاف، كيتـ ذلؾ ىي قدرة القارئ عمى تح 
بكاسطة العيف الباصرة التي تستقبؿ المادة المقركءة كتحكليا إلى الدماغ، فيي التي تعمؿ 

 .2عمى تحميؿ المعاني كاستيعابيا
كالقراءة الصامتة لا تتحقؽ إلا إذا كانت مسبكقة بالقدرة عمى القراءة الجيرية كما 

التعرؼ عمى أشكاؿ الحركؼ كأصكاتيا، كىي بذلؾ تقكـ عمى ثلاثة عناصر يصاحبيا مف 
 ىي:
 .النظر بالعيف إلى المادة المقركءة 
 .قراءة الكممات كالجمؿ 
 3النشاط الذىني المصاحب كالمؤدم إلى الفيـ. 

                                                           
عدناف بف محمد بف حسف الأحمدم: كاقع استخداـ الإعلاـ المدرسي في تنمية ميارات الاتصاؿ المغكم لدل تلاميذ  ػ1

 .58،59دية، صالمرحمة الابتدائية بالمدينة المنكرة، جامعة أـ القرل، المممكة العربية السعك 
 .100ػ محمد عدناف عميكات: تعميـ القراءة لمرحمة رياض الأطفاؿ كالمرحمة الابتدائية، ص2
 .100،101ػ المرجع نفسو، ص3
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 .1:" نشاط لغوي غايتو فيـ المادة المكتوبة"كالقراءة الصامتة أيضا ىي
لغكم يقكـ بو كؿ فرد ك ىدؼ ىذا النشاط ىك فيـ كؿ ما  بمعنى أنيا عبارة عف نشاط

 ىك مكتكب.
يمفظ ما  " القراءة الصامتة أيضا تستغني عف حركة أجيزة الكلاـ أم أف القارئ لا

يقرؤه، فيك يتصكر فقط الألفاظ كالمعاني بداخمو دكف إخراج صكت معيف إذ بيا يدرؾ القارئ 
المجردة مف النطؽ كاليمس )أنظر كأفيـ( بكاسطة المعنى المقصكد عف طريؽ النظرة بالعيف 

 .2ما تحممو الصكرة مف معاف كدلالات يقكـ بالربط بينو كبيف الرمز"
 أىمية القراءة الصامتة:

إف لمقراءة الصامتة أىمية كبرل، إذ أنيا الكسيمة الطبيعية التي يستخدميا الإنساف في 
ي تساعده عمى فيـ المادة المكتكبة كالتركيز اكتساب المعرفة، كتحقيؽ المتعة كىي الكسيمة الت

عمييا، كالفرد يمجأ إلييا دائما في جميع الأماكف كفي مختمؼ الظركؼ، كىي تكفر لمقارئ 
، لأسباب عممية محضة) حتى لا نرىؽ 3كالمحيطيف بو نكعا مف اليدكء بعيدا عف الإزعاج

قراءة( نحتاج إلى التدرب حناجرنا، حتى لانزعج الآخريف، حتى نتمكف مف الإسراع في ال
 .4عمى فيـ المادة المغكية في صمت

كالقراءة الصامتة ىي أسرع مف القراءة الجيرية، فيي كسيمة لمسرعة في الفيـ لذلؾ نجد 
ازدياد اىتماـ عمماء التربية الحديثة بيا، فالكثير مف المربيف اىتمكا بغرس عادة ىذه القراءة 

ة لإتقاف القراءة الجيرية، إذ يجب أف تككف أسبؽ منيا في سف مبكرة كما أنيا أيضا ضركري
دراؾ المعنى في أذىانيـ، كسلامة مف نطؽ الكممات  بخاصة لذل التلاميذ قدرة عمى فيـ كا 

 .5كالعبارات
                                                           

، الككيت، ط1  .29ـ، ص1979، 1ػ داكد عبدك: نحك تعميـ المغة كظيفيا، مؤسسة العمكـ
 .158ت التعمـ، صػ غافؿ مصطفى: طرؽ تعميـ القراءة كالكتابة لممبتدئيف كميارا2
 .101ػ محمد عدناف عميكات: مرجع سابؽ، ص3
 .15ػ داكد عبدك: مرجع سابؽ، ص4
 ػ عبد المطيؼ بف حسف بف فرج: مرجع سابؽ، ص5
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فنحف نمارس القراءة الصامتة لكي نفيـ كلكي ننقؿ إلى أنفسنا معنى ما نقرأ "كيتطمب 
لكفايات الخاصة كالدقة، ك....في تعرٌؼ الكممات، ىذا النكع مف القراءة بعض القدرات كا

 .1كزيادة الثركة المفظية كالعمؽ في الفيـ، السرعة في القراءة"
فعمى المدرس في القراءة الصامتة أف يراقب تلاميذه إف كانكا يؤدكنيا فعلا كبشكؿ 

فاىيـ العامة سميـ، كأف تتـ عممية القراءة بالمناقشة كطرح عدد مف الأسئمة حكؿ المعاني كالم
 التي تحكييا المادة المقركءة كاكتشاؼ الصعكبات المختمفة أثناء القياـ بعممية القراءة.

 الىداؼ الخاصة لمقراءة الصامتة:
 تتمثؿ فيما يمي: 

 إكساب التلاميذ ميارة القراءة بالعيف دكف استخداـ أجيزة النطؽ. .1
 إكساب التلاميذ ميارة القراءة الصامتة السريعة. .2
 .2ب التلاميذ ميارة القراءة الصامتة الفاىمةإكسا .3

مف ىنا نفيـ أف القراءة الصامتة تتـ عف طريؽ العيف الباصرة كتستغني عف أجيزة 
 النطؽ كما أنيا تمقف التمميذ كيفية الفيـ كالسرعة في القراءة.

 ميارات القراءة الصامتة
فلا جدكل أك فائدة مف قراءة لقد ذكرنا سابقا ىدفيف لمقراءة الصامتة ىما السرعة كالفيـ 

صامتة سريعة دكف تحقؽ شرط الفيـ فكلاىما شرطاف أساسياف لتحقيؽ الغاية التامة مف 
القراءة الصامتة، كلكي يتحقؽ ىذاف الشرطاف عمى المدرس أف يكجو كيساعد تلامذتو عمى 

فيما  ارات امتلاؾ الميارات الجزئية كصكلا إلى الميارات الكمية، كيمكف أف نمخص ىذه المي
 يمي:
قبؿ أف يطمب المدرس مف تلامذتو قراءة نص قراءة صامتة عميو أف يتأكد مف قدرتيـ  .1

 عمى القراءة الجيكرية التي ىي متطمب سابؽ لمقراءة الصامتة.
                                                           

 .170ػ إبراىيـ محمد عطاء: مرجع سابؽ، ص1
 .102ػ  محمد عدناف عميكات: مرجع سابؽ، ص2
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 مراعاة مراحؿ نمك التلاميذ كقدراتيـ الذىنية كالجسدية لتحقيؽ القراءة السريعة الفاىمة. .2
المغكية لدل التمميذ بمزيد مف كممات كتراكيب أخرل لكي أف ييغني المدرس الحصيمة  .3

 يساعده عمى فيـ المادة المقركءة.
تدريب ذاكرة التمميذ بشكؿ منتظـ ليككف قادرا عمى جمع كاستيعاب الأفكار كالمعاني  .4

 الجزئية التي تشكؿ في مجمكعيا المعنى العاـ.
ة مف النص، ثـ الانتقاؿ إلى فقرات تدريب التمميذ عمى القراءة الفاىمة السريعة لفقرة كاحد .5

 النص الأخرل.
 تدريب التمميذ عمى فيـ الأفكار الرئيسية لمنص كاستيعاب المعنى المباشر لو. .6
قدرة التمميذ عمى قراءة ما بيف السطكر ليتمكف مف اكتشاؼ المغزل العاـ لمنص، كما  .7

 ييدؼ إليو الكاتب.
صدار .8  .1حكمو عمييا قبكلا أك رفضا كصكؿ التمميذ إلى نقد المادة المقركءة كا 
 . القراءة الجيرية:2

ىي القراءة التي يستخدـ فييا الجياز النطقي كما أنيا كسيمة لالتقاط الرمكز المكتكبة 
عف طريؽ العيف كترجمتيا إلى أصكات كمعاني منطكقة ثـ الجير بيا عف طريؽ تكظيؼ 

عمى سلامة القراءة مف حيث أعضاء النطؽ تكظيفا سميما، كما أنيا فرصة ىامة لمتدريب 
 .2جكدة النطؽ كحسف الأداء

كما أف القراءة الجيكرية تمثؿ قدرة التمميذ عمى استيعاب كفيـ ما يقرأ، كبيذا فإف القراءة 
 الجيرية تقكـ عمى أربعة عناصر ىي :

 رؤية العيف لممادة المقركءة. .1
 الإدراؾ الذىني لمصكرة المقركءة. .2
 نطؽ المادة المقركءة. .3

                                                           
 ..105ػ 103ػ  محمد عدناف عميكات: مرجع سابؽ، ص1
 .171براىيـ محمد عطاء: مرجع سابؽ، صػ إ2
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 .1كفيـ معنى المقركء إدراؾ .4
 أىمية القراءة الجيرية:

تحتؿ القراءة الجيرية المرتبة الثانية بعد القراءة الصامتة مف حيث مدل الاستخداـ  
اليكمي ليا في الحياة فالفرد يحتاجيا كيستخدميا في مكاقؼ كنكاحي حياتو المختمفة، فالمعمـ 

لمتلاميذ، كما نجد المذيع كىك يحتاجيا في مثلا يحتاجيا في قراءة نشرات الأخبار، كالتعممية 
قراءة نشرات الأخبار، كالمحامي في الدفاع عف مككمو، كالإماـ في إلقاء خطبة الجمعة 

 .2لإرشاد الناس إلى الطريؽ الصحيح، كغيرىا مف نكاحي الحياة المختمفة
عمى  القراءة الجيرية تعتبر أساس في تعميـ القراءة لممبتدئيف، فيي تساعد المدرس

التأكد مف أف الأطفاؿ قد قرؤكا الرمكز المكتكبة قراءة سميمة، كنطقكا بيا نطقا صحيحا، كما 
أنيا تساعد الأطفاؿ عمى التعرؼ عمى صكت الكممة كربط ىذا الصكت بمعناه، كىي أيضا 
تجعؿ المعمـ قادرا عمى معرفة قدرة التلاميذ عمى النطؽ بالكممات كالجمؿ نطقا سميما، مف 

لأداء كتمثيؿ المعاني، ككما تسمح لو بالكشؼ عف عيكب النطؽ عند بعض التلاميذ حيث ا
 .3كمعالجتيا

كقد دلت التجارب التي أجريت في المعامؿ عمى أف القراءة الجيرية الجيدة تستخدـ 
الاستعدادات كالميارات التي تشمؿ عمييا القراءة الصامتة، كتزيد عمى ذلؾ الميارات 

محتكيات القطعة المقركءة للآخريف، كما دلٌت التجارب أيضا عمى أف الأساسية في تفسير 
 .4القراءة الصامتة أعكف عمى الفيـ، كأكفر في الكقت سكاء عند الكبار أـ الصغار

 الىداؼ الخاصة لمقراءة الجيرية:
 لمقراءة الجيرية ثلاث أىداؼ رئيسية خاصة ىي: تشخيصية، نفسية، كاجتماعية. 

                                                           
 .104،105ػ محمد عدناف عميكات: مرجع سابؽ، ص1
 .153ػ المرجع نفسو، ص2
 .153ػ غافؿ مصطفى، مرجع سابؽ، ص3
 .170ػ إبراىيـ محمد عطاء: مرجع سابؽ، ص4
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كمف في أف المعمـ يستطيع أف يكشؼ عف مكاطف القكة كالضعؼ ت أىداؼ تشخيصية: .1
 لدل التمميذ القارئ.

أم أف التمميذ حينما يقرأ نصا ما قراءة جيرية فإنو سيشعر بالثقة في  أىداؼ نفسية: .2
 نفسو مما تساعده عمى القضاء عمى عامؿ التردد كالخجؿ كالخكؼ.

عمى مكاجية الجميكر كالتحدث  تكمف في اكتساب التلاميذ القدرة أىداؼ اجتماعية: .3
 .1كالتفاعؿ معيـ

 ميارات القراءة الجيرية
لمقراءة الجيرية ميارات جزئية أك فرعية تؤدم إلى امتلاؾ الميارة الكمية مف فيـ 
كاستيعاب لممادة المقركءة، كعمى المعمـ أف يعمـ تلامذتو الميارات الجزئية كصكلا إلى الميارة 

الميارات الجزئية يؤدم إلى ضعؼ شديد في امتلاؾ الميارة الكمية حيث أف أم خمؿ في 
 .2الكمية، كىي اليدؼ الأساسي لمقراءة
 كىذه الميارات تتمثؿ فيما يمي:

 .التعرؼ إلى شكؿ الحرؼ 
 .التعرؼ عمى صكت الحرؼ 
 .خراجو مف مخرجو الصحيح  قراءة الحرؼ كنطقو كا 
 .قراءة الكممة كنطقيا نطقا صحيحا 
 مقركءة.فيـ معنى الكممة ال 
 .تحميؿ الكممة إلى حركفيا 
 .قراءة جممة كفيـ معناىا 
 .قراءة فقرة كفيـ معناىا 
 .قراءة فقرات النص قراءة سريعة معبرة كبسرعة مناسبة 

                                                           
 .171إبراىيـ محمد عطاء: مرجع سابؽ، صػ 1
 .106،107ػ  محمد عدناف عميكات: مرجع سابؽ، ص2
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 .التعرؼ عمى الأفكار الرئيسية في النص 
 .التعرؼ عمى المعنى العاـ لمنص 
 .نقد النص 
 1بياف كجية نظر التمميذ في محتكل النص. 
 ستماع ) أو القراءة بالذف(:قراءة الا.3

ىي قدرة المستمع عمى فيـ كاستيعاب ما يسمع مف خلاؿ ترجمة الأصكات إلى معاني، 
كىذا كمو يحتاج إلى قدرة عالية عمى التركيز بعيدا عف الشركد الذىني كتقكـ عمى عنصريف 

 ىما: 
 .تمقي الصكت عف طريؽ الأذف كما يرافقو مف أجيزة السمع المختمفة 
 2ؾ معاني الأصكات المسمكعةإدرا. 

 الىداؼ الخاصة بقراءة الاستماع
 إكساب التمميذ القدرة عمى متابعة المسمكع. .1
 إكساب التمميذ القدرة عمى التركيز كالانتباه بعيدا عف الشركد الذىني. .2
 إكساب التمميذ القدرة عمى الإصغاء. .3
 متحدث.إكساب التمميذ القدرة عمى فيـ ما يسمع بسرعة تعادؿ سرعة ال .4
 .3إكساب التمميذ آداب الاستماع كالبعد عف التشكيش .5

 أسموب تحقيؽ قراءة الاستماع:
 كضع مقدمة مناسبة تجذب انتباه التلاميذ. .1
سماعيا لمتلاميذ. .2  قراءة المعمـ لممادة القرائية كا 

                                                           
 .107المرجع نفسو، ص ػ1
 .109ػ محمد عدناف عميكات: مرجع سابؽ، ص2
 .109،110ػ المرجع نفسو، ص 3
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ملاحظة ردكد الفعؿ لدل التلاميذ عند قراءة النص، كتكجيييـ إلى حسف الإصغاء  .3
 كالمتابعة.

 مقاطعة قارئ النص، كألا نسرع إلى مناقشتو كذلؾ إلى حيف انتياء المادة المقركءة. عدـ .4
 طرح الأسئمة حكؿ المادة المسمكعة. .5
 تمخيص الأفكار الرئيسية لمنص المسمكع. .6
 .1الاستماع إلى آراء التلاميذ ككجيات نظرىـ حكؿ ما سمعكا .7

ف  كأخيرا فإف كلا مف القراءتيف الصامتة كالجيرية تتساكياف في الميارات تقريبا حتى كا 
 كانت الجيرية تزيد عمى الصامتة في بعض الميارات.

''إف المفيد أف يستقر في أذىاننا أف القراءة ليست ميارة كاحدة ثابتة،  يقكؿ تيكماف:
فيناؾ أنماط عديدة مف ميارات القراءة، يتحدد كؿ منيا في ضكء الأغراض المختمفة مف 

 .2القراءة''
 القراءة : طرائؽ تدريس

تعددت طرؽ تعميـ القراءة، بسبب مجمكعة مف العكامؿ التي دفعت المربيف إلى أف 
يفكٌركا في أقصى طريقة يتعمـ بيا الإنساف المغة، كأيسر سبيؿ تمكنو مف فيـ ما يقرأه مع 

 .3تأديتو لممفركد بصكر صحيحة
ؾ فييا الكثير مف إلى جانب تعدد طرائؽ تعميـ القراءة، إلا أف ىناؾ طرؽ عديدة يشتر 

المعمميف كلقد استعممت ىذه الطرؽ في تعميـ القراءة لممبتدئيف، فتنقسـ طرؽ تعميـ القراءة إلى 
الطريقة التحميمية) التركيبية (، الطريقة الكمية)أك التعميمية(، الطريقة  ثلاثة طرؽ أساسية ىي:
 المزدكجة )أك التكفيقية(.

 الطريقة التحميميةٍ ) التركيبية(: (1
 مف فركعيا:ك 

                                                           
 .109،110ػ المرجع نفسو، ص1
 .121ػ زيف كامؿ الخكيسكي: الميارات المغكية، ص2
 .72ـ، ص2010ػ سمير شريؼ استبتية: عمـ المغة التعميمي، دار الأمؿ لمنشر كالتكزيع، أربد، الأردف، دط، 3
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 الطريقة الأبجدية )الحرفية(. .1
 الطريقة الصكتية. .2
 .1الطريقة المقطعية .3
 الطريقة البجدية )الحرفية أو اليجائية (: .1

كىذه الطريقة ىي مف أقدـ الطرؽ التي استعممت في تعميـ القراءة ،ككانت تعتمد عمى 
لحركؼ عمى لكح أك حيث يكتب المعمـ ا تدريس الأطفاؿ أشكاؿ الحركؼ اليجائية كأسمائيا،
كيذكر اسميا كالتلاميذ يرددكف بعده اسميا  كتاب كمف ثـ يشير إلييا كاحدة تمكل الأخرل،

 .2بقكؿ المعمـ:)الألؼ لا شيء فكقيا، كالباء نقطة مف تحتيا ( ........إلخ
ذا استكعب التلاميذ حركؼ اليجاء بأسمائيا كصكرتيا بدأ في ضـ حرفيف منفصميف  كا 

لكممة، فالألؼ تضـ إلى الباء لتككف )أب( كالألؼ إلى الميـ لتككف )أـ( ثـ لتتألؼ منيا ا
يتدرج إلى ضـ ثلاثة أحرؼ منفصميف لتككف كممة ثلاثية مثؿ )زرع(، ك)درس(، كىكذا تككف 

 .3كممات أكبر، كمف كممات تؤلؼ جممة قصيرة فيما بعد
ينتقؿ إلى ضـ كمف ىنا نرل أف الطفؿ يتعمـ أسماء الحركؼ كأشكاليا، كمف ثـ 

 الحركؼ لتأليؼ كممة تتككف مف مقطعيف أك أكثر.
أما فيما يخص أشكاؿ الحركؼ كأسمائيا، فالطفؿ أكلا يتعمـ الحركؼ المفتكحة)أى ػػ بى ػػ 
...( ثـ المكسكرة)إًػػ بً ػػ تً ػػ ثً...( كبعد ذلؾ ينتقؿ  ( ثـ المضمكمة )أيػػ بي ػػ تي ػػ ثي تى ػػػ ثى

( ثـ ثلاثة أحرؼ مع تناكؿ الحركات المختمفة عمى إلى تعمـ حرفيف مع  ضبط الشكؿ )أيبٍ، أيٍـ
كؿ حرؼ أك كممة، كفي كسطيا كفي آخرىا، حتى يتمكف الطفؿ مف استيعاب كؿ صكر 

 .4النطؽ بالكممة
                                                           

 .61ػ غافؿ مصطفى، مرجع سابؽ، ص1
 .56ـ، ص2005، 1ػ عبد المطيؼ بف حسف بف فرج: تعميـ الأطفاؿ كالصفكؼ الأكلية، دار المسيرة، عماف، ط2
ـ، 2007ػ محمد عدناف عميكات: تعميـ القراءة لمرحمة رياض الأطفاؿ، دار اليازكرم، عماف، الأردف، الطبعة العربية، 3

 .67ص
 .68كات، مرجع سابؽ، صػ محمد عدناف عمي4
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أم أنو بعد حفظ الأطفاؿ أشكاؿ الحركؼ كأسمائيا يتعممكف بعدىا أصكات الحركؼ 
 ، كالضـ(، كمف ثـ تأليؼ كممات فجمؿ.بحركاتيا الثلاث )النصب، كالكسر

ككانت ىذه الطريقة تعتمد عمى أساس التعرؼ عمى الكممات كالنطؽ بيا، أما بالنسبة 
لمفيـ فمـ يكف ينظر إلييا عمى حاجة تعميميا بؿ ىي عممية يقكـ بيا المعمـ مف تمقاء نفسو 

 .1بعد أف يعرؼ الكممات كالنطؽ بيا
 :ويمة، لما تحممو مف مزايا وفوائد كثيرة أىمياولقد سادت وىذه الطريقة مدة ط

 أنيا طريقة سيمة عمى المعمـ، لأنيا تتـ بطريقة منتظمة كتتبع خطكات منطقية. .أ 
 إنيا تمثؿ الطريقة المثمى التي يألفيا أكلياء الأمكر . .ب 
بكاسطتيا يككف التمميذ قادرا عمى السيطرة عمى ترتيب الحركؼ اليجائية، مما يمكف  .ج 

 قدرة عمى التعامؿ مع المعجميات المٌغكية لاحقا.التمميذ ال
بيذه الطريقة يتمكف الطفؿ مف تككيف كممات مستقمة، لأنو يعرؼ أسس بناء ىذه  .د 

 الكممات كىي الحركؼ.
 لكف بالرغـ مف مزاياىا إلا إنيا تمتمؾ عيوبا كثيرة منيا:

إلى الكؿ، كمف أنيا عكس الطريقة الطبيعية لتعميـ الأطفاؿ، إذ أنيا تبدأ مف الجزء  .أ 
 المجيكؿ إلى المعمكـ، بينما كاقع تعمـ الطفؿ ىك عكس ذلؾ.

 أف الطفؿ يقكـ بحفظ كتعمـ الحركؼ دكف أف يدرؾ كظيفتيا، لأنو يحفظيا حفظا ببغاكيا. .ب 
 أف صكت الحرؼ يككف اصغر مف اسمو. .ج 
 إف ىذه القراءة تعكد الأطفاؿ عمى القراءة البطيئة، فيي قائمة عمى ىجاء الحركؼ، .د 

 كينتج عف ىذا عدـ إدراؾ الجمؿ كالعبارات بشكؿ تاـ. كعمى قراءة الجمؿ كممة كممة،
 أف الأطفاؿ يتعممكف عبر ىذه الطريقة رمكزا لا معنى ليا. .ق 
 .2أنيا لا تراعي نمك الطفؿ أك قدراتو .ك 

                                                           
 .56ػ عبد المطيؼ بف حسف بف فرج، مرجع سابؽ، ص1
ـ، 2005ػ 2004ػ دحمؿ سياـ: دراسة كتحميؿ استراتيجيات الفيـ الشفيي عند الطفؿ المصاب بصعكبات تعمـ القراءة، 2

 .22، 21ص
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 الطريقة الصوتية: .2
أصكات  ىذه الطريقة تشبو كثيرا الطريقة الأبجدية، إلا أنيا تقكـ عمى تعميـ الأطفاؿ

الحركؼ مباشرة بدلا مف أسمائيا، فمثلا عند قراءة كممة )باب( لا ينظر لمحرؼ الأكؿ عمى 
أنو حرؼ الباء بؿ إلى صكت الحرؼ عند نطقو، كذلؾ إلى أف يصؿ إلى تيجئة الكممة 
كاممة، كما أف ىذه الطريقة تسمى أيضا بالطريقة الجزئية فيي تبدأ مف الجزء إلى الكؿ، 

ٌـ الجممة كذلؾ انطلاقا مف الحرؼ ثـ الكممة كمف ث
1. 

فمثلا المعمـ لما يبدأ بتعميـ الأطفاؿ صكت حرؼ مف الحركؼ، يقكـ بعرض صكرة 
حيكاف)أرنب( مثلا، كيككف أكؿ اسـ الحرؼ المطمكب تعممو ىك حرؼ الألؼ مثلا في 
تو كممة)أرنب( كيطمب مف التلاميذ تكرار اسـ الحيكاف ذلؾ عدة مرات كرسمو كحتى كتاب

 كنطقو .
كبعد تعميـ الأطفاؿ كؿ الحركؼ اليجائية كتمكنيـ مف نطقيا بشكؿ صحيح فتحا كضما 
ككسرا، ينتقؿ بعد ذلؾ المعمـ إلى جمع كضـ صكتيف في مقطع كاحد ثـ ثلاثة أصكات أك 

 .2أربعة أصكات كىكذا
أم انو عند ربط الصكت بصكرتو يسيؿ ذلؾ لمطفؿ حفظ ذلؾ الصكت، كبعد تعممو 

 ة نطؽ كؿ الأصكات يتعمـ لاحقا كيفية الربط بيف صكتيف في مقطع كاحد أك أكثر.كيفي
 وىذه الطريقة تمتاز بمزايا الطريقة السابقة ولكف يضاؼ إلييا:

 أنيا تربط بشكؿ مباشر بيف الصكت كالرمز المكتكب. .أ 
 أنيا تعمـ الأطفاؿ كؿ أنكاع الأصكات. .ب 
 لقراءة.ىي طريقة لابد منيا، فيي ضركرية في تعميـ ا .ج 

 
 

                                                           
 .57ػ عبد المطيؼ بف حسيف بف فرج، مرجع سابؽ، ص1
 .62، صػ محمد عدناف عميكات، مرجع سابؽ2
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 لكف تمتاز أيضا بعيوب الطريقة السابقة، ويضاؼ إلييا: 
مف خلاؿ ىذه الطريقة يعاني التلاميذ مف اضطراب كصعكبة شديدة في تعمـ القراءة  .أ 

 كذلؾ عمى مستكل الكممات.
 صعكبة الربط بيف الأصكات ككمماتيا. .ب 
ؼ زيادة عف تترؾ أثر كبير عند الطفؿ كاكتسابو لعادات سيئة في النطؽ)كمد الحر  .ج 

، أك عدـ التفريؽ بيف المد ك غيره(  .1المزكـ
 الطريقة المقطعية: .3

كتسمى بطريقة الكحدة أيضا، فيي تعتمد عمى مقاطع لمكممات كتجعؿ منيا كحدات 
 لتعميـ القراءة لممبتدئيف بدلا مف أسماء الحركؼ كأصكاتيا.

حرؾ كآخر كيتككف المقطع مف حرؼ صامت مع آخر صائت مثؿ: )دا(، أك حرؼ مت
ساكف مثؿ )قبٍ(، ككممة مقطع تطمؽ عمى الحرؼ كحركتو أيضا عند البدء بتعميـ القراءة، 
فالمقطع ىك عبارة عف كحدة تساعد الطفؿ عمى تككيف كممة كالتعرؼ إلييا، فيذه الأخيرة 
تتككف غالبا مف مقطعيف أك أكثر، كبيذا فالطفؿ سيتمكف مف تعمـ عدد كبير مف المقاطع 

 .2يع تركيب عدد مف الكممات كالجمؿلكي يستط
 بالرغـ مف مزايا الطريقة المقطعية إلا أف ليا عيكبا خاصة بيا. 

يرل فيد خميؿ زايد:'' أف المقاطع ذات المعنى في المغة العربية قميمة، كبناءا عمى ىذا 
قة ثقيمة فإف المعمـ مضطر لاختيار مقاطع لا تدؿ عمى معافو مثؿ:) نا ػػػ نكػػػػ ني( كىذه الطر 

عمى الطفؿ لأنيا تمقي عميو عبئا لا يحتممو في الفترة الأكلى مف تعممو القراءة، لأنيا تمزـ 
الطفؿ أف يذكر مقاطع الكممات فإف لـ يستطع ذكرىا لا يستطيع أف يفيـ المقاطع الجديدة، 

ركٌز كتشترؾ ىذه الطريقة بسابقتيا فيما أخذ عمييا مف عيكب كنقد، إفٌ ىٌـ ىذه الطريقة م

                                                           
 .22،23ػ دحمؿ سياـ ، مرجع سابؽ، ص1
 .86،87ػ غافؿ مصطفى، مرجع سابؽ، ص2
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عمى أجزاء مف الكممة المفردة كىي المقطع الذم في النياية لا يؤدم معنى لمطفؿ فمذلؾ 
 .1تبعث السآمة كالممؿ

مف ىنا يمكف الجمع بيف ىذه الطرؽ الثلاث: الحرفية كالصكتية كالمقطعية مف خلاؿ 
 الاستفادة مف إيجابيات كؿ طريقة.

 الطريقة الكمية: (2
متاز بالكضكح في المعنى كتعد طريقة جيدة كناجحة إفٌ أيٌة طريقة في التدريس ت

بالنسبة لمطفؿ عمما أفٌ الطريقة تحقؽ ىذه الميزة إلى مستكل كبير، كما أنيا تتكافؽ مع 
عممية الإدراؾ التي يمر بيا الإنساف، فيك في طبيعتو الأكلى يبدأ أكلا بإدراؾ الأشكاؿ بشكؿ 

النظرية "الحبشطالية" فإنيا ترل بأف الجزء نفسو كمي كلا يدرؾ أجزاءىا أكؿ مرة، كبناءا عمى 
لا قيمة لو إلا إذا ارتبط بالكؿ فالحرؼ لا دلالة لو في نفسو إلا في إطار الكممة التي ينتمي 
إلييا، كالكممة أيضا قد يككف ليا معنى لكف معناىا لا يفيـ إلا إذا كضعت في جممة، كليذا 

عمـ كالأقرب إلى طبيعتو فالطفؿ يشعر بأنو قد كانت ىذه الطريقة ىي الملائمة لنمك المت
 .2تكصؿ إلى قراءة صحيحة كاضحة كمفيكمة، فيتكلد لديو الدافع الذاتي

 ومف أشكاؿ ىذه الطريقة:
في ىذه الطريقة يقكـ المعمـ أكلا بعرض الكممة المألكفة لدل التمميذ كيطمب  طريقة الكممة: .1

يو كممة أخرل كىكذا، كمف ثٌـ ندخؿ تمؾ منو أف يدرؾ شكميا كيحفظيا، كبعدىا يعرض عم
الكممة في جممة، كبعد أف يتمكف التمميذ مف معرفة مجمكعة مف الكممات كأكجو الاختلاؼ 

 .3بينيا يقكـ حينئذو بتحميؿ الكممة إلى الحركؼ التي تتألؼ منيا
 
 

                                                           
 .73،74ػ فيد خميؿ زايد، مرجع سابؽ، ص1
 .75ػ فيد خميؿ زايد، مرجع سابؽ، ص2
 .57ػ عبد المطيؼ بف حسيف بف فرج، مرجع سابؽ، ص3
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 كىذه الطريؽ تعتمد عمى أساسيف:
رؾ الكؿ ثـ ينتقؿ إلى الأجزاء التي يتككف مستحدث عمـ النفس كىك أف الإنساف دائما يد أولا:

 منيا الكؿ.
أف القراءة عممية لا تتـ إلا إذا تكفر فييا عنصراف، تعرؼ الكممة كفيـ معناىا، فميس  ثانيا:

 .1ىناؾ قراءة دكف فيـ كلا فيـ دكف تعرؼ لمكممات
عنى ىذه الطريقة تشبو طريقة الكممة كلكنيا تختمؼ معيا في تفسير م طريقة الجممة: .2

الجممة كليس الكممة، كالجممة ىنا تعتبر ككحدة كمية كليس العكس فالكممة يمكف أف يككف ليا 
أكثر مف معنى، كليذا فالمعمـ يدخميا داخؿ جممة ليتضح لنا معناىا، كالمعمـ في ىذه 
الطريقة يبدأ بعرض جممة كاممة كيطمب مف التلاميذ أف يدرككا شكميا كيفيمكا معنى تمؾ 

عادة ىذه الأخيرة مشتقة مف خبرة كتجارب المتعمـ، كبعد فيـ تمؾ الجممة يقكـ الجممة، ك 
 .2المعمـ بتحميميا إلى كممات كبعدىا إلى حركؼ

 الطريقة المزدوجة) التحميمية والتركيبية( (3
لقد تعرضنا مف خلاؿ طرؽ التدريس السابقة إلى مزايا كعيكب كؿ طريقة كأنو ليس 

ا، كليذا فإف الاتجاه الحديث يسعى إلى الجمع بيف تمؾ الطرؽ ىناؾ طريقة تتمتع بكؿ المزاي
فيأخذ مف كؿ طريقة سكاء كانت جزئية أـ كمية، كمف ىنا ظيرت الطريقة المزدكجة)التحميميةػػػ 

 التركيبية( التي تتميز بما يمي:
أنيا تقدـ للؤطفاؿ كممات ذات معنى فيي تمثؿ كحدات معنكية كاممة لمقراءة)طريقة  .أ 

 .الكممة(
 تقدـ ليـ جملا سيمة تشترؾ فييا بعض الكممات، كبيذا فإنيـ ينتفعكف بطريقة الجممة. .ب 
أنيا تقكـ بتحميؿ الكممات تحميلا صكتيا كذلؾ لمتعرؼ عمى أصكات الحركؼ كربطيا  .ج 

 بالرمكز، كبيذا فإنيا تستفيد مف الطريقة الصكتية.
                                                           

 .57ػ المرجع نفسو، ص1
 .57،58ػ المرجع نفسو، ص2
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 أنيا تعنى بمعرفة الحركؼ اليجائية)الطريقة الأبجدية(. .د 
 .1يا استطاعت التخمص مف كؿ العيكب التي لحقت الطريقة السابقةأن .ق 

كمف ىنا نرل أف ىذه الطريقة تستفيد مف كؿ الطرؽ سكاء كاف ذلؾ مف طريقة الكممة 
 أك طريقة الجممة أك الطريقة الصكتية أك الأبجدية. 

                                                           
 .27جع سابؽ، صحمؿ سياـ ، مر  ػ د 1



 

 

 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الثاني:

 مخطط تسيير التعلمات
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 )قراءة ودراسة نص(. الييكمة العامة لمذكرة فيـ المكتوب

 نجمة معيريؼ. الستاذة:-          متكسطة غجاتي محمد. المؤسسة: -
 الأسبكع الثاني. -   قضايا اجتماعية. المقطع الوؿ: -
  فيـ المكتكب )قراءة كدراسة نص( الميداف: -
 .22/28/2222 التاريخ: -          الرابعة مف التعميـ المتكسط. المستوى: -

 ساعتاف. زمف الإنجاز: -         الضحية كالمحتاؿ )بديع الزماف(. :الموضوع

  المحتوى سيرورة الوضعية الوضعية

الفعاؿ 
البيداغوجية 
والوسائؿ 
 التربوية

لاؽ
نط

 الا
عية

وض
 

راءة
 الق

قبؿ
ما 

 

 .عرض كضعية 
 .دالة مشكقة 

 المتعمـ بميمة  تكميؼ
البحث عف عكاقب 

 الطمع.

 الوضعية الانطلاقية:
شعب لزكجتو: ككاف معيا دينار: قاؿ أ -

أعطيني ىذا الدينار حتى يمد لؾ في كؿ 
أسبكع درىما فأعطتو إياه كصار يدفع ليا 

 في كؿ أسبكع درىـ.

فمما كاف الأسبكع الرابع، تمكأ أشعب عف 
الدفع، فجاءت زكجتو كطمبت الدينار منو 
فقاؿ ليا: لقد مات بالنفاس فصاحت 
ر مندىشة: كيؼ؟ كىؿ يمكت الدينا

بالنفاس؟ فقاؿ أشعب: تصدقيف بالكلادة 
 كلادة كلا تصدقيف بالنفاس؟.

كيؼ حصؿ أش عب عمى الدينار؟بالحيمة 
كىذا ما سنتطرؽ لو مف خلاؿ نص 

 المقامة البغدادية.  
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 إستراتيجية فكر زاوج شارؾ إستراتيجية إختبار كموز

 أف يكتشؼ المتعمـ مضمكنا لقصة
 أف يفيـ المتعمـ القصة قسما عاما كسجدد فكرتو العامة

أف يقرأ المتعمـ القصة قراءة مسترسمة 
 منغمة.

دعكة المتعمميف إلى فتح الكتاب ذكرل القراءة الصامتة البصرية النص:  - ب
 كقراءة النص قراءة صامتة. 92كنكـ ص 

( مراعاة الفيـ الحرفي. -  أسئمة مف مستكل الفيـ )مصفكفة بمكـ

 حدد مف النص ما يأتي: الضحية كالمحتاؿ؟. -س
 الضحية السكادم كالمحتاؿ عيسى بف ىشاـ. -ج
الاحتياؿ كالاستغلاؿ  -النص إلى سمكؾ اجتماعي سمبي أذكره؟ ج يشير -س

كالخداع، رجؿ أحس بالجكع أراد أف يأكؿ بأم طريقة حتى كلك كانت غير 
شرعية، لجأ لممر كالخداع كاصطاد فريسة جمعت بيف السذاجة كالطمع كي 

 يصؿ لمبتغاه، لخص ذلؾ في فكرة عامة.
 الفكرة العامة: 

 اـ بملؤ بطنو كطمع السكادم بفرغ جيبو.احتياؿ عيسى بف ىش -
عيسى بف ىشاـ يحتاؿ عمى سكادم باف يضيفو عمى شكاء كحمكلى كيأكؿ  -

 معو، ثـ ييرب منو فيضطر الأخير إلى دفع الثمف.

مراعيا القراءة النموذجية:  -
المستكل الصكتي مف مخارج 
الحركؼ كصفاتيا كعلامات الكقؼ 
كالتنغيـ مع استعماؿ لغة الجسد 

 المناسبة.
قراءة فردية: يحاكي فييا المتعمـ  -

 قراءة الأستاذ النمكذجية نحكا كآداءا.
ميمات ما ميارات الفيـ القرائي:  -

 بعد القراءة.
المستكل الحرفي الميمة الولى:  -

 )عمؿ فردم(.

 تكجيو المتعمـ إلى القراءة الصامتة القراءة الصامتة:
تكميؼ المتعمـ  قراءة الجيرية:

 ات يراعي المستكل الصكتيبميم

 أثناء القراءة أثناء القراءة

 كضعية بناء التعممات كضعية بناء التعممات
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 إستراتيجية فكر زاكج شارؾ

 أف يكتشؼ المتعمـ كممات جديدة.
 أف يقسـ المتعمـ النص ويعدوف فقراتو 

 .يقوـ المتعمموف باستقراء القاموس 
  س بالسياؽ داخؿ النص يستنتجوف معاني المعجـ.يقابموف ما وجدوه في القامو 

 المستوى الإستنتاجي )عمؿ جماعي(.الميمة الثانية: 

 :يفيمكف معاني النص كفكره 
بعمد المعمـ إلى إستطاؽ النص مع المتعمميف لاستخراج أفكاره مف خلاؿ أسئمة يطرحيا عمييـ ويتركيـ 

شأ النقاش ويقابؿ الفرضيات المختمفة لممتعمميف يعبروف عف آرائيـ دوف التعميؽ عف مدى صحتيا، بؿ ين
 ليخرجوا برأي مشترؾ.

 الفقرة الأكلى:
عقد  –حدثنا عيسى... ولـ يعمـ أنو وقع'' قراءة الفقرة قراءات فردية سميمة. الزاذ: أشير أنواع التمر '' 

 عمى نقد: كيس صغير بو ماؿ.
  إلى السواد وىي منطقة خصبة جنوب العراؽ سوادي: الرجؿ المنسوب  –أنتيز محالة: أبحث عف مكانو

 مكتسية بالخضرة ويبدلوف خضرتيا لمناظر مف بعيد سوادا 
  دمتو: قبره. –وافيت: قدمت  –الكرخ: حي ببغداد. يطرؼ بالعقد: لو أكياس صغيرة لمماؿ. نزلت: أقمت 

 القصة. عيسى بف ىشاـ وىو مف سرد أحداث -سـ المتحدث في المقامة، وعمف يروي القص؟ ج -س

 فسر المقصود بقولو: ظفرنا والله بصير؟ وما النية التي تنطوي عمييا العبارة؟. -س
 يقصد أنو وجد شخصا يحتاؿ عميو والنية التي تنطوي عمييا العبارة في الإحتياؿ. -ج

 عمؿ اختيار المحتاؿ لمسوادي كي يحتؿ عميو. -س
 يف دوف تحري الدقة.تبدو عميو السذاجة والبساطة والغفمة وتصديؽ الآخر  -ج

 بالتحية. -عيف بـ إبتدأ ابف ىشاـ حديثو مع السوادي؟ ج -س
 وضح المقصود بقولو أشاب كعيدي، اـ شاب بعدي؟ -س
 

 قراءة الجيرية: تكميؼ المتعمـ بميمات يراعي المستكل الصكتي 

 أثناء القراءة

 كضعية بناء التعممات
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 إستراتيجية فكر زاوج ناقش وحمؿ

 شؼ المتعمـ كممات جديدة.أف يكت
 أف يقسـ المتعمـ النص ويعدوف فقراتو 

 ىؿ مازاؿ يتمتع بملامح الشباب مثمي أـ أف الشيب قد أثر عميو وداىتمو الشيخوخة. -ج
 اذكر العبارات التي تؤكد عدـ معرفة ابف ىشاـ لمسوداي. -س
 حياؾ الله أبا زيد.... مف أيف أقبمت، وأيف نزلت. -ج

 ستطاع المحتمؿ أف يتفادى الخطاء التي وقع فييا أثناء حديثو.ضح كيؼ ا -س
نعـ، لعف الله الشيطاف، وأبعد النسياف انسانيؾ طوؿ العيد واتصاؿ البعد، فكيؼ حمؿ أبيؾ؟ أشاب  -ج

 عيدي أـ شاب بعدي؟ ثـ دعاه لمغداء.
كتابتيا عمى الييئة التي ذكرت كممة أب في ثلاثة مواضع: )أبا زيد(، )بأبي زيد(، )أبو عبيد(، عمؿ  -س

 جاءت عمييا في كؿ موضع.
أبا منصوبة أبي مجرورة أبو مرفوعة اسـ مف السماء الخمسة يرفع بالواو وينصب باللؼ ويجر  -ج

 بالياء.
 نبت الربيع عمى دمنتو. -بـ أجاب السوادي عندما سئؿ عف أبيو؟ ج -س
منذ زمف طويؿ عيسى بف ىشاـ يشتيي التمر كتابة عف وفاتو  -حدد نوع ىذه الصورة البيانية؟ ج -س

ويشعر بالجوع لكنو لا يممؾ مالا إدعى عرفتو لمسوادي وشرع في تنفيذ خطتو لمنصب عميو، لخص ذلؾ في 
 عبارة مناسبة.

 الفكرة الأساسية الأكلى:
 .عيسى بف ىشاـ ينصب شباؾ الاحتياؿ بخيوط مبتكرة للإيقاع بالسوادي الساذج 
 التودد لمسوادي حسبا لثقتو. إظيار عيسى بف ىشاـ 

  

 قراءة الجيرية: تكميؼ المتعمـ بميمات يراعي المستكل الصكتي 

 أثناء القراءة

 كضعية بناء التعممات
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 إستراتيجية فكر زاوج ناقش حمؿ

 أف يكتشؼ المتعمـ كممات جديدة.
 أف يقسـ المتعمـ النص ويعدوف فقراتو 

 :الفقرة الثانية 
 واء... ماء'' قراءة الفقرة قراءات فردية سميمة.'' ثـ أتينا ش

 يكتسبكف الرصيد المعجمي:
 أوراؽ الرقاؽ= خبر. –أنصد: ىيئ  –الطعاـ : جوذاباتو 
 .ماء السمؽ: مرؽ المحـ. زبدة تثوره: أفضؿ طواجينو 

  يغثأ: يطفئ. -الموزينج: حموي شرقية مف الموز. الصأرة: العطش الشديد –استوفيت: أكمناه 

 اتجو بو إلى الشواء. -كر إلى أيف اتجو بيف وبـ أوىمو؟ جأذ -س

شواء يتقطر شواؤه عرقا،  -صنؼ لنا المأكولات التي طمبيا ابف ىشاـ مف الشواء، وصاب الحمواء. ج -س
 وتتسايؿ جوذاباتو مرقا.

 في الفقرة تشبييات تامة حددىا. -س
 فجعميا كالكحؿ سحقا وكالطحف دفنا.... -ج

ضحية الضحية بوصفو لمواء والحموى وصفا أساؿ لعابو وزاد طمعو عبر عف ذلؾ بجممة أثار بطؿ القصة 
 مفيدة.

 :الفكرة الأساسية الثانية  
 .وصؼ عيسى بف ىشاـ المأكولات التي أثارت شيية السوادي 

 .دقة وصؼ عيسى بف ىشاـ الكؿ أسالت لعاب السوادي 

 :الفقرة الثالثة 

 الفقرة قراءات فردية سميمة. '' ثـ خرجت... أنت أبو زيد'' قراءة

 يكتسبكف الرصيد المعجمي:
 أخا القحة: المئيـ. –شتى: أعقب واتبع 

 

 قراءة الجيرية: تكميؼ المتعمـ بميمات يراعي المستكل الصكتي 

 أثناء القراءة

 كضعية بناء التعممات
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 إستراتيجية فكر زاوج ناقش حمؿ

 أف يكتشؼ المتعمـ كممات جديدة.
 المتعمـ النص ويعدوف فقراتو  أف يقسـ

 لجأ لحيمة أخرى وىي جمب الماء. -تحدث عف المحتمؿ بعد أف أكؿ الطعاـ؟ ج -س
 حدد ما ىـ بفعمو السوادي، وبـ تفاجأ؟. -س
 ىـ بالخروج وتفاجأ بصاحب المطعـ يطمب ثمف الكؿ. -ج

 شخصيتو؟. دؿ عمى العبارة التي رددىا السوادي وىو يدفع الماؿ، وعلاـ تدؿ في -س
 كـ قمت لذلؾ القريْد أنا أبو عبيد وىو يقوؿ أنت أبو زيد. -ج

 جناس ناقص. -ميز نوع المحسف البديعي في كمتي: لكممة ولطمة وما في كؿ منيما؟ ج -س
 بيف نوع التشبيو في قولو: القريْد:؟ وما الغرض في تصغير الكممة؟ -س
 حتقار.تشبيو بميغ والغرض منو التصغير السخرية والا -ج

تأخر عيسى بف ىشاـ في جمب الماء وىـ السوادي بمغادرة المكاف لكف صاحب المطعـ أوقفو وطمب ثمف 
 الكؿ ، ىنا أدرؾ السوادي أنو في ورطة ودفع الثمف مضرا، صغ ذلؾ في عبارة مناسبة.

 :الفكرة الأساسية الثالثة 
 .وصؼ عيسى بف ىشاـ الصراع بيف الشواء والسوادي 

  الذي أرغمو عمى دفع ثمف الكؿ.مصير الشواء 

 

 قراءة الجيرية: تكميؼ المتعمـ بميمات يراعي المستكل الصكتي 

 أثناء القراءة

 كضعية بناء التعممات
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 إستراتيجية استبياف فارؾ لنماط التعمـ

 أف يكتشؼ المتعمـ النمط الغالب.

 أف يكتشؼ المتعمـ النمط الخادـ.
 

 مستوى الفيـ الدلالي )عمؿ جماعي(.الميمة الرابعة:  -
يطمب المعمـ مف المتعمميف قراءة النص قراءة صامتة  يدرسكف النمط الغالب عمى النص كبنيتو المغكية -

 وواعية تركز عمى استقصاء مؤشرات النط الغالب.
 حدد النمط الغالب عمى القصة باستخراج بعض مؤشراتو. -س

 ليس معي عقد عمى نقد. –مط السرد ومف خصائصو، سرد الفعاؿ والحواؿ ''اكتفيت غمب عمى المقدمة ن
 النمط المساعد عمى النص كبنتيو المغكية: يدرسكف -

 استخرج مف النص بعض الوسائؿ الوصفية المعقدة. -س
 وسائؿ الوصؼ المعقدة: -ج
 الجمؿ الفعمية: '' يتقاطر شواؤه عرقا ''، يذوب كالمصبغ. -
الاسمية: فيو أجرى في الحموؽ، '' الصفات'' رقيؽ القشر، كثيؼ الحشو ''، التشابو '' الكحؿ  الجمؿ -

 سحفا، وكالطحنا دقا.
 ابحث في النص عف ثلاث مؤشرات لموسؼ. -س
 المكاف. –النعوت والتشبييات  –الفعاؿ المضارعة  -ج

 .وضح ذلؾ ج: مف أساليب المقامة الحوار –تنوع الحوار في: القصة  -س
 حوار خارجي وحوار داخمي والوار الخارجي طعني عمى النص. - أ

 ليحدث نغما موسيقي يثير النفس، وتطرب لو الآذاف فتدفعو لممتابعة. - ب

 حاوؿ نزع جمؿ مف الوصؼ أو الحوار ىؿ بقي المعنى مفيوما. - س

 لجؿ تفقد قيمتيا ومعناىا.    - ج

 تكميؼ المتعمـ بميمات حكؿ بنية النص.

 بعد القراءة

 ة بناء التعمماتكضعي
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التعمـ،  إستراتيجية استبياف فارؾ لنماط
 إستراتيجية الدقيقة الواحدة

 إستراتيجية الممح

التي تساىـ في   أف يبحث المتعمـ عف الروابط
 وانسجاميا اتساؽ القصة

 أف يستخمص المتعمـ القيـ

مستوى الفيـ التذوقي )عمؿ الميمة الخامسة: 
 جماعي(.

 وانسجامو.تماسؾ النص  -
 يبحثوف عف ترابط جمؿ النص واسناج معانيو.

يطمب الستاذ ملاحظة الداة كـ في بداية 
 الفقرتيف الثانية والثالثة.

بيف وظيفة ىذه الداة في بناء أحداث  -س
القصة؟ تقوـ الدلة؟ ثـ بوظيفة الترابط المفظي 
الذي أسيـ في تسمسؿ أحداث القصة زمنيا 

ما يعطي داث القصة محيث لا يمكف تغيير أح
 ليا بناء محكما ومنسقا. 

 مستكل الفيـ التذكقي )عمؿ جماعي(.الميمة السادسة: 
 استخلاص القيـ: 

استخرج مف السند مظاىر سمبية تتنافي كمجتمعاف الإسلامي  -
 عمينا محاربتيا.

كمف ىذه المظاىر السمبية: أكؿ أمكاؿ الناس بالباطؿ استغفاؿ  -
 لأمكر كمصالح شخصية. البسطاء كاستغلاليـ

استغلاؿ الضيؼ بدلا مف إكرامو، الكذب عمى الآخريف، الغاية  -
 تبرر الكسيمة، المكر كالخداع في معاممة الآخريف.

 المغزى العاـ:
 .قميؿ الطمع يفسد كثير الكزع 
 .مف لـ يصمحو الكزع أفسده الطمع 

تكميؼ المتعمـ بميمات حوؿ بنية النص يراعي 
 وقيفييا الفيـ التذ

ميمة تقيس مدل كصكؿ المتعمـ إلى لافيـ  –تقكيـ استخلاص القيـ 
 الإبداعي ككأقصى حد الفيـ التذكقي

 بعد القراءة بعد القراءة

 وضعية الختاـ وضعية بناء التعممات
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 الرابع.السبوع:  -قضايا اجتماعية                 المقطع الوؿ:  -
 سا. 22زمف الإنجاز:  –ماج.               كضعيات تقييـ الإدالميداف:  -
 صالح عيكازالستاذ:  –تقكـ الإنتاج الكتابي.        المحتوى المعرفي:  -

ـ: 
قس

ال
2
4

 

 الوضعيات التعممية: -
قياس مدل اكتساب المتعمميف لكفاءة إنتاج مرة مقتضى كتابي، كالكقكؼ عمى  -

 ءة لمعالجتياالمؤشرات الدالة عمى نقص التمكف مف ىذه الكفا

 الوسائؿ التعممية: - 
 54دليؿ الأستاذ ص 

 26الكتاب المقرر ص  -

ص 
2
8.

 

 

 التقكيـ سير نشاطات المعمـ كالمتعمـ - رقـ المراحؿ

 25 كضعية الانطلاؽ
 أتييأ: -
 كيؼ تحزـ الأنماط ببعضيا؟ -

 تشخيصي يستحضر

ات
مػمػػػ
ػتػعػ
ء ال

بػػػنػا
ية 
ضعػػػ

ك
 

 
25 

 الولى:الوضعية الجزئية  -
 إجراء عممية التقييـ:. 1
يعرض الأستاذ الكضعية كيطمب مف المتعمميف الاستجابة  -

 لمتعممية.
 الإنتاج الكتابي: -
المخدرات أـ الرذائؿ تغزك محيطؾ الاجتماعي بؿ السياؽ: -

أحيانا تقتحـ مدرستؾ، ليذا فكر مع فكجؾ في  –لقد رأيتيا 
 كسيمة لتكعية زملائؾ مف ىذا الخطر.

ابحث عف شريط سنمائي يتناكؿ قصة مدمف عمى التعميمة:  -
مخدرات حتى حمرت حياتو الخاصة كالاجتماعية ثـ أكتب 
قصتؾ بأسمكبؾ الخاص، مستغلا المكارد التي اكتسبتيا في بناء 
السرد القصصي انشأ إنتاجؾ في مجمة المتكسطة كفي إحدل 

 كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي التي فتحتمكىا في قسمكـ.
 يتفاعؿ المتعممكف مع الكضعية كينجزكنيا فرديا. -

 مرحمي:
يتفاعؿ المتعممكف مع  -

 الكضعية كينجزكنيا فرديا.

ػػػػي
ػػتاب
الكػػ
ج 
نتػػػا
الإ

 

45 

 الوضعية الجزئية الثانية: -
 . المعالجة:5

يقكـ الأستاذ بتقييـ الأعماؿ مف خلاؿ شبكة تقييـ الغنتاج 
كاردة في الممحؽ كالمتعمقة الكتابي يستنسخيا مف الشبكات ال

بالإنتاج الكتابي أك مف الكثيقة المرافقة، ثـ يصنؼ المتعمميف 
في أفكاج حسب حاجاتيـ التي لاحظيا عمى إنتاجاتيـ كيقكـ 

 بمعالجتيا عبر الأفكاج التي صنفيا حسب حاجاتيـ. 

يتفاعؿ المتعممكف فكجا فكجا 
مع معالجات الأستاذ 

 لنقائصيـ
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 ة والمتابعة لتقويـ ميداف الإنتاج الكتابي:شبكة الملاحظ

 سبب الخطأ لا التمثيؿ نعـ المؤشرات المعايير

ىػػػػػػة
جػػػػػػػػا

لػػػػك
ا

 

 ىؿ كتبت نصا قصصيا؟. -
 ىؿ كتبت في مكضكع المخدرات؟. -
 ىؿ أحسنت الإستيلاؿ كالتقديـ؟. -
ىؿ اعتمدت عمى السرد في باء المغة القصصية  -

 بمؤثراتو؟
تعممت مؤشرات الكصؼ في الخطاب ىؿ اس -

 القصصي؟
ىؿ استعممت مؤشرات الحكار في الخطاب  -

 القصصي؟.
ىؿ تأكدت أف الخطاب يعتمد عمى المخطط 

 السردم بكضعياتو الثلاث؟.
ىؿ كتيرة الأحداث كانت مرتبة ترتيبا زمنيا  -

 كجييا؟.
 ىؿ تأثرت الشخصية بالأحداث كأثرت فييا؟. -
 تيبا زمنيا كجييا؟.ىؿ رتبت الأحداث تر  -

    

جاـ
لانس

ا
 

 ىؿ أفكارم تلائـ المكضكع؟. -
 ىؿ كظفت أدكات الربط المناسبة؟. -
 ىؿ استعممت جملا تامة المعنى؟. -
 ىؿ ارتكبت أخطاء في القكاعد كالإملاء؟. -

    

ف 
لإتقا

ا
داع

الإب
ك

 

 ىؿ كظفت علامات الكقؼ المناسبة؟. -
 ىؿ كاف حظي كاضحا؟. -
 أثناء العرض جيكريا؟. ىؿ كاف صكتي -

    

ػػيز
لتمػ
ا

 

 ىؿ أدرجت قيما متنكعة؟ - 
 ىؿ أثريت تعبيرم بمفردات جديدة؟ -
 ىؿ أبديت رأيي الخاص؟. -
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رة 
مذك

ال
01

 3+2+1الأسبكع:      قضايا اجتماعية المقطع الوؿ: 
{ الميداف:  سا 03زمف الإنجاز:    فييـ المىنٍطيكؽ } أفييـ ما أسمىعي كأناقشي
 الأستاذ: صالح عيكاز     ثرم الحرب المحتوى المعرفي:

 د 
سـ
الق

4
 

 ضعيات التَّعَمُّمية:الو 
  يـ إلى خطاب متنكع   الأنماط كيىفيمو. -:  1الأسبكع  يىسٍتىمعي المتعمٌ

 يميٌز بيف خيطاطات أنماط النصكص -
 يتبيٌف العلاقة القائمة بيف مختمؼ أنماط النصكص. -:  2الأسبكع 
 يكظؼ المغة المناسبة لكؿ نمط كيتدرب عمى الإنتاج  -:   3الأسبكع

 الشفكم
 

 سائؿ التعميمية:الو 
 السٌبٌكرة.-

 56دليؿ الأستاذ ص: -
 08الكتاب المقرر ص -
 الجداكؿ كالخيطاطات. -

ص 
01-

02-
03

 

 
  

 
 
 
 
 
 

 

 التقويـ: سير نشاطات المعمّـ والمتعمّـ:   المراحؿ

لاؽ
لانط

ة ا
ضعي

ك
 

02 
02 
 
 
 
 
03 

 تشخيصي: تحديد الميمات. -قشتياعرض المشكمة الأـ: قراءة سياؽ الكضعية كمنا
يبني المتعمـ 
 فرضياتو
 
 

يدرؾ أف الإنساف 
 لا

يسمـ مف تقمبات 
 الدنيا

 7)الأنشطة الاستباقية(: لاحظ الصكرة الكاردة في كتابؾ ص  العماؿ التحضيرية:
 قضايا اجتماعية.حاكؿ أف تجد علاقة بيف رمزية الصكرة كدلالة عنكاف المقطع: 

جتماعية التي تتكقع أف نتطرؽ إلييا في خطابات كنصكص ىذا ما القضايا الا
 المقطع؟

يحكى أف رجلا فقيرا ترؾ بيتو بحثا عف طعاـ يسُّدي بو جكعىوي، فمـ يجدٍ إلا قطعة  أتييّأ:
خبز ممرغىة في الكحؿ، لكنو مف فرط جكعو أكىمىيىا، فجازاه الله عمى ذلؾ بأف جعمو غنيا 

شير تكررت معو الحادثة نفسيا، كبدؿ أكؿ الخبز رفسو غنى فاحشا، كبعد مركر أ
 برجمو، فعاقبة الله كأرجعو سيرتو الأكلى، فقيرا معدما.

 ىؿ الفقري كالغنى دائميف عمى الناس؟ ج: لا، فدكاـ الحاؿ مف المحاؿ.الإشكالية: 
 ستؤكد ىذا الرأم بعد سماع المنطكؽ: ثرمي الحرب. فأحسنكا الإصغاء.

  

 زئية الولى:الوضعية الجُ 
 إسماع النص المنطكؽ: " ثرمي الحرب"

 1- :أستىمعي إلى الخطاب بكىعٍي 
  أستمع إلى الخطاب كمو كأفييـ مىضٍميكنىو: يقكـ الأستاذ بإسماع المتعمميف الخطاب

كمو عبر كسيمة سمعية أك سمعية بصرية أك عبر الإمكانات المتاحة، كيطالبيـ 
مو، نمطو...بتسجيؿ رؤكس أقلاـ حكؿ مضمكف ما   يستمعكف إليو؛ ميعٍجى

 أسماؿي بالية: ثياب رثٌة قديمة.رصيدي المعجمي: 
  

 مرحمي:
ينتبو كيحسف 
 الإصغاء.
 

يسجٌؿ رؤكس 
الأقلاـ كيدكٌف 
 ملاحظاتو.
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ت 
ػػػما
عمػٌػػػػػ
 الت
ناء
ة ب
ػػػعي
ضػػػػػػػػ

ك
 

 

رقكه في فقر أكقعكا بو كاحتالكا عميو فسمبكه ثركتو كأغ    المحتالكفجيمو كطيشو -3
 مدقع.

 أسقط شخصية البطؿ عمى الكاقع، ماذا تلاحظ؟ -1
فقد انكبَّ الناس عمى جمع الأمكاؿ  ! ج: ما أكثر نظراء " سي شعباف" في أيامنا ىذه

بكؿ الكسائؿ المتاحة، لينتيي بغالبيتيـ المطاؼ مجانيف أك مسجكنيف... كللؤسؼ فقد 
لغني كتحترمو، كتزدرم الفقير أصبحت النظرة المجتمعية مادية محضة؛ تقدسي ا

 كتعبيو.
 كيؼ يتـ القضاء عمى ىذه الآفة؟ -2

 ج: بالعكدة إلى الله مع تجنب طرؽ الكسب الممتكية كانتياج السبؿ المشركعة.
 تدريب النفس كتنشئتيا عمى القناعة كالرضا بما قسـ الله لو.-
 اختيار الصحبة الناصحة كالحذر مف المحتاليف كصائدم الفرص.-
 الماؿ كسيمة لا غاية.اتخاذ -
 النظر إلى مف ىـ دكنؾ كأقؿ منؾ حظا في ىذه الحياة، كالفقراء المعدميف.-

لـ يرضى "شعباف" بحياة اليناء كالبساطة، فاتخذ مف مضموف الخطاب المنطوؽ: 
الانتيازية كالطمع سيمَّما يرتقي بو مف غياىب الفقر، فكاف لو ذلؾ إذ قمبت السكؽ 

مى عقب، ليقبميا المحتالكف كالمرتزقة مف جديد فيعيدكنو سيرتو السكداء حياتو رأسا ع
 الأكلى.

 أستكشؼ الفكرة العامة:
تدمُّر شعباف مف حياة البساطة كقصتو مع السكؽ السكداء كتكالب المحتاليف  .1

 لإفقاره.
 الطمعي كالانتيازية يصنعاف سي شعباف كالسذاجة كالمرتزقة يفقرانو. .2
 3-  طو: ] السَّرد[ييحمؿٌ الخطاب كيحدد نم 

 ييسمعي الأستاذ المتعمميف ىذا الجزء مف الخطاب ] اندلعت الحربي ... تيعىدي بالملاييف[ 
 تضع أكزارىا: أحماليا كأثقاليا )كناية عمى انتيائيا(.رصيدي المعجمي: 

 
يتفاعؿ المتعمـ مع 
تنشيط الأستاذ 
كيقدٌـ مقترحاتو 

 كأجكبتو.
يتناقش مع غيره 
حتى يحيط 

لخطاب بمضمكف ا
 القصصي
 
 

يتمكف مف التحكـ 
في مؤشرات 
 أنماط النصكص
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ت 
ػػػما
عمػٌػػػػػ
 الت
ناء
ة ب
ػػػعي
ضػػػػػػػػ

ك
 

 

 يناقش الستاذ المتعمميف مف أجؿ التعرؼ عمى نمط الخطاب: -؟؟؟
اذكر الأفعاؿ الكاردة في الخطاب. حدد زمنيا ثـ بيٌف دلالاتيا معتمدا عمى ىذا  -1

 الجدكؿ.
ي الفعاؿ الواردة ف

 دلالتيا زمنيا الخطاب

 -نشطت -اندلعت
 -كادت -انخرط -فرضت
 -تضخٌمت -كجد

 تعدٌ. -أصبحت

 ماضية

 الحركةتدؿٌ عمى 
المعبرة عف تطكر 
الأحداث نحك 

 نيايتيا
 أذكر الأحداث الكاردة في ىذا الخطاب.  -2

 تسمسميا الزمني: الحداث:
اندلاع الحرب العالمية  -1

 الثانية.
انتعاش )نشاط( تجارة  -2

 السكؽ السكداء.
انخراط سي شعباف في ىذه  -3

 التجارة.

 متسمسمة كمرتبة حسب زمف كقكعيا.
لا يمكف تقديـ حدث عمى  التعميؿ:

آخر فمثلا: اندلاع الحرب سبؽ 
انتعاش تجارة السكؽ السكداء، ثـ يمي 
ىذا انخراط سي شعباف فييا كتضخـ 
 ثركتو فانتياء الحرب.

 أتمـ الجدؿ التالي مستخرجا:-3

 ركابط التي تمفصؿ الجمؿال
 الفاء. -حتى -حرؼ العطؼ: الكاك

 الأسماء المكصكلة: التي
 أسماء الإشارة: ىذه

 ما يدؿ عمى الزماف كالمكاف
 02الزماف: الحرب العالمية 

 المكاف: السكؽ السكداء
 "شعباف" الذم صار "سي شعباف" الشخصيات كالشخصية الرئيسية

الب الضمائر المستخدمة كالضمير الغ
 كعائده

 الضمائر المتصمة:
 نشطت...( -التاء )اندلعت

 أزارىا( -ىا )دستكرىا
 ػػػو )ثركتو(

 تعد(-كجد-الضمير المستتر )تضع
 الضمير الغالب: ضمائر الغاب.
  عائده: الشخصية الرئيسية: شعباف

 
 
 
 
 
 
 
 
يناقش كيطرح 

فرضياتو استجابة 
 لتعميمات الأستاذ
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ء ال
 بنا
عية
ضػػػػػػػػػػػ

ك
ت 
ػػػما
عمػٌػػػػػ
ت

 

 

 ما نكع ىذا الخطاب؟ ج: قصة. -4
 ما أىـ نمط تحاؾ بو الخطابات القصيية؟ ج: النمط السردم. -5
 ابنكا ممخصا عف ىذا النمط كحددكا مؤشراتو مف خلاؿ ما تقدـ. -6

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 4- ]يحمؿ الخطاب كيحدد نمطو: ]الكصؼ 
جرتو ... أعز يسمع الأستاذ المتعمميف ىذا الجزء مف الخطاب ]أما ح

 أصدقائو[
 يناقش الستاذ المتعمميف مف أجؿ التعرؼ عمى نمط الخطاب: -؟؟؟

: الأثاث الفاخر رصيدي المعجمي:  كثير: الكطئ الميف. -الرٌيىاشي
صؼ منزؿ "سي شعباف". ج: فيلا أنيقة تكدس الأثاث الرياش في  -1

 حجرتيا تكديسا.
ـ كثير احتؿ أذكر مكاصفات مقعد حجرة الاستقباؿ. ج: مقعد ضخ -2

 صدر الحجرة.
المظاىر. ج: مظاىر الثراء كالبذخ كالتباىي اذكر ما تدؿ عميو ىذه  -3

 كالتمظير.
 أذكر بعض الأفعاؿ كأزمنتيا، مع بياف دلالتيا -4

 

 
 
 
 
يستنتج نمط 

الفقرة 
مستخمصا 
 مؤشراتو

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
يستمع إلى ىذا 

 الجزء.

 :1الخلاصة 
ىذا الخطاب مف نمط السرد الذم ييعد أىـ نمط في 

 الخطاب القصصي.
 مف مؤشراتو:

 بناءي الأفعاؿ في الزمف الماضي. .1
 ترتيب الأحداث ترتيبا متسمسلا زمانيا. .2
 مير الغائب.غمبة ض .3
 استعماؿ ما يدؿ عمى الزماف كالمكاف. .4
 تمحكر القصة حكؿ شخصية محكرية. .5
الربط بيف الأحداث بأدكات الربط المفظية  .6

 كالمنطقية.
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ت 
ػػػما
عمػٌػػػػػ
 الت
ناء
ة ب
ػػػعي
ضػػػػػػػػ

ك
 

 

 دلالتيا: أزمنتيا فعاؿ الكاردةالأ
 -تكدس -أبدلت
 كاف -احتؿٌ 

الحركة كالتحكؿ  الماضي
 كالانتقاؿ

 -يجمس -يمفته 
 يجكز.

الحركية  -الحاؿ المضارع
 كالاستمرارية

 أذكر بعض النعكت الكاردة في الخطاب. -5
 دلالتيا: النعكت:

إعطاء صكرة عف المكصكؼ  ضخـ كثير -أنيقة -المتكاضعة
 محو.لتقريب ملا

بالسرد كحده؟ ج: لانتقالو مف سرد الأحداث إلى لـ لـ يكتؼ الكاتب  -6
 كصؼ تفاصيميا.

 ما الننط الذم ساعده عمى ذلؾ إذف ؟ ج: نمط الكصؼ. -7
 ابنكا ممخصا عف ىذا النمط المساعد كحددٌكا مؤشراتو. -8

 
 
 
 
 
 
 

 
 5- ]يحمؿ الخطاب كيحدد نمطو: ]الحكار 

 زء مف الخطاب ] كما كاد يتكارل... حالة أسكأ[يسمعي الأستاذ المتعمميف ىذا الج
 ابتدرني: أسرعى كسبؽى. -يتكارل: يستتر كيختفي رصيدي المعجمي:

 يناقش الستاذ المتعمميف مف أجؿ التعرؼ عمى نمط الخطاب: -؟؟؟
 ما الضميراف الغالباف عمى الخطاب؟ -1

يـ )قؿ  ...(ؾكلاـ -) تعرؼ المخاطب...( يابتذرف -تُ ج: المتكم
ا؟ ج: لكجكد شخصيتيف تتبادلاف أطراؼ الكلاـ، فتنقمب عممية التكاصؿ لماذ -2

، ثـ يتبادلاف الأدكار بتبادؿ  بينيما فالمرسؿ )متكمـ( كالمتمقي )مخاطب(
 الكلاـ.

يناقش كيطرح 
 فرضياتو

 
 
 
 
 
 
 
يتشارؾ في 
 بناء الخلاصة

 
 
يتبيف علاقة 
الكصؼ بالسرد 
 كيحدد مؤشراتو

 
 
 
 
يستمع إلى ىذا 

 الجزء
 
 
يناقش كيبدم 
رأيو كيدافع 

 عنو.
 

 :2الخلاصة 
 الخطاب القصصيفي  ميـنمط مساعد الوصؼ 

 مف مؤشراتو:
 استعماؿ الصفات كالأحكاؿ. .1
 اعتماد الأفعاؿ: .2
 المضارعة. - أ
 عة بالمضارع.الماضية المتبك   - ب
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 أحضر درسي المقبؿ:
تترسخ في أذىاننا ذكريات كثير، نفرح حيف نتذكر السعيدة منيا، لكننا لف نشعر بذلؾ إف 

 كانت تعيسة.
 لتقؼ عمى ما يحس بو أصحاب الذكريات التعيسة. 10ص  ذكرى وندـحضر درس: 

ص يحضر الن
ليتمكف مف 
 مناقشتو

 مف أقكاؿ عمي كرـ الله كجيو: " ما ىدـ الديف مثؿ البدع، كما أفسد الرجاؿ مثؿ الطمع"
 
 
 
 
 
 
 

ضػػ
ك

ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػػ
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ة ب
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ػػػػػػ

ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػ

تعمٌ 
ء ال

نا
ػػػػػػػػػت
ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػ

ت 
ػػػما
ػػػػػػ

 

 

 استفياميةطاب ؟ ج: نعـ فالأكلى ىؿ تجد علاقة بيف جمؿ ىذا الخ -3
 أما الثانية فجكابية.

مىؿ مف حيث الطكؿ كالقصر؟ ج: جمؿ قصيرة. -4  كيؼ تجد الجي
كيؼ تتكقع نبرة الصكت بيف المخاطب كالمخاطىب؛ ثابتة أـ متغيرة؟  -5

 ج: متغيرة.
6- .  سـ ىذا النمط الجديد؟ ج: النمط الجكارمُّ
 مط )الحكار(.احتكاما إلى ما تقدـ عددكا مؤشرات ىذا الن -7

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
يتعرؼ عمى 
الحكار كيتبيف 
 أبرز مؤشراتو

 :3الخلاصة 
 نمط مساعد ميٌـ في الخطاب القصصي. الحوارُ 

 مف مؤشراتو:
 بركز ضميرم المتكمـ كالغائب. .1
 تكظيؼ الجمؿ القصيرة ]سؤاؿ+ جكاب[ .2
 تغير نبرة الصكت بتغير المكاقؼ )في الخطابات المسمكعة(. .3
 كثرة الجمؿ الانشائية كالأمر كالنيي كالاستفياـ. .4
 أردؼ( -أعقب -ردٌ  -قكؿ كالتحاكر )قاؿاستخداـ أفعاؿ ال .5
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 التقويـ: سير نشاطات المعمـ والمتعمـ:  المراحؿ

ية 
ضع

ك
لاؽ

لانط
ا

 

 [ الثاني الأسبكع=  الثانية الحصة: ]  العممية الكضعية مف الانطلاؽ 02
 : عمى اعتمادا ، مشافية بالخطاب الخاصة ركضيـع المتعممكف يمقي
 . الاستماع أثناء سجمكىا التي الأقلاـ رؤكس . أ
 . المناقشة أثناء تعممكىا التي الأفكار . ب

 تشخيصي:
يستحضر الحصة 

الأكلى لربطيا 
 بالثانية

ضع
ك

ػػػػػػػػػػػػ
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ػػػػػػػ

ات
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03 
 
 
 
 
 
 
 
06 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
05 

 : الثانية الجزئية الوضعية
 " الحرب ثرمُّ "  : المنطوؽ النص استماع
 1- بوعی الخطاب إلى أستمع : 
 كمو  الخطاب المتعمميف بإسماع الأستاذ يقكـ :أجيب ثـ كمو الخطاب إلى أستمع

 .أحداثو أبرز ككذا ، إليو يستمعكف ما مضمكف حكؿ أقلاـ رؤكس بتسجيؿ كيطالبيـ
 2- السردي الخطاب بنية أحمؿ : 
 .بالجدكؿ مستعينا السرد مخطط صـ -1

 الكضعية النيائية العنصر المحكٌؿ الكضعية الابتدائية
  قبؿ الحرب العالمية

2 
شعباف تاجر بسيط  -

 خامؿ
شخص ذليؿ متأثر  -

 فقرهب
 لا يكاد يسمع بو أحد-

  خلاؿ اندلاع الحرب ع
2 

 انتعاش تجارة السكؽ.-
انخراط شعباف في -

 التجارة.
 تضخمت ثركتو.-
 تغيرت أطكاره كطباعو.-
سي مف شعباف إلى -

 شعباف

  2بعد الحرب العالمية 
 تيافت عميو المحتالكف. -
 ضياع ثركتو.-
 عكدتو إلى حياة الفقر.-
 مف سي شعباف إلى شعباف-

 (14مخطط كعمؽ عمى علاقة الأحداث بالشخصية. )المخطط ص لاحظ ال -2

 مرحمي:
 

ينتبو كيحسف 
 الأصغاء
 
 

يسجؿ رؤكس 
الأقلاـ كيدكف 
 ملاحظاتو
 
 
 

يتفاعؿ مع تنشيط 
الاستاذ كيقدـ 
 مقترحاتو كأجكبتو
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04 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
04 

ج: كاف "شعباف" مجرد شخص ذليؿ متأثر بفقره قبؿ اندلاع الحرب 
العالمية، كما إف اندلعت ىذه الاخيرة حتى انتعشت تجارة السكؽ 

فييا ىذا الانتيازم الطامع بالثراء بأم كسيمة، السكداء، التي انخرط 
فكاف لو ذلؾ كنياية الحرب، إذ تضخمت ثركتو، ليتحكؿ إلى سي 
شعباف الشخص المتكبر كالظالـ، كالمغركر بما كصؿ إليو، كىذا 
تحديدا ما رآه المحتالكف نقطة ضعؼ، فقصدكه مف كؿ حدب كصكب 

ثركتو، ليرجع إلى كاستغمكه بمشاريعيـ الزائفة إلى أف ضاعت كؿ 
 عيده السابؽ.

كىؿ تغيرت بتغيرىا؟  -ىؿ تأثرت الشخصي بالأحداث؟ ج: نعـ -3
 ج: أم نعـ.

 ؟ أـ أف بينيما فارقا زمنيا ؟ىؿ تجده تقاربا زمنيا بيف حدث كآخر  -4
 الوتيرة الزمانية الحدث الثاني الحدث الاوؿ

 شعباف البسيط الخامؿ
انخراطو في السكؽ 

 السكداء
 تضخـ الثركة

 فقر شعباف قبؿ الحرب

 اندلاع الحرب
 تضخـ ثركتو
 تغير طباعو

 فقره بعد الحرب

 بطيئة
 متسارعة

 متزاحمة )كثيفة(
 بعيدة زمانيا

 إلاـ تكصمت بعد أف ملؤت الجدكؿ كحممت المخطط )المنحنى(. -5
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

 
يتناقش مع 
غيره حتى 
يحيط 

بمضمكف 
الخطاب 
 القصصي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
يتعرؼ عمى 
كضعيات 

مخطط ال
 السردم

ضع
ك

ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػ

ػ ية
اء 
بن

ال
ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػػػػػػػػػ
ػػػػ

ػػػػػػػػػتعمٌ 
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ات
م

 

 
 
 
 

 أحدد العلاقة بيف أنماط الخطاب: ]علاقة الوصؼ بالسرد[ -2
 ت ... أعز أصدقائو[مف الخطاب ]كما كاد ييسمع الأستاذ المتعمميف ىذا الجزء

 النمط الوصفي.حدٌد نمط الخطاب. ج:  .1
 أجب عما يمي لتعرؼ كيؼ خدٌـ ىذا النمط السرد. .2

يناقش ةيطرح 
 فرضياتو

 
 

 :1الخلاصة 
 يعتمد المخطط السردم عمى كضعيات ثلاث:

الكضعية  -3  كضعية التحكؿ كالتغير -2الكضعية الابتدائية،  -1
 النيائية.

)بطيئة /متسارعة( )بعيدة زمانيا/متزاحمة، تكوف وتيرة الاحداث: 
 كثيفة(.

طيٌعة  -تغيرة مع الأحداثم -متأثرة بيا علاقة الشخصية بالحداث:
 ليا
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04 
 
 
 
 
03 
 
 
 
 
04 
 
 
 
 
 
03 

 ليست نفسيا.ىؿ صفات شعباف ىي نفس صفات سي شعباف؟ ج:  . أ
 ما سرٌ ىذا التحكؿ كالتغير؟ ج: تغير الأحداث. . ب
 كيؼ خدـ الكصؼ السرد القصصي إذف؟ .3

 
 
 
 
 

 خطاب: ]علاقة الحوار بالسرد[أُحدد العلاقة بيف أنماط ال -2
 ييسمع الأستاذ المتعمميف ىذا الجزء مف الخطاب ]قاؿ صديقي ... بالجكع[

 فقر كحاجة شديديف ميذليف. رصيدي المُعجمي: فاقة مُدْقعة: 
 النمط الحواري.حدد نمط الخطاب. ج:  .1
 ما شعكر المتحاكريف تجاه شعباف؟ ج: يتأسفاف عمى حالو. .2
 خلاؿ كلاميما كتحاكرىما. كيؼ عرفت ىذا؟ ج: مف .3
 كيؼ خدـ ىذا النط السرد إذف؟ .4
 

 
 
 
 

 
 
يستنتج كظيفة 
الكصؼ في 
خدمة النمط 
 السردم
 
 

يتبيف علاقة 
 الحكار بالسرد

 

 :2الخلاصة
لنا تفاعلات  يفسر ، فيك الذمالسّرد القصصيفي بناء  الوصؼييساعد 

 بيا كبتحكلاتيا.ويعرفنا لنا تغير الشخصية، ويبرر الشخصية مع الأحداث، 

 :3الخلاصة 
 .الحواريحتاج النمط السردم إلى نمط يخدمو كىك 

 كمكاقفيـ كنفسياتيـ. بفضمو نتعرؼ عمى تفكير الشخصيات -
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05 

 :يُحدد تداخؿ النماط المييكمة لمخطاب 
 -الوصفي -السرديما ىي الانماط التي تعرفت عمييا إلى حد الآف ؟ ج:  .1

 الحواري.
 : متداخمة.كيؼ كردت في الخطاب: منفصمة أـ متداخمة؟ ج .2
 النمط السردي.عمى الخطاب القصصي؟ ج: ما النمط الغالب  .3
 يعتبراف خادميف لو.ما دكر النمطيف الباقييف ؟ ج:  .4

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
يتعرؼ عمى 
تداخؿ أنماط 
 الخطاب

 مف اشترل ما لا يحتاج باع ما يحتاج حكمة:
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 الخلاصة:
ويخدمو ىك الغالب،  السرديفي الخطاب القصصي يككف النمط 

 الكصؼ كالحكار.
ىك الأداة الأساسية لمحكي كالقصٌ، فيك الذم يعرفنا  السرد:

 بالأحداث كتطكرىا كبو نحدد كضعيات المخطط السردم.
لا  أداة لغكية مف خلاليا نتعرؼ عمى تفاصيؿ في القصة الوصؼ:

يمكف لمسرد أف يحققيا كتفاصيؿ الأشخاص كالسياؽ المحيط 
 بالشخصيات.

كسيمة لمتعرؼ عمى مكاقؼ الشخصيات كطبيعتيا ككيفية  الحوار:
 تفاعميا كتطكرىا.

 



                                                                مخطط تسيير التعممات                                                         : ثانيالفصؿ ال
 

- 45 - 

 

 
 التقويـ: سير نشاطات المعمـ والمتعمـ:  المراحؿ
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02 

 ]الانطلاؽ مف الوضعية التعميمية: ]الحصة الثالثة=السبوع الثالث 
 التذكير بػ:

 خطاطات أنماط النصكص. . أ
 العلاقة القائمة بيف مختمؼ الأنماط . ب

 تشخيصي:
يستحضر 

 تعمماتو السابقة
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 الوضعية الجزئية الثالثة:
 إسماع النص المنطُوؽْ: " ثَريُّ الحَرْب"

 1- :أستَمعُ إلى الخطاب بوَعْي 
  :تعمميف الخطاب، يقكـ الأستاذ بإسماع المأستمع إلى الخطَاب كمو ثـ أجيب

 ثـ يطالبيـ بتمخيص عرض الأنماط المكتشفة.
 2- :يوَظفُوف تَعَمُماتيـ 
 في ضكء دراستؾ السابقة حدد الأنماط الكاردة في الخطاب. -1

 الحوار. -الوصؼ -السردج: 
 استخرج مثالا عف كؿ نمط.  -2

 النمط الحواري النمط الوصفي النمط السردي
شاعت شيرة سي 
شعباف كقصدتو جيكش 

لمحتاليف كالمرتزقة مف ا
 كؿ حدب كصكب.

كما يمفت نظر الزائر 
مقعد ضخـ كثير احتؿ 
 صدر حجرة الاستقباؿ

ابتدرني صديقي قائلا: 
 ألا تعرؼ ىذا الرجؿ؟
قمت: لا ...لا ... 
 أعرفيو.. مف يككف؟

يعرفنا بالحداث وتطورىا ما كظيفة النمط الغالب في تغير الأحداث؟ ج:  -3
 وتداوليا.

خادماف لو، وبيما نتعرؼ النمطيف الآخريف بالنمط الغالب؟ ج: ما علاقة  -4
عمى تفاصيؿ لا يحققيا السرد، فالوصؼ يعرفنا بتفاصيؿ القصة أو 
الشخاص أو السياؽ... أما الحوار فيعرفنا عمى مواقؼ الشخصيات 

 وطبيعتيا وكيفية تفاعميا وتعامميا وتطورىا.
 

 مرحمي:
ينتبو كيحسف 

 الإصغاء
 
 
 
 

 
مع غيره  يتناقش

حتى يحيط 
بمضمكف 
الخطاب 
 القصصي
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 ل مف القصة.ميز الجممة التي تراىا دالة عمى المغز  -5
 ! لعفَ الله ذئاب البشرية، ما أشدّ خطرىا إذا ما احسّت شيواتيا بجوعج: 

 ما العكامؿ التي أدت إلى تغيير الشخصية البطمة؟ -6
 السذاجة. -الثراء الفاحش -الطمع والانتيازية -الفقرج: 

 ما الكسائؿ التي استعمميا لمكصكؿ إلى تمؾ المرتبة الاجتماعية المرمكقة؟ -7
 لقاب.شراء الوسمة وال  -اطو في سمؾ التجارة )السوؽ السوداء(انخر ج: 

 لا أرى ذلؾ. ىؿ تراىا مشركعة ؟ ج: -
ىذه السوؽ لا تعترؼ بقوانيف التجارة ولا تخضع عمؿ كجية نظرؾ. ج:  -

لمرقابة، يباع فييا كؿ شيء حتى الممنوعات، ويكثر فييا الخداع والغش 
 وكؿ أساليب النصب والاحتياؿ.

أف " سي شعباف" ىك المتسبب فيما حدث لو أـ أف ىناؾ أسبابا ىؿ ترل  -8
 أخرل؟

 ىناؾ أسباب اخرى أبرزىا تيافت المحتاليف والمرتزقة عميو.ج: 
احتياليـ عميو بمشاريعيـ وصفقاتيـ المزيفة، لذلؾ استحقوا لقب عمؿ. ج: 

 الذئاب البشرية

 

 []تعمـ الإدماجأتدرب عمى الانتاج الشفوي:   30 الاستثمار
 )مف الكتاب المقرر( 21المطمكب ص 

يتدرب الختامي: 
عمى إنتاج نص 
 متقيدا بالمطمكب

 رغباتنا كالأطفاؿ الصغار، كمما تساىمنا معيا زادت طمباتيا أكثر. عممتني الحياة أف: 
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 شبكة ضَبْط الخطاب القصصي
 لا نعـ مواصفات المنتج

  القصصية بمؤشراتو؟ىؿ اعتمدت عمى السرد في بناء المغة 
 ىؿ استعممت مؤشرات الكصؼ في الخطاب القصصي؟ 
 ىؿ استعممت مؤشرات الحكار في الخطاب القصصي؟ 
 ىؿ تأكدت أف الخطاب يعتمد عمى المخطط السردم بكضعياتو الثلاث؟ 
 ىؿ كتيرة الأحداث كانت مرتبة ترتيبا زمنيا كجييا؟ 
 ىؿ تأثرت الشخصية بالأحداث كأثرت فييا؟ 

  

 عتمدت عمى المخطط السردم بكضعياتو الثلاث؟ىؿ ا 
 ىؿ بنيت شخصيتي بناء متطكرا مف البداية إلى النياية؟ 
 ىؿ كانت الأنماط الثلاثة متناسبة الحجـ كذات علاقة بعضيا ببعض؟ 

  

 السلامة المغوية:
 ىؿ احترمت التركيب النحكم لمجمؿ؟ 
 ىؿ احترمت الضكابط المغكية؟ 

  

  العرضالاحتراـ الصارـ لمدة 
 ملاءمة التعابير الجسمية كالنبرة مع تطكر العرض كتغير النمط   

   )المجموع(التقييـ الذاتي: 
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 مراقبة تحضيرات المتعمميف كتقييـ أعماليـ المنجزة  
 تشخيصي:

 
 
 
يستقرئ مف 

الحكار مكضكع 
 الخطاب

  يتكزع المتعممكف إلى أفكاج متساكية كمٌا كمتكازية كيفا بتكجيو مف الأستاذ
 المعمٌـ.

 إليؾ ىذا الحكار بيف مسبكؽ في قضية قتؿ كأحد القضاة: أتييأ:
الطيش كالتسرع ك...   المتيـ:حممؾ عمى فعمتؾ ىتو؟   ما الذم القاضي:
 الندـ يقطع أكصالي يا سيدم. المتيـ:)مقاطعا(: كما شعكرؾ بعد ذلؾ؟  القاضي 
 كىؿ سيعيده ندمؾ إلى الحياة؟ سيترسخ فيككف ذكرل تؤرقؾ ما حييت. القاضي:

 ىؿ يصاحبي كؿ ذكرل سيئة ندىـ شديد؟ الإشكالية:
 .10ص ذكرى وندـ خلاؿ النص:  ستصؿ إلى جكاب شاؼ مف

 

 الوضعية الجزئية الولى: 
 يقرؤوف النص: قراءة: -1
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 11ص  بصرية لنص: " ذكرى وندـ "  - أ
 خطاب:يفيموف معنى ال -2
 إبراىيـ وزوجتو زىرة. في الخطاب شخصيتاف بارزتاف. حددىما. ج:  .1
 شرب الخمر.ما الآفة التي كقع فييا إبراىيـ؟ ج:  .2
 إلى الطلاؽ.إلى أيف أكصمتيما ىذه الآفة؟ ج:  .3

لـ يكف تحريـ الخمر عبثا، بؿ لأسباب يعرفيا إبراىيـ جيدا، كيؼ لا كقد   
لتي لـ يبؽ لو منيا إلا ذكريات سيندـ كانت عاملا رئيسيا في شتات أسرتو ا

 عمييا طكؿ حياتو...

 
 
 
 
 يقرأ قراءة سميمة

 
 
 

رة 
مذك

ال
02

 الوؿالأسبكع:      قضايا اجتماعية المقطع الوؿ: 
{ الميداف:  سا 12زمف الإنجاز:    فييـ المكتكب } أفييـ ما أقرأ  كأناقشي
 صالح عيوازالأستاذ:      ذكرل كندـ المحتوى المعرفي:

 د 
سـ
الق

4
 

 الوضعيات التَّعَمُّمية:
  مدلكلو ويفيـالمتعمـ النصٌ يقرأ 
  ؽ السياؽ المطمكب.كف ويوظفوالرصيد المعجمي يكتسب 
  معاني النص كفكره كالقصدية منو )المغزل(يفيـ 
  :ترابط جممو كانسجاـ  -بنية نمطو -بنيتو المغكية -نمط النصيدرس

 معانيو
 

 الوسائؿ التعميمية:
 السٌبٌكرة.-

 34دليؿ الأستاذ ص: -
 10الكتاب المقرر ص -
 الجداكؿ كالخيطاطات. -

ص 
08-

09-
10
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 الفكرة العامة:
 زجاجة الخمر تفرؽ بيف إبراىيـ كزىرة كتبقي ليما ذكريات أليمة. -1
 إبراىيـ العربيد كالزكجة زىرة كزجاجة الخمر ثالثتيما. -2
 مف طرؼ الأستاذ ليعمميـ ضكابط القراءة الجيرية. أنموذجية:   - ب
 يا عمى المتعمميف ليتعكدكا عمى المتابعة.تكزع فجائ جيرية: - ت
  القراءة يصحح المعمـ القراءة كمما أخطأ المتعمـ، لأف الكضعية تستيدؼ

  السميمة
 )تكزعي القكاميس عمى أفكاج المتعمميف(*.يكتسبوف الرصيد المعجمي: * -3

 *يقكـ المتعممكف باستقراء القامكس. *يقابمكف ما كجدكه بالسياؽ داخؿ النص.
 جكف معاني المعجـ.*يستنت

: -مزمفعضاؿ:  -طيشو عربدتو: رصيدي المعجمي:  الحانة:السميـ.  السويُّ
 ينطؽ. ينبس: -تيجـ انقضّ: -سكراف مخمور: -محؿ شرب الخمكر

اشتعؿ استشاط:  -طائر حسف الصكت، أغبر المكف، طكيؿ الرجميف كرواف:
.  كثارى

 :يؤلفوف جملا سردية باستعماؿ المعجـ الجديد تكميؼ:

 
 
 
 
 
 
 
أثرم رصيدم 
 المعجمي

 

ات
عمٌم
 الت
ناء
ة ب
ضعي

ك
 

 
 
 
 
08 

يستنطؽ المعمـ النص مع المتعمميف يفيموف معاني النص وفكره:   -4
لاستخراج أفكاره كمغزاه مف خلاؿ الأسئمة المرفقة كيتركيـ ليعبركا عف آرائيـ 

قبؿ فرضيات المتعمميف مدل صحتيا. بؿ ينشط النقاش كيدكف التعميؽ عف 
 ليخرجكا برأم مشترؾ.

 كانت زوجة رجؿ سكير. ما ىي مشكمة زىرة؟
 غسؿ الملابس والتحدث إلى عصفورىا بـ كانت تستأنس لتنسى مأساتيا؟

كيؼ كانت نياية علاقتيا الزكجية مع 
 الانفصاؿ عنو بتطميقيا منو إبراىيـ؟

لعصفور نكاية بيا مما تحطيمو قفص ا ما السبب المباشر ليذه النياية؟
 أدى إلى موتو

 ىذا سبب غير معقوؿ ىؿ ترل أنو سبب معقكؿ؟

ىـ ؟  ل
لنو نتج عف تيور الزوج بسبب شربو 
الخمر إذ أفقده الوعي فأساء معاممتو 

 ليا

 ما الحؿ الناجع لمقضاء عمى ىذه الآفة؟

الابتعاد عف رفقاء  -التوبة إلى الله
مؿء  -مجالسة الصالحيف -السوء

قصد مراكز  -وقات الفراغ بأنشطة نافعةأ
 علاج الإدماف.

ىؿ تجد العنكاف منسجما مع نياية 
 القصة؟

نعـ، فيو أصلا نادـ عمى ما أوصمو إلى 
 ذلؾ المشيد وسيندـ كمما تذكره.

 صمـ مخطط السرد مستعينا بالجدكؿ التالي: -2

 
 
 
 
 
 
 
يتمكف مف فيـ 
النص كالإلماـ 
بعمكمياتو 
 كرسالتو
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 حكٌؿ ىذه الأحداث إلى أفكار أساسية. -3
 استرجاع إبراىيـ لآخر ذكرى مف حياتو الزوجية. :1الفكرة 
 معاناة زىرة مع زوجيا وشعوره بالاحتقار.: 2الفكرة 
 مغادرة زىرة بيت زوجيا وطلاقيا منو. :3الفكرة 

ببت قرأت النص كفيمت معناه، ككقفت عمى الكارثة التي تس المغزى مف النص:
 بيا الخمر بيف الزكجيف. فما الرسالة التي أراد صاحب النص تمريرىا إليؾ كقارئ؟

ا]قاؿ تعالى:  .1 مٍري  إًنَّمى يٍسًري  الٍخى ابي  كىالٍمى  عىمىؿً  مًفٍ  رًجٍسه  كىالأىزٍلايـ  كىالأىنصى
 ٍـ فىاجٍتىنًبيكهي  الشَّيٍطىافً   [.تيفٍمًحيكفى  لىعىمَّكي

 اب لممشاكؿ.كمما فيتحت زجاجة الخمر فتح معيا ب .2
نما يصمحيا تجنب أسبابيا. .3  الندـ لا ييصمح الأمكر، كا 
 يدرسوف نمط النص وبُنيَتو المغوية:  -4
 :أكتشؼ نمط النص وأبيف خصائصو 

 ترتكز عمى استقصاء مؤشرات النمط الغالب.قراءة المتعمميف الصامتة لمنص: 
 قصة؟أذكر بعض الأفعاؿ الكاردة في النص. ما دلالتيا في بناء أحداث ال -1

 الكتيرة الزمانية الحدث الثاني الحدث الأكؿ
*إبراىيـ يسترجع 
المشيد الأخير مف 
 حياتو الزكجية

 *إبراىيـ يعكد مخمكرا
*زىرة تعاني مف 
 سمككو.
*شعكره بالاحتقار 
كصب جاـ غضبو عمى 
 العصفكر

*زىرة تترؾ البيت 
كالقاضي يعمف طلاقيا 

 راىيـ.مف إب

 
 

يحدد أفكار 
النص كمغزاه 

 العاـ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
يعرؼ النمط 
الغالب كالنمط 
 الخادـ لو
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 رة استخداميا؟أذكر بعض الصفات الكاردة في النص. علاىـ تدؿٌ كث -2
 دلالة استخداميا الصفات

 -الخيرالمشيد  -واحدا مشيدا
ذات الطراز  -العُمويالطابؽ 

أغنية  -الربيعياليكـ  -المغربي
 ...عضاؿمرض  -شجيّة

اعتماده عمى النمط الكصفي كنمط 
 مساعد لمسرد 

عرٌفنا بتفاصيؿ القصة: كتفاصيؿ 
 الشخصيات كالسياؽ المحيط بيا.

 لغالب عمى النص؟ أذكر أربعة مؤشرات لو.ما النمط ا -3
 مؤشراتو النمط الغالب

 السرد:

 استرجع...دخؿ...استيقظ... الفعاؿ الماضية:.1
 ىانادا -يبمغو ضمائر الغائب:.2
... ترفع القفص...أطمؽ  الحداث المتتابعة:.3

 زقزقات...فطفقت...
 -بعد الظير -صباحا الكممات الدالة عمى الزماف:.4

 بعد الزكاؿ
 خرج نمطا آخر مع ثلاث مف مؤشراتو.است -4

النمط 
 الوصفي

كانت  -)بعد كاف(: كانت تنتظرأفعاؿ المضارع  .1
 تغني...

مشيدا كاحد...المشيد الأخير...  الصفات والنعوت: .2
 الحياة الزكجية.

-الصحف-الطابؽ-البيت كممات تدؿ عمى المكاف: .3
  عند...-حيث

 دلالتيا الفعاؿ
 -استيقظ -عادت -دخؿ -استرجع
 ناداىا

 السرد      )أفعاؿ ماضية(  

فىتٍنىا الأحداث كتطكرىا كبالتالي  عرى
فيي تدؿ عمى الحركة كالتحكؿ 

 كالانتقاؿ.
ترفع  -تكممو -تغنٌي -يعذبيا -تعاني

 )أفعاؿ مضارعة(
 الحركية كالاستمرارية. -الحاؿي 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
يستخرج مؤشرات 
 نمط الكصؼ
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 يبحثوف عف ترابط جمؿ النص وانسجاـ معانيو: -5
 لاحظ الفقرتيف ثـ قارف بينيما.

 في الفقرة الأكلى ركابط لـ تذكر في الفقرة الثانية. حدٌدىا.  -1
 تكسط جممتيف فربط بينيما كدؿٌ أف الحدثيف تعاقباف مباشرة لفاءحرؼ العطؼ: ا-1

 إلى درجت أنيا-2
قاـ حرؼ الجر بالربط بيف الجممة السابقة كاللاحقة حيث 
بيٌف نتيجة اىتماميا بالعصفكر، مما جعميا لا تسمع نداء 

 زكجيا

 
 
يحدد مظاىر 
الاتساؽ 
 كالانسجاـ
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 عيٌف الفقرة الأكثر اتساقا كانسجاما مع بياف السبب. -2
حرؼ الجرّ الفاء[ ك حرؼ العطؼ ]لكجكد الرابطيف:  اتّساقاأكثر  1ج: الفقرة 

 ]إلى[
 

 

 تكميؼ منزلي
 الجزئية الثانية:الوضعية 

استخرج الركابط المكجكدة في الفقرة: ]انقٌضَّ عمى القفص... طلاقيا 
 منو[

 يطبؽ كيرسٌخ

 لخكؼ مف المستقبؿ كالندـ عمى الماضيتتمخص معاناة الناس في الحياة بأمريف؛ ا حكمة:
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 خاتمة: 
تكصمنا مف خلاؿ بحثنا ىذا أف تحقيؽ تعميمة القراءة لأىدافنا المسطرة لدل تلاميذ الرابعة 
متكسط لا يقؼ عند الحصص كالأنشطة المقررة، فالممارسات الخارجية دكر ىاـ، حيث أف 

ت التي تسيـ بأىدافيا المتنكعة في تحقيؽ العديد مف أىداؼ الأنشطة المغكية إحدل الممارسا
 تعميمية المغة العربية كعميو أفضى بنا البحث إلى جممة مف النتائج نكجزىا فيما يمي: 

 لمقراءة أىمية في حياة الفرد فيي تعتبر كسيمة بكاسطتيا تتعمـ كتكتسب معارؼ جديدة. .9

 قيف.بالقراءة يمكف لنا أف نطمع عمى أعماؿ الساب .2

ثراء الفكر باعتبارىا أداة التعمـ. .3  القراءة تساعد التلاميذ عمى اكتساب المعرفة كا 

 بالقراءة يمكف لتمميذ اكتشاؼ عالمو كالبيئة المحيطة بو. .4

ضماف اكتساب التلاميذ معارؼ في مختمؼ مجالات المكاد التعميمية كتحكميـ في أدكات  .5
 التعمـ كالتحضير لمحياة العممية.المعرفة الفكرية كالمنيجية بما يسيؿ عمميات 

 القراءة مصدر ميـ مف مصادر تجديد المعاني كالأفكار لدل التمميذ. .6
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 قائمة المصادر والمراجع:
 القرآف الكريـ:

 .9أسامة لنشر كتكزيع الأردف، ط 79عمي النعمي الشامؿ في تدريس المغة العربية ص  .9

محمد عطاء، المرجع في تدريس المغة العربية، مركز الكتاب لمنشر، مصدر الجديدة، إبراىيـ  .2
 .966ـ، ص 2226، 2ط

، 9عبد المطيؼ في حسف بف فرج، تعميـ الأطفاؿ كالحقكؽ الأكلية، دار الميسرة عماف، ط .3
 .42ـ ص  2225

 2226بجاية،  صباح الجكدم، دكر المكتبة المدرسية في تطكير المغة العربية، رسالة ماجستير .4
 .52، 53، ص 2227 –

عدناف بف محمد بف حسف الأحمدم، كاقع استخداـ الإعلاـ المدرسي في تنمية ميارات  .5
الاتصاؿ المغكم لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية بالمدينة المنكرة، جامعة أـ القرل، المممكة العربية 

 .59 – 58السعكدية، ص 

   .  922مرحمة رياض الأطفاؿ كالمرحمة الابتدائية، ص محمد عدناف عميكات، تعميـ القراءة ل .6

، الككيت، ط .7  .29ـ، ص 9979، 9داكد عبدك، نحك تعميـ المغة كظيفيا، مؤسسة العمكـ

 .958د، غافؿ مصطفى، طرؽ تعميـ القراءة كالكتابة لممبتدئيف كميارات التعمـ ص  .8

ط،  –لتكزيع، أربد الأردف، د سمير شريؼ استبتية، عمـ المغة التعميمي، دار الأمؿ لمنشر كا .9
 .72، ص 2292

دحاؿ سياـ، دراسة كتحميؿ استراتيجيات الفيـ الشفيي عند الطفؿ المصاب بصعكبات تعمـ  .92
 .22 – 29ـ، ص 2224/2225القراءة 

فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة كالصعكبة، دار اليازكرم لمنشر  .99
 . 74، 73ص ـ، 2226كالتكزيع، عماف، 
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 ممخص:
ميارة أساسية في النشاطات المغكية كخاصة مرحمة المتكسط، لذلؾ كجب الاىتماـ تعد القراءة 

بيا أكثر حتى يستفيد التمميذ، كىذا لا يتحقؽ إلا باختيار أمثؿ الطرؽ التي تدرس بيا كالمستعممة 
 في ذلؾ.

تيدؼ ىذه الدراسة إلى إيجاد أفضؿ التقنيات المستعممة مف طرؼ المعمـ، مف أجؿ تسييؿ 
 ىذه الميارة. اكتساب

 التعميمية. -الميارة -التمميذ القراءةالكممات المفتاحية: 
Résumé : 

La lecture est un compétence essentielle dans les activité linguistique an niveau intermédiaire, 

pour cette raison il a fallu lui accorder de plus en plus de l’importance pour que l’élève puisse en 

bénéficier, et cela ne se réalise par le ban chaix des techniques procédées dans l’enseignement. 

Cette étude vise à cherché les meilleures techniques utilisées par l’enseignant, afin de faciliter 

l’acquisition de cette compétence. 

Mats clés : l’élève- la lecture la compétence la didactique.  


