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Introduction

Tout le monde se met d’accord aujourd’hui a dire que I’enseignement du FLE ne
devrait pas se limiter aux explications de mots et aux analyses grammaticales des phrases,
il devrait sortir au-dela des formes linguistiques. En prenant compte que I’apprentissage de
la culture au sein de FLE est aussi trés important que 1’apprentissage de la phonétique ou
de la linguistique car le besoin fondamental d’un apprenant de langue étrangeére est de

connaitre la culture véhiculée par cette langue et sa culture.

S’interroger sur la notion de culture dans la description scolaire permet de clarifier les
finalités et les objectifs éducatifs, et de connaitre comment le manuel représente la société
de D’apprenant et les sociétés étrangéres retenues comme  support &
I’enseignement/apprentissage de la langue frangaise. Cette derniére en Algérie est
considérée comme la premiére langue étrangére. Elle a été enseignée en 2004/2005 dés la
deuxiéme année du cycle primaire, mais depuis la rentrée scolaire 2006/2007, elle est
enseignée dés la troisieme année du cycle primaire. Ces changements ont pour

I’amélioration et le développement du systeme éducatif algérien.

Les méthodes d’enseignement font une partie intégrante de la didactique du FLE. Au
cours de I’Histoire, ces méthodes se sont toujours développées et perfectionnées, ce qui
joue un role trés important aujourd’hui dans I’enseignement des langues étrangeres. En
effet le but de ce dernier est d’apprendre a parler, a écrire, mais aussi & communiquer, Ce
qui va permettre aux apprenants d’étre en contact avec d’autres cultures et de développer
un esprit de tolérance envers 1’autre. Cependant, la compétence culturelle est considérée
parmi I’une des composantes principales de la compétence communicative au méme titre
que la compétence linguistique et discursive dés les années 1970 grace a 1’avénement de

I’approche communicative.

A partir de ce travail, nous voulons montrer la compétence culturelle véhiculée par le

manuel de 4°™ AP car celle-ci existe derriére toute pratique d’une langue étrangére. En

effet toutes les réflexions en didactique des langues étrangéres admettent que la langue et



la culture sont intimement liées, car ‘«Enseigner une langue hors de son environnement
culturel, c’est en faire une langue mortelle » .D’ailleurs 1’enseignement d’une langue est

indissociable de celui de la culture au sein d’une classe du FLE.

La compétence culturelle a une grande importance dans le processus
enseignement/apprentissage du FLE. Cependant, quel est I’intérét visé par le contenu

culturel dans le manuel de 4°™AP, et quelle place occupe-t-il dans ce dernier.

L’intérét qui est porté aux manuels de frangais s’explique par le fait que la culture y
occupe une place importante. Notre problématique est donc de vérifier la place accordée
aux contenus culturels dans le manuel de 4°™ AP, et si ceux-ci permettent l'accés a

’acquisition d’une compétence culturelle chez les apprenants.

Notre objectif principal est de connaitre si les objectifs cités dans le programme sont en
adéquation et en conformité avec ceux du manuel, ainsi nous avons choisi ce niveau
primaire qui est la deuxiéme année d’enseignement/apprentissage du francais car, dés son
jeune age il est important pour I’apprenant de voir dans la langue frangaise un moyen
d’ouverture sur le monde, en effet I’acquisition de la compétence culturelle est un tres
long processus qui commence relativement tot dans I’enfance, et qui est au centre de
I’apprentissage, dans la mesure ou tout apprenant étudiant le frangais, peu importe le
niveau, il est appelé a connaitre la culture véhiculée par cette langue étrangére, car
2« Lorsqu’on enseigne une langue a un enfant, on ne lui apprend pas seulement le
vocabulaire, la grammaire ou la phonétique mais qgu ‘on lui transmet aussi, le plus souvent
de maniere inconsciente des notions et des conceptions propres au contexte socioculturel

de cette langue ».

Apprendre une langue, c’est une facon d’apercevoir le monde, de faire la découverte
d’un univers culturel et linguistique différent de sa propre culture .En d’autre terme nous
postulons que I’exploitation de la compétence culturelle permettrait aux apprenants de

s’ouvrir sur le monde et d’accéder a I’information, et surtout elle pousserait a introduire

L F. LAMBERT, « Images, langues étrangéres », un le francais dans le monde, Médias, faits et effets, Juillet
1994, p34.
2J. SALMI, crise de I’enseignement des langues et reproduction sociale, Editions maghrébines, 1985, p120.



chez eux des visions et des pensées qui leurs permettraient d’avoir le respect et la tolérance

vis-a-vis d’autres personnes et d’autres cultures.

Notre recherche s’appuie sur les objectifs suivants :
e Préciser la place de la compétence culturelle dans le manuel de 4°™ AP.
e Montrer le role de la compétence culturelle et son efficacité dans
I’enseignement/apprentissage en classe du FLE.
4éme

e L’influence de la culture étrangere sur les apprenants de annee primaire.

o Dégager les différentes dimensions culturelles présentées par ce manuel scolaire.

Pour atteindre ces objectifs, nous avons adapté une méthode descriptive analytique dans
laquelle nous décrirons le manuel scolaire et nous analyserons la dimension culturelle
existant dans les textes, les activités et les exercices proposés dans notre corpus. Leur
analyse  permettra  d’examiner la  place des contenus culturels dans
I’enseignement/apprentissage du FLE, ainsi nous allons distribuer un questionnaire qui va
étre destiné aux enseignants de la langue francaise. Enfin nous allons faire une
expérimentation dans une école primaire a la wilaya de M’sila. Notre enquéte aura pour
but de déterminer le r6le que les contenus culturels peuvent jouer dans le processus

d’enseignement-apprentissage d’une langue étrangere.

Dans cette perspective, notre travail sera divisé en trois chapitres :
Le premier chapitre sera focalisé sur la notion de la culture et son rapport avec la langue et
la civilisation, nous aborderons apres, la compétence culturelle et ses différentes
composantes, ainsi nous montrerons I'évolution de la culture dans les différentes

méthodologies, et la place accordée a la compétence culturelle dans I’espace scolaire.

Dans le deuxieme chapitre, nous aborderons le manuel scolaire en général et sa place a
I’école primaire, en passant au manuel de 4°™ AP en particulier dans sa définition et son
analyse technique et pédagogique, ainsi nous présenterons le guide d’accompagnement de
ce manuel, et enfin nous terminerons ce chapitre par 1’objectif de 1’enseignement du

francais en Algérie.



Le troisieme chapitre sera consacré a la pratique de notre travail de recherche, dans
lequel nous étudierons notre corpus, nous dégagerons et analyserons les contenus culturels
proposés par le manuel en les décrivant. Nous essayerons de décrire les éléments culturels
explicites et implicites, ainsi nous analyserons et commenterons un questionnaire distribué
aux enseignants exercant au cycle primaire en différentes école primaires a la Wilaya de
M’sila, finalement nous assisterons a une séance pour voir la réalité de 1’aspect culturel de

pres.



Le Premier chapitre : Champ conceptuel

Dans ce chapitre, I’objet principal d’étude en premier temps sera la culture et la
compétence culturelle qui sont les notions importantes de notre travail, il faut étudier aussi

le terme de langue, de civilisation et leur rapport avec la culture.

En deuxieme temps nous aborderons la compétence interculturelle qui fait partie de la
compétence culturelle, dans ce fait nous donnerons les autres différentes composantes de

cette derniére.

Au fils des ans, la culture a suivi un parcours dans I’évolution des différentes
méthodologies de 1’enseignement/apprentissage de langues étrangéres et de la culture.
Cette évolution au niveau des méthodologies nous poussera de donner une définition de
chaque méthodologie, en commencant par la méthodologie traditionnelle jusqu’a

I’approche actionnelle et la tendance actuelle qui est a 1’éclectisme.

En dernier temps nous terminerons ce chapitre par la place de la compétence culturelle

dans I’espace scolaire.

I. La culture : un mot polysémique

Définir la culture n’est pas un travail aisé, car la culture est un theme qui reste toujours
d’actualité, voire méme polémique par sa nature complexe. Parler de culture en cours de
langue étrangere nous exige de prendre en considération la facon de vivre de chacun, la

fagon de s’habiller, de manger, de s’amuser, de féter la vie, de sourire, de penser...

D’un point de vue anthropologique, nous trouvons les deux anthropologues Kluckhohn
et Kroeber ont défini la culture, en disant *« La culture est une maniére structurée de
penser, de sentir, et de réagir d’'un groupe humain, surtout acquise et transmise par des

symboles, et qui représente identité spécifique. Elle inclut les objets concrets produits par

¥C KLUCKHOHN et L KROEBERA, Culture, a critical review of Concepts and Definitions. New York:
Vintage Books, 1952, p.76.



le groupe. Le ceeur de la culture est constitué d’idées traditionnelles (dérivées et
selectionnées par [’histoire) et des valeurs qui leur sont attachées. »

En d’autres termes, chaque groupe social dans une sociét¢ donnée posséde une culture
acquise et transmise par des symboles. Cette maniére structurée de penser, de sentir et de

réagir joue un réle primordial pour donner a ce groupe une identité spécifique.

Et d’un point de vue ethnographique, nous trouvons que *« La culture dans son sens
ethnographique est cet ensemble complexe qui comprend la connaissance, les croyances,
["art, la morale, le droit, les maeurs et toute capacité et habitude acquises par |’homme

comme membre d’une société ».Cela confirme la complexité de la culture.

Selon Porcher °« Une culture est un ensemble de pratiques communes, de maniéres de
voir, de penser, et de faire, qui contribuent & définir les appartenances des individus, ¢ est-
a-dire les héritages partagés dont ceux-ci sont les produits et qui constituent une partie de
leur identité.» 11 s’agit en effet d’'un ensemble de connaissances et de savoirs appris et

partagés par des personnes et grace auxquels ils pourront se distinguer des autres.

C’est ainsi ce qu’ajoute aussi: °«Toute culture, individuelle ou collective, fonctionne
selon ces modalités. Cet ensemble constitue le cadre a partir duguel se constituent les
échanges sociaux, et, réciproquement, ce sont eux qui organisent ce systéme de réegles. »
Les deux sous notions de la culture, individuelle et collective sont indispensable, I’une ne
s’effectuera que par ’autre car 1’individu appartient a un groupe ayant une culture
collective, ne pourrait pas construire son identité personnelle tout en s’¢éloignant de sa

culture collective qui la partage avec les autres dans sa société d’origine.

En restant toujours avec Pocher qu’ajoute aussi qu’’« Une culture est un ensemble, & la

fois homogéne et contradictoire d’autres cultures, que [’on peut appeler, de maniere

* Maddalena DE CARLO, L 'interculturel, Coll. Didactique des langues

étrangéres, Ed. CLE International, Paris, 1998.p.34.

> Louis Porcher, Le francais langue étrangére, Paris : Hachette, 1995, page.55.

® Louis Porcher, L’enseignement de la civilisation », Revue Francaise de Pédagogie, Vol, 108, n° 1,1994,
p.8.

" Ibid., p.8.



neutralisée, sub-cultures. » Cet auteur insiste aussi sur la présence des subcultures dans

une culture.

La culture est a la fois un objet et un objectif. Un objet vivant qui agit et qui influence
aussi les comportements des individus appartenant a une société donnée et dans laquelle
cette culture est pratiquée. Cette derniére représente un objectif a analyser et a étudier

également, car enseigner une langue étrangere, c’est enseigner sa culture et sa civilisation.

Elle se définit aussi selon le dictionnaire Larousse comme %« Un ensemble de maniéres
de voir, de sentir, de percevoir, de penser, de s exprimer, de réagir des modes de vie, des
croyances, un ensemble de connaissances, de réalisations, d’us et de coutumes, de
traditions, d’institutions, de normes, de valeurs, de meeurs, de loisirs et d’aspirations. »

La culture se constitue des maniéres d'agir observables a travers des modeles de
comportement, des valeurs et des symboles et qui integrent les connaissances, les pensées,

les sentiments, les attitudes réelles et les maniéres d'étre.

Nous avons essayé dans ce passage de donner quelques définitions de la culture qui

reste toujours un fait complexe par sa diversité.

I.1.La langue et la culture

La langue est un outil de communication, moyen de représentation, mais
essentiellement facteur de connaissance, la langue est a la fois produit, productrice et
véhicule de tout type de culture. Comme Louis Porcher a confirmé®« toute langue véhicule

avec elle une culture dont elle est a la fois la productrice et le produit »

La langue et la culture sont deux notions intimement liees, elles sont inséparables 1’une
de l’autre, sont deux parties indispensables dans le processus de 1’enseignement-
apprentissage d’une langue étrangére. °« La langue et la culture sont dans un rapport

étroit d’interdépendance : la langue a, entre autres fonctions, celle de transmettre la

8 Larousse, Dictionnaire actuel de I’éducation, Larousse, 1988, p. 251.

% Louis Porcher, Le francais langue étrangére, op.cit., page.53.

9jean-Louis Calvet, Le marché aux langues. Les effets linguistiques de la mondialisation, Plon, France,
2002, p. 05.



culture, mais elle est elle-méme marquée par la culture», en effet derriére toute pratique de

langue se trouve une dimension culturelle.

La langue peut construire, mais aussi détruire, des rapports interpersonnels en fortifiant
ou menacant les interactions entre les individus et les différents groupes sociaux. Par la
langue, chaque individu est capable de mieux se connaitre et de comprendre qu’il est un
amalgame d’identités diverses (de genre, de religion, de profession, d’expériences...). Par
la Langue, tout individu comprend qu’il n’est pas question d’exister sans 1’autre, sans
I’interaction avec l’autre, sans 1’altérité... Et tout au long de la vie, son identité se
transforme, se modifie, évolue, recule... L’enseignement-apprentissage d’une langue
étrangére doit donc ne pas oublier tout ces actions, tout en aidant 1’apprenant a connaitre

I’autre, mais aussi & mieux se connaitre.

L’apprentissage des langues étrangéres a travers la culture est nécessaire, car la culture
est la transporteuse de la langue. Apprendre cette derniere pour parler et vivre avec 1’autre
étranger, comprendre et accepter les différences entre les cultures par une attitude
d’ouverture et de relativisation, s’exprimer sur la culture étrangere et sur sa culture

d’appartenance.

En d‘autre terme '« Le cours de langue constitue un moment privilégié qui permet a
["apprenant de découvrir d’autres perceptions et classifications de la réalité, d’autres
valeurs, d’autres modes de vie... Bref, apprendre une langue étrangere, cela signifie entrer
en contact avec une nouvelle culture. »

Dans ce sens, Puren ajoute qu’'?

« Apprendre une langue, c’est apprendre a se
comporter de maniere adéquate dans des situations de communication ou [’apprenant
aura quelque chance de se trouver en utilisant les codes de la langue cible. », car I’objectif
d’apprendre la langue est de permettre la communication entre les personnes, ce qui met en

évidence sa fonction sociale.

1M Denis, Développer des aptitudes interculturelles en classe de langue, in dialogues et cultures, n°44,
2000, p.62.

12 Christian Puren, Histoire des méthodologies de I’enseignement des langues. Paris : Nathan, Clé
International, collection DLE, 1988, p. 371.



I.2.Culture et civilisation
La civilisation est un 3« Ensemble des phénomeénes sociaux, religieux, intellectuels,

artistiques, scientifiques et techniques propres a un peuple et transmis par [’éducation »

La culture et la civilisation représentent le noyau de I’enseignement/apprentissage d’une
langue etrangére. De nouvelles dimensions, autres que les dimensions linguistiques et
didactiques, ouvrent la voie a une connaissance optimale de la culture de la langue « cible
». Enseigner une langue étrangere, c’est enseigner sa culture et sa civilisation. La culture

est envisagée comme un processus or la civilisation est I’aboutissement de ce processus.

Autrement dit ¥« Le terme de civilisation renvoie plus a une collection d’objets,
d’ceuvres tandis que celui de culture renvoie davantage a une dimension anthropologique.
Nous pouvons ainsi dire que la civilisation est un ensemble de traits propres a une société
quelconque et que la culture est l’ensemble des attitudes, des visions du monde et des traits

spécifiques de civilisation qui confére a un peuple sa place originale dans | 'univers. »

I1. La compétence culturelle

Pour définir la notion de la compétence culturelle, il est préférable d’expliquer d’une
facon synthétisée la notion de « compétence », on pourrait dire qu’une compétence est un «
savoir », un « savoir-faire » et un « savoir étre» liés a la connaissance, ces « savoirs »

peuvent étre appliques aux différents contextes académiques, professionnels ou sociaux.

Une compétence implique « étre capable de » quelque chose. Autrement dit®« La
compétence d’un sujet parlant explique la possibilité qu’il a de construire, de reconnaitre
et de comprendre les phrases grammaticales, de déceler et d’interpréter les phrases

ambigués et de produire des phrases nouvelles. »

'3 Dictionnaire Hachette encyclopédique, 1994, p.373.

YYue Zhang pour « Pour une approche interculturelle de I’enseignement du frangais comme spécialité en
milieu universitaire chinois », thése Pour obtenir le grade de Docteur de 1université en sciences du langage,
sous la direction de Michel Candelier, université du Maine, la France, 2012, page .23.

15 J Debois, Dictionnaire de linguistique et des sciences de langage, Larousse, 1994, p.100.
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Selon Porcher,

« la compétence culturelle est la capacité de percevoir les systéemes de
classement a l'aide desquels fonctionne une communauté sociale et, par conséquent, la
capacité pour un étranger d'anticiper dans une situation donnée, ce qui va se passer
(c’est-a-dire aussi quels comportements il convient d'avoir pour entretenir une relation

adéquate avec les protagonistes en situation »

La définition de Louis Porcher refléte I’'importance de 1’acquisition de cette compétence
culturelle dans 1’enseignement/apprentissage de langues étranggres, car il est fondamental
de connaitre les codes culturels d’une communauté sociale pour communiquer le message

correctement dans une situation concreéte.

L’objectif de la compétence culturelle est que I’apprenant soit capable de communiquer
et d’interpréter le message selon le contexte, le lieu, le moment, les personnes.... Grace a
I'acquisition de cette compétence, I'apprenant devient plus ouvert aux contacts avec les
autres, mieux disposé a apprendre d'autres langues étrangéres et a deévelopper une

personnalité plus riche.

17«L’acquisition de la compétence culturelle permet donc a [’apprenant étranger de
maitriser [’environnement de ['autre sous toutes ses formes. C’est pourquoi
["apprentissage de la culture étrangere ne doit pas étre réduit a [’assimilation de contenus
scolaires, d’informations partielles, assimilées pour le besoin de réussite scolaire, parfois
insuffisamment mises en relation avec des situations réelles et concretes, propres a la
culture a acquérir. 1l s’agit d’un savoir dont la constitution est indépendante de
[’expérience personnelle de [’apprenant s’il apprend une langue étrangere dans son

propre pays »

18 L ouis Porcher, Programme, progrés, progressions, projets dans I’enseignement/apprentissage d’une

culture étrangére. In : ELA, n°69, Janvier-Mars, 1988, p. 92

Xiaomin Meng, « Compétence de communication et compétence culturelle la politesse verbale dans les
manuels de frangais en Chine », Synergies Chine, n°5,2010 pp.147-155[En ligne]. URL
-https://gerflint.fr/Base/Chine5/meng_xiaomin.pdf.,consulté le 24 Mars 2017.
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En confirmant par ce qui L. Porcher a signalé'®« I faut que I'apprenant acquiére de
maniére consciente ce que les indigénes ont assimilé par imprégnation, par imitation, par

‘incorporation’, de facon a la fois invisible et précoce, la plupart du temps irréfléchi »

I1.1. La compétence interculturelle
Le terme d’interculturalité est une fagon de comprendre la diversité et 1’interaction

réciprogue et mutuelle entre cultures.

Y« Linterculturel désigne alors un certain type de relation entre les membres de
cultures différentes. Il cherche a favoriser [’acceptation et a éviter le rejet. Pour que le
dialogue interculturel ait lieu, il est indispensable que les valeurs et les formes de vie de

chaque groupe soient valorisees.»

La compétence interculturelle est la compétence d’accepter, de tolérer 1’autre avec
toutes ses qualités et ses défauts, c’est la capacité a repérer les incompréhensions et les
raisons des malentendus lors d’un contact avec des personnes de différentes cultures. Elle
nous a permis de comprendre 1’autre dans sa différence sans jugement positive ou bien
négative. P« L ’interculturel se définirait alors comme un choix pragmatique face au

multiculturalisme qui caractérise les sociétés contemporaines ».

En tant que domaine de recherche, la compétence interculturelle envisage la résolution
de probléemes sociaux ou éducatifs liés a la confrontation de valeurs culturelles. En classe
de langue, le développement de la compétence interculturelle doit faire naitre le désir de
comprendre la langue et la culture de l’autre. Selon cette démarche, on s’intéresse

également a toutes les cultures présentes dans la salle de classe.

En d’autre terme, 21«Eduquer les apprenants a [l’interculturalité ne veut pas dire les

doter d’une multitude d’informations, de données sur la culture du pays cible. La

'8 Louis Porcher, Le francais langue étrangére, op.cit., page.62.

9 Victoria Ana et Rouran Morales, « Compétence interculturelle en classe de langue », Synergies Mexique
n°4 - 2014 p. 51-63. Page. 53.

2 Carlo De, M, op.cit., p.40.

yue ZHANG, op.cit., p.77.
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compétence interculturelle contient un certain nombre de «savoirs», mais c’est surtout le
savoir faire et le savoir-étre qui décident de la capacité d’entrer en relation avec les
autres, de communiquer avec eux, d’interagir. L enseignant n’est donc pas obligé d’avoir
toutes sortes de connaissances de la culture du pays dont il enseigne la langue. Il doit
plutdt posseder lui-méme la conscience interculturelle qui lui permettra d’apprendre a ses
éleves a prendre conscience de la diversité, a relativiser leur point de vue et a situer un

fait dans son contexte. »

La compétence interculturelle est une partie de la compétence culturelle, elle est [’'une
de ses composantes. Le didacticien C puren a confirmé dans un article : %« .J’espére avoir
convaincu mes lecteurs qu’en ce qui concerne la compétence culturelle, une clarification
est nécessaire, sur la base de composantes nettement différenciées, parmi lesquelles se

trouve la composante interculturelle, qui ne peut étre que l'une d’entre elles. »

I1.2.Composantes de la compétence culturelle
11.2.1.La composante transculturelle

Est la capacité de saisir et de comprendre des univers de vie individuels dans une
situation donnée et par rapport a des contextes différents. Elle concerne la reconnaissance
des valeurs universelles, spécialement dans les grands textes classiques. Elle présuppose un
fond commun a toute I’humanité malgré les différences culturelles. Elle est la ?« Capacité
a retrouver, dans les grands textes classiques, sous la diversité des manifestations

culturelles, »

11.2.2.La composante métaculturelle

C’est I’ensemble des connaissances que I’apprenant acquiert sur la culture cible en
travaillant avec des documents authentiques. Ces connaissances rendent possibles la
réflexion et la comparaison entre la culture cible et la culture d’origine. Elle est

la**« Capacité a mobiliser les connaissances culturelles acquises et extraire de nouvelles

?2 PUREN Christian, « la compétence culturelle et ses composantes », a revue Savoirs et Formations n° 3,
2013 pp. 6-15 p.8 [En ligne]. URL : http://www.christianpuren.com/mes-travaux-liste-et-liens/2013b/ ,
consulté le : 25 Mars 2017.

23|bid., p.5.

*bid., p.5.
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connaissances culturelles a propos/a partir de documents authentiques représentatifs de la

culture étrangére, consultés en classe ou chez soi. »

11.2.3.La composante interculturelle
C’est la rencontre entre deux modes de vie (cultures), qui suppose un contact et un

échange réciproque entre eux.

Elle est la ®« Capacité a gérer les phénoménes de contact entre cultures différentes
lorsque [’on communique avec des étrangers dans le cadre de rencontres ponctuelles,
d’échanges, de voyages ou de séjours touristiques, en particulier en repérant les
incompréhensions causées par ses représentations préalables de la culture de [’autre, et
les mécompréhensions causées par les interprétations faites sur la base de son propre

référentiel culturel. »

11.2.4.La composante pluriculturelle

C’est la compétence a communiquer langagierement et a interagir culturellement d’un
acteur social qui possede la maitrise de plusieurs langues et I’expérience de plusieurs
cultures a des degrés divers. La composante pluriculturelle concerne la capacité d’étre

compétent dans plusieurs cultures et la 2°« Capacité a gérer culturellement le vivre

ensemble dans une société multiculturelle

11.2.5.La composante co-culturelle

C’est la fagcon de s’adapter d’une maniére qui peut créer des personnes de différentes
cultures ayant vécu en commun un temps déterminé. Comme C Puren a confirmé que la
composante co-culturelle est la %« Capacité a adopter et/ou créer une culture d’action
commune avec des personnes de cultures différentes devant mener ensemble un projet

commun. »

Christian Puren, « la compétence culturelle et ses composantes », a revue Savoirs et Formations op.cit.p.5.
*|bid., p. 5.
\bid., p. 5.
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Donc nous pouvons dire, qu’il est difficile d’imaginer qu’un apprenant puisse devenir
pluriculturel sans avoir acquis des connaissances sur les autres cultures, et sans étre passé
par les comparaisons entre la culture d’origine et la culture de la langue cible. C’est
pourquoi nous considérons que les cing composantes de la compétence culturelle forment
un ensemble cohérent dont les éléments établissent des relations d’interdépendance. Selon
les situations de communication, I’usager doit privilégier certaines compétences culturelles

par-dessus les autres.

28 «En termes de méthodologie constituée ou d’orientation méthodologique, elles
correspondent respectivement (1) [ la composante transculturelle ] a la méthodologie
traditionnelle grammaire-traduction, dominante jusqu’a la fin du XIXe siecle, (2) [
composante métaculturelle 7 a la méthodologie active, méthodologie officielle dans
[’enseignement scolaire frangais des années 1920-1960, (3) [ composante interculturelle ]
a l’approche communicative des années 1970-1990, (4) [composante pluriculturelle ] a ce
que [l'on appelle actuellement « la/les didactique(s) du plurilinguisme »6, et (5)

[composante co-culturelle ] a la perspective actionnelle. »

I11. L’aspect culturel dans les méthodologies de I’enseignement/apprentissage du FLE

L’enseignement des langues a connu une véritable révolution au niveau des
méthodologies qui se succédaient I'une a 1’autre, passant de 1’approche traditionnelle
fondée sur la grammaire et la traduction a I’approche actionnelle. Et depuis quelques
années, les professeurs de langues mettent ’accent sur I’approche communicative.
L’objectif est désormais la maitrise de certaines compétences, et non plus de contenus

particuliers.

L’évolution des méthodologies est marquée par des changements dans les besoins, les
objectifs des concepteurs et le public des apprenants. Nous citons ici, une des
méthodologies qui ont marqué I’enseignement des langues étrangeres depuis la
méthodologie traditionnelle jusqu’a nos jours ou la tendance générale est a 1’éclectisme

méthodologique, dont certains didacticiens renient mais que d’autres considerent une

%8 Christian Puren, « la compétence culturelle et ses composantes », a revue Savoirs et Formations op.cit.p.3.
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méthode souple s’adaptant facilement aux problémes spécifiques de chaque situation de

classe.

I11.1.Méthodologie traditionnelle et la méthodologie naturelle

Bien que la didactique des langues ne soit apparue qu’a la fin du XIXéme siécle,
I’enseignement des langues a toujours été¢ un souci en Europe, surtout au départ, pour
I’enseignement scolaire du Latin et du grec. Plus tard, avec les voyages et les découvertes
géographiques, il fallut trouver des méthodes afin d’apprendre la langue aux étrangers.
Dans ces temps éloignés nous pouvons distinguer deux courants méthodologiques

distincts :

I11.1.1. La méthodologie traditionnelle
Elle fut largement adoptée dans le 18°™ et la premiére moitié du 19°™ siécle. Elle est

aussi appelée la méthodologie de la grammaire-traduction. Selon C. Puren %

« il s’agira
de cette méthodologie héritée de [’enseignement des langues anciennes (latin et grec),

basée sur la méthode dite de « grammaire/traduction»

Le but essentiel de cette méthodologie était la lecture et la traduction de textes littéraires
en langue étrangere, elle a négligé le c6té culturel qui est totalement absent, et le limitait
aux domaines de la littérature. La langue étrangere était décortiquée et présentée comme
un ensemble de régles grammaticales et d’exceptions, qui pouvaient étre rapprochées de
celles de la langue maternelle. L’importance était donnée a la forme littéraire sur le sens
des textes, méme si celui-ci n’est pas totalement négligé. La culture était percue comme
I’ensemble des ceuvres littéraires et artistiques réalisées dans le pays ou I’on parle la langue

étrangeére.

I11.1.2.1a méthodologie naturelle

Cette méthodologie a coexisté a la fin du 19°™ siécle avec la méthodologie
traditionnelle. Ce sont les observations sur le processus d’apprentissage de la langue
allemande de F Gouin, qui a été le premier a s’interroger sur ce qu’est la langue et sur le

processus d’apprentissage d’une langue pour en tirer des conclusions pédagogiques. Il

BChristian Puren, Histoire des méthodologies d’enseignement des langues vivantes op.cit., p.18.
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affirme que la nécessité d’apprendre des langues viendrait du besoin de I’homme de
communiquer avec les autres, et de franchir ainsi les barriéres culturelles. C’est pourquoi il
faut enseigner 1’oral aussi bien que 1’écrit, méme si 1’oral doit toujours précéder 1’écrit

dans le processus d’enseignement-apprentissage.

Il est indéniable que cette méthodologie a provoqué une certaine révolution en
s’opposant radicalement a la méthodologie traditionnelle utilisée par ses contemporains.

Cette opposition entre les deux a donné naissance a la méethodologie directe.

I11.2.La méthodologie directe

Elle est considérée historiguement comme la premiere méthodologie spécifique a
I’enseignement des langues vivantes étrangeres. Elle est le fruit de la cohabitation des
méthodologies précédemment citées. Le coté culturel était un peu négligé dans cette

méthodologie, car cette derniére n’a pas accordé une place importante a ce coté.

Selon Jean Pierre Cuq : *« La méthodologie directe s élabore d’une part en fonction de
nouveaux besoins sociaux mMis a jour par la révolution industrielle ..... » .Cette
méthodologie se base sur I’utilisation de plusieurs méthodes : méthode directe, orale et
active, cette derniere englobe un ensemble de méthode : interrogative, intuitive, imitative,

répétitive.

31«L’application simultanée des trois méthodes qui constituent le noyau dur de la
méthodologie directe (les méthodes directe, active et orale) nécessite a son tour le recours
a plusieurs autres méthodes complémentaires : interrogative, intuitive, imitative et
répétitive. Toutes ces expressions sont communément utilisées par les méthodologues
directs ; seule la derniere (la « méthode répétitive ») est de ma création, a partir du terme
de « répétition » qui désigne chez les méthodologues directs, comme ceux d’« intuition » et

d’« imitation », [’'un des principes de base de la Méthodologie directe. »

%0Jean Pierre Cuq et Isabella Gruca, Cours de didactique du francais langue étrangére Horizon Groupe,
Paris, 2002, p.236.

$iChristian Puren, Histoire des méthodologies d’enseignement des langues vivantes op.cit., p.82.
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111.3.La méthodologie active
Le refus de la part des enseignants a la méthodologie directe a donné naissance en 1920
a la méthodologie active qui a été utilisée d’une manicre généralisée dans 1’enseignement

des langues étranggeres jusqu’aux années 1960.

Elle se nommait également “méthodologie éclectique”, “méthodologie mixte”,
“méthodologie orale”, 3« Cette méthodologie active est aussi connue en France sous les
autres noms de « méthodologie éclectique » ou encore de « méthodologie mixtey : il s’ agit

en effet, d’'un point de vue technique, d’'un compromis entre la MD et la MT ».

Les méthodologues revendiquent un équilibre global entre les trois objectifs de
I’enseignement-apprentissage : formatif, culturel et pratique, en d’autre terme une égalité

entre 1’objectif culturel et I’objectif linguistique.

I11.4.La méthodologie audio-orale

La méthodologie audio-orale nait au cours de la 2°™ guerre mondiale pour répondre
aux besoins de I’armée américaine de former rapidement des gens parlant d’autres langues
que P’anglais. Le but de la MAO était de parvenir a communiquer en langue étrangere,
raison pour laquelle on visait les quatre habiletés afin de communiquer dans la vie de tous

les jours, donc la priorité était a I’oral.

La place de la culture étrangere était tres importante mais, elle est introduite comme une
cause d’erreurs de compréhension. Aussi la M.A.O a développé un projet de comparatisme

culturel mettant 1’accent sur les différences dans les fagons de vivre.

111.5.La méthodologie structuro-globale audio-visuelle (SGAV)

La méthodologie audiovisuelle (MAV) domine en France dans les années 1960-1970, et
le premier cours élaboré suivant cette méthode, publié par le CREDIF en 1962, est la
méthode « Voix et images de France». La cohérence de la méthode audiovisuelle était
construite autour de [I’utilisation conjointe de I’image (support visuel) et du son

(enregistrement magnétique).

$2Christian Puren, Histoire des méthodologies d’enseignement des langues vivantes op.cit., p.143.
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Dans cette méthodologie, la priorité est accordée a 1’oral, elle aurait le mérite de tenir
compte du contexte social d’utilisation d’une langue et permettrait d’apprendre assez vite a
communiquer oralement avec des natifs de langues étrangeres, mais n’offrirait pas la

possibilité de comprendre des natifs parlant entre eux ni les médias.

Le coté culturel était négligé dans la méthodologie structuro-globale, il est considéré

comme un outil n’est pas essentiel.

[11.6.L’approche communicative

L’approche communicative s’est développée en France a partir des années Soixante-dix
en réaction contre la méthodologie audio-orale et la méthodologie audio-visuelle. Elle est
appelée approche et non méthodologie par souci de prudence, car elle n’est pas considérée
comme une méthodologie constituée solide. ¥« L approche communicative et sa notion
intrinséque, la « compétence de communication » introduite par D. Hymes, a provoqué un
changement de perspective dans [’enseignement des langues. Dorénavant considérée
comme une pratique sociale, la langue confere a l’apprenant la capacité d’adapter son
discours aux divers contextes situationnels dans lesquels il évolue. Ouvrant des voies
novatrices vers les parameétres sociolinguistiques et socioculturels de la communication, ce
changement d’orientation méthodologique donna naissance a une nouvelle dimension

culturelle de [’enseignement »

L’enseignement du F.L.E doit étre recentré sur la communication afin d’apprendre aux
étudiants a communiquer dans une langue étrangere, leur permettant ainsi d’acquérir la
compétence de communication car la compétence communicative constitue le premier
objectif de I'apprentissage d'une langue étrangere, et cette derniére n’est plus un ensemble

de regles, mais un moyen de communication.

La compétence culturelle est considérée 'une des composantes principales de la
compétence de communication qui est le concept clé de I’approche communicative. S

Moirand distingue quatre composantes constitutives de la compétence de communication :

*Florence Windmiiller « Pour une Iégitimation méthodologique de la compétence culturelle et interculturelle
dans I’enseignement/apprentissage des langues », Synergies Chine n° 5 - 2010 pp. 133-145 [En ligne]. URL :
https://gerflint.fr/Base/Chine5/florence.pdf , consulté le : 24 Mars 2017.
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%« - Une composante linguistique, c'est-a-dire la connaissance et I'appropriation (la
capacité de les utiliser) des modéles phonétiques, lexicaux, grammaticaux et textuels du
systeme de la langue.

- Une composante discursive, c'est-a-dire la connaissance et I'appropriation des différents
types de discours et de leur organisation en fonction des paramétres de la situation de
communication dans laquelle ils sont produits et interprétés.

- Une composante référentielle, c'est-a-dire la connaissance des domaines d'expérience et
des objets du monde et de leurs relations.

- Une composante socio-culturelle, c'est-a-dire la connaissance et «l'appropriation des
regles sociales et des normes d'interaction entre les individus et les institutions, la

connaissance de I'histoire culturelle et des relations entre les objets sociaux».

I11.7.L’approche actionnelle
Elle est née au milieu des années 90, celle-ci propose de mettre 1’accent sur les taches a
réaliser a ’intérieur d’un projet global. L’action doit susciter ’interaction qui stimule le

développement des compétences réceptives et interactives.

La perspective privilégiée est de type actionnel en ce qu’elle considére avant tout
I’'usager et ’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des
taches (qui ne sont pas seulement langagiéres) dans des circonstances et un environnement

donnés, a I’intérieur d’un domaine d’action particulier.

L’usage d’une langue, y compris son apprentissage, comprend les actions accomplies
par des gens qui comme individus et comme acteurs sociaux, développent un ensemble
de compétences genérales, et notamment une compétence a communiquer langagierement.
IIs mettent en ceuvre les compétences dont ils disposent dans des contextes et des
conditions variés et en se pliant a différentes contraintes afin de réaliser des activités
langagieres permettant de traiter (en réception et en production) des textes portant sur des
thémes a I’intérieur de domaines particuliers, en mobilisant les stratégies qui paraissent le
mieux convenir a I’accomplissement des taches a effectuer. Le contrdle de ces activités par

les interlocuteurs conduit au renforcement ou a la modification des compétences.

%4Sophie Moirand, « Enseigner & communiquer en langue étrangére », Paris, Hachette, 1982, p. 20.
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La dimension culturelle a une place considérable dans I’approche actionnelle, et elle est

un élément fondamental a étudier en cours de langues étrangeres.

I11.8. Tendances actuelles — éclectisme

Un éclectisme méthodologique a toujours existé aussi bien dans les pratiques concrétes
des enseignants que dans les matériels didactiques au c6té des méthodologies constituées,
qui se succédaient I’'une a Dl’autre. Nous pouvons constater qu’il n’existe pas une

méthodologie ou une méthode qui serait la seule correcte unique.

L’enseignement devrait étre conformé a toutes les conditions de proces pédagogique,
cela veut dire, on se sert des éléments de chaque méthodologie ou méthode qui nous aide a
atteindre 1’objectif visé. Ce qui est aussi important c’est la motivation de 1’apprenant, mais
aussi la motivation de I’enseignant. La motivation se rapporte aux plusieurs facteurs parmi
lesquels, nous pouvons compter surtout le bon choix d’exercices et 1’évaluation des
apprenants. En choisissant des éléments méthodologiques, il faut prendre en considération
aussi d’autres facteurs comme par exemple: le style d’apprentissage et stratégie
d’apprentissage. C’est pour cela, il y’a eu une naissance d’un éclectisme méthodologique
depuis une vingtaine d’années, en proposant une diversification théorique et
méthodologique en classe du FLE. Et comme C Puren a dit que** «Les pratiques

d’enseignement ont nécessairement toujours été marquées par un fort éclectisme »

IV. Place de la compétence culturelle dans I’espace scolaire

La didactique du FLE demeure un savoir foncierement ouvert, et ne se réfere nullement
a des compétences définitives et assurées, tant dans la théorisation que dans les pratiques.
Parler de la culture dans 1’espace scolaire nous pousse de parler de 1’autre qui possede une

différente culture que la notre.

%« Dans notre pays, 1’enseignement de la langue fran¢aise a été de tout tributaire d’un contexte

qui lui impose telle ou telle option depuis [’indépendance. Les spécificités culturelles de

Christian Puren, la didactique des langues étrangéres a la croisée des méthodes, essai sur I’éclectisme,
Paris, CREDIF-Didier « essai », 1994, p.08.
%Allouan Boudjadi , « La pluralité culturelle dans les manuels scolaires de FLE de ’enseignement

secondaire » , Synergies Algérie n° 15 - 2012 pp. 107-120. P, 108.

20



[’apprenant ne semblent pas prises en compte dans la conception scolaire et au niveau des manuels
scolaires. [...] Les mémes manuels scolaires depuis les années quatre-vingt dix sont restés en
usage relativement pendant plus d’une décennie orientés sur des objectifs linguistiques et
fonctionnels. La notion de « compétence culturelle» ne fait pas encore partie de la culture
didactique des auteurs de manuels ainsi que celle des enseignants. Dans les années deux mille,
l’espace scolaire algérien connait une véritable rupture avec ’avénement de la réforme du systéme

éducatif. Le compartiment des langues étrangéres intéresse, en premier, chef les réformateurs. »

Les cultures étrangéres retenues dans les manuels ne semblent pas s’inscrire dans une
optique interculturelle, tant le signe culturel des documents de support a
I’enseignement/apprentissage est quasiment inexploité. Il faut encore reconnaitre que la
perspective culturelle dans la didactique des langues est encore marginale, et si elle

intéresse, elle demeure néanmoins sans véritable légitimité.

e L ‘enseignement du frangais, en tant que langue étrangere doit s ’accompagner d’un
bagage culturel et social qui permet a [’apprenant étranger d’effectuer un séjour dans une
societé étrangere; ce séjour facilitera d’une part l’acquisition de ses connaissances et
d’autre part son niveau de compréhension des pratiques indigenes dans le but de ’amener
a mieux communiquer, méme si la compétence culturelle du natif consiste plutdt a mettre

en relation ses acquis antérieurs avec le vécu immédiat. »

L’enseignement d’une culture se base sur : les produits de la culture enseignée, comme
par exemple : la littérature, I’art, la musique... Ensuite, les idées que cette culture porte en
soi, comme par exemple : les croyances, les valeurs... Et les comportements, comme par
exemple la nourriture, les habitudes et les loisirs.... que les individus de telle ou telle

société pratiquent en leur temps libre.

%7 Xiaomin Meng, op.cit.p, 149.
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4éme

Le deuxieme chapitre : Présentation du manuel de
AP

A cette phase de notre démarche, nous mettrons en lumiére le manuel scolaire en

général et sa place a I’école primaire.

Ensuite, nous aborderons le manuel de la 4°™AP en particulier, sa définition, son

analyse technique et pédagogique, passant au guide d’accompagnement de ce manuel.

Enfin, nous terminerons ce chapitre par I’objectif de 1’enseignement du francais en

Algérie.

I-Définition du manuel scolaire

Le manuel scolaire représente une source de savoir et de savoir-faire bien définis, qui
en principe vont en adéquation avec 1’dge et le niveau des apprenants. Il est un outil
pédagogique et didactique de base indispensable, censé étre profitable dans tous processus
enseignement/apprentissage d’une langue ou de toute autre discipline, il offre aux

apprenants un riche éventail de connaissances, des notions organisées en réseaux.

Cependant, son efficacité est tributaire de 1’utilisation que les enseignants, les
apprenants et les parents en font. Selon Richaudeau, *« S’il faut définir le manuel scolaire,
ce doit étre d’abord en évitant toute qualification formelle ou restrictive. On peut alors
avancer qu’un manuel est un matériel imprimé, structuré, destiné a étre utilisé dans un

processus d’apprentissage ... »

En effet, le manuel scolaire peut étre défini comme un recueil documentaire .C’est un
ensemble pédagogique riche et complexe. Il présente généralement des documents de
nature différente : textuels, iconographiques, schémas. C’est un outil mis a la disposition
de D’enseignant et des apprenants afin de les aider, dans le contexte qui est le leur, a

acquérir une autonomie vis-a-vis de la construction du savoir. Il est également un produit

% Francois Richadeau, conception et production des manuels scolaires, guide pratique, gembloux 1979, p.51.
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manufacturé historiquement et géographiquement déterminé. Il est soumis a une

réglementation spécifique par rapport a d’autres productions écrites.

I.1.Le manuel scolaire a I’école primaire
Dés son jeune age I’apprenant a tenu le manuel scolaire dans ses mains, qui est le

premier livre rencontré par les apprenants et peut étre le dernier par certains entre eux.

La langue ne s’apprend pas, elle se vit. Le manuel devrait étre d'abord une tribune ou
I'enfant retrouve ce qu'il sait déja, ce dernier n'est jamais une page blanche ; outre ses
qualités innées, il arrive a I'école avec un bagage cognitif non négligeable fait de sa culture,
de son éducation, de ses expériences, de sa langue maternelle, dont on doit nécessairement
tenir compte dans la conception des programmes scolaires et des manuels. On ne peut

apprendre qu'a partir de ce qu'on sait déja.

A titre d'exemple, en découvrant dans son livre une image représentant un personnage
d'un dessin animé (et il en connait et en aime déja plusieurs), I'enfant fait spontanément
appel a son savoir culturel qu'il mobilise dans une situation d'apprentissage concrete, ou il

va a la découverte de «ce qu'il ne sait pas déja ».

Dans le méme ordre d'idées, dans les premiéres années d'apprentissage d'une langue
étrangere, il est plus judicieux de privilégier le lexique dont on peut aisément retrouver
I'équivalent dans la langue maternelle de I'apprenant. En effet, I'affectif (qui renvoie aux
attitudes, aux émotions et a la confiance en soi) joue un réle crucial dans l'apprentissage
d'une langue étrangere. L'apprenant est facilement découragé devant la premiére difficulté
(des mots inconnus par exemple), et devient de plus en plus inquiet face a la

compréhension d’une langue étrangere.
Les textes dauteurs algériens sont pratiquement inexistants de nos jours dans les

manuels du primaire. Cette «désalgérianisation» du manuel scolaire contribuera a coup sar

a la mort des valeurs culturelles, idéologiques et morales nationales.
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1.2.Le manuel de la 4°™ année primaire

« Mon livre de frangais », sa premiere utilité pédagogique est d'accrocher le regard de

I'apprenant par sa forme graphique autant que par sa formulation, il éveille I'intérét de

I’apprenant, sa curiosité et provoque chez lui I'envie d'en savoir davantage, tandis que

I'emploi de l'adjectif possessif de la premiére personne du singulier "Mon livre" désigne

que ce livre m'appartient, il est propre a moi, ce qui renforce I'autonomie de lI'apprenant qui

est au centre de son apprentissage ,et assure a la fois une relation étroitement liée entre

apprenant-manuel scolaire. Ce dernier est accompagné d’un cahier d’activité qui s’adresse

aux apprenants de 4*™AP de 8 a 10 ans. Ce manuel scolaire comporte trois projets

didactiques et chaque projet constitué par trois séquences.

|.2.1.L’analyse technique de ce manuel

®

© ®©® ® ® ®©® ®©® ® ® ® O

Format : cartonnage, ce manuel pese 430 g, il mesure 28 cm de langue et 22cm de
large et d’une épaisseur 1.1 cm.

Prix : 220 DA.

Qualité de papiers : ordinaire.

Destinataires : il est destiné aux apprenants de 4°™ année primaire.
Niveau : 4°™ année primaire.

Nombre de page : 172.

Pays : Algérie.

Fonction : En classe : avec I’aide du professeur. Hors classe : seul.
Esthétique : Illustré.

Mode de communication : 1% et 2°™ personne du singulier.

Editer par 1’office national des publications scolaires (ONPS).

1.2.1.1.La premiére page du manuel

La 1% page comporte la référence nationale de la république algérienne démocratique

et populaire en arabe. Le titre du livre ‘Mon livre de francais’ et le niveau de la 4°™AP

sont écrits en milieu de la page.

En bas de page, nous trouvons les noms des concepteurs du manuel :

-Mme Hamida KORICHE : inspectrice de 1’enseignement et de I’éducation fondamentale.
-Mme Aicha DADDA : Universitaire.
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-M M’Hamed IMMAMOUINE : Maitre de 1’enseignement fondamentale.

Maquette : Karim HAMMOUM.
Illustration : Zahia CHEMOUM.

1.2.1.2.La deuxiéme page du manuel

Cette page représente 1’avant propos qui s’adresse a I’apprenant a partir de la 2°™
personne du singulier « Tu », avec une langue compréhensible, commence par la phrase
suivante "Pour bien utiliser ton manuel scolaire”, qui est une forme d'inviter et d’inciter
I'apprenant a son manuel "Mon livre de francais”. Ce qui signifie que I'apprenant est un
partenaire dans son apprentissage, en lui donnant des explications sur le fonctionnement de

son manuel, et se termine par une expression de souhait; BONNE ANNEE SCOLAIRE!

1.2.1.3.La troisieme page du manuel

Cette page est consacrée au sommaire qui est divise en deux parties, la premiére partie
consacrée a la lecture et 1I’expression, sous forme de trois colonnes comportant trois
projets, dans chaque projet, il y a trois séquences et a la fin de chaque projet en passant par
une évaluation. La deuxiéme partie est réservée pour I'étude de langue; en trouvant la

grammaire, 1’orthographe, la conjugaison, et le vocabulaire.

1.2.1.4.Les deux dernieres pages
Ces deux pages sont consacrées a la table des matieres, sous forme d’un tableau détaillé
en douze colonnes qui présente le cheminement et le fonctionnement du manuel, dans la

quelle facilite la consultation de ce dernier.

1.2.2. L’analyse pédagogique du manuel
1.2.2.1.Les textes

Le nombre de textes supports est 51. Ils sont écrit en prose et en vers, avec une écriture
lisible, des phrases simples, courtes et cordonnées, les paragraphes sont aérés, ils
contiennent un lexique riche, Les textes sont diversifies de types narratifs, descriptifs et
explicatifs, dans lesquels nous trouvons aucun auteur algérien, ce sont tous des auteurs

étrangers.

25



1.2.2.2.Les illustrations

Les illustrations occupent une place tres importante par rapport aux objectifs
d’apprentissage, elles accompagnent les intitulés des projets, les textes et les exercices.
Elles sont considérées comme complément d’informations reflétant le contenu. Elles
permettent aux apprenants d'anticiper le sens d'un texte et de s'exprimer facilement a I'oral.
Donc la suppression des illustrations peut limiter la compréhension du contenu quand il y a

des mots difficiles a comprendre.

1.2.2.3.Les contenus

¢« Les contenus du manuel s’appuient sur |’approche communicative et place ainsi
["apprenant au centre de son apprentissage. Les activités choisies favorisent [’autonomie
de l'apprenant. Il doit « apprendre a apprendre », c'est-a-dire qu’il va apprendre a
communiquer en réalisant des actes de parole qui lui permettront d’agir dans la classe et

hors de la classe. »

Le manuel scolaire de la 4™ année primaire « mon livre de francais», contient 172
pages et se compose de deux parties :
La premiere partie «lecture et expression», c’est la partie de I’atelier de la lecture qui
permet a 1’apprenant d’utiliser, d’apprendre, de lire, d’écouter et de produire les différents
textes. Cette partie est organisée en trois projets et a la fin de chaque projet, il y a une
situation d’intégration et une évaluation-bilan.
La deuxieme partie nommée « point de langue » contient les activités de langue
(grammaire, orthographe, conjugaison et vocabulaire). Ces deux parties servent a

apprendre, a lire et a écrire pour développer les compétences communicatives.

1.2.2.3.1.1.’organisation des projets

Dans ce manuel, nous trouvons trois projets, et chaque projet se compose en trois
séquences, Les projets 1 et 2 se présentent de la maniére suivante : les deux premieres
séquences se terminent par une « pause-évaluation » et un atelier de lecture. A la fin de
chacun de ces deux projets, il est proposé : une evaluation-bilan, une situation d’intégration

et un atelier de lecture. Tandis que dans le troisieme projet, I’enseignant est lui-méme qui

* Guide Pédagogique du Manuel de Francais 4°™ AP, p.39.
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peut proposer et organiser «les ateliers de lecture» selon la situation et environnement des
apprenants.

PROJET 1: LIRE ET ECRIRE DIFFERENTS TEXTES.

Séquence 1 : Identifier et écrire une annonce.

Lire et écrire un menu.

Séquence 2 : Identifier et écrire une carte d’invitation.

Lire et écrire une notice de fabrication.

Séquence 3 : Identifier une affiche.

Repérer les éléments essentiels d’une affiche.

PROJET 2 : LIRE ET ECRIRE DES RECITS ET DES CONTES.
Séquence 1 : Repérer des personnages.

Utiliser d’autres mots pour parler des personnages.

Séquence 2 : Repérer des événements importants.

Ordonner les différentes actions dans un récit.

Séquence 3 : Présenter des paroles des personnages dans un dialogue.
Repérer les paroles des personnages.

PROJET 3: LIRE ET ECRIRE UNE COMPTINE OU UN POEME.
Sequence 1 : Identifier une comptine, un poeme.

Repérer des rimes et le rythme.

Séquence 2 : Repérer la ponctuation dans une comptine, un poéme.
Ecrire a la maniére de...

Séquence 3 : Jouer et fabriquer des mots.

Ecrire un poeme.

1.2.2.3.2.1’organisation d’une séquence

Dans chaque projet nous trouvons trois séquences, et chaque séquence commence par
une activité orale pour entrainer 1’apprenant a prendre la parole, une activité de phonologie
et d’orthographe, puis des séances de lecture/écriture; en fin de chaque séquence, il est
proposé une pause-évaluation qui va permettre a ’apprenant de vérifier son apprentissage

et de constater qu’il a acquis de nouveaux savoirs et savoir-faire.
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“% Dans chaque séquence, on trouve des rubriques qui sont présentés dans le tableau au-

dessus :

Les rubriques

Les objectifs

Ecoute le texte
J’écoute et je comprends
Je répéte

Je dis et je lis

Consigne d’écoute.
Repérer I’acte de parole
Dire et lire pour mieux parler

Identifier le son et ses différentes graphies

Je lis (textel)
question

Je reconnais
Je comprends

\ocabulaire

Lire un texte pour mieux écrire
Amorce de lecture

Lire le paratexte pour situer le texte
Des questions pour mieux lire le texte

Des activités pour mieux lire et écrire

J>apprends a écrire

Je m’entraine

Ecrire  pour mieux lire :  repérer

I’organisation des
textes

Entrainement a D’écriture (la production

écrite).

Je lis (texte2)
question

Je reconnais
Je comprends

Lecture et activités

Lire un texte pour mieux écrire
Amorce de lecture

Lire le paratexte pour situer le texte
Des questions pour mieux lire le texte

Lire pour mieux écrire

0 Guide Pédagogique du Manuel de Francais 4°™ AP, p.43.
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Production écrite Produire  des textes courts  pour
communiquer,

) _ raconter

Pause —evaluation

Faire le point sur les acquis

Atelier de lecture Lire difféeremment ; lire pour agir
J’observe et je lis Utiliser des informations écrites
A ton tour Ecrire de facon ludique

1.2.2.4.Les fonctions

Le manuel sert a transmettre des savoirs aux apprenants, beaucoup plus il est concu
pour permettre une construction active des compétences a 1’oral, en lecture et en écriture ,
motiver et sensibiliser 1’apprenant, développer ses capacités et son autonomie, intégrer et
consolider ses acquis, ce sont les fonctions pédagogiques du manuel, sans oublier la

fonction culturelle véhiculée par ce dernier.

1.2.2.5.Les objectifs

“1L'O11 de la 4°™ AP est le suivant:
2« Au terme de la 4°™ AP, ['éléve sera capable d’insérer, en respectant les parametres de
la situation de communication, sa production orale ou écrite dans un cadre textuel donné".

Pour atteindre cet Oll, le programme de 4°™

AP a pour objectifs de:

-renforcer les apprentissages premiers sur le plan communicatif et sur le plan cognitif.
-développer les apprentissages linguistiques pour mieux installer les compétences visées a
I'oral et a I'écrit.

-faire réaliser des actes de parole avec des matériaux linguistiques plus riches, plus

variés.»

Les compétences développées en 4°™AP contribueront & I'atteinte de I'objectif terminal

d'intégration du cycle primaire qui s‘énonce ainsi: “*« Au terme de la 4¥™ 4P, ['éléve sera

*LOll : I'objectif intermédiaire d’intégration de 4™ AP.
42 Guide Pédagogique de Manuel de Francais 4°™, p.33.
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capable de produire, a partir d'un support oral ou visuel (texte, image), un énonceé oral ou

écrit en mettant en ceuvre les actes de parole exigés par la situation de communication. »

Les objectifs sont formulés de maniere explicite, ils permettent une réelle évaluation.
Tandis que le praticien doit prendre en considération les difficultés rencontrées par les
apprenants sur le terrain, comme par exemple ; il peut changer un support par un autre

adéquat aux niveaux des apprenants pour arriver a l'atteinte de I'objectif fixe.

1.2.2.6.Les activités
L’appareil pédagogique de 4°™AP est constitué d’un manuel scolaire destiné a

I’apprenant, un cahier d’activités et d’un guide pédagogique destiné aux enseignants.

Les diverses activités de lecture sont menées sur des supports authentiques (extraits
d’ceuvres littéraires, articles de presse, publicités, iconographies commentées...). Les
activités de langue (la grammaire, la conjugaison, le vocabulaire et 1’orthographe) sont

désormais liées a des objectifs définis. Elles deviennent a 1’oral comme a 1’écrit.

*« Les objectifs linguistiques (les points de langue) sont regroupés en fin dans la
deuxieme partie du manuel. Abordé de maniere explicite, le fonctionnement de la langue
(points de langue) doit étre travaillé en relation étroite avec la découverte du texte de
lecture. Les points de langue proposés dans la deuxieme partie du manuel permettent une

systématisation pour un meilleur emploi en lecture et en production écrite. »

1.2.2.7. Les consignes

Les consignes sont formulées d'une maniére claire, avec la premiére personne du
singulier qui donne au sens l'autonomie de l'apprenant actif, qui est au centre de son
apprentissage, a l'aide des verbes d'action exprimant un comportement vérifiable (je lis, je
construis, j'écoute, je comprends) .Ces consignes sont courtes et destinées a l'apprenant,

mais parfois elles ne sont pas cohérentes avec le contenu, ou les donnés de 1’activité.

43 Guide Pédagogique de Manuel de Francais 4°™ AP, p.33.
* Ibid., p.31.
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1.2.2.8.L’évaluation
L’¢évaluation occupe une place importante, elle se fait a la fin de chaque séquence sous
forme des exercices proposés aux apprenants et a la fin de chaque projet sous forme d’une
évaluation-bilan, pour vérifier les acquis du projet terminé, elle permet a 1’apprenant
d’avancer dans son apprentissage, afin de vérifier et de mesurer le degré d’apprentissage,

donc il s’agit d’une évaluation formative et sommative.

B L évaluation dans le manuel est orientée sur ce que les éléves savent pratiquer. Elle
va se réaliser a partir d’activités diverses pour vérifier si les objectifs linguistiques ont été
atteints par la mise en ceuvre des quatre compétences (a l’oral et a l’écrit). La pratique de
[’évaluation en fin de séquence et en fin de projet permet a l’éleve d’avancer dans son

apprentissage. »

I1. Le guide d'accompagnement du manuel de 4°™ AP

L'absence d’une orientation précise peut entrainer une inquiétude chez les enseignants,
c’est pour cette raison, nous trouvons un ’Guide’” qui est un support didactique pour
I’enseignant. Sa présence est indispensable, plus particulierement avec un enseignant
débutant, son élaboration doit se faire en paralléle avec le manuel scolaire. Et comme son
nom indique, il est réservé spécialement a 1’enseignant, il a pour objectif d’aider ce dernier
a comprendre les principes méthodologiques qui sont a I’origine de 1’élaboration du livre
de I’apprenant, et d’en faire découvrir la structure de maniére a rendre son utilisation plus

efficace.

Ce guide est structuré de facon a constituer un véritable départ pour 1’enseignant, c’est-
a-dire, avant d’enseigner ou de transmettre un savoir a I’apprenant, il doit se référer a son
guide pour avoir des réponses au préalable a des questions multiples : Comment enseigner
? Quoi enseigner ? Que fait pour s'adapter ? Pourquoi enseigner (les objectifs)...etc. Il est
considéré comme un repére, mais il n’est pas le seul car il y a d’autres documents dont
I’enseignant doit faire recours. La remarque que nous signalons, c’est que les trois niveaux
du cycle primaire sont introduits dans un seul guide bien organisé et détaillé, le fait qui va

faciliter la tache a 1’enseignant, puisqu'il peut avoir les trois niveaux a enseigner a la fois.

* Guide Pédagogique de Manuel de Francais 4™ AP, p.53.
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I11.L"objectif de I'enseignement du francais en Algérie

L’enseignement d’une langue étrangére a 1’étranger, comme c’est le cas de
I’enseignement du frangais en Algérie dépend de multiples facteurs : le systéme politique
dans son ensemble, la politique linguistique, le processus grace auquel les objectifs, les
attentes, et les méthodes pour enseigner la langue étrangere seront mis en ceuvre, sans
toutefois oublier les éléments socioculturels qui jouent un role indispensable pour tout

processus d’enseignement/apprentissage des langues étrangeéres.

L’enseignement/apprentissage du francais en Algérie a connu des changements
importants liés a la mise en ceuvre d’une réforme globale du systéme éducatif. Des lors,
pour situer les fondements de ces changements, en apprécier la pertinence et en mesurer
I’ampleur, il est indispensable de considérer la discipline dans la dynamique générale qui
anime actuellement 1’école algérienne. Le préesident de la République qui avait notamment
déclaré au sujet de 1’enseignement des langues étrangeres lors du discours d’installation
officielle en mai 2000 de la Commission nationale de réforme du systeme éducatif
(CNRE), que :

®« (...) la maitrise des langues étrangeres est devenue incontournable. Apprendre aux
éleves, des leur plus jeune age, une ou deux autres langues de grande diffusion, c’est les
doter des atouts indispensables pour réussir dans le monde de demain. Cette action passe,
comme chacun peut le comprendre, aisément, par l'intégration de [’enseignement des
langues étrangeres dans les différents cycles du systeme éducatif pour, d’une part,
permettre [l’acces direct aux connaissances universelles et favoriser [’ouverture sur
d’autres cultures et, d’autre part, assurer les articulations nécessaires entre les différents
paliers et filieres du secondaire, de la formation professionnelle et du supérieur. C’est a
cette condition que notre pays pourra, a travers son systeme éducatif et ses institutions de
formation et de recherche et grace a ses élites, accéder rapidement aux nouvelles
technologies, notamment dans les domaines de [’information, la communication et
[’informatique qui sont en train de révolutionner le monde et d’y créer de nouveaux

rapports de force »

*® palais des Nations, Alger, samedi 13 mai 2000. Site Web de la présidence de la République : <www. el-

mouradia. Dz>.
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L'enseignement du francais au primaire a pour but de développer chez les jeunes
apprenants des compétences de communication a l'oral et a 1’écrit. Les premiéres années
du cycle primaire constituent une base pour I'apprenant et une période d'acquisition et de
construction de ses apprentissages a I'oral comme a I'écrit.

- sur le plan communicatif, I’apprenant va s’inscrire dans des situations de
communication ou il prendra sa place pour s’exprimer de fagon approprice.

- sur le plan cognitif, il est amené a développer des démarches pour construire ses
apprentissages par la verbalisation et par I’interaction.

- sur le plan linguistique, il prendra progressivement conscience du systéeme

phonologique, grammatical et lexical de la langue francaise.

47«L’Algérz’e voit dans la langue francaise le moyen a [’aide duquel [’apprenant

algérien peut affronter la complexité du monde actuel et convoyer la rapidité de
[’évolution dans tous les domaines; c’est ce qu’attestent les objectifs et les finalités de
[’enseignement du FLE en Algérie. Celui-Ci se veut une contribution a :

- La formation intellectuelle des apprenants pour leur permettre de devenir des citoyens
responsables, dotés d’une réelle capacité de raisonnement et de sens critique

- L’acquisition d’un outil de communication permettant aux apprenants d’accéder aux
savoirs

- La familiarisation avec d’autres cultures francophones pour comprendre les dimensions
universelles que chaque culture porte en elle.

- L’ouverture sur le monde pour prendre du recul par rapport a son propre
environnement, pour réduire les cloisonnements et installer des attitudes de tolérance et de

paix ».

*" Soumia Neciri, Pour une compétence culturelle en frangais langue Etrangére en Algérie : le manuel de FLE
de la troisieme année Secondaire en question, mémoire de magister sous la direction de Jean-Christophe
PELLAT, Antenne de I'Université Kasdi Merbah-Ouargla, 2011, p.03.
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Troisieme chapitre : Description du contenu culturel de

notre corpus et expérimentation

Nous consacrerons ce chapitre a la pratique de notre recherche qui est divisé en trois
parties.

Dans la premiere partie, nous dégagerons et analyserons les faits culturels proposés par
le manuel. I1 s’agit d’une analyse descriptive et analytique. Nous essayerons de décrire les

éléments culturels explicites et implicites.

Dans la deuxiéme partie, nous analyserons et commenterons les réponses d’un
questionnaire distribué aux enseignants exercants au cycle primaire en plusieurs écoles a la
Wilaya de M’sila, dont les données feront I’objet d’une réflexion autour de la dimension

culturelle dans le manuel de la 4°™ AP.

En derniére partie, nous allons passer a la description du déroulement d’une activité
d’expression orale assistée dans 1’école primaire HAIMEUR Abd ElI Rahman, situant a la

wilaya de M’sila.

I.L’analyse du contenu culturel dans le manuel de 4°™AP

I.1. Le contenu culturel existant dans les textes
Les textes sont les premieres représentations de la culture véhiculée par une langue
étrangere, ils sont le miroir qui refléte les objectifs cités au programme et au début de

chaque projet et sequence.

Notre objectif est de relever les éléments culturels annoncés dans les textes du manuel
scolaire .Ce dernier est riche par la diversité textuelle, en effet 1’étude de ces textes permet
aux apprenants d’accéder a la culture d’autrui. Cette étude est dirigée par I’enseignant qui
les aide non seulement a enrichir leurs connaissances culturelles mais encore a comprendre

plus profondément les mots et les expressions.

Projet 1 : Lire et écrire un conte.
Séquence 1 : Repérer des personnages. Utiliser d’autres mots pour parler des personnages.

Le texte : La forét amazonienne.
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La premiére lecture du titre pousse les apprenants a s’interroger sur cette forét qui
n’appartient pas a leur pays, ce qui leur donne une envie de découvrir et de connaitre ce

qui est en dedans.

Il s’agit d’un conte fictif comportant trois paragraphes dans lesquels nous trouvons un
frére et une sceur qui sont arrivés a la forét amazonienne grace a une cabane magique,
qu’ils I’ont pris pour chercher un livre des contes. Ce texte est accompagné d’une image

qui reflete bien le contenu et qui facilite la compréhension du conte.

Les phrases sont d’un lexique clair et simple adapté au niveau d’un apprenant de
4*™AP.  Nous pouvons dire comme dimensions culturelles les  éléments
suivants : « différents endroits de la terre » ; cette expression invite I’apprenant a découvrir
qu’il y a des autres pays sur cette terre que I’Algérie, en passant aux expressions
suivantes «au cceur de la forét amazonienne » et «le fleuve Amazone » ces deux
expressions ménent 1’enseignant a donner des informations a ses apprenants sur la fameuse
forét qui contient le grand fleuve Amazone. Donc il s’agit d’une explication sur 1’aspect

géographique culturel.

Projet 1 : Lire et écrire un conte.
Séquence 2 : Repérer des événements importants. Ordonner les différentes actions dans un
récit.
Le texte : La voiture du fantome.
Le titre du texte reflete son contenu qui est fictif et imaginaire. Le mot « fantdme » est

nouveau pour les apprenants car ils n’ont pas 1’habitude de 1’entendre.

Ce texte comporte trois paragraphes qui racontent 1’histoire d’une vieille dame vit avec
un fantdme dans une méme maison. Ce dernier s’installe dans un coffre. Il dérange la dame
tous les soirs en demandant de lui allumer la télévision pour s’amuser avec les courses de
voitures, et un jour elle lui a acheté une voiture pour la laisser tranquille et pour se
promener. D’ailleurs nous trouvons une image accompagne le texte et qui refléte bien son

contenu.

Les éléments culturels que nous pouvons dégager sont « La voiture du fantdme », « le
génie sortait du coffre », « quel bonheur pour le fantdme ». Ce lexique n’appartient pas a

la culture des apprenants car « les fantdmes » n’existent pas chez nous, ils représentent les
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sociétés etrangeres, précisement les sociétés occidentales qui croient, et qui pensent que le
fantome est une réalité. Ici I’enseignant est censé de clarifier et d’explique aux apprenants

ce mot qui ne refléte pas leur culture.
Projet 1 : Lire et écrire un conte.

Séquence 3 : Présenter les paroles des personnages dans un dialogue. Repérer les paroles
des personnages.
Le texte : Pinocchio, la poupée en bois.

Qui ne connait pas le fameux Pinocchio ? Cette personnalité héritée d’une génération a
une autre. Elle est présentée dans les contes des enfants, les dessins animés, voire méme
dans des films de différentes langues. Ce texte raconte I’histoire d’un menuisier qui
s’appelle Gepetto, ce dernier a fabriqué la poupée en bois qui parle, rit, marche...... .Cette
histoire est accompagnée d’une illustration comportant un vieil homme avec une longue
barbe blanche qui s’assoit sur un petit banc, et a coté de lui une poupée en bois qui reflete
les détailles de Pinocchio. Cette illustration reflete bien I’histoire, elle donne ’envie et la
curiosité aux apprenants de découvrir le contenu du texte.

Au-dessous, nous trouvons cing questions directes de compréhension de I’écrit avec un

lexique compréhensible et claire.

Projet 2 : Lire et écrire des textes différents.
Séquence 1: Identifier et écrire une annonce.
Le texte : L’annonce.

Avant d’évoquer le contenu du texte, il est important de décrire 1’image, car le premier
contact avec le texte est physique. D’ailleurs cette image comporte deux enfants habillés
des vétements purement algériens qui refletent nos coutumes et traditions, ce genre des
habits caractérise seulement notre peuple, nous trouvons la fille qui porte le karakou ou la
tenue traditionnelle, et le garcon habille un costume traditionnel algérien. Cette illustration

installe chez les apprenants la confiance en leur propre culture et la fierté d’étre Algériens.

Comme le titre I’indique, il s’agit d’une annonce citée par une agence de mannequins
qui cherche des enfants agés de 03 a 13 ans pour présenter des costumes traditionnels.
L’expression « des costumes traditionnels » suffit de montrer que ce texte appartient a la

culture d’origine des apprenants.
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1.2. Le contenu culturel dans la rubrique J’apprends a écrire
-La page 21
Dans cette page nous trouvons la consigne je repére des personnages, qui contient deux

textes extraits de deux contes, chacun d’eux comporte trois questions.

Le premier texte est sans titre et sans source, mais il est accompagné de deux
illustrations, ’'une d’un chat et ’autre de souris s’assoient les unes devant les autres autour
d’une table comportant un morceau de fromage, il s’agit d’un anniversaire de Zaza (une
souris) qui a invité ses amis pour féter son anniversaire qui s’est terminé par une attaque

d’un chat.

Dans ce texte , nous trouvons les énonceés culturels: « c’est I’anniversaire de Zaza »,

« Elle se prépare a souffler sur les bougies » et «les invités chantent trés fort », nous
pouvons dire que cet événement ne reflete pas la culture arabo-musulmane des apprenants,
malgré que certains parmi eux connaissent c’est quoi un anniversaire mais siirement qu’ il
y a d’autres qui ne connaissent pas un anniversaire, donc I’enseignant est censé
d’expliquer a Ses apprenants cet événement qui refléte bien la culture étrangére de 1’autre.
Nous avons trois questions au dessus de ce texte qui sont :

a- Reléve les autres mots qui désignent Zaza dans le texte.
-Les autres mots qui désignent Zaza sont : la petite souris et elle.

b- Qui est désigné par « la vilaine béte » ?
-Le chat est désigné par la vilaine béte.

c- Quel est le moment ?
- Le moment est « I’anniversaire de Zaza ».
Apres les réponses de ces trois questions, les apprenants vont découvrir rapidement 1’idée

générale du texte.

Le deuxiéme texte est sans titre, sans source et sans illustration, une chose qui réduit la
compréhension autonome des apprenants car 1’image est une facilitatrice qui aide a rendre
le texte aisé a comprendre, et qui aide a donner les premiéres hypothéses du sens. Dans ce
texte, nous trouvons un blcheron chinois nommé Li Chang qui est allé un jour a la forét
pour couper du bois, mais il n’est pas arrivé a les couper a cause de sa hache, la chose qui

lui a rendu ftriste, il a rencontré un vieil homme et il lui a raconté son histoire, ce vieil
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homme a donnée au blcheron comme aide trois haches une en or, une en argent et une

troisiéme en acier.

La premiere phrase de ce texte indique qu’il n’appartient pas a la culture des apprenants
« Li Chang est un blcheron chinois ». Cette phrase donne aux lecteurs une vision sur un
autre pays qui est la Chine .Un pays qui est différent totalement de 1’ Algérie dans tous les
niveaux, ce qui nous intéresse ici ¢’est le niveau culturel, méme le nom de ce blcheron Li
Chang ne représente pas la société algérienne, il est réservé seulement a la société
chinoise. Cela conduit les apprenants a construire des représentations sur des autres pays

que leur pays natal ce qui enrichit leurs informations culturels.

Ce texte est accompagné de trois questions :
a- Quel est le prénom du bdcheron ?
-Son prénom est Li Chang.
b- Par quels autres mots est-il désigné dans ce texte ?
-Les mots qu’ils le désignent sont : un blcheron chinois, il, lui.
c-Quand se passe cette histoire ? Ou ?
-Cette histoire se passe un jour, dans la forét
Les réponses a ses questions aident les apprenants a bien assimiler des représentations

sur ’autre.

-La page 35

Dans cette page nous arrétons devant deux consignes, la premiére est Je repére les
évenements importants qui contient deux questions, et la deuxieme est J utilise des mots-
outils pour relier les actions, qui comporte aussi deux questions .Ce qui nous intéresse ici

est les questions qui portent des éléments culturels.

La premiére question est : « retrouve 1’événement important dans 1’histoire suivante et
recopie-le ». 1l s’agit ici d’une petite histoire de deux lignes, extrait de : Contes russes.
L’ héroine de cette histoire est Tina, la petite fille russe qui est tombée un jour malade, et sa
maman a pris soin d’elle. L’élément culturel est « Il était une fois une petite fille qui
s’appelait Tina. Elle vivait en Russie ». Le nom Tina représente une personne étrangére, en

confirmant par la Russie, ce pays européen qui reflete une autre culture que celle des
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apprenants, car citer des autres pays que 1’Algérie dans le manuel donne a ces jeunes
lecteurs des autres perceptions, sur des autres populations vivantes sur d’autres contrées.
La réponse a la question au dessus que les apprenants deviennent a dire est : L’événement

important dans 1’histoire suivante est : Tina est tombée malade.

Passant a la premiere question de la deuxiéme consigne J utilise des mots-outils pour
relier les actions .Choisis le mot-outil pour relier les actions dans les phrases suivantes :
-Totolito court acheter des ceufs (donc, puis, car) il veut avoir un gateau.

-Les deux enfants voyagent dans une cabane magique (donc, ou, et) dans une barque.

La premiere phrase contient le nom « Totolito » qui est totalement différent a nos
ordinaires noms, il ne ressemble pas aux noms arabes, il est étranger car chaque société
culturelle est connues par ses propres noms.

Dans la deuxiéme phrase, nous trouvons le verbe voyagent qui désigne un déplacement
d’un pays a un autre, voire méme d’une place a une autre, cela incite a découvrir la culture

porteuse a travers I’autre pays.

-La page 81

Dans cette page, nous tombons sur la deuxiéme consigne. « Lapinot invite ses amis de
la forét pour son anniversaire, malheureusement des syllabes se sont effacées ». Cette
consigne est suivie d’une question qui est : « aide Lapinot a retrouver les syllabes effacées
en utilisant les mots suivants ». Il s’agit d’un ensemble des mots parmi d’eux, certains sont
réserves au texte pour déplacer les syllabes effacées a fin de construire I’invitation de

Lapinot.

Les concepteurs du manuel ont insistés a introduire ce trait culturel qui est
I’anniversaire dans 1’enseignement-apprentissage du FLE, car les apprenants avant
d’arriver a étudier cette consigne, ils ont vu le mot « anniversaire » plusieurs fois dans les
séances précédentes, ce qui les renforce et les assure que cet événement est essentiel et

indispensable a la culture idéologique des autres communautes.

En restant sur la méme page avec la derniére activité qui comporte deux questions « a »
et « b », dans lesquelles nous avons la consigne suivante : « Ton cousin qui habite une ville

du Sahara, t’invite pour passer des vacances chez lui ». Selon les deux questions, les
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apprenants ont deux invitations différentes et une parmi les deux correspond a la consigne.
La premiére invitation est celle qui est en conformité avec la consigne car elle contient le
méme lexique avec lui, par contre la deuxiéme invitation contient le lexique relatant a la

plage et I’été.

Les éléments culturels que nous pouvons relever sont : «une ville de Sahara », «les
dunes de sable », ces deux expressions annoncent la surface de notre grande espace
géographique qui est réservé au Sahara, ce dernier fait partie a la culture géographique des

apprenants.

1.3. Le contenu culturel dans la rubrique j’identifie
-La page 80

Nous arrétons sur cette page devant la deuxiéme consigne. Il s’agit d’une carte
d’invitation a ’anniversaire de Manane, dans laquelle elle invite ses amis en mentionnant
la date, I’heure et 1’adresse. Nous trouvons que le mot d’anniversaire est répété plusieurs
fois, et surtout dans ce deuxiéme projet car celui-ci parle de I’invitation avec ses
différentes sortes (invitation de diner, invitation a une place pour passer les vacances, pour
s’amuser ...).comme nous avons cit¢ auparavant dans la rubrique J apprends a écrire, que
ce mot est culturel car il représente la culture de I’autre. Les questions qui sont liées a la
consigne sont :

Qui organise la féte ?
- Manane est celle qui organise la féte.

De qu’elle féte s’agit-il ?
-1l s’agit d’un anniversaire.

Quels renseignements donne- t- elle dans ’invitation ?
-Les renseignements sont : la date, I’heure, le motif et 1’adresse.
Les mémes questions se répetent a chaque activité relevée a I’anniversaire pour confirmer

aux apprenants I’importance de cet événement.
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-La page 84

Nous avons la premiére consigne : « Observe ’invitation ci-dessus et réponds aux
questions suivantes ». Il s’agit d’une invitation faite par les éléves de 4°™ AP aux parents
concernant la journée du savoir, le 16 avril.

Les composantes culturelles présentées dans cette invitation sont « 16 avril — Journée
du savoir », « I’école Ben Badis », cette évenement de la célébration instituée en hommage
au tres célebre savant Abed el Hamid BEN BADIS qui reste toujours un grand symbole de
I’Histoire algérienne. Cette consigne accompagnée de quatre questions qui servent a la

compréhension globale de I’invitation.

En restant sur la méme page qui comporte une autre consigne parlant encore d’une
invitation d’un anniversaire accompagnée d’une série de questions qui sert a dégager les

éléments et les renseignements qui construisent une invitation.

1.4. Le contenu culturel dans les productions écrites

Nous avons trouvé seulement une production écrite qui porte sur 1I’aspect culturel, citée
dans le troisieme projet notamment dans la troisieme séquence. La consigne de cette
production insiste sur le travail du groupe pour produire une affiche, et comme des
exemples suggérés a suivre pour prendre des idées, les concepteurs du manuel ont choisi
une affiche portant en milieu le slogan « Journée du savoir 16 avril » , en téte de 1’affiche
est écrit « fétes des écoles », et aux frontiéres de celle-ci nous trouvons des chiffres, des
lettres en francais et en arabe, voire méme en amazigh, et des images de palette de
peinture, tube a essai, un livre ....... Ces images représentent des différents disciplines (le

dessin, la science, la géographie, la chimie et la physique)

En chaque année de cette date les algériens célebrent la journée nationale du savoir qui
coincide avec la date du décés de I’imam Abd El Hamid BEN BADIS. C’est la journée
nationale de commémoration, et c’est une occasion pour toutes sortes de manifestations

culturelles dans les établissements et les institutions éducatifs et didactiques.
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1.5. Commentaire
Les apprenants du FLE sont censés de connaitre la culture dirigée et véhiculée par cette
langue étrangére et leur propre culture, I’enseignant est celui qui est censé a transmettre ces

deux cultures proposées dans le manuel scolaire.

Joindre I’enseignement de la langue a I’explicitation des références culturelles permet
donc une compréhension profonde, une bonne maitrise de la langue. Notre analyse du
manuel de 4°™ AP sur I’aspect culturel confirme que I’enseignant est le donneur et le
passeur des représentations culturelles proposées dans ce manuel. D’ailleurs, nous
constatons que la plupart des textes et des consignes cités dans le manuel sont
accompagneés par des images et des illustrations qui facilitent la compréhension des textes
et des consignes proposées, et qui permettent aux apprenants de construire les premiéres
hypothéses du sens car le biais de I’image est le premier contact visuel aux yeux des

apprenants.

I1.L’enquéte
Nous avons effectué notre enquéte sous forme d’un questionnaire, et une activité

assistée au sein d’une école primaire situant a la wilaya de M’sila.

Le questionnaire mené avec les enseignants de 4°™ AP, nous a permis de relever les
représentations de ces derniers concernant I’aspect culturel que véhicule les texte ,les

activités et les exercices dans une classe du FLE.

Notre enquéte a pour but de déterminer la place de la compétence culturelle dans le
manuel scolaire, et le role que les textes culturels peuvent jouer dans le processus

d’enseignement-apprentissage d’une langue étrangere.

I1.1. Analyse des réponses du questionnaire destiné aux enseignants

Notre questionnaire proposé & douze enseignants de 4°™AP se compose de neuf
questions, a savoirs la plupart d’elles sont fermées, elles invitent les enseignants a donner
leurs visions sur le manuel du frangais en général et sur 1’aspect culturel porté par celui-Ci

en particulier, afin d’enrichir notre étude par des informations concernant I’avis et les
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propositions des enseignants sur la culture existée dans le manuel de 4°™ AP, en classe du
FLE.

Le nombre douze représente 100%.

Question n°1

1-Le manuel représente-t-il la société des apprenants ?

Oui |:| Non |:|

Cette question s’est posée pour savoir si le manuel refléte ’environnement des

apprenants du 4°™AP.

Réponses Le nombre Le pourcentage
Oui 00 00%
Non 12 100%

-Commentaire :

Tous les enseignants sans exception s’accordent a répondre par non, le manuel ne
représente pas la société et I’environnement des apprenants. Cela nous a conduit a dire que
4éme

les concepteurs du manuel de AP ont intégrés les sociétés étrangéres, ce qui confirme

que ce manuel est riche par I’aspect culturel.

Question n°2

2- Les textes supports, sont-ils adaptés au niveau des apprenants ?

Oui I:I Non I:I

Cette question s’est posée pour savoir si le contenu textuel répond au besoin langagier

des apprenants ou non.

Réponses Le nombre Le pourcentage
Oui 00 00%
Non 12 100%
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-Commentaire :

Bien que la réponse a cette question demande au répondant de cocher une seule case,
100% des enquétés ont répondu affirmativement que les textes supports ne sont pas
adaptés au niveau des apprenants.

Nous constatons que tous les enseignants sont contre les textes supports proposes par le
manuel, ils ont coché la case non, ce qui affirme que les textes sont difficiles & apprendre.
Cela pousse les enseignants a chercher d’autres supports hors le manuel scolaire qui

s’adaptent avec le niveau de ses apprenants.

Question n°3

3-Est-il possible d’enseigner la langue sans tenir compte de la culture qu’elle véhicule?

Oui |:| Non I:I

Cette question s’est posée pour savoir si la langue et la culture sont des partenaires dans

I’enseignement du FLE ou non, selon les yeux des praticiens de ce manuel.

Réponses Le nombre Le pourcentage
Oui 00 00%
Non 12 100%

-Commentaire :

Les réponses des enseignants a cette question sont unanimes a cent pour cent, ils ont tous
répondu par non. Ce qui montre que I’enseignement de la langue est inséparable de celui
de la culture, ils vont de pair car la langue comporte en elle la culture. Cette relation intime

entre ces deux dernieres introduit une compétence culturelle au sein de la classe du FLE.

Question n°4

4-Quelle place occupe la culture dans le manuel de 4°™ année primaire.

Cette question s’est posée pour savoir la place accordée a la culture dans le manuel de
4°m AP
-Commentaire :
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La majorité des enseignants interrogés ont accordé a dire que la culture occupe une
place omniprésente, primordiale et importante dans le manuel scolaire, tandis qu’un seul
enseignant a déclaré que la place de I’aspect culturel est négligée par le manuel et le
programme, ce qui affirme que I’essentiel pour lui est d’enseigner la langue en tant
qu’idiome, en présentant aux apprenants les activités dans lesquelles ils seront évalués.

Ainsi que deux enseignants n’ont pas pris la question au sérieux et ils ont préféré de ne

pas répondre.

Question n°5
5-L’aspect culturel, permet-il une ouverture sur 1’autre telle que préconisée par le

programme ?

Oui |:| Non |:|

Cette question s’est posée pour savoir si les objectifs du programme sont en conformité

avec ceux du manuel, concernant I’ouverture sur 1’autre.

Réponses Le nombre Le pourcentage
Oui 10 83.33%
Non 02 16.66%

-Commentaire :

La majorité des enseignants (83.33%) ont répondu par oui. Ils ont confirmé que le biais
de P’aspect culturel permet a 1’ouverture sur 1’autre, tel qu’il est préconisée par le
programme du FLE. Malgré que la majorité des réponses sont positive, mais cela ne nous
empéche pas de fermer les yeux pour ceux qui ont répondu par ‘‘non’’ (16.66%), ce qui
nous conduit & dire que les objectifs théoriques tracés par le programme n’ont pas été pris
en charge dans la réalité pratique en classe du FLE, notamment celle de la 4°™ AP selon

ces enseignants.

Question n°6

6- Comment la compétence culturelle peut influencer sur les apprenants de la 4°™ AP.
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Elle aide les apprenants a s’ouvrir sur le monde I:I
Elle permet aux apprenants d’accéder a information [ |
Elle renforce I’enseignement de la langue étrangere I:I

Autres choses, lesquelles

Cette question s’est posée pour montrer I’efficacité de la compétence culturelle sur les
apprenants de la 4°™ AP, en proposant des réponses du choix multiple.
Apreés les réponses choisisses dans cette question, nous trouvons que tous les enseignants

ont préféré de choisir deux ou bien trois proposition & la foi.

Réponses Le nombre Le pourcentage
Seulement le premier choix 00 00%
Seulement le deuxieme choix 00 00%
Seulement le troisieme choix 00 00%

Deux choix a la foi 06 50%
Trois choix a la foi 06 50%

-Commentaire :

A partir du tableau, nous constatons que 50% des enseignants interrogés ont choisi
deux cases, dont cing parmi eux ont coché la premiére et la derniere case, et un seul entre
eux a coché la premiere et la deuxiéme case. 50% d’enquétés ont choisi les trois
propositions a la foi. Nous trouvons que trois enseignants ont ajouté d’autres réponses,
disant que la compétence culturelle permet a I’apprenant de valoriser sa propre culture et
de connaitre la culture de I’autre, s’enrichir ses informations, ce qui va enrichir aussi son
bagage culturel et lui donne la capacité de faire les différences et d’étre curieux.

Question n°7
7- Comment sensibiliser les apprenants, a travers I'enseignement/apprentissage d'une

langue étrangére, aux différences entre la culture de 1’autre et leur culture d’origine.
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Cette question s’est posée pour savoir les propositions et les suggestions des
enseignants sur la sensibilisation de leurs apprenants concernant la différence entre la

culture cible et leur propre culture.

-Commentaire :

Pour aboutir a cet objectif, il faut d’abord faire connaitre aux apprenants leur propre
culture pour pouvoir la comparer avec 1’autre culture, telle était la réponse de la majorité
des enquétés, et deux enseignants ont affirmé qu’a travers les textes de lecture et les contes
en pouvant atteindre le fait de faire les différences entre la culture cible et celle de
I’origine. Un enseignant a ajouté que par leur dire de regarder les dessins animés et lire les

bandes dessinées.

Question n°8
8- Une langue étrangere vise a la découverte de la civilisation de ’autre, ’avez — vous

remarqué dans le programme de 4°™ AP ?

Oui |:| Non |:|

Cette question s’est posée pour savoir si les enseignants ont un constat sur

La civilisation de 1’autre dans le manuel de la 4™ AP.

Réponses Le nombre Le pourcentage
Oui 11 91.66%
Non 01 8,33%

-Commentaire :

La majorité des enseignants 91.66% ont affirmé que le programme de 45 AP suppose
la découverte de la civilisation de l'autre a travers le FLE dans le manuel, tandis que un des
enquétés a choisi la réponse non.

Question n°9
9- Vous trouvez qu’il est nécessaire que I’apprenant, en contexte FLE apprenne sur la

culture et la civilisation de I’autre ? Si oui, Pourquoi a votre avis ?
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Cette question s’est posée pour savoir les points de vue des enseignants concernant

I’enseignement/apprentissage de la culture et la civilisation de 1’autre.

Commentaire :

Pour cette question, la plupart des enseignants ont confirmé qu’il est nécessaire pour un
apprenant de connaitre la culture et la civilisation véhiculées par cette langue étrangere
pour former un futur citoyen tolérant, compréhensif et d’esprit ouvert.

Deux parmi les interrogés ont préféré de ne pas répondre a cette question. Un seul
enseignant a dit que I’age de I’apprenant ne lui permet pas de comprendre la civilisation et

la culture étrangeres.

11.2. L’expérimentation

Notre expérimentation a été faite au sein de 1’école primaire HAIMEUR Abd El
Rahman, qui se situe a la wilaya de M’sila dans le quartier populaire « Ichbilia». Nous
avons opté pour une activité d’expression orale. La durée du temps préconisée pour cette
séance a été : 45 minutes. Dans notre étude, nous nous intéressons a la dimension
culturelle, 1a chose qui nous a motivée de savoir la réalit¢ de 1’exploitation de 1’aspect
culturel dans la classe, et d’observer de prés ce qui se passe lors de la présentation d’un
cours contenant un aspect culturel. Nous avons assisté a cette séance avec des jeunes

apprenants agés de 08 a 10 ans.

Nous avons observé une activité d’expression orale qui vise plusieurs compétences
retenues dans le programme :

-Dire pour s’approprier la langue.

-Prendre la parole pour s’exprimer.

-Prendre sa place dans un échange pour communiquer.

Et les différents objectifs liés a I’expression orale par le programme de langue frangaise en
4% AP sont :

-Produire un énoncé avec une bonne prononciation/articulation.

-Produire des énoncés avec une intonation appropriée.

-Rapporter des faits.

-Raconter un événement vécu.
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-Parler de soi (se présenter, exprimer un sentiment, un souhait, un avis).
-Parler de son environnement immédiat (école, maison, quartier).
-Intervenir dans un échange pour répondre a une question.

-Intervenir dans un échange pour poser une question, pour apporter des informations.

11.2.1.Contexte de notre expérimentation
11.2.1.1.1.>établissement
Nous avons fait notre expérimentation a 1’école primaire Haimeur Abd el Rahman a

M’sila. Cet établissement dispose de tout le matériel pédagogique nécessaire.

La date de 1’¢laboration de I’établissement : 1972.

Les apprenants : 358 apprenants, 187 garcons et 171 filles.

Les apprenants de la 4°™ AP : 54 apprenants, 29 filles et 25 garcons.

Les classes : 11.

La surface de I’établissement : 4295.25 métre carré.

La surface de la cour : 2100.00 metre carré.

La surface des classes : 1688.00 metre carré.

Nombre des enseignants : 14 enseignants de la langue arabe et 2 enseignants de la langue

frangaise.

11.2.1.2.La description de la classe

La salle comporte un bureau pour le professeur, un tableau blanc, des tables dont leur
disposition est a la forme ordinaire "forme linéaire" de 04 rangés. C’est une classe bien
éclairée, airée et décorée. Des proverbes et des citations en arabe et en francais, des
dessins, des copies de la conjugaison de quelques verbes sont affichés sur les murs. Cette

salle est située au rez-de-chaussée.

11.2.1.3.La description du public

Nous avons pris comme échantillon de notre expérimentation, un public qui comprend
38 apprenants a savoir : 20 filles et 18 gargons, plus précisément des apprenants de 4¥me AP
qui apprennent le FLE, ceci est leur deuxiéeme année d'apprentissage. L'age des apprenants
varie entre 8 et 10 ans. Les apprenants de cette classe sont propres, bien habillés avec des

blouses roses pour les filles et bleus pour les garcons .1ls sont bien coiffés.
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11.2.1.4.Le profil de ’enseignant

L’enseignant est un P.E.P (Professeur d’Enseignement Primaire) qui a un diplome du
master, il a 25 ans comme expérience au cycle primaire. Il maitrise parfaitement la langue
francaise et il ne fait pas le recours a la langue maternelle car il réexplique avec les gestes,

les mimiques et le dessin sur le tableau.

11.2.1.5.La description du déroulement de I’activité

Activité : Expression orale.

Durée : 45 minutes.

Compétence: -éduquer 1’ouie des apprenants pour une langue écoute.
-amener les éléves a bien répondre a des questions orales.

-bien gérer I’intonation et la phonétique.

Pendant cette séance, 1’enseignant a procéd¢ la maniere suivante :
Il a commencé par une phase de mise en situation a partir du texte sonore.
I1 a fait la description du texte, de I’auteur, du livre, et de 1’édition.
Il a fait écouter le document sonore a ces apprenants trois fois.
Séance d’expression orale :
-Phase d’éveil de ’intérét :
-Quel est le titre du texte ?
Le titre du texte est : La forét amazonienne.
-Qui est ’auteur ?
L’auteur est Mary-Pope OSBORNE.
-L’auteur est-il un Algérien ?
Non, il n’est pas un Algérien.
-Est-ce qu’il est arabe ?
Non, il n’est pas arabe.
Ensuite, il a passé a la deuxieme phase, en posant des questions sur le texte pour une
compréhension globale ou sur le vocabulaire de certains termes.
-Phase d’observation et d’analyse :
-Ou se trouve la forét amazonienne ?
Les apprenants ont donné des hypothéses, quelques uns parmi eux ont répondu juste, le

Brésil en Amérique du sud.
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-Connaissez-vous ce pays « Bresil » ?
Oui.
-De quoi est-il célébre ?
Il est celébre du : café, banane et football.
-Quels sont les personnages de ce texte ?
Les personnages du texte sont les deux enfants, le frére et la sceur.
-Ou sont ces deux enfants ?
IIs sont dans la forét amazonienne.
-Que font-ils ?
Ils sont en voyage.
-Pourquoi sont-ils en voyage ?
Ils sont a la recherche du livre des contes.
-Est-ce qu’ils ’ont trouvé?
On ne sait pas.
Enfin, ’enseignant a terminé par une phase de récapitulation ou il a demande aux

apprenants d’imaginer la fin du texte oralement.

11.2.1.6.Commentaire sur le déroulement de ’activité

Aprés avoir assisté a la présentation de I’activité d’expression orale, nous avons
remarqué qu’il y avait une interaction entre enseignant-apprenant et que 1’enseignant arrive
a gérer sa classe. Les apprenants étaient calmes et motivés, I’activité a été faite de maniére
a permettre aux apprenants d’investir leurs prérequis savoirs et savoir-faire afin d’acquérir

la compétence visée.

Les apprenants ont été motivés par le sujet du texte, la forét amazonienne et sa place
géographique au Brésil, celui-ci a donné aux apprenants la curiosité de savoir beaucoup
plus sur ce pays, ces traditions et par quoi il est célebre, ils ont pu répondre aux questions
liées au Bresil et a la forét amazonienne et ils étaient bien cultivés. Ce genre du texte

suscite I’envie des apprenants pour étre bien engages au cours.
Les concepteurs du manuel semblent mettre 1’accent sur la dimension culturelle dans les
activités pedagogiques proposées. L’articulation entre langue et culture semble existante,

la langue est trés riche et variée.
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Il faut cependant insister sur le fait que dans cette démarche, I’enseignant est un
élément important. Il ne suffit pas de superposer les éléments culturels dans le manuel, il
faut que I’enseignant continue a relier les cultures en questions qui motivent les

apprenants.

L’idéal serait d’amener I’apprenant a vivre, en langue étrangére, des situations de
communication authentiques et diversifiées. D’ailleurs nous avons vu cela lors de notre
assistance a la séance car 1’enseignant a suscité 1’aspect culturel dans son cours a travers

des questions adéquates.

I11. Synthese
Dans ce troisieme chapitre, nous avons expose les différentes étapes de notre cadre
expérimental afin de rendre compte de I’impact et la place du contenu culturel dans

I’enseignement-apprentissage du FLE, dans le manuel de 4°™ AP.

A partir des résultats que nous avons tirés du questionnaire, ainsi que 1’analyse du
déroulement du cours de I’oral, nous pouvons dire que cette enquéte nous a permis de
relever les représentations des enseignants concernant 1’aspect culturel que véhicule les
textes ,les activités et les exercice du FLE, en démontrant la réalité de 1’aspect culturel

dans I’enseignement/apprentissage du FLE, précisément dans le manuel de la 45M AP,

Selon ces résultats, ce manuel répond aux attentes et aux objectifs tracés dans le
programme, mais parfois il vise a I'enseignant d'utiliser ses initiatives et chercher d'autres
supports, d'autres progressions pédagogiques qui sont en adéquation avec le niveau des
apprenants, pour développer chez eux la capacité d'apprendre une langue et la culture

qu’elle véhicule.
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Conclusion

L’enseignement/apprentissage du francais en Algérie représente 1’'une des principales
préoccupations dans le domaine de la formation scolaire, en effet le francais est toujours
considéré comme une langue cible avec une culture homogene. Du coup, la langue autant
que vecteur de I’identité culturelle de 1’individu, ne pourrait échapper a son premier role

qui serait la transmission des valeurs socioculturelles de cet individu.

Dans notre travail de recherche nous avons étudié le manuel de la 4°™ AP du FLE, pour
savoir la réalité de I’acquisition du contenu culturel par les apprenants a travers ce manuel.
Pour atteindre cet objectif nous avons d’abord analysé ce dernier dans tous ses aspects,
ensuite nous avons étudié les éléments culturels existant dans les textes et les activités du
manuel, et les données recueillis a partir d’un questionnaire et d’une enquéte réalisée au

sein d’une classe primaire.

Nous avons constaté a travers notre recherche et a travers notre travail pratique, que la
dimension culturelle semble occuper un arriere plan trés important des préoccupations dans
ce manuel de 4°™AP, car les concepteurs cherchent a perfectionner le lexique de

I’apprenant par le biais de la culture.

Les textes proposés dans le manuel éclairent une piste d’exploitations dans le sens
d’une réflexion approfondie sur la culture de 1’autre, en effet 1’objectif culturel est
omniprésent (textes, activités,...), car elle apparait dans tous les aspects du processus
d’apprentissage linguistique dans le programme du FLE. D’ailleurs le temps consacré
(cing heures) a la langue francaise par semaine malheureusement n’est pas suffisant pour
amorcer tous les éléments culturels véhiculés par les textes et les activités qui prennent
beaucoup du temps pour les expliquer. Nous avons pu constater également aprés une
analyse des éléments culturels existant dans le manuel que ceux-ci tiennent assez compte

de la dimension culturelle de la langue francaise.

Cependant, pendant 1’¢laboration de ce travail et I’enquéte menée a 1’école primaire,
nous avons pu dire que les apprenants sont motiveés par 1’évocation de 1’aspect culturel lors
de la présentation de la legon, celui-ci a suscité chez eux 1’envie et la curiosité de participer

et d’interagir avec 1’enseignant en classe , cela nous a conduit a confirmer que c’est vrai
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qu’une compétence culturelle peut amener les apprenants a mieux apprendre une langue
étrangere , en méme temps que s’ouvrir sur le monde ce qui confirme nos hypothéeses de

départ.

Nous sommes parvenues a déduire que, la réussite de I’enseignement d’une dimension
culturelle en classe de langue étrangere dépend nécessairement de 1’enseignant, de ses
connaissances et ses compétences pour introduire a chaque occasion un savoir relatif a la
culture de I’autre, qui est adéquat avec les objectifs fixés afin de sensibiliser I’importance
d’une compétence culturelle dans 1’apprentissage d’une langue étrangeére, et mettre en

valeur ces connaissances dans les échanges et la découverte de soi et de 1’autre.
Alors nous pouvons dire que la compétence culturelle est omniprésente dans les

pratiques communicatives qui vont amener les apprenants, les futurs citoyens vers des

horizons lointains.
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ANNEXES



Questionnaire d’enquéte a ’intention des enseignants

Sexe :
L’expérience dans le domaine:
Diplome obtenu :

Nous vous prions de répondre aux questions suivantes.
1- Le manuel représente-t-il la société des apprenants ?
Oui [ ] Non [ ]
2- Les textes supports, sont-ils adaptés au niveau des apprenants ?

Oui [ ] Non [ ]

3- Est-il possible d’enseigner la langue sans tenir compte de la culture qu’elle véhicule?

oui [_] Non [ ]

4- Quelle place occupe la culture dans le manuel de 4°™ année primaire.

5- L’aspect culturel, permet-il une ouverture sur ’autre telle que préconisée par le

programme ?

Oui [ ] Non [ ]

6- Comment la compétence culturelle peut-elle influencer sur les apprenants de la 4°™ AP.
Elle aide les apprenants a s’ouvrir sur le monde [ ]
Elle permet aux apprenants d’accéder a I’information [ |
Elle renforce I’enseignement de la langue étrangere [ ]

Autres choses, 1eSqUelles.. ... ...

7- Comment sensibiliser les apprenants, a travers I'enseignement/apprentissage d'une

langue étrangére, aux différences entre la culture de 1’autre et leur culture d’origine.



8- Une langue étrangere vise a la découverte de la civilisation de 1’autre, 1’avez — vous

constaté dans le programme de 4°™ AP ?
oui [] Non [ ]

9- Vous trouvez qu’il est nécessaire que I’apprenant, en contexte FLE apprenne la culture

et la civilisation de 1’ Autre ? Si oui, Pourquoi a votre avis ?
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Questionnaire d’enquéte a ’intention des enseignants
Sexe q»l :

L’expérience dans le domaine: 3/4 OmA

Diplome obtenu : H M‘b;/ LA Lﬁ 9 R,\ .

Nous vous prions de répondre aux questions suivantes.
1- Le manuel représente-t-il la société des apprenants ?
OUifeseline] s 1 oDy 0]
2- Les textes supports, sont-ils adaptés au niveau des apprenants ?

Oui [] Nen [XA]

3- Est-il possible d’enseigner la langue sans tenir compte de la culture qu’elle véhicule?

Oui [ Non [X]

4- Quelle place occupe la culture dans le manuel de 4*™ année primaire.

' z
....... = MW

5- L’aspect culturel, permet-il une ouverture sur l'autre telle que préconisée par le

programme ?

0w [DE] Ben [T

6- Comment la compétence culturelle peut-elle influencer sur les apprenants de la 4™ AP.
Elle aide les apprenants a s’ouvrir sur le monde XX
Elle permet aux apprenants d’accéder a I’information X1
Elle renforce 1’enseignement de la langue étrangére [

Autres choses, IeSqUENIES. .....c..cuuiiiunieimnimmmuiossnenotonsseenstennnennoensssansssstunssnrasesasae

....... CRYS MVRE P/ M - ¥ o S RT—
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7- Comment sensibiliser les apprenants, a travers l'enseignement/apprentissage d'une langue
étrangere, aux différences entre la culture de I’autre et leur culture d’origine

...... Ai[)u, Okhma

8- Une langue étrangére vise a la découverte de la civilisation de I'autre, I’avez — vous

constaté dans le programme de 4°™ AP ?
oui XJ Non []

9- Vous trouvez qu’il est nécessaire que 1’apprenant, en contexte FLE apprenne la culture et la

civilisation de I’Autre ? Si oui, Pourquoi a votre avis ?

~Rewofovat. mﬁgm:”z@w toloeat, Confoled

Lo loel F wﬁ\"@’
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Le contenu culturel existant dans le manuel

lmformer

e
Exprimer

aconter D;,Y‘

Commumquer

J'apprends a écrire

Je repere le début d'un conte

nent s’appelle le monstre dans le texte suivant ? Ou vit-il ?

% est un monstre de placard. Il vit dans le placard de la cuisine. Il se nourrit de
ses enfants. Quand ils ouvrent le placard, Rougou montre sa vilaine téte.»

- Qui sont les deux personnages dans le passage suivant ?

Ou est caché le robot ?
‘ai unrobot. C’est moi qui [’ai fabriqué. Je ne le montre

& personne. Il est caché dans la chambre du fond. Mon
mbot est grand, il est fort, il sait parler. J’aime sa voix.»
(B. Friot)

UNU WU
Je repere des personnages

Releve les autres mots qui désignent Zaza dans le texte.

Qui est désigné par « la vilaine béte » ?
Quel est le moment ?

' Hanniversaire de Zaza, la petite souris. Elle se prépare a souffler sur les

les invités chantent trés fort. Attiré par le bruit, le chat arrive et tous les
_ se sauvent. Seule, Zaza reste et fonce sur la vilaine béte pour sauver son
see d anniversaire.» : R <9~ S\

Quel est le prénom du biicheron ?

Par quels autres mots est-il désigné dans ce texte ?
Quand se passe cette histoire ? Ou ?

-Bang est un biicheron chinois. Un jour, dans la forét, il perd sa hache. Il ne peut
couper du bois. Il se met alors, a pleurer. Un vieil homme apparait. Le biicheron
sconte son malheur. Bien apreés, le vieil homme revient avec trois haches une en or.
@ argent et une en acier et il les lui donne.»
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Je reconnais

Le titre du texte : Yo

= o
L’auteur 2 g
Le titre du livre : : _:T' :
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D’aprés E.REBERG .ROSY
« L’auto fantéme »
Ed. Bayard Jeunesse

Je reconnais

- Le titre du texte :

* . auteur
Le titre du livre : N
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- Raconter Dire lnF ormer
I_n"e

ommuniguer Exprime‘r‘

Je repere les événements importants
7 Retrouve I’événement important dans I’histoire suivante et recopie-le :
«ll était une fois une petite fille qui s ‘appelait Tina. Elle vivait en Russie. Un jour, elle
est tombée malade. Sa maman la soignait avec des tisanes.» (Contes russes)

Z  Recopie la phrase qui peut étre la fin de I’histoire «I a voiture du fantémey
BN Depuis, le fantome n’habite plus le coffre, il loge dans I auto.
B Depuis, le fantome et la vieille dame font des vovages avec ln voiture.
B Depuis, le fantome utilise la voiture le jour et lo nuit

e e Tkt

i
!
" ofs o 1
J'utilise des mots-outils pour 4
o

. o Kl

relier les actions s

A

5 Choisis le mot-outil qui convient pour relier les actions dans les 5

phrases suivantes :

BN Totolito court acheter des ceufs (donc, puis, car) il veut avoir un géiteau.

¥ Les deux enfants voyagent dans une cabane magique (donc, ou, et) dans une
barque.

¢  Lis les phrases suivantes, puis relie-les deux 3 denx avec le mot-ontil
qui convient.
B La cigale ne trouve rien a manger. Elle a chanté tout | été.
% La voiture a démarré toute seule. Le voisin a appelé ln police.
M La petite sceur veut tremper ses pieds dans le fleuve Flle a penr
des crocodiles.

il =5 |
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th A B o >

: b
y i S
<aconter 3
I .acontey 7 > In!ny'm(‘r‘

(M,UH\HIUH)W‘U(‘Y‘ l \})Y‘i”lt‘r'

Atelier de lecture

Imaginer et écrire une histoire

[

‘ Pinocchio, la poupée en bois
Gepetto, le menuisier, fabrique une poupée en bois :
il dessine les cheveux, les yeux, le nez et la bouche.
Mais... la bouche a peine finie que la poupée se met
arire et a chanter.

- Arréte de rire, gronde Gepetto.
- Pourquoi s’il te plait ? demande la poupée.

- Les voisins peuvent nous entendre et il fait nuit.

- Qﬁi,‘ mais moi j’ai envie de jouer.
Gepetto pose la poupée sur la table de travail
et va lui chercher des habits dans le placard.
Quand il revient, il ne la trouve pas.

D’aprés C.COLLODI

J'observe et je lis

Qui sont les personnages de cette histoire ? Combien sont-ils ?

Est-ce que c’est une histoire yraie ?

« Gepetto gronde » : pourquoi ?

Ces personnages parlent-ils ? Releve les signes qui te le montrent.
«Quand il revient, il ne la trouve pas». A ton avis, est-ce que c’est la fin de
I’histoire ?
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) j In)[ormer
s aconter [\

ommuniquer ‘EXPY‘ImeT’

k.
e lis

Quel est le jour du rendez-vous ?

L'annonce

il
Marima, ma tante, a vu une annonce dans un magazine :

Agence de mannequins
cherche enfants de
3 a 13 ans pour présenter
des costumes traditionnels

Alors, elle a pris un rendez-vous pour moi dans cette agence.

Le soir, a table, elle a demandé a ma mere de me préparer pour le lundi a 13 heures.

Ma meére a refusé : « IM-POS-SI-BLE ! dit-elle 8 Marima. » Mais ma tante a
beaucoup insiste. ‘D’apres Bernard FRIOT

« Encore des histoires pressées »
Ed. Milan Poche Junior.

~ Je reconnais '

Le titre du texte :

[’auteur
Le titre du livi

g0
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A

conter
Ea . ‘EXPT’IHWGT‘

ommunigquer

. yidentifie

J'identifie une carte d'invitation

7 Lina a invité son cousin a venir chez elle : voici la carte d’invitation 7

: Quels renseignements trouves-tu dans cette invitation ?
* b A-t-elle signé son texte ?
¢ Compte le nombre de phrases dans cette invitation.

2 Lis linvitation suivante et réponds aux questions:
Qui organise la féte ? De quelle féte s’agit-il ? Quels renseignements donne-t-

elle dans I’invitation ?

Samedi 20 Juin a partir de 14 heures.
Viens déguisé(e) parce qu'il y aura beaucoup de jeux.
Mon adresse : 10, rue Emir Abdelkader.»

|
’
<\ « Coucou, ¢’est moi Manane. Je t’invite @ mon anniversaire V )
J ‘s
:
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J'identifie une carte d'invitation

7 Releve et écris les renseignements de 1’invitation suivante :

Z  Lapinot invite ses amis de la forét pour son anniversaire, malheureusement
des syllabes se sont effacées.

“aujourd'hui, c'est monanni+  : e.:
Jet'in tedlamaisonces ir. -

Ceseralafi:.JetmTends. " - ¥

Ny Lapiﬁofj?

>
.

f (

Aide Lapinot a retrouver les syllabes effacées en utilisant les mots de la lﬁte suivante:

mon - anneau - invite - soir - féte - t attends - anniversaire - insiste - maison - foire.
5 @ Voici deux invitations, choisis celle qui correspond a la consigne suivante :

Ton cousin qui habite une ville du Sahara, t’invite pour passer des vacances chez lui.

b- Recopie la bonne réponse dans ton cahier et souligne les mots qui t’ont aidé a
choisir I’invitation.
° Je t’invite a venir a la maison = °
pour les vacances prochaines. J
Quand tu seras la, nous irons voir
le coucher du soleil sur les dunes

de sable.
Amine

FARX LD % g 4 g Qé@
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? Drr’e InForme

Expr}me?’

' Yidentifie

J'identifie une carte d'invitation

7 Observe Iinvitation ci-dessus et réponds aux questions suivantes :

,

Chers parents, = F = = a qui on envoie
16 AVRIL - Journée du savoir — 5 date etmotif

A cette occasion, les éléves de I'école = &= Fiasaaqui invite

Ben Badis organise une grande fétea 14heures ______y  lelieu I'heure

lls présenteront des chants, des danses, :

- = ———— renseignements
des poemes et une piece de théatre.
Venez nombreux. == o formule

Les éleves de 4¢é AP. —— — — 5 lasignature

% quel est ce texte ?

% quil’a écrit ?

% que vont-ils présenté ? A quelle occasion ?

% a qui I’adressent-ils ?

2 Lis I'invitation ci-dessous et retrouve les informations en répondant aux questions
& °¢ Chére Yasmine, e :
2 Je t’invite samedi prochain, 29 janvier, a mon anniversaire. >
. Je t’attends chez moi a partir de 15 heures et je compte sur toi.  _
<  Gros bisous. ; 4
X1 Fadéla 140 @

% qui a écrit ’invitation ? % a qui I’invitation est-elle envoyée ?

% quel est le lieu ? % A quelle heure commence la féte ? » quel jour ?
% quel est le motif de I’invitation ?

% quelle est la phrase qui te montre que ces deux fillettes sont amies ?
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A la fin de cette troisiéme séquence, tes camarades et toi allez produire une
affiche :

-,

¥ Travaillez en groupe pour choisir les plus beaux dessins et surtout les meilleurs
textes.

% Recopiez, le titre et le texte choisis, sur la grande feuille blanche. Les lettres
des mots du texte doivent étre écrites en grand.

% Dessinez avec les couleurs choisies.

) Cette affiche terminée, recopiez-la sur une autre grande feuille blanche et
présentez 1'affiche au chef d’établissement (directeur ou directrice) pour y
mettre le tampon et la garder au bureau pour le jour de la féte.

% Chaque éléve recopie I’affiche terminée (titre, texte et dessins) sur une
feuille de papier machine et la classe dans sa chemise-cartonnée.

Pour te donner des idées voici deux exemples d’affiche :

soles
Inter-écoles

du 20 novembre
au 10 décembre
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Résumé

La relation intime entre la langue et la culture pousse de réfléchir comment 1’acquisition
d’une compétence culturelle peut influencer les apprenants de 4°™ AP, en leur donnant
I’esprit a voir le monde qui leur entoure a travers le FLE, car la compétence culturelle est
omniprésente dans les pratiques communicatives et langagiéres dans le manuel de 4™ AP,
elle va amener les apprenants vers des horizons lointains. Dans cette perspective, notre
travail de recherche prend une démarche descriptive analytique qui met 1’accent sur
certains signifiés culturels que sous-entendent ce manuel via la réalité de la classe.

Les mots clés

Langue, culture, compétence culturelle, contenu culturel, manuel de 4me AP,

Abstract

The intimate relationship between language and culture prompts the reflection about
how the acquisition of cultural competence can influence the learners of the 4™ year
primary school, by giving them the spirit to see the world around them through the French
language, because the Cultural competence is omnipresent in the communicative and
linguistic practices in the 4™ year primary school manual, so it will take learners to distant
horizons. In this perspective, our research work takes a descriptive analytical approach that
emphasizes certain cultural meanings implied in this manual via the reality of the class.

Key words

Language, culture, cultural competence, cultural content, 4™ year primary school manual
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