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  شكر وعرفانشكر وعرفان
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 01 یوضح خطوات حل المشكلة 44
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 :مقدمة 

عظیمة في حیاة الشعوب، وتهتم الدول جمیعاً بالتربیة و إن للتربیة والتعلیم مكانة مهمة و 
التعلیم من أجل التنمیة، والنهوض بالحیاة على مستوى الفرد وعلى مستوى المجتمع، تلعب التربیة دورا 

والثقافیة والاقتصادیة، حیث بالغ الأهمیة في المجتمع من حیث إسهامها في عملیة التنمیة الاجتماعیة 
والمهنیة من أطباء، علماء، فنانین، باحثین، عمال  ةأنها تزود المجتمع بمختلف المهارات الفكری

ولا . حل المشكلات الاقتصادیة المختلفة التي یعیشها المجتمع مهنیین، وذلك من أجل المساهمة في
التعلمیة في / لتقدم إلا بنجاح العملیة التعلیمیةیمكن للتربیة والتعلیم تحقیق أهداف التنمیة والرقي وا

المؤسسات المختلفة، فلكل أستاذ خصائصه ولكل أستاذ أسلوبه في تلقین المادة التعلیمیة إذ یقع على 
/ التعلمیة المنشودة، وتهیئة المواقف التعلیمیة/ الأستاذ عبء كبیر في تحقیق الأهداف التعلیمیة

لامیذ، وتنمیة شخصیاتهم في مجالات النمو العقلي، والجسمي والوجداني، التعلمیة الجیدة، وتحفیز الت
تنمیة شاملة متكاملة ومتوازنة من أجل مواكبة التقدم العلمي و التكنولوجي والحیاة الحرة الكریمة، 

حل المشكلات حیث لا ینحصر  ومواجهة التحدیات، واكتساب القدرة على اتخاذ القرارات السلیمة و
نما یمتد إلى مدى أوسع في الحیاة العملیة التعلیم في ٕ     .المؤسسات فقط، وا

وتعتبر القدرة على حل المشكلات هي متطلب أساسي في حیاة الفرد؛ فكثیر من المواقف  
ویعتبر حل المشكلات أكثر . التي تواجهنا الحیاة الیومیة هي أساساً مواقف تتطلب حل المشكلات

. عند جانییه) هرم النتاجات التعلیمیة(وأهمیة؛ ویأتي في قمة الهرم أشكال السلوك الإنساني تعقیداً 
 . حل المشكلات لیصبحوا قادرین على اتخاذ القرارات السلیمة في حیاتهم تلامیذویتعلم ال

فلو كانت الحیاة التي سیواجهها الأفراد ذات طبیعة ثابتة، وكان لكل منهم دور أو أدوار محددة    
ة، فكل ما على الفرد أن یتعلمه هو تأدیة أدواره المحددة  یؤدونها، لما كان حل َ المشكلات قضیة ملح

إن . وكل ما نستطیع أن نتنبأ به هو أن تكون على ما هي علیه الآن.له، ولكن الحیاة متغیرة، ومعقدة
مقدرة الفرد على التكیف وحل المشكلات أمرا بالغ الأهمیة وحل المشكلات لیس ببساطة تطبیق 

فعندما یوضع المتعلم في موقف مشكل . ولكن أیضاً عملیة تنتج تعلماً جدیداً .ن المتعلمة سابقاً القوانی
 .  فانه یحاول استدعاء القوانین المتعلمة سابقاً في محاولة لإیجاد حل



 

 ب 
 

فلقد أصبح التعلیم بمفهومه الحدیث یوظف مدى واسعاً من استراتیجیات التعلیم ، التي تمكن    
ولا یحصل ذلك إلا باستراتیجیات تجعل التلمیذ یتحمل . بأنفسهم   وصول إلى المعرفةالتلامیذ من ال
ومن الاستراتیجیات التعلیمة التي تستخدم لتشجیع التلامیذ على إیجاد الحلول في ،  مسؤولیة تعلمه

  . الریاضیات هما إستراتیجیتي  التعلم التعاوني وحل المشكلات

ضیات في جمیع المراحل التعلیمیة ، نجد أن كل مرحلة من وبالرجوع إلى طرائق تدریس الریا
هذه المراحل ، تتمیز بخصائص تختلف باختلاف مراحل النمو التي یمر بها المتعلم، ونجد بخاصة 
مرحلة التعلیم المتوسط التي هي مرحلة الانتقال من مرحلة التعلیم الابتدائي التي كان التلمیذ تحت 

لمواد التعلیمیة إلى مرحلة التعلیم المتوسط التي تتمیز بأن لكل مادة إشراف معلم واحد في جمیع ا
تعلیمیة أستاذ یشرف على تعلیمها،  ومن هنا تكمن صعوبة تكیف التلامیذ مع الانتقال، فلكل أستاذ 
خصائصه ولكل أستاذ أسلوبه في إیصال المادة التعلیمیة ومعاملته مع التلامیذ وكیفیة إدارته لصفه 

  .الدراسي

التعلم التعاوني وحل (ومن خلال هذا البحث حاولنا التعرف على دور الإستراتیجیات التعلیمیة    
المسائل الریاضیات لدى  من قبل أساتذة مادة الریاضیات في تنمیة القدرة على في حل) المشكلات 

وقد تضمن ثالثة  :الجانب النظري إلي جانبین هما  ،حیث تم التطرق في موضوعنا هذا التلامیذ
  ضم كل من إشكالیة البحث، الفرضیات، ومصطلحات،أهداف وأهمیة البحث    الفصل الأول ،فصول

الاستراتیجیات التعلیمة من خلال  تم التناول فیهالفصل الثاني ، أما وفي الأخیر الدراسات السابقة
من خلال تعریفها، ذكر  ت،تعریفها وتصنیفها،ثم التطرق إلى المحور الأول واشتمل على حل المشكلا

خصائصها وشروطها،خطواتها ،استراتیجیات حل المشكلة ودور لأستاذ في حلها وعوائق تطبیقها 
،وثانیا على التعلم التعاوني من خلال ذكر تعریفه واهم عناصره وأهدافه وفوائده،واستراتیجیاته،خطواته  

 ، واشتمل أولا علىیاضیةئل الر الریاضیات وحل المسا :الفصل الثالثوضم وصعوبات تطبیقه 
وأهداف تدریس  الریاضیات، من خلال تعریف الریاضیات و مراحل تطورها ،فروع الریاضیات

تعریف المسألة وتعریف حل  الریاضیات، نظریات في تعلم الریاضیات، وثانیا حل المسائل من خلال
،والقدرة على حلها  ،وصعوبتها المسألة، أهمیة وأهداف حل المسألة، وخطوات حل المسألة الریاضیة 

 .ومزایاها ودور المعلم في تنمیتها،



 

 ج 
 

الذي تم التطرق فیه إلى  الفصل الرابعكلا من وقد تضمن : الجانب المیدانيإلي  أما بالنسبة
الإجراءات المنهجیة للدراسة، حیث تم عرض إجراءات الدراسة والتي تضمنت الدراسة الاستطلاعیة 

 .وخطواتها، والدراسة الأساسیة ومنهجها وعینتها ، أدوات الدراسة وطریقة جمع البیانات ، مجالاتها

، ضوء الفرضیات و الدراسات السابقة عرض وتحلیل النتائج ومناقشتها فيفیه تم  الفصل الخامس و 
  .وفي نهایة الدراسة قدمنا أهم الاقتراحات التي تسلط الضوء أكثر على هذه الدراسة
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  :إشكالیة الدراسة - 1

من دور  تعد مادة الریاضیات من أهم المواد الدراسیة التي تدرس في المدارس وذلك لما للریاضیات   
رئیسة في نهضة  كبیر في الحیاة ولارتباطها بمجالات المعرفة المختلفة ولما لها من إسهامات أساسیة

بمناهج الریاضیات المدرسیة  ، لذلك نجد أن جمیع الأجهزة التربویة التزمت بالاهتمامورقیها الأمم
المسائل الریاضیة إذ تعتبر  .المختلفة ومحتواها وبالصعوبات التي تعیق تعلمها في المراحل الدراسیة
ا في منهاج الریاضیات للصفوف الدراسیة المختل ً على تلك المسائل ، ولذا فإن التركیز فةهیكلاً أساسی

اوكیفیة التعامل معها للوصول إلى الحلو  ً ا وهام ً ا ضروری ً وخاصة في مرحلة التعلیم  ،ل المطلوبة أمر
، إذ یعتمد المتعلم في تعامله مع المواد العلمیة بعامة والریاضیات بخاصة على المحسوسات الأساسي

 (Chassapis, 1999)دراسة شارتأ، حیث المسائل المطروحة التي تیسر له القدرة على الفهم وحل
أهمیة استخدام الرسومات والأشكال الریاضیة في فهم وتیسیر عملیات حل المسألة الریاضیة إلي 

دراك مكوناتها ٕ   .وا

ا وقوانین نظریة حیث تتضمن الریاضیات ً مسائل مفاهیم و  ،ورسوماأشكالا  ،في معظمها رموز
تدریس منطقیة  حتى ولو استخدم الأستاذ أسالیب تلامیذریاضیة فلذلك هي  تصعب على الكثیر من ال

التدریس  الإقرار بضرورة و أهمیة أسالیب واستراتیجیات ، ولهذا فمن المهم  في تبسیط مضامینها
تكتسب المفاهیم  للتعامل مع المفاهیم الریاضیة و حل مسائلها ، حیث أنه من خلال المسائل الریاضیة

، وانین والتعمیمات في مواقف جدیدة، ویتم عن طریقها تطبیق القلمتعلمة معنى ووضوحا لدى المتعلما
ارة الفضول الفكري وحب كما أن حل المسائل وسیلة تنمیة أنماط التفكیر لدى التلامیذ  وهي وسیلة لإث

ثارة الدافعیة وتحفیز التلامیذ للتعلمالاستطلاع ٕ   .)285ص ،2003أبو زینة، ( ، وا

القدرة  على استیعاب المفاهیم الریاضیة والتلامیذ مساعدة والظاهرة التربویة الملاحظة الیوم هي    
لذلك أي التفسیر السلیم  من خلال إتباع الخطوات المناسبة على التفكیر للوصول للحل الصحیح،

 ریاضیاتضعف ال العدید من التساؤلات حول أسبابالإجابة على إذ أدت هذه الظاهرة إلي .للمشكلة
لمتبعة لتعلیم المادة ، الاعتماد على الوسائل التقلیدیة اأرجعها إلي ضعف المناهج وتخطیطهافمنهم من 

وكذلك المقرارات الدراسیة التي لا تراعي الفروق الفردیة والقدرات العقلیة والبعض الأخر  .رغم تطورها
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، فالأستاذ في أساسیة لتعلیم هذه المادةر خطوة یرجعها أیضا إلي الأستاذ وطریقة التدریس التي تعتب
س ومبادئ  وواضحة مبنیة على أس ،على استراتیجیات تعلیمیة ملائمة ن یعتمدأغرفة الصف یجب 

بیر عن تمكینه من التعو  لتعلیم تهدف إلى مناقشة التلمیذ، لان استراتیجیات التقدیم مادة الریاضیات
ربط الخبرات و و  حریة، وتبادل الآراء والأفكار مع أقرانه،أفكاره وآرائه وخبراته وتنظیمها وتقویمها ب

معنى وهدفا لحل و تطبیقها حتى یكون لها وظیفة و  المكتسبات السابقة بالوضعیات والتعلمات الجدیدة
  .)127ص ،200 اب،ھالو عبد( المسائل الریاضیة 

والقائمین على العملیة ومن استراتیجیات التعلیم التي لاقت قبولا واهتماما من طرف المربین  
التعلم التعاوني التي تستخدم لتشجیع التلامیذ على إیجاد الحلول تعلیمیة استراتیجي حل المشكلات و ال

 .البحث والتنقیب والتساؤل والتجریب في الریاضیات بأنفسهم عن طریق

 حضوالجزائر كغیرها من الدول اهتمت بالبحث عن طرق وأسالیب تعلیمیة جدیدة بمقدورها د
حیث أن استراتیجي حل  الأسالیب القدیمة الجامدة والرقي بعملیة التعلم إلى أفضل مستویاتها،

  المشكلات والتعلم التعاوني، هي نوع من أنواع التعلم التي تعتمدها المقاربة بالكفاءات

  .)159، ص  2005خیر الدین هني، (

استخدام الاستراتیجیات أن  وعلیه اهتم الكثیر من الباحثین بهذا المجال فأوضحوا في دراستهم 
 ایجابیته ومن هذه الدراسات،والتحصیل الدراسي لدى التلمیذ و  تساعد في رفع مستوى الدافعیة التعلیمیة
 ). stewart ,carter , pasmore ،2004( و )Haney ،2003(دراسة 

ج الأخیر لعملیة التعلیم ، كونه النتامنشطا هاما ومناسبا في الریاضیاتتعتبر حل المشكلات 
نما هي وسائل مات الریاضیة لیست هدفا في ذاتهافالمعارف والمهارات والمفاهیم والتعمی ،والتعلم ٕ ، وا
هو الطریق بالإضافة إلى ذلك فإن حل المشكلات . د الفرد على حل مشكلاته الحقیقیةتساع وأدوات

لممارسة التفكیر بوجه عام فلیس هنالك ریاضیات بدون تفكیر ولیس هنالك تفكیر بدون  الطبیعي
                                                         .)2ص ،2006محمد الخطیب ، (مشكلات 

، ویؤدي إلى رالتفكیالمشكلات طرقاً سلیمة في  ویكتسب التلامیذ باستخدام إستراتیجیة حل 
ثارة حب الاستطلاع نحو الاكتشاف، كما ینمي قدرة الطلبة على التفكیر  ٕ تكامل استخدام المعلومات، وا
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 العلمي، وتفسیر البیانات بطریقة منطقیة وسلیمة، ویعطي الطلبة الثقة في أنفسهم ویجعلهم قادرین على
 .مواجهة المشكلات غیر المألوفة التي یتعرضون لها

ن دیوي أن أسلوب حل المشكلات ضرورة من ضرورات الحیاة، ولا بد من الأخذ به واعتبر جو  
ن التدریب على ذلك واك ٕ    تسابه مهام تقع على عاتق التربیةأسلوبا لتلك الحیاة، وا

                                    .)48، 2002یسرى أبو جویعد،(

 ) 2006، محمد الخطیب(ومن الدراسات التي وظفت أسلوب حل المشكلات في التعلم د راسة   
قائمة على حل المشكلات في تنمیة التفكیر  والتي هدفت إلى تقصي أثر استخدام إستراتیجیة تدریسیة
تیسیر (، ودراسة السابع الأساسي في الأردن الریاضي والاتجاهات نحو الریاضیات لدى طلاب الصف

والتي هدفت إلى معرفة أثر إستراتیجیة حل المشكلات في التحصیل والتفكیر  ) 2007القیسي، 
)  2008محمد الخطیب وعدنان العتوم، (، ودراسةطلبة المرحلة الأساسیة في الأردنالریاضي لدى 

 استراتیجیات حل المشكلة في القدرة على والتي هدفت إلى تقصي أثر النمط المعرفي والتدریب على
والتي هدفت إلى التعرف )  2009، مصعب علوان(ودراسة  حل المشكلات الریاضیة والاجتماعیة، 

المشكلات لدى طلبة المرحلة الثانویة وقد أظهرت  إلى العلاقة بین تجهیز المعلومات والقدرة على حل
  .هذه الدراسات الأثر الإیجابي لتوظیف إستراتیجیة حل المشكلات في التعلم لدى التلمیذ

ن استراتیجیة التعلم التعاوني تتطلب من التلامیذ العمل في مجموعات صغیرة یشترك فیها أ كما  
 ذوي قدرات عقلیة مختلفة لحل مشكلة ما، أو لإكمال عمل معین، أو إنجاز مهمة ما، أو تحقیق تلامیذ

هو  ه أو فشلههدف سبق تحدیده، ویشعر كل فرد من أفراد المجموعة بمسؤولیته نحو مجموعته، فنجاح
لمساعدة وتشجیع روح ا على تقدیم نجاح أو فشل لمجموعته، لذا یسعى كل فرد من أفراد المجموعة

  .                                            فیما بینهمالتعاون 

، الفعالة في تدریس مادة الریاضیاتاستراتیجیة التعلم التعاوني من الاستراتیجیات  حیث تعتبر 
أحد أهم الأوائل الذین أرست أفكاره الأساسیة في تعلیم الریاضیات،  )J.Piajet ( هبیاجیر جون ویعتب

مناهجها،  وقد اتخذ القائمون على تدریس الریاضیات من أبحاثه أساسا لتطویر طرق التدریس وتعدیل
تساعد المتعلمین  أن للعمل التعاوني أثر مهم في تكوین وسائل العمل الذهني التي" بیاجیه"كما یذكر 

التعاون والنمو العقلي،  بین" بیاجیه"وربط . في حیاتهم العملیة أكثر من استیعاب المعلومات نفسها
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أن النمو العقلي یتطلب التعاون بین الأطفال أنفسهم بنفس القدر الذي یتعاون به الطفل مع  فرأى
  .)48، ص  2001إسماعیل محمد الأمین الصادق، ( الكبار

التي أثبتت نجاعة استراتیجیة التعلم التعاوني في عدة اتجاهات، وخاصة في  ساتومن الدرا
التلامیذ في مادة الریاضیات وفي كل المراحل التعلیمیة، ومن هذه  رفع مستوى التحصیل الدراسي لدى

التي هدفت إلى معرفة أثر استخدام التفكیر ) 2002( الدراسات،دراسة وفاء مصطفى محمد كفافي 
علي المتفوقین في المرحلة الابتدائیة في تنمیة مهارة حل المشكلات في الریاضیات لدى الجمعي 
هدفت إلى معرفة أثر التعلم التعاوني على تنمیة قدرة ) 1996( محمد حسین علي  ودراسة التلامیذ،

  .الریاضیة واتجاههم نحو التعاون التلامیذ على حل المشكلات

الأساسیة في العملیة التعلیمیة التعلمیة؛ لأنه یتعامل مع تلامیذ لدیهم ویعد الأستاذ من المحاور  
فردیة متنوعة مما یجعله یواجه یومیا احتیاجات خاصة، وأسالیب تدریس خاصة لتشجیع التلامیذ  فروق

 على الاكتشاف للمعلومات، والتقصي للمعارف، والمفاهیم، والتعمیمات، وتوظیفها في حل المشكلات
دریس الریاضیات في المرحلة المتوسطة التي یتعرض فیها التلامیذ للعدید من الصعوبات وخاصة في ت

والتي ) 65ص ،2009هیثم  عبد الغني، (ته دراسة الوصول لحلها وهذا ما أثبت التي یتوجب علیهم
هدفت إلى وضع برنامج مقترح لعلاج صعوبات  تعلم المفاهیم الریاضیة لدى طلبة الصف العاشر 

وقیاس مدى فاعلیته ، والتعرف إلى أسباب صعوبات تعلم المفاهیم الریاضیة لدى طلبة  الأساسي
  .الصف العاشر من وجهتي نظر المعلمین والطلبة 

التلامیذ  وقد جاءت هذه  الدراسة  للتعرف على دور استراتیجیات التعلیمیة في تنمیة  قدرة
 استراتیجیة حل المشكلات  :( هما یجیتینإستراتواعتمدت الطالبة على على حل المسائل الریاضیة 

ستراتیجیةو  ٕ للمسائل الریاضیة للتعرف على دورهما في تنمیة القدرة على حل التلامیذ ) التعلم التعاوني ا
   . من وجهة نظر الأساتذة 

 :وهذا ما جرنا إلى طرح التساؤلات التالیة 

حل المشكلات دور في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدى تلامیذ  لإستراتیجیةهل  _1
  ؟الریاضیات  أساتذةالمرحلة المتوسطة من وجهة نظر 
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دور في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدى تلامیذ التعلم التعاوني  لإستراتیجیةهل  _2
  ؟الریاضیات  أساتذةالمرحلة المتوسطة من وجهة نظر 

حل  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور لإستراتیجیة_ 3
تعزى إلى متغیر تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة  فيالمشكلات 

  الخبرة ؟

 ستراتیجیةهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور لإ _4
تعزى إلى تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة  التعلم التعاوني في

  متغیر الخبرة ؟

حل  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور لإستراتیجیة_ 5
تعزى إلى متغیر ى تلامیذ المرحلة المتوسطة تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لد فيالمشكلات 

  طبیعة التكوین ؟

 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور لإستراتیجیة_ 6
تعزى إلى تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة  التعلم التعاوني في

  متغیر طبیعة التكوین ؟

حل  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور لإستراتیجیة _7
تعزى إلى متغیر تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة  فيالمشكلات 

  الدورات التدریسیة ؟

 یات حول دور لإستراتیجیةهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاض _8
تعزى إلى تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة  التعلم التعاوني في

  متغیر الدورات التدریسیة ؟
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  :الدراسة  فرضیات -2

باعتبار أن الفرضیة هي إجابة مؤقتة أو حل أولي للسؤال المطروح وانطلاقا من الإشكالیة  
  :في هذا البحث یمكن صیاغة الفرضیات على النحو التالي المطروحة

لإستراتیجیة حل المشكلات دور في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة - 1
  . المتوسطة من وجهة أساتذة الریاضیات 

تلامیذ المرحلة  لإستراتیجیة التعلم التعاوني دور في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدي - 2
  . المتوسطة من وجهة أساتذة الریاضیات

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور إستراتیجیة حل  - 3
  .المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر الخبرة

لریاضیات حول دور إستراتیجیة التعلم توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  من وجهة نظر أساتذة ا - 4
  .التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر الخبرة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  من وجهة أساتذة الریاضیات حول دور إستراتیجیة حل  -5 
  .ینالمشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر طبیعة التكو 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور إستراتیجیة التعلم  - 6
  .التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر طبیعة التكوین

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور إستراتیجیة حل - 7
  ت في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر الدورات التدریسیةالمشكلا

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور إستراتیجیة التعلم  - 8
  .التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر الدورات التدریسیة
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  :الدراسةأهداف  -3

لا یمكن للباحث أن ینطلق في دراسة موضوع ما من دون أن یحدد أهدافا من وراء هذه  
  :الدراسة، ویمكن تحدید أهداف هذه الدراسة فیما یلي

التعرف على  إستراتیجیة حل المشكلات ودورها في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدي - 1
  . ساتذة الریاضیات تلامیذ المرحلة المتوسطة من وجهة أ

التعرف على إستراتیجیة التعلم التعاوني ودورها في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدي  - 2
  . تلامیذ المرحلة المتوسطة من وجهة أساتذة الریاضیات 

التعرف فیما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول  - 3
  إستراتیجیة حل المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر الخبرةدور 

التعرف فیما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول  - 4
  دور إستراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر الخبرة

التعرف فیما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول  -5 
دور إستراتیجیة حل المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر طبیعة 

  .التكوین

اضیات حول التعرف فیما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الری - 6
دور إستراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر طبیعة 

  .التكوین

التعرف فیما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول  - 7
ضیة تعزي لمتغیر الدورات دور إستراتیجیة حل المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل الریا

  .التدریسیة
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التعرف فیما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول -8 
دور إستراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر الدورات 

  .التدریسیة

  :أهمیة الدراسة -4

  :الدراسة في الجوانب التالیة تبرز أهمیة موضوع

  .إبراز أهمیة مادة الریاضیات كمادة تعلیمیة تساهم في فهم المواد الأخرى- 1

  .تساعد مخططي المناهج في تحسین المحتوى الدراسي لمادة الریاضیات  - 2

  .تساعد الأساتذة على تقدیم مادة الریاضیات  بطریقة سهلة وواضحة- 3

  .تقلیدیة التي یعتمدها الأستاذ في  القسم التقلیل من أخطاء الطرق ال- 4

تسهیل فهم مادة الریاضیات على التلامیذ لمساعدتهم على حل المسائل الریاضیة للوصول - 5
  .للتحصیل الجید

  إبراز أهمیة استخدام إستراتیجیة حل المشكلات والتعلم التعاوني في التحصیل الریاضي - 6

  تحدید مفاهیم ومصطلحات الدراسة  -5

  : تعریف إستراتیجیة التعلیم  -1

  :اصطلاحا* 

هي عبارة عن جملة من الأسالیب التعلیمیة وجملة من : ")20ص ،2001(قطامي وقطاميتعریف   
المبادئ والقواعد والطرق والأسالیب المتداخلة التي توجه إجراءات المعلم في سعیه لتنظیم خبرات التعلم 

  .           ". الصفي وتحقیق النتاجات المرصودة
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  :إجرائیا* 

نقول أن الإستراتیجیات الخاصة بتدریس مادة الریاضیات هنا هي خطط موجهة من طرف    
الأساتذة عن طریق إشراك التلامیذ وذلك في عمل أشیاء تحفز على التفكیر وتجعل التلامیذ ینهمكون 

وبذلك فإن الإستراتیجیة هنا تتطلب . في العمل الجاد كالقراءة والكتابة أو حل مشكلة أو القیام بتجربة
من المتعلمین تحت إشراف وتوجیه أساتذتهم القیام واستخدام مهام تفكیر علیا كالتحلیل والتركیب 

 .والتقویم وهذا في كل ما یقدم لهم من نشاطات أو ما یتعلمونه

  :تعریف إستراتیجیة حل المشكلات  -2

  :اصطلاحا* 

، مستخدما معارفه العقلیة للوصول إلى أو الخطوات التي یقوم بها الفرد هي تلك العملیات"   
  .) 289، ص 1995حسن علي سلامة، (" الحل المطلوب للمشكلة

  :إجرائیا* 

خطة تدریسیة موجهة من طرف الأستاذ تقوم على : إستراتیجیة حل المشكلات إجرائیا بأنها  
، ثم وضع خطة للحل، ثم یتطلب حلها بذل جهد أكبر وضع التلمیذ وجها لوجه أمام مسالة ریاضیة،

 .م الحل تحت إشراف وتوجیه الأستاذتنفیذ الحل، وتنتهي بتقوی

 :تعریف إستراتیجیة التعلم التعاوني  -3

  :اصطلاحا* 

عبارة عن مساندة جماعة صغیرة غیر متجانسة من الأفراد بالتعاون الفعلي لتحقیق "على أنها   
ي اكتساب أكادیمي، أو اجتماعي، ویعود على الجماعة،والأفراد بفوائد هدف منشود في إطار أ

مة    .) 4، ص  2005محمد مصطفى الدیب، (" تعلیمیة، واجتماعیة متنوعة وجّ
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 :إجرائیا*

خطة یقوم بها الأستاذ تقوم على تقسیم التلامیذ إلى مجموعات صغیرة للتعاون،في حل المسائل   
في المجموعة مسؤولا عن نجاحها أو فشلها، وكلهم یكملون بعضهم الریاضیة، بحیث یصبح كل فرد 

  .بعضا تحت إشرافه وتوجیهه

 :تعریف حل المسائل الریاضیة -4

                                                            :اصطلاحا* 

خلالها  عملیة یكشف المتعلم من"حل المسألة الریاضیة بأنه " :)21، ص1989 (مشایختعریف  
مركبات القوانین والمبادئ التي سبق وأن تعلمها ، ویستطیع تطبیقها على مسائل جدیدة ، وهذا یتطلب 
دمج المبادئ التي تعلمها مع مبادئ أخرى ذات مراتب علیا لم یسبق له تعلمها ، مما یؤدي إلى إنتاج 

 ."تعلم جدید

 :إجرائیا* 

منظمة یقوم المتعلم بها من أجل إیجاد مخرج حل المسألة الریاضیة بأنها إجراءات عملیة   
ا بقوانین ریاضیة صحیحة تمكنه من الوصول إلى الحل المطلوب  ً للموقف المحیر الذي هو فیه مستعین

  .للمسالة مستخدما خبراته السابقة،وتحت إشراف وتوجیه الأستاذ

  :القدرة على حل المسائل الریاضیةتعریف  - 5

   :اصطلاحا* 

مهارة یمتلكها "القدرة على حل المسائل الریاضیة بأنها " :)10، ص1989(بطشون یعرف  
تقان ، وذلك من خلال التغلب على العا ٕ ئق وتحقیق المتعلم في حل المسائل الریاضیة بسرعة ودقة وا

 .          "الهدف الذي یسعى إلیه
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 :إجرائیا* 

مهارة یستطیع المتعلم استخدامها في المواقف المربكة "القدرة على حل المسائل الریاضیة بأنها    
تقان للتخلص من الغموض الذي ی ٕ   .   "قف حجر عثرة بین المسألة وحلها وبدقة وا

  :تعریف الأستاذ  - 6

  : اصطلاحا* 

على انه همزة وصل بین التلمیذ من جهة والمعرفة :" )29ص ،1989( جورج خوري تعریف  
النظریة من جهة أخري إذ  عبره تتم العملیة التعلیمیة والذي یستطیع ترجمة المعرفة النظریة لنقلها إلى 

               ."                              التلامیذ بأحسن الطرق وأفضلها

  :إجرائیا* 

علمیا الذي یقوم بالتدریس باستخدام إستراتیجیتي حل هو الشخص المتخصص والمؤهل   
  .المشكلات والتعلم التعاوني في مادة الریاضیات وهو الذي طبقت علیه أداة الاستبیان

   :تلامیذ المرحلة المتوسطة - 7

سنة،والذین یدرسهم أستاذ الریاضیات 15إلي  12وهم التلامیذ الذین  تتراوح أعمارهم بین سن  
إستراتیجیة حل المشكلات والتعلم التعاوني من اجل تنمیة قدرتهم على حل المسائل الریاضیة باستخدام 

  .تحت إشرافه وتوجیه

 الدراسات السابقة -6

سنتطرق في هذا الفصل إلي مجموعة من الدراسات السابقة التي تمكن من الحصول علیها،    
تحدید موقع دراستنا بالنسبة لهذه الدراسات لها علاقة بموضوع دراستنا الحالیة، وذلك من أجل  والتي

بالإضافة إلى الاستفادة منها في الإجراءات وتصمیم الأدوات، واختیار عینة الدراسة، وكذلك  السابقة،
 .حیث سیتم تناول الدراسات من الأحدث إلي الأقدم ،منها في تفسیر النتائج الاستفادة

 :ليوقد تم تصنیف هذه الدارسات إلى محورین كما ی
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 .الدراسات التي تناولت إستراتیجیة حل المشكلات ومتغیر حل المسائل الریاضیة :المحور الأول

 .الدراسات التي تناولت إستراتیجیة التعلم التعاوني ومتغیر حل المسائل الریاضیة :المحور الثاني

ل الدراسات التي تناولت إستراتیجیة حل المشكلات ومتغیر حل المسائ :المحور الأول 
  .الریاضیة

 ي مقترحفأجرى دراسة هدفت إلى التعرف على فاعلیة برنامج تدربی ):2011( دراسة العنزي _ 1
لإكساب معلمي الریاضیات بمدینة عرعر بالمملكة العربیة السعودیة استراتیجیات حل المشكلات على 

دي تلامیذ الصف القدرة على حل المشكلات وعلى تنمیة التفكیر الریاضي والاتجاه نحو الریاضیات ل
معلمین 10(من ، واستخدمت الدراسة المنهج الشبه التجریبي وتكونت عینة الدراسة السادس الابتدائي

ا في القدرة على حل المشكلات : ، واستخدم الباحث أدوات الدراسة التالیة)تلمیذ 236و ً اختبار
ا للاتجاه نحو الریاضیات وبطاقة قیاس أداء المعلم في  ً ا في التفكیر الریاضي، مقیاس ً الریاضیة، اختبار

ذات دلالة إحصائیة عند  استراتیجیات حل المشكلات الریاضیة وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق
بین متوسطي درجات معلمي الریاضیات في التطبیقین القبلي والبعدي لبطاقة قیاس أداء المعلم  0.05

.                                                      البعدي لاستراتیجیات حل المشكلات الریاضیة قبل البرنامج التدریبي وبعده لصالح التطبیق

اعتقادات معلمي الریاضیات في حل على إلى تعرف هدفت الدراسة  ) :2009(  اسة الشهريدر _ 2
المسائل الریاضیة، وعلاقة تلك المعتقدات المؤهل العلمي، والمرحلة التعلیمیة، والخبرة التدریسیة 

نحو ) الصعوبة، الخطوات، الفهم، المسالة اللفظیة، الجهد(ولتحقیق ذلك تم ترجمة مقیاس الاعتقادات 
من معلما  )145(حل المسائل الریاضیة، وتطبیقه وفقا المنهج الوصفي على عینة عشوائیة مقدارها

معلمي الریاضیات في المرحلتین المتوسطة والثانویة بمنطقة عسیر التعلیمیة بالمملكة العربیة 
المسائل الریاضیة  السعودیة، أسفرت النتائج الدراسیة على اتسام جمیع اعتقادات أفراد العینة نحو حل

بالایجابیة ماعدا اعتقاد الخطوات ،مع وجود فروق إحصائیة بین اعتقادات أفراد العینة نحو حل 
المسائل الریاضیة حسب الاعتقاد،في حین لا توجد فروق إحصائیة بین اعتقادات أفراد العینة نحو 

ذلك متغیر الخبرة التدریسیة وك المسائل الریاضیة حسب متغیري المؤهل العلمي والمرحلة التعلیمیة
                          .باستثناء الاعتقادات ككل ،واعتقاد الصعوبة
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هدفت الدراسة إلى تقصي أثر النمط المعرفي  :)2008(  دراسة محمد الخطیب وعدنان العتوم_ 3
ع واتب .والاجتماعیةحل المشكلات الریاضیة  والتدریب على إستراتیجیة حل المشكلة في القدرة على

خضعت  وذلك من خلال تصمیم قبلي بعدي لأربع مجموعات تجریبیة ،الباحثان المنهج شبه التجریبي
والتمثیل  التدریب على حل المشكلات الاجتماعیة والریاضیة وفق إستراتیجیة حل المشكلات(للمعالجة 

 طالبا معتمدا على)  30( الدراسة، منهم طالبا لتمثیل عینة )  60( ، وتم اختیار)الفراغي البصري 
 طالبا مستقلا عن المجال الإدراكي، ولتحقیق أغراض الدراسة تم استخدام) 30( المجال الإدراكي، و

، واختبار حل المشكلات الریاضیة )الصور الجماعیة (اختبار الأشكال المتضمنة -:  الأدوات التالیة
ائج التي توصلت إلیها الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة ،واختبار المشكلات الاجتماعیة ومن النت

إحصائیة بین متوسط أداء أفراد الدراسة المستقلین عن المجال الإدراكي ومتوسط أداء أفراد الدراسة 
 وفي ضوء ما توصلت الدراسة إلیه من نتائج .لمعتمدین على اختبار حل المشكلات الریاضیة البعديا
إجراء المزید من الدراسات على عینات عمریة مختلفة من  - :لیةات التااقترح الباحثان التوصیا

المرحلة في التأثیر على مهارات حل المشكلات  والعمر أو الجنسین لمعرفة أثر متغیر الجنس
 .یجیات حل المشكلة والنمط المعرفيالتدریب على استرات الریاضیة والاجتماعیة في ضوء التفاعل مع

 الدراسات على أنماط معرفیة أخرى لبیان مدى اتساق النتائج أو تعارضها في ظلإجراء المزید من  -

  .ل المشكلات الاجتماعیة والریاضیةعلى مهارات ح) معتمد –مستقل(عدم وجود أثر للنمط المعرفي 

هدفت الدراسة إلى تقصي أثر استخدام إستراتیجیة تدریسیة  :)2006( دراسة محمد الخطیب _ 4
الریاضي والاتجاهات نحو الریاضیات لدى طلاب الصف  المشكلات في تنمیة التفكیرقائمة على حل 

الباحث المنهج التجریبي في الدراسة ، وتكونت عینة الدراسة من  واستخدم .السابع الأساسي في الأردن
شوائیا ، شعبتان السابع الأساسي، قسموا إلى مجموعتین ع طلاب من طلاب الصف)  104( 

درست باستخدام إستراتیجیة تدریسیة قائمة على حل  ) طالباً  26طالباً و  24: (بیةإحداهما تجری
المعادلات وحلها، (محتوى ریاضي لوحدتین دراسیتین  المشكلات حیث قام الباحث بإعادة صیاغة

تدریسیة قائمة على حل المشكلات وتم تدریب معلم على  باستخدام إستراتیجیة) والمساحات والحجوم
درست ) لباً طا 26طالباً و  28شعبتان ( 59ضابطة  باستخدام هذه الإستراتیجیة، والأخرىالتدریس 

قصدیه من مدرسة الهاشمیة الثانویة الشاملة  وتم اختیار عینة الدراسة بصورة. بالطریقة الاعتیادیة
لدراسة الصف السابع الأساسي لتمثل عینة ا فیها واختیرت أربع شعب من شعب راسةللبنین لتطبیق الد
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المادة التعلیمیة بعد إعادة صیاغتها  واستخدم الباحث في دراسته .لأن الباحث یعمل معلما فیها
قام الباحث بإعداد دلیل البرنامج (الأساسي  باستخدام إستراتیجیة على حل المشكلات للصف السابع

 .اهات نحو الریاضیاتالریاضي ومقیاس الاتج ، واختبار التفكیر)دریبي لمعلم المجموعة التجریبیةالت
تفوق طلاب المجموعة التجریبیة على طلاب  وقد أظهرت نتائج الدراسة المتعلقة بالتفكیر الریاضي

 المجموعة التجریبیة كانت أفضل وأعلى من المجموعة الضابطة وأظهرت أیضا أن اتجاهات طلاب
                                   .                             یةبالطریقة الاعتیاد أقرانهم من المجموعة الضابطة الذین درسوا اتجاهات

هدفت هذه الدراسة إلى توظیف أسلوب حل المشكلات في حل  :2000دراسة أسامة إبراهیم _ 5
الریاضیات وبیان مدى التباین في طریقة استخدام أسلوب حل  بعض المشكلات الریاضیة في مقرر

الدراسة المنهج الوصفي  وظفت. فروع الریاضیات المختلفة موضوعاتالمشكلات في حل مشكلات 
بعض المشكلات المختارة من  ، واقتصرت على تطبیق أسلوب حل المشكلات لبولیا علىالتحلیلي

وأوصت الدراسة الحالیة بما  مقرري الصف الخامس والسادس الابتدائي وصفوف المرحلة المتوسطة،
ارات حل المشكلات ضمن أهداف تدریس الریاضیات في جمیع ضرورة تضمین اكتساب مه - :یلي

العمل على توظیف أسلوب حل المشكلات في حل جمیع التمارین المحلولة في  - . التعلیم العام مراحل
ضرورة التأكید على المعلمین والمعلمات  -. المقرر في جمیع الصفوف الدراسیة كتاب الریاضیات

ضرورة إعادة  -. الریاضیة في كتاب المعلم في حل المشكلاتعلى استخدام أسلوب حل المشكلات 
ومن ثم تدریس  تأهیل معلمي ومعلمات الریاضیات لكي یتمكنوا من اكتساب مهارات حل المشكلات
الدورات التدریبیة  حل المشكلات على أساس أسلوب حل المشكلات ، ویمكن أن یتم ذلك من خلال

                              . ، والنشرات التعریفیةس العملاعلى ر 

 :)1987(عمیرة  دراسة أبو_ 6

التعلیم  هدفت هذه الدراسة إلى بناء برنامج مقترح في حل المشكلات لتلامیذ الصف الثامن من
قدرة التلامیذ على  ، وقیاس أثر هذا البرنامج علىوء مسارات تفكیر علماء الریاضیاتالأساسي في ض

العامة والمشكلات المدرسیة الریاضیة وكانت عینة الدراسة مكونة من فصلین حل المشكلات الریاضیة 
عالما في )  30( مجموعة من علماء الریاضیات  طالبا وطالبة، وقامت بتحلیل مسارات تفكیر) 106(

عصور زمنیة مختلفة من الحضارة الإنسانیة، أما أداة الدراسة فكانت عبارة عن أوراق عمل للتلامیذ 
المقترح مع إرشادات وتوجیهات للتلامیذ أثناء العمل ومتابعة المعلم  شطة یحویها البرنامجتضمنت أن
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وكانت نتائج الدراسة وجود أثر ذو دلالة إحصائیة للبرنامج المقترح في تنمیة  ،هم في العملیة التعلیمیةل
 ن أنماط الاستنباطأ) أبو عمیرة(المشكلات الریاضیة المدرسیة، وأیضا وجدت الباحثة  القدرة على حل

علماء  والاستقراء والتعبیر بالرموز والاستنتاج من الخصائص الأكثر شیوعا في مسارات تفكیر
  .الریاضي، مما أكد لها صحة وصف وتحلیل أنماط التفكیر الریاضي في دراستها

                                                                

 :)1983( تریدواي ةاسر د_ 7

 هدفت هذه الدراسة إلى قیاس أثر استخدام أسلوب حل المشكلات في التدریس على تنمیة مهارة حل
 .المشكلات وزیادة فهم الریاضیات عند طلبة قسم الریاضیات بمعهد التربیة العامة بجامعة كارولینا

 شكلات والأخرىو طبقت الدارسة على مجموعتین إحداهما تجریبیة درست باستخدام أسلوب حل الم
ً تحصیلیاً كأداة للدراسة طبق على  ضابطة درست بالطریقة التقلیدیة، ووظفت الدراسة اختبار
 المجموعتین، ومن النتائج التي توصلت لها الدراسة تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة

  .           في اكتساب مهارة حل المشكلات، وزیادة فهم الریاضیات

 :الدراسات التي تناولت إستراتیجیة التعلم التعاوني ومتغیر حل المسائل الریاضیة -2

لى معرفة فاعلیة استراتیجیه التعلم التعاوني للإتقان  :)2006( دراسة الرباط_ 1 هدفت هذه الدراسة إً
استخدم ولتحقیق ذلك الهدف  ،سیة لدي تلمیذ المرحلة الإعدادیةفي تنمیة مهارات حل المشكلات الهند

عدادیةعلى عینة من تلمیذ الم الباحث المنهج التجریبي  ، اختارهم الباحث بالطریقة العشوائیةرحلة الإً
 ، وتمثلتین على مجموعتي الدراسة بالتساويموزع" تلمیذا)  80( البسیطة، حیث بلغ حجم العینة 

 ، وبعد تحلیل النتائجحتوىت الهندسیة وأداة تحلیل المأدوات الدراسة في اختبار مهارات حل المشكلا
حصائیا باستخدام اختبار  وجود فروق ذات  لعینتین مستقلتین توصلت الدراسة إلى النتیجة التالیة )ت(إً

 لاختبار مهارات حل دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین في التطبیق البعدي
  . ة وذلك لصالح المجموعة التجریبیةالمشكلات الهندسی
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هدفت هذه الدراسة الكشف عن فاعلیة استخدام استراتیجیه التعلم  : )2005(دراسة أبو سته _ 2
مهارات حل المشكلات الهندسیة غیر النمطیة لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة،  التعاوني في تنمیة

، تلمیذا وتلمیذة) 57(ة قوامهابسیطاستخدم الباحث المنهج التجریبي على عینة عشوائیة  ولتحقیق ذلك 
تلمیذا )  29( مجموعة تجریبیة : الباحث بتوزیعهم على مجموعتي الدراسة علي النحو التالي وقام

 ، وقام الباحث بإعداد اختبار مهارات حل المشكلات تلمیذا وتلمیذة)  28(لمجموعة الضابطة وتلمیذة و 
الدراسة  مرتبطتین وتحلیل التباین الأحادي، وقد توصلتالهندسیة وتحلیل نتائجه باختبار ت لعینتین 

غیر  إلى النتیجة التالیة فاعلیة إستراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة مهارات حل المشكلات الهندسیة
  .النمطیة وذلك من خلال دلالة الفروق إحصائیا بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة

 "أثر استخدام التفكیر الجمعي علي" تحت عنوان ) 2002( ي دراسة وفاء مصطفى محمد كفاف_ 3
وتحددت  المتفوقین في المرحلة الابتدائیة في تنمیة مهارة حل المشكلات في الریاضیات لدى التلامیذ

ما أثر استخدام التفكیر الجمعي على تنمیة مهارة حل  -: مشكلة الدراسة في السؤال الرئیس التالي
وتفرع عن هذا السؤال  ؟ ت لدى التلامیذ لمتفوقین في المرحلة الابتدائیةالمشكلات في الریاضیا
 :التساؤلات الفرعیة التالیة

 ما المقصود بالمتفوقین؟ .1
 ما طرائق انتقاء التلامیذ المتفوقین؟ .2
 ما الخصائص التعلیمیة للتلامیذ المتفوقین؟ .3
 ما برامج التعلیم المناسبة للتلامیذ المتفوقین؟ .4
 بمهارة حل المشكلات وعلاقتها بالتفكیر الجمعي؟ما المقصود  .5
في مادة  كیف تؤثر طریقة التفكیر الجمعي في تنمیة مهارة حل المشكلات لدى الطلاب المتفوقین .6

 الریاضیات؟
  

 :أما فروض الدراسة فتمثلت في أنه

والبعدي  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التلامیذ في التطبیق القبلي .1
 .لاختبار حل المشكلة المصمم في البحث بعد استخدام الطریقة المقترحة
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 .لا یوجد تقدم في مهارة حل المشكلات بعد كل نشاط .2

 :وهدفت هذه الدراسة إلى ما یلي

 .وضع تعریف للتلامیذ المتفوقین وقائمة بالخصائص والحاجات التعلیمیة الخاصة بهم -
 .على التلامیذ المتفوقینتحدید الطرائق المختلفة للتعرف  -
 .التعرف على البرامج التعلیمیة التي تناسب التلامیذ المتفوقین -
 .وضع مجموعة من الأنشطة قد تساعد في تنمیة مهارة حل المشكلات للتلامیذ المتفوقین -
المشكلات  توضیح أثر استخدام التفكیر الجمعي كطریقة تفكیر جماعیة على تنمیة مهارة حل -

 .فوقین في الریاضیاتللتلامیذ المت

واستخدمت الباحثة المنهج التجریبي في هذه الدراسة ، وفیما یخص عینة الدراسة فقد تم 
تلامیذ  ) 6(تلمیذا من أبناء أعضاء هیئة التدریس بجامعة القاهرة في مدارس لغات بواقع) 18(اختیار 

سنوات من  )10- 7(درجة، وأعمارهم ما بین  )150-130(لكل صف دراسي،یتراوح ذكاؤهم بین
والثاني والثالث الابتدائي، وبالنسبة لأداة الدراسة فقد تمثلت في اختبار مهارة حل  الصف الأول

 .المشكلات

 :وقد كانت نتائج الدراسة كما یلي

أوضحت النتائج أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التلامیذ في 
المشكلات لصالح التطبیق البعدي، كما أظهرت النتائج أن  القبلي والبعدي لاختبار حل التطبیق
الصغار تقدموا تقدما ملحوظا في حل المشكلات، وذلك لمساعدة التلامیذ المتقدمین في  التلامیذ

وتوضیح الهدف إلیهم وفي مساعدتهم على حل بعض التمارین التي تعتمد على مهارة  الدراسة لهم
  .مشكلةمحددة ویترتب علیها حل ال ریاضیة

 كما لوحظ وجود تنافس بین المجموعات بعد تبادل الإجابات المختلفة بینهم وانعكس هذا على
 الأنشطة التالیة، وكان التعاون بین التلامیذ له أثر كبیر في تنمیة حل المشكلة كما أن استخدام

 لمیذ فيأسلوبي الملاحظة والتسجیل للتلامیذ قلل من وقوع التلامیذ في الأخطاء وساعد كل ت
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 المجموعة أن یصل ویتقدم ولا یعتمد على باقي أفراد المجموعة، والأنشطة التي تضمنت برامج 
   .الكمبیوتر كانت أكثر تفصیلات من جانب التلامیذ ثم الأنشطة الورقیة ثم الأسئلة

  ) 2002( دراسة لمحمد محي الدین عبد السلام _ 4

) التربوي والاندفاع(التعاوني والتعلم الفردي الموجه ونمطي أثر التفاعل بین كل من التعلم ":  بعنوان  
،حاول الباحث " مهارات حل المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي في تنمیة

  :الإجابة عن الأسئلة التالیة

 في تنمیة مهارات حل) مندفع/ متربي(ما أثر التفاعل بین التعلم التعاوني والأسلوب المعرفي  .1
 المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟

 في تنمیة حل) مندفع/ متربي(ما أثر التفاعل بین التعلم الفردي الموجه والأسلوب المعرفي . 2
 المشكلات الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟

 :وتمثلت فروض الدراسة فیما یلي

التجریبیتین  بین نتائج المجموعتین 0.05مستوى الدلالة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند  .1
 -الفهم -التذكر(مستوى والمجموعتین الضابطتین في اختبار حل المشكلات الریاضیة البعدي على

 ).الدرجة الكلیة - التطبیق

ذوات   بین متوسطات الطالبات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  .2
اختبار حل  في) مندفع(وبین متوسطات الطالبات ذوات النمط المعرفي ) متروي(رفي النمط المع

 )الكلیة– الدرجة -التطبیق -الفهم -التذكر(المشكلات الریاضیة البعدي على مستوى 

 :وهدفت هذه الدراسة إلى

في ) الاندفاع /التربوي(تطبیق كل من بنیة التعلم التعاوني، والتعلم الفردي الموجه والأسلوب المعرفي 
 .تدریس مادة الریاضیات لتلامیذ المرحلة الإعدادیة

/ التربوي( قیاس فاعلیة كل من بنیة التعلم التعاوني والتعلم الفردي الموجه والأسلوب المعرفي
الإعدادیة في حل المشكلات  في تدریس مادة الریاضیات على تنمیة مهارات تلامیذ المرحلة) الاندفاع
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الباحث المنهج التجریبي، واختار عینة عشوائیة من تلامیذ الصف الثاني الإعدادي  استخدم .الریاضیة
 من إعداد هانم علي(إحدى المدارس التابعة لإدارات محافظة قنا، وطبق مقیاس التأمل الاندفاع  من

وتمثلت  .، وأعد اختبارا في مهارة حل المشكلات الریاضیة)عبد المقصود، وذلك لمعرفة المندفعین
 :ائج الدراسة فیما یلينت

یدعو  تفوق أسلوب التعلم التعاوني على أسلوب التعلم الفردي الموجه والتعلم العادي، الأمر الذي -1
 .لمزید من استخدام أسالیب التعلم التعاوني عند تدریس موضوعات الریاضیات وخاصة الهندسة

في حل المشكلات  م التعاوني تفوقنأظهرت النتائج أیضا أن الطالبات اللاتي درسن بأسلوب التعل - 2
  التعاوني أو أسالیب أخبري الهندسیة عن غیرهن من المندفعات اللاتي درسن بأسلوب التعلم

 :) 1996(دراسة محمد حسین علي  _ 5

الریاضیة  أثر التعلم التعاوني على تنمیة قدرة التلامیذ على حل المشكلات"وهي دراسة بعنوان 
حلوان الإعدادیة  وقد تم اختیار عینة البحث بطریقة عشوائیة من مدرسة ،"واتجاههم نحو التعاون

  :الجدیدة للبنات، وقسمت العینة إلى مجموعتین

  تلمیذة تدرس بأسلوب التعلم التعاوني)  40( مجموعة تجریبیة بلغ عددها أربعین  -

 )لتقلیديا(تلمیذة، تدرس بالأسلوب المعتاد )  40( مجموعة ضابطة بلغ عددها أربعین  -

 :وقد انطلق البحث من تساؤل هو

 ما أثر استخدام التعلم التعاوني على تنمیة قدرة التلامیذ في حل المشكلات الریاضیة؟ -

 ما أثر استخدام التعلم التعاوني في نمو اتجاه التلامیذ نحو التعاون؟ -

 :وتمت صیاغة الفروض التالیة

درجات المجموعة  رجات المجموعة التجریبیة ومتوسطتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط د -
 .الضابطة في اختبار حل المشكلات الریاضیة لصالح المجموعة التجریبیة
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الاتجاه نحو  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في مقیاس -
 .التعاون قبل وبعد التدریس لصالح التطبیق البعدي

 :الباحث في بحثهواستعمل 

 .مقیاس الاتجاه نحو التعاون، والاختبار ألتحصیلي، واختبار حل المشكلات الریاضیة -

الضابطة في  وتوصل الباحث في نتائج دراسته إلى تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة
یة اتجاهات التجریب حل المشكلات الریاضیة والاتجاه نحو التعلم التعاوني واكتسب تلامیذ المجموعة

التعاوني في تدریس الریاضیات  إیجابیة نحو التعاون، وهذا یدل على مدى الاستفادة من استخدام التعلم
  .والاتجاه نحو التعاون

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر التعلم التعاوني في تعلیم المفاهیم : (1996) فو" دراسة_ 6
المتعلمین ذوي صعوبات التعلم في مادة الریاضیات، وقد المشكلات الریاضیة لدى  الریاضیة وحل

تلمیذا وتلمیذة من المتعلمین ذوي صعوبات )  41( على عینة مكونة من واحد وأربعین  طبقت ذلك
 تلمیذا)  25( في مادة الریاضیات، قسموا إلى مجموعتین، الأولى قوامها خمس وعشرون  التعلم

 تلمیذا وتلمیذة تستخدم) 16(ا المجموعة الثانیة فقوامها ستة عشروتلمیذة تستخدم التعلم التعاوني، أم
الدراسة إلى  وتوصلت نتائج .، وتم استخدام اختبار تحصیلي في الریاضیات)التقلیدیة(الطریقة المعتادة 

فعالیة التعلم التعاوني  وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین التطبیقین القبلي و البعدي، مما یدل على
 .یم المفاهیم الریاضیة وحل المشكلات الریاضیةفي تعل

  : دراسة سلا فین وزملاؤه_ 7

التعلم  ، راجع فیها الدراسات والأبحاث حول1984وزملاؤه سنة " سلا فین"في دراسة أعدها 
واستنتج بناء  دراسة وبحث،)  100( التعاوني وفعالیته في رفع التحصیل، حیث جمع أكثر من مئة 

تحصیل الطلبة بشكل   الأبحاث المیدانیة الآثار الإیجابیة للتعلم التعاوني خاصة رفععلى نتائج تلك 
  .عام
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 أثر التعلم التعاوني في تحصیل"دراسة بعنوان  1984وزملاؤه سنة " سلا فین"كما أجرى 
وثلاث مئة  ، تكونت عینة الدراسة من ألف"الحسابیةالطلبة في المفاهیم الریاضیة وتطبیق المهارات 

من الصفوف  شعبة دراسیة)  59( طالبا موزعین على تسعة وخمسین )  1371( وواحد وسبعین 
طالبا منه تعلیما خاصا لمدة )  113( الثالث والرابع والخامس الأساسي، وتلقى مئة وثلاثة عشر 

التي استخدمت الطریقة  طالبا في المجموعة)  63 (ثلاثة وستون  وزعساعة أو أكثر یومیا، وقد 
واستمرت . طریقة التعلم التقلیدي طالبا منهم في المجموعة التي استخدمت)  50( التعاونیة، وخمسون 

اختبار بعدي حول مدى استیعاب  أسبوعا، تم بعدها تطبیق) 24(  التجربة مدة أربعة وعشرین
وبینت نتائج الدراسة وجود فروق بین الطلبة الذین  .المفاهیمالمهارات الحسابیة الأساسیة وتطبیقها و 

وأقرانهم الذین درسوا بالطریقة العادیة حول مدى استیعابهم للمهارات  درسوا بطریقة التعلم التعاوني
  ) 360، ص2008جودت أحمد سعادة وآخرون، (. الحسابیة الأساسیة ولصالح المجوعة التعاونیة

  :السابقة التعلیق على ا لدراسات - 

 من خلال استعراضنا للدراسات السابقة لاحظنا مدى الاهتمام الكبیر الذي حظیت به كلا من
إستراتیجیتي حل المشكلات والتعلم التعاوني وربطهما بمتغیر تنمیة القدرة على حل المسائل 

  .الریاضیة،وفیما یلي تفصیل لما استخلصتاه من مراجعاتنا لها

  

  .الدراسات التي تناولت  متغیر حل المشكلات ومتغیر حل المسائل الریاضیةالتعلیق على  :أولا

  :الهدفمن ناحیة  -1

هدفت بعض الدراسات إلى اختبار أثر إستراتیجیة حل المشكلات في تحصیل وتنمیة مهارات 
محمد  ودراسة) 2006(ودراسة محمد الخطیب  )1983(دراسة تریدواي  حل المشكلات الریاضیة منها

ودراسات أخرى هدفت إلى اختبار فاعلیة إستراتیجیة حل المشكلات  ،)2008(وعدنان العتوم الخطیب
القدرة على حل المشكلات وعلى تنمیة التفكیر الریاضي والاتجاه نحو الریاضیات منها دراسة أبو  في

 فقد وظفت أسلوب حل) 2000(دراسة أسامة إبراهیم ، أما )2011(ودراسة العنزي  ،)1987( عمیرة
اعتقادات معلمي ) 2009(ودراسة الشهري   المشكلات في حل بعض المشكلات الریاضیة،
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أما بالنسبة لدراستي لمتغیر حل المشكلات فقد اختلفت في  .الریاضیات في حل المسائل الریاضیة
الهدف ،حیث هدفت إلي التعرف على دور إستراتیجیة حل المشكلات في تنمیة القدرة على حل 

  .اضیة المسائل الری

 :العینةمن ناحیة  -2

اختارت معظم الدراسات التلامیذ في عینة بحثها عشوائیا، واختلفت في حجم العینة، فتراوح 
دراسة محمد  ، وأصغر عینة في) 2011( العنزي  تلمیذا وتلمیذة في دراسة 236أكبر عینة بلغت  بین

) 2006(دراسة محمد الخطیبتلمیذ،اختیرت حجم العینة في 60ب )2008(الخطیب وعدنان العتوم
عینة هي و  ) 2009(الشهري  أما الدراسات التي اختارت عینة المعلمین فهي دراسة .بصورة قصدیه

دراسة محمد وفیما یتعلق بدراستي تشابهت مع  .)2011(عشوائیة وكذلك دراسة العنزي
راسة كلا من في طریقة اختیار العینة فكانت بصورة قصدیه وتشابهت كذلك مع د) 2006(الخطیب

واختلفت مع باقي .في اختیار عینة المعلمین)  2009(الشهري  ، دراسة)2011(دراسة العنزي
  .الدارسات الاخري

 :متغیر الجنسمن ناحیة  -3

ا كعینة، مثل دراسة  ً تباینت الدراسات السابقة في متغیر الجنس، فبعضها اتخذت الجنسین مع
حیث شملت ) 2006(تلمیذا وتلمیذة  ودراسة محمد الخطیب ) 106(شملت على ) 1987(أبو عمیرة 

دراسة ودراسة ) 2011( العنزي ) 2006(تلمیذا وتلمیذة، ودراسة كلا من محمد الخطیب ) 104(على
  .أجریت على الذكور)2008(الخطیب وعدنان العتوم  محمد

  : المنهجمن ناحیة  -4

 : یختلف المنهج باختلاف الدراسة، فبعضها استخدم المنهج التجریبي مثل دراسة كلا من
، أما دراسة محمد الخطیب )1987( وأبو عمیرة) 1983( وتریدواي ) 2011(العنزي 

دراسة محمد الخطیب  )2011(أما العنزي  دراسة استخدم المنهج شبه التجریبي وكذلك)2006(
فاستخدم المنهج الوصفي وكذلك دراسة )2000(أسامة إبراهیم ، أما دراسة)2008( وعدنان العتوم 

شابهت دراستي لمتغیر الأول مع دراسة كلا من  أسامة ت .استخدم المنهج الوصفي) 2009( الشهري 
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استخدم المنهج الوصفي واختلفت مع الدراسات في ) 2009( ودراسة الشهري ) 2000( إبراهیم
  .الأخرى 

  :المادة الدراسیة من ناحیة  -5

  .كل الدراسات تناولت مادة الریاضیات 

  .جاءت كل الدراسات متشابهة مع دراستي فیما یتعلق بالمادة الدراسیة

  :المراحل الدراسیةمن ناحیة  - 6

على  أجري مختلفة في التعلیم، فقسم منهاأجریت معظم الدراسات السابقة على مراحل دراسیة 
وقسم آخر من الدراسات أجري على المرحلة  ،)2011( العنزي  المرحلة الابتدائیة مثل دراسة

) 2009( ، دراسة الشهري )1987(ودراسة أبو عمیرة ) 2006(المتوسطة مثل دراسة محمد الخطیب 
على المرحلة الابتدائیة  أجري) 2000(راهیم دراسة أسامة إب على المرحلة المتوسطة والثانویة، أجري

مع كل الدراسات إلا دراسة العنزي تناولت دراستي المرحلة المتوسطة وتشابهت  .والمرحلة المتوسط
)2011(.  

  :أدوات الدراساتمن ناحیة  -7

دراسة ،كما في اختبار تحصلیا-  تباینت الدراسات السابقة في أدوات بحوثها، فقد استخدمت مثلا
استبیان وصفي لآراء التلامیذ قبل البحث وأثناءه حول إستراتیجیة حل المشكلات،  -  )1983(تریدواي 

أداة الدراسة فكانت عبارة عن أوراق عمل للتلامیذ ، كما في  - )2000(مثل دراسة أسامة إبراهیم 
حل المشكلات ، واختبار )الصور الجماعیة (اختبار الأشكال المتضمنة  -  )1987(دراسة أبو عمیرة 

- ).2008( دراسة محمد الخطیب وعدنان العتوم  الریاضیة ،واختبار المشكلات الاجتماعیة،كما في
دراسة  .نحو حل المسائل الریاضیة)الصعوبة،الخطوات،الفهم،المسالة اللفظیة،الجهد(الاعتقادات مقیاس

إعداد  الریاضیات، كما فيمقیاس الاتجاه نحو - ) .2011( أما العنزي  )2006(محمد الخطیب 
وفیما یخص الأداة الدراسیة فتناولت دراستي أداة الاستبیان وهذا ما تشابه مع  .دلیل للبرنامج التدریبي

  .، واختلفت مع الدراسات الاخري)2000(أسامة إبراهیم  دراسة
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 :التقنیات الإحصائیةمن ناحیة  -8

الإحصائیة التي استخدمها الباحثون، ومن بینها أشارت الدراسات السابقة إلى تنوع التقنیات 
یعتمد على  ومعادلة سیبرمان براون، وتحلیل التباین، حیث أن استخدام الأدوات الإحصائیة  (t)اختبار

وتحلیل التباین وهذا  (t) دراستي تناولت اختبار .نوع البحث وهدفه وفرضیاته وعدد أفراد عینة البحث
 .ماتناولته في بعض الدراسات

تباینت نتائج الدراسات، فمعظمها توصل إلى وجود فروق دالة   :نتائج الدراساتمن ناحیة  -9
بین مجموعتي البحث لصالح المجموعة التجریبیة عن  )1983(دراسة تریدواي إحصائیا كما جاء في

دراسة محمد  اكتساب مهارة حل المشكلات، وزیادة فهم الریاضیات، أما المجموعة الضابطة في
أظهرت نتائج الدراسة المتعلقة بالتفكیر الریاضي تفوق طلاب المجموعة التجریبیة ) 2006(الخطیب 

على طلاب المجموعة الضابطة وأظهرت أیضا أن اتجاهات طلاب المجموعة التجریبیة كانت أفضل 
 اسةو در  وأعلى من اتجاهات أقرانهم من المجموعة الضابطة الذین درسوا بالطریقة الاعتیادیة،في

متوسطي درجات معلمي الریاضیات في التطبیقین القبلي والبعدي لبطاقة قیاس  بین) 2011( العنزي 
أداء المعلم لاستراتیجیات حل المشكلات الریاضیة قبل البرنامج التدریبي وبعده لصالح التطبیق 

لبرنامج المقترح كانت النتائج وجود أثر ذو دلالة إحصائیة ل )1987(وفي  دراسة أبو عمیرة . البعدي
دراسة محمد الخطیب وعدنان العتوم في تنمیة القدرة على حل المشكلات الریاضیة المدرسیة، أما 

فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط أداء أفراد الدراسة المستقلین لا توجد  فكانت النتائج) 2008(
بار حل المشكلات الریاضیة عن المجال الإدراكي ومتوسط أداء أفراد الدراسة المعتمدین على اخت

فكانت النتائج  وجود فروق إحصائیة بین اعتقادات أفراد العینة  )2009( وفي دراسة الشهري  البعدي،
في حین لا توجد فروق إحصائیة بین اعتقادات أفراد  نحو حل المسائل الریاضیة حسب الاعتقاد،

المرحلة التعلیمیة وكذلك متغیر الخبرة العینة نحو المسائل الریاضیة حسب متغیري المؤهل العلمي و 
وفیما یخص النتائج سنتطرق إلیه في فصل  .التدریسیة باستثناء الاعتقادات ككل ،واعتقاد الصعوبة

   .مناقشة النتائج

تشابهت دراستي مع كل الدراسات فیما یخص متغیر حل :بالنسبة للمتغیر حل المسائل الریاضیة 
  .المسائل الریاضیة
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یق على الدراسات التي تناولت متغیرا لتعلم التعاوني ومتغیر حل المسائل ثانیا التعل
  الریاضة

  :الهدفمن ناحیة  -1

هدفت بعض الدراسات إلى اختبار أثر التعلم التعاوني في تحصیل وتنمیة المهارات الحسابیة 
 ) 1996( ودراسة محمد حسین علي ) 2002(وفاء مصطفي   وحل  المسائل الریاضیة منها دراسة

ودراسات . )1996(ودراسة فو) 1984( ن وزملاؤهدراسة سلافو  )2002( ودراسة عبد السلام محمد
) 2002(أخرى هدفت إلى اختبار فاعلیة التعلم التعاوني في حل المشكلات الریاضیة،دراسة رباط

   ).2005(ودراسة ابوسته 

التعلم التعاوني في تنمیة هدفت دراستي لمتغیر التعلم التعاوني التعرف على دور إستراتیجیة 
 .القدرة على حل المسائل الریاضیة،وهذا ما اختلف مع باقي الدراسات الأخرى

اختارت معظم الدراسات عینة بحثها عشوائیا، واختلفت في حجم العینة، فتراوح  :العینةمن ناحیة  -2
ینة في دراسة ، وأصغر ع) 1984( تلمیذا وتلمیذة في دراسة سلافن  456بین أكبر عینة بلغت 

اختلفت دراستي مع الدراسات الاخري  فیما یخص العینة فكانت دراستي  .تلمیذ18ب ) 2002(وفاء
 قصدیه

تباینت الدراسات السابقة في متغیر الجنس، فبعضها اتخذت الجنسین  :متغیر الجنسمن ناحیة  -3
ا كعینة، مثل دراسة ابوسته ً  )1984(میذة ودراسة سلافنوتل تلمیذا) 57(على  حیث شملت) 2005(مع

 )2002( ودراسة كلا من رباط ،تلمیذا وتلمیذة) 41(حیث شملت على ) 1996(دراسة فوو 
أما بالنسبة لدراسة كلا من عبد السلام  ،أجریت على الذكور)  2002(مصطفي  وفاء دراسةو 

  .فكانت على الإناث) 1996(ودراسة محمد حسین علي )2002(محمد

ستي اختلفت درا المنهج المستخدم في الدراسات السابقة هو المنهج التجریبي :المنهجمن ناحیة  -4
حیث استخدم المنهج الوصفي في دراستي على خلاف الدراسات  ،فیما یتعلق بالمنهج المستخدم

  .السابقة
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  .جاءت دراستي متشابهه مع كل الدراسات بالنسبة لمادة الریاضیات : المادة الدراسیةمن ناحیة  -5

  .الدراسات تناولت مادة الریاضیات كل 

أجریت معظم الدراسات السابقة على مراحل دراسیة مختلفة في  :المراحل الدراسیةمن ناحیة  -6
وفاء  ودراسة )1984( على المرحلة الابتدائیة، مثل دراسة سلافن وكارویت التعلیم، فقسم منها أجري

أجري على المرحلة المتوسطة مثل دراسة ، وقسم آخر من الدراسات )2002( مصطفى محمد كفافي
ودراسة ) 1996(ودراسة محمد حسین علي) 2002( ودراسة عبد السلام محمد) 2005( ابوسته
أجریت دراستي على المرحلة المتوسطة  .لم یتم ذكر المرحلة) 1996(،أما دراسة فو)2002(الرباط

ودراسة ) 2002(بد السلام محمدودراسة ع) 2005(وهذا ما تشابه مع دراسة كل من دراسة ابوسته
  ).2002(ودراسة الرباط) 1996(محمد حسین علي

-: تباینت الدراسات السابقة في أدوات بحوثها، فقد استخدمت مثلا:  أدوات الدراساتمن ناحیة  -7
اختبارات تحصیلي معظمها من إعداد الباحثین أنفسهم، ویختلف الهدف من الاختبار حسب المتغیر 

مقیاس الاتجاه نحو التعاون، كما في  -  اختبار تقدیر الذات، كما في دراسة -  .د قیاسهالتابع المرا
   ).1996( دراسة محمد حسین علي 

اختلفت دراستي لمتغیر التعلم التعاوني فیما یخص الأداة  حیث تناولت أداة الاستبیان على خلاف 
  .الدراسات السابقة

 :التقنیات الإحصائیةمن ناحیة  -8

الدراسات السابقة إلى تنوع التقنیات الإحصائیة التي استخدمها الباحثون، ومن بینها أشارت 
یعتمد  ، ومعادلة سیبرمان براون، وتحلیل التباین، حیث أن استخدام الأدوات الإحصائیة (t) اختبار

بعض وتحلیل التباین وهذا ما تناولته في  .على نوع البحث وهدفه وفرضیاته وعدد أفراد عینة البحث
 .(t) ردراستي تناولت اختبا .الدراسات

 :نتائج الدراساتمن ناحیة  -9

تباینت نتائج الدراسات، فمعظمها توصل إلى وجود فروق دالة إحصائیا بین مجموعتي البحث في 
 تحصیل مادة الریاضیات لصالح المجموعة التجریبیة، كما أظهرت فعالیة إستراتیجیة التعلم التعاوني
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، أو أثرها في تنمیة قدرة )2005(و دراسة ابوسته )2002(المفاهیم الریاضیة كما دراسة الرباطتعلیم 
التلامیذ على حل المشكلات الریاضیة واتجاههم الإیجابي نحو التعاون كما في دراسة محمد حسین 

   .وفیما یخص النتائج سنتطرق إلیه في فصل مناقشة النتائج ).1996(علي 

تشابهت دراستي مع كل الدراسات فیما یخص متغیر حل فبالنسبة للمتغیر حل المسائل الریاضیة 
  .المسائل الریاضیة

 :أوجه الاستفادة من الدراسات السابقة

 .رفة طریقة اختیار العینة للدراسةالإفادة في مع - 1

 میم أداة الدراسةالاطلاع على الخطوات والإجراءات التي اتبعتها تلك الدراسات وكیفیة تص - 2

 .إرشاد الباحث إلى كثیر من المراجع للاستفادة منها - 3

 المساهمة والمساعدة في تفسیر النتائج التي توصلت إلیها الدراسة تفسیرا علمیاً  - 4

 :ما یمیز هذه الدراسة عن الدراسات السابقة

والتعلم التعاوني في تنمیة أنها تنفرد وتتمیز في كونها وظفت كلا من إستراتیجیتي حل المشكلات  _ 1
 .القدرة على حل المسائل الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة المتوسطة من وجهة أساتذة الریاضیات

تعتبر من الدراسات المحدودة على المستوى المحلي التي تناولت إستراتیجیة حل المشكلات والتعلم _ 2
  .لریاضیات التعاوني معا حل المسائل الریاضیة من وجهة نظر أساتذة ا
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  )حل المشكلات و التعلم التعاوني ( استراتیجیات التعلیم : الفصل الثاني

    تمهید

  تعریف استراتیجیات التعلیم -1

  الفرق بین الطریقة و الإستراتیجیة و الأسلوب  -2

  تصنیف الاستراتیجیات التعلیمیة  -3

  :استراتیجیات حل المشكلات - أولا
 تعریف المشكلة  -1
 مفهوم حل المشكلات  -2
 شروط حل المشكلة  -3
 خطوات حل المشكلة  -4
 استراتیجیات حل المشكلات  -5
 دور المعلم في إستراتیجیة حل المشكلات -6
 مزایا حل المشكلات  -7
 العوامل التي تساعد على نجاح استراتیجیات حل المشكلات  -8
 عوائق و صعوبات تطبیق إستراتیجیة حل المشكلات  -9
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  :إستراتیجیة التعلم التعاوني -ثانیا 

  تعریف التعلم التعاوني -1

 :عناصر التعلم التعاوني -2             

 تشكیل مجموعات التعلم التعاوني  -3

 أهداف التعلم التعاوني و فوائده  -4

 عاوني دور المعلم و المتعلم في التعاون الت -5

 خطوات التعلم التعاوني  -6

 استراتیجیات التعلم التعاوني  -7             

  مزایا التعلم التعاوني  -8

 العوامل التي تساعد على نجاح التعلم التعاوني  -9

 عوائق و صعوبات تطبیق إستراتیجیة التعلم التعاوني  -10             

إستراتیجیة التعلم التعاوني في تدریس المهارات و حل  - 11
  الریاضیة ) المسائل(المشكلات 

  خلاصة
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  :تمهید
بعین  ، تأخذالتي هي بمثابة فن من الفنونم و سنتناول في هذا الفصل استراتیجیات التعلی

إیصالها للتلامیذ كیف یتم ، و الأهدافأیضا محتویات البرامج و حاجتهم و الاعتبار قدرات التلامیذ و 
یقة مثلى الوسائل المتاحة بطر علم هي استخدام كافة الإمكانات و استراتیجیات التو  .لیستفیدوا منها

، لكن ركزنا في هذا یجیات باختلاف المواضیع المدرسیةتتحقق هذه الاستراتو  .لتحقیق الأهداف المرجوة
، وموضوع بحثنا هما حجر الأساسعلم التعاوني لكونالتل على إستراتیجیتي حل المشكلات و الفص

 .نجاعتهما كإستراتیجیات ناجحة وفعالة في تدریس مادة الریاضیات أیضا لأهمیتهما و 
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  :الاستراتیجیات التعلیمیة 
 تعتبر استراتیجیات التعلم التي یستخدمها المعلمون احد أهم العوامل التي یتوقف علیها تقدم 
التلقي السائدة في المدارس ى الانتقال من عملیة التلقین و تساعدهم علالدراسي، و تحصیلهم التلامیذ و 

زیادة لتحصیلي و الدفع من مستواهم أالمهارات و إلى ممارسة تلك الاستراتیجیات و  عبر المراحل المختلفة
تطبیقها لى المعلم معرفة كیفیة لتدعیم هذه الاستراتیجیات التعلیمیة النشطة یجب عو  .دافعیتهم للتعلم

  .سنحاول التعرف علیه في هذا الفصل  هذا ماعها ومكوناتها و أنواو 

  :تعریف استراتیجیات التعلیم - 1 
 :تعریف الإستراتیجیة-أولا 

 كلمة إستراتیجیة هي كلمة مشتقة من الكلمة الیونانیة  استراتیجیوس” : یعرفها كمال عبد الحمید -1 
ولذا كانت الإستراتیجیة لفترة طویلة اقرب ما تكون إلى المهارة التي یمارسها كبار ، و تعني فن القیادة

بهذا الخصوص فان لا بد من التأكید على دینامیكیة تباین تعریفها من قائد إلى أخر و كما . القادة 
تاحة فالإستراتیجیة هي فن استخدام الوسائل الم.الإستراتیجیة، حیث أنها لا تقید بتعریف واحد جامع

 :لتحقیق الأغراض و لكونها نظام المعلومات العلمیة عن القواعد المثالیة للحرب یتفق الجمیع في
  اختیار الأهداف و تحدیدها. 
 اختیار الأسالیب و تحدیدها. 
  وضع الخطط التنفیذیة. 
  تنسیق النواحي المتصلة بذلك. 

العسكریة و حدها و إنما امتد لیكون قاسم و لم یعد استخدام الإستراتیجیة مقتصرا على المیادین 
- 291،ص2000كمال عبد الحمید زیتون ،(  مشترك بین كل النشاطات في میادین العلوم المختلفة

292.(  
الإستراتیجیة هي فن استخدام الإمكانات و الوسائل المتاحة بطریقة مثالیة ”: تعریف محمد السید  -2

یعني أنها طریقة معینة لمعالجة المشكلة لتحقیق . ممكنهداف المرجوة على أفضل وجه لتحقیق الأ
  ).279ص ،2000،محمد السید علي(  “الهدف

و من خلال ما سبق فالاسترتیجیة خطة محكمة البناء، مرنة التطبیق یتم من خلا لها استخدام كافة 
  .كانات المتاحة لتحقیق الهدف منهاالإم
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 :تعریف الإستراتیجیة التعلیمیة-ثانیا 
عبارة عن إجراءات التدریس التي یخططها القائم بالتدریس مسبقا بحیث ”" : هدي محمد"تعریف  -1

بأقصى الأهداف التدریسیة التي یبنیها و تعینه على تنفیذ التدریس في ضوء الإمكانات المتاحة لتحقیق 
  ).141،ص1993هدي محمد الناشف ،( “فاعلیة ممكنة 

استراتیجیات التعلم هي إجراء أو مجموع من الإجراءات یقوم بها ”:حسین أبو ریاش"تعریف -2
موجهة ذاتیا بشكل اكبر بالإضافة إلى  ،ذ لجعل عملیة التعلم أكثر سرعة وسهولة ومتعة وفعالیةالأستا

  ).109،ص 2009،حسین أبو ریاش(  “قابلیتها إلى الانتقال إلى مواقف جدیدة 
یضة التي توجه العملیة مجموعة من الخطوط العر ” :الإستراتیجیة التعلیمیة هي: خضر تعریف- 3

التي تحدد بشكل مسار عمل المعلم أثناء التدریس و توجه والأمور الإرشادیة التي تحدد و  ،التدریسیة
                                                             ). 188،ص1986خضر،ة نظل( “منظم ومتسلسل بغرض تحقیق الأهداف التعلیمیة المحددة سابقا 

المناورات الذي یتبعه المعلم المنحنى أو الخطة و الإجراءات و  هي:  تعریف عبد الحمید شاهین-4
اجتماعي، لم محددة، منها ماهو عقلي ومعرفي أو ذاتي، نفسي،للوصول إلى مخرجات أو نواتج تع

  ) .22،ص،2010عبد الحمید شاهین،(لى المعلومات حركي، أو مجرد الحصول ع
و من خلال ما سبق نقول أن الاستراتیجیات التعلیمیة هي عبارة عن مجموعة الإجراءات 

ذلك لتحقیق أهداف محددة و فق الإمكانات إتقان، و المخطط لها من قبل المعلم لتنفیذ عملیة التدریس ب
 .المتاحة 

  :جیة و الأسلوب الفرق بین الطریقة و الإستراتی-2
 : تعریف الطریقة  :أولا
هي الأسالیب و الإجراءات و المساعدة في تحقیق تفاعل المعلمین و المتعلمین :  تعریف كونشال -1

  ) .154،ص2009: ولید احمد جابر( بمحتوى الدرس و تحقیق أهدافه
 :تعریف الأسلوب: ثانیا

التدریس بفاعلیة تمیزه عن غیره من المعلمین، هو ذلك الأسلوب الذي یتبعه المعلم في توظیف طرق 
  ). 169ص  ،2004ردینه عثمان ،الاحد و آخرون،(  الذین یستخدمون نفس الطریقة
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، في أن الإستراتیجیة اشمل من لفرق بین الإستراتیجیة والطریقة والأسلوبیمكن تحدید ا  
في الموقف  المتغیراتمختلف الظروف و ریقة الملائمة مع الطریقة فالإستراتیجیة هي التي تختار الط

  .فإنها بالمقابل أوسع من الأسلوب ،التدریسي أما الطریقة
إذن الطریقة هي وسیلة للاتصال التي یستخدمها المعلم من اجل إیصال أهداف الدرس إلى   

  .التلامیذ
عریضة و لتي یتناول بها المعلم الطریقة والإستراتیجیة هي خطة واسعة الأسلوب هو الكیفیة ا

الإستراتیجیة مفهوم اشمل من الاثنین فالطریقة اشمل من الأسلوب ولها خصائص مختلفة و  .للتدریس
 التي بدورهاتوجه اختبار الطریقة المناسبة و  هي بالتاليعا لمتغیرات معینة و فالإستراتیجیة یتم انتقاؤها تب

  مختلفةتم انتقاؤها وفقا لعوامل الذي یتحدد الأسلوب التدریسي الأمثل و 
  .) 24، ص2010عبد الحمید شاهین، (

  .یة بین الإستراتیجیة والطریقة والأسلوبیمثل الفروقات الأساس: )1(شكل رقم 
  المدى  المحتوى  الهدف  المفهوم  

خطة منظمة و متكاملة من   الإستراتیجیة
  الإجراءات ، تتضمن 

  تحقیق الأهداف 
  الموضوعة لفترة 

  .زمنیة محددة 

  رسم 
  خطة متكاملة 

لعملیة  شاملةو 
  .التدریس 

  طرق، 
  أسالیب، أهداف، 
  نشاطات، تقویم، 

  .وسائل مؤثرات

  فصلیة، 
  .شهرین، أسبوعیة

یختارها المعلم  الآلیة التي  الطریقة
تحقیق و . لتواصل القسم

  .الأهداف 

  تنفیذ 
  التدریس یجمع 

  عناصره 
  .داخل القسم

  أهداف، 
  أسالیب، محتوى، 

  .تقویمنشاطات 

   موضوع مجزأ على
عدةحصص، 

  حصة واحدة، جزء 
  .من حصة

الاتصال الذي یتبناه المعلم   الأسلوب
لتنفیذ فلسفة التدریس حیث 

  التواصل المباشر 
  .مع التلامیذ

طریقة  تنفیذ
  التدریس

اتصال لفظي،اتصال 
  .جسدي حركي 

جزء من حصة 
  .دراسیة
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  :تصنیف الاستراتیجیات التعلیمیة  – 03
 )  jone،2002جون،(كتصنیف انطلاقا من اهتمامات الباحثین بتصنیف الاستراتیجیات التعلیمیة،

ذلك لأنها كون من نوعین من الاستراتیجیات و تم اختیار هذا التصنیف الم ) keys،2002(كیسو 
أنواعها الاستراتیجیات بمختلف جیات التقلیدیة بمختلف أنواعها و اعتمد في هذا التصنیف على الاستراتی

  :و التي تتمثل فتمایلي 
  الاستراتیجیات التعلیمیة التقلیدیة تتمثل في: 

  .إستراتیجیة التعلیم الإلقائي المباشر - 1
 .إستراتیجیة الحوار و المناقشة التلقینیة - 2

 .إستراتیجیة الحفظ و التذكر  - أ  
 .إستراتیجیة التصنیف  -  ب  
 .إستراتیجیة التلخیص  - ج  
 .إستراتیجیة البناء   -  د  
 .التنظیم إستراتیجیة  -  ه  
  النشطة(الاستراتیجیات التعلیمیة الحدیثة: ( 

جمیع الأسالیب التي تشارك المتعلمین : استراتیجیات التعلم النشط بأنها ”آخرون عرف مكني و 
 تمعین فقط ،التعلیق علیها بحیث لا یكونون فیها مجرد مسلأنشطة التي تحثهم على التفكیر و في ا

 هم عن طریق مناقشتها مع زملائهم یعالجون المعلومات المقدمة لبل یطبقون المعرفة  ویحللونها و 
في كیفیة كرون في المعلومات المقدمة لهم و بحیث یكونون مشتركین في أنشطة تجعلهم یف

  .) (Mikinny, passmor,2004,p100 ستخدامها في مواقف تعلیمیة جدیدةا
یثة منها إستراتیجیتان حدلقینیة و ت تقلیدیة،: راتیجیات العشرة مقسمة إلى صنفیناختبرت الاست

وثماني التلقین، ین المباشر المحاضر والحوار والمناقشة هما إستراتیجیة التلق :تقلیدیتان
  :حدیثة تتمثل في  تاستراتیجیا

 .استراتیجیات التعلیم البنائي .1
 .استراتیجیات التعلیم التعاوني .2
 .استراتیجیات حل المشكلات .3
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 .استراتیجیات العصف الذهني .4
 .استراتیجیات إبداع المتشابهات .5
 .ادلياستراتیجیات التعلیم التب .6
 .استراتیجیات التعلیم الذاتي .7
 .)38- 37، ص2013عبد الحمید مولوج، (استراتیجیات المشروع الجماعي أو الفردي  .8

  :استراتیجیات حل المشكلات -  أولا
وأعمارهم واستعداداتهم ر الذي یتماشى مع جهد التلامیذ لقد اعتنت التربیة الحدیثة بالتفكی

خارجه على حل المشكلات داخل الصف و : لةتسعى المشكو .هم التعلیمیةخبراتومیولهم واتجاهاتهم و 
راتیجیة یتناول هذا المحور إست و لیم للوصول إلى الحلول المطلوبةبطریقة سلمیة  كثیرا الدافعیة للتع

  .المعلم في إستراتیجیة حل المشكلةودور  ،طواتها وشروطها واستراتیجیاتهاخحل المشكلات وتعریفها و 
رغم أن كثیرا ما تستخدم مصطلحات سؤال تمرین مشكلة على أنها مترادفات  :تعریف المشكلة -1

ما قد یكون مجرد تدریب وسؤال لشخص  .فیما یكون مشكلة لشخص ،لهذا المصطلح معان مختلفة
  .آخر

التدریب یعزز ما تعلمه التلمیذ و أما الذاكرة و  للمعلومات المختزنة فيفالسؤال یتطلب تذكر سردي  -
یحتاج موقف یشكل تحدي للشخص و "شكلة هي المشكلة فتتطلب استنباط معلومات جدیدة ،ومنه فالم

بین و لدیه أو هو عائق یحول بین الفرد إلى حل یستطیع الشخص أن یجد الحل بالإمكانات المتوفرة 
  ).289ص ،2002محمد محمود الحیلة، (  "بلوغه هدفه

ر یشعر فیها التلامیذ بأنهم أمام موقف قد یكون مجرد سؤال یجهلون الإجابة علیه أو غی"وهي حالة  -
یطلق و ، المشكلة من حیث مستوى صعوبتها وأسالیب معالجتها تختلفواثقین من الإجابة الصحیحة، و 

ثراء تفكیر التلامیذ و فإنها تقوم على إ ،الأسلوب العلمي في التفكیر لذلك على طریق حل المشكلات
یتطلب إیجاد الحل المناسب لها قیام و  ،د مشكلة لا یستطیعون حلها بسهولةإشعارهم بالقلق إزاء وجو 

  )138ص،2002،عبد الحمید عبد السلام( التلامیذ بالبحث لاستكشاف الحقائق التي توصل إلى حل
  :تتحدد بثلاث عناصر هي ویتفق معظم علماء النفس على أن المشكلة عبارة عن موقف أو حالة

 .عند الشروع في العمل لحل المشكلةتمثل الحالة الراهنة و : المعطیات -
 .تمثل الحالة المنشودة المطلوب بلوغها لحل المشكلةو : الأهداف -
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أن الحل و عوبات تفصل بین الحالة الراهنة والحالة المنشودة، و تشیر إلى وجود صو : العقبات -
 هذه الصعوبات غیر جاهزة للوهلة الأولىالخطوات اللازمة لمواجهة 

  ). 106، ص1999فتحي عبد الرحمان جدواكن،(   
هدفها ختامیا، وصعوبات هي نشاط یتضمن معطیات أولیة و : "القول أن المشكلة: ل المشكلاتمن خلا

  ".یجهل التلمیذ حلها و یواجهها 
 :وم حل المشكلات مفه - 2

أن هذا كبیرا كما أعطوا للطرق الأخرى و  التربویین أعطونا اهتماماتتجه لأهمیة هذه الإستراتیجیة فان 
  :یف لها ومن هذه التعاریف ما یليالاهتمام قاد إلى طهور العدید من التعار 

قدراته معارفه وتجاربه و  هي طریقة بیداغوجیة للتعلم لتوظیف:"تعریف الصالح،صالح حثرولي-1
ا حسب حلهجدیدة یشعر بمیل حقیقي لبحثها و  ب وضعیة، تتطلكتسبة سابقا للتوصل إلى حل مرتقبالم

  "ذلك اعتمادا على ممارسة أنشطة تعلم متعددة و قدراته وبتوجیه من المعلم، 
  ).83،ص2002محمد الصالح ،(
هي العملیة أو العملیات التي یقوم بها الفرد مستخدما خلالها " :تعریف عبد الرحمان الهاشمي -2

لى موقف مشكل غیر ، للتغلب عوالمهارات التي سبق له اكتسابهاالمعلومات التي سبق له تعلنها 
ما اكتسبه من مهارات في موقف بین ما سبق له تعلمه من حقائق و  بحیث یختار منمألوف من قبل و 

  ).170،ص2007عبد الرحمان عبد الهاشمي ،( "ما لیطبقه في موقف آخر 
هي من الطرق التي یتم التركیز علیها في التدریس و ذلك لمساعدة الطلبة " : تعریف محمد الحیلة-3

یع في إیجاد الحلول المواقف المشكلة بأنفسهم انطلاقا من مبدأ هذه الطریقة التي تهدف إلى تشج
  "استخدامها في كل المراحل التعلیمیة یمكن الطلبة على البحث التنقیب والتجریب، و 

  ). 289،ص2002محمد الحیلة ،(
نلاحظ مما سبق أن المتعلم یبدوا في موقف محیر یجعله یتطلع للتغلب على الصعوبة التي 

  .تواجهه بحیث تثیر تلك الحیرة نشاطه الذهني فیركز تفكیره نحو الحلول الملائمة لتلك المشكلة
فیها التلمیذ معلوماته السابقة شكلة هي التقنیة التي یوظف منه یمكن القول أن حل المو 

 یطبقه علىظیم ما تعلمه سابقا و علیه أن یعید تنة لتلبیة موقف غیر عادي یواجهه و مهاراته المكتسبو 
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التركیب لعناصر الموقف الذي یواجهه یتطلب القدرة على التحلیل و هو الموقف الجدید الذي یواجهه و 
  :التي نوجزها فيإلى أن هناك جملة من الخصائص لحل المشكلة " یوسف عدنان "الفرد أشار 
 حل المشكلة هو عملیة تفكیریة. 
 حل المشكلة یتضمن الانتقال من مرحلة بدایة المشكلة إلى مرحلة الهدف. 
 ل المشكلة یحتاج إلى خطوات منظمةح. 
 السابقةمعارفه قدرات الفرد وبحیاته وخبراته و حل المشكلة یتطلب و یتأثر ب. 
 ددة تبعا لنوع المشكلة وطبیعتهاحل المشكلة یتطلب استراتیجیات مح. 
  تحقیق حل الفرد للتحرك نحو مرحلة الهدف و  الرغبة منحل المشكلة یتطلب الدافعیة و

                                        ).239، ص2004عدنان العتوم، ( المشكلة
 :شروط حل المشكلة  -3

  :المشكلات كأسلوب تعلیمي یحتاج إلى عدد من الشروط منها أن استخدام حل
لى حل المشكلات بأسلوب علمي صحیح، ویعرف المبادئ وأسس أن یكون المعلم قادرا ع - 1

  .والاستراتیجیات اللازمة لذلك
حلها  یمكنهلنوع الذي یستثیر اهتمام الفرد ویتحدى قدراته بشكل معقول و أن تكون المشكلة من ا - 2

  .في إطار الإمكانات المتاحة
  .تبنى على ذلك في كل خطوة من خطوات الحلو أن یمتلك القدرة على تحدي الأهداف - 3
التدریسیة  ت الواقعیة المنتمیة لحاجاتهم والأهداف التعلیمیة أوأن یوفر المعلم للتلامیذ المشكلا - 4

  .المخططة
ات و المعلومات الأساسیة التي یحتاجون إلیها لحل أن یتأكد المدرس أن التلامیذ یمتلكون المهار - 5

استراتیجیات الحل أم بعناصر المشكلة ك سواء كان ذلك مرتبطا بأسالیب و المشكلة قبل شروعهم في ذل
  .و متطلباتها الداخلیة

عة أن یستخدم المعلم التقویم التكویني المتدرج التام لتقویم عمل التلامیذ مع تزویدهم بتغذیة راج- 6
  .أدائهم و تقدمهم نحو الحل حول

أن یوفر المعلم المواقف التعلیمیة التي توفر للمتعلمین فرص التدرب العلمي المناسب على حل - 7
  .المشكلات وتزویدهم بعدد من المشكلات الحدیثة المنتمیة للأهداف
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ستراتیتلامیذ على تكوین نمط أو نموذج و أن یساعد المعلم ال- 8 ٕ  للمشكلات جیة یتبنوها في التصدي ا
  .محاولة حلهاو 
یذ من الحل على مشكلات جدیدة تسیر عملیة انتقال الطریقة و تمكن التلم تیجةن أن یحدد المعلم - 9

  ).224، ص 2002توفیق احمد مراعي،(استخدام النظرة الشاملة 
إستراتیجیة حل المشكلات لتدریس یتطلب مجموعة من الشروط منها ما  :نلاحظ أن المشكلة

قدراتهم ن تكون مناسبة لمستوى التلامیذ و بالمشكلة المقدمة للتلمیذ في حد ذاته حیث یجب أیتعلق 
خبراتهم و منها ما هو متعلق بالمدرس الدرس ومتصلة بحیاة التلامیذ و  ،وان تكون مرتبطة بموضوع

  .یفیة تقدیم المشكلة واختیارها وتحدید أهدافهافي ك
إن حل المشكلات إجرائیا " Karen " ،"Sand") 2002(ساند وكاغنیري  :خطوات حل المشكلة _ 4

هذا لمتعلم في محاولة لحل المشكلات و یشیر إلى جمیع النشاطات العقلیة و العملیة التي یستخدمها ا
التعریف یتضمن قیام التلمیذ بمجموعة الخطوات عملیة منظمة إلا انه لیس بالضرورة أن تسیر 

تؤخذ على وفق نظام ولان أن  ،وقف نظام محكم جامد التخطیط علىالخطوات خطوة اثر خطوة 
نما ینتقل الفرد المتعلم أن اقتضت المشكلات المبحوثة ذلك من خطوة إلى أخر مطلق متتابع و  ٕ ى یبدل ا

  یجرب في معالجة المشكلات في الوصول إلى حلها یتنبأ ویبحث و و و یفسر 
  ).297،ص2002محمد محمود الحیلة،(
  

  .خطوات حل المشكلة ضحیو  :)1(شكل
  

 

 

 

  

 تحدید أفضل الحلول 

  الحل تمثیل و تقدیم

 

مشاركة المعلومات و 
 المصادر

تعریف و تحدید 
 المشكلة

إعطاء موجز عن 
 خطوات المشكلة و الحل

 حل المشكلة

 مواجھة المشكلة
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 الإحساس بالمشكلة: 

فرد في مجال معین وهذا بان هناك مشكلة تواجه اللأي بحث هي الإحساس : أن نقط المشكلة
  ، استها و الوصول إلى نتائج بشأنهاالإحساس من أهم العوامل التي تحرك دوافعه للقیام بدر الشعور و 

المتعلم من خلال تعامله مع المفردات الدراسیة قد یتنبأ به أحیانا الإحساس بمشكلة تعترضه فیتبلور و 
  .تحدید نوع المشكلة التي تواجهه ىهذا بتوجیهه من المعلم إل

 تحدید المشكلة: 

شكلة هو تمكنه من تحدیدها وصیاغتها في من العوامل الهامة المساعدة على إدراك المتعلم للم
ملائمة لقدراتهم فوضوح التصور لمشكلة لدى المتعلم یجعله یدرك الوسائل ال ،عبارات واضحة
رشادهم إلى المصادر والمراجع المتاحةافي الصیاغة الواضحة لموضوع واستعداداتهم و  ٕ  ،لمشكلة وا

  .وتقدیر الزمن الكافي لدراستها

 ت حول المشكلةجمع المعلوما: 

المراجع لجمع المعلومات المتعلم إلى البحث عن المصادر و  تتطلب هذه الخطوة أن یسعى
علاقات، حتى تساعد المتصلة بالمشكلة ثم بعد ذلك تصنیف المعلومات في طریقه تبین ما بینها من 

  .في وضع الحلول قد تساهم في حل المشكل

  وضع الفرضیات: 

في هذه الخطوة یقوم الدارس بتحدید الفرضیات الممكنة لحل هذه المشكلة أو الاقتراحات و 
یشترط فیها الوضوح و التلاؤم لحل المشكلة، و على المعلم مساعدة المتعلمین على وضع الفرضیات 

  .هم على اقتراح الحلول المختلفةالمناسبة و تشجیع
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 التحقق من الفرضیات: 

دته مساعالممكنة للحل تحت إشراف المعلم و الاقتراحات بدأ المتعلم في دراسة الفرضیات و ی
المتوفرة للتأكد من صحة الفرضیات أو القیام بإجراءات أو استطلاعات بتوظیف كل الوسائل المتاحة و 

  .ضیاتصول إلى نتائج تؤكد صحة الفر للو 

  التوصل إلى النتائج(حل المشكلات:( 

فیها یناقش المعلم ل الخطوة السابقة و في هذه الخطوة یكون المتعلم قد تأكد من الحل من خلا
مدى نجاحهم في هم ویقومون ما حققوه من أهداف و ملاحظاتفیما أنجزوه فیقدمون انجازاتهم و تلامیذه 

كي یعملوا كما یتعرفون على، بواطن الضعف و أماكن الخطأ . یات التخطیط و التنظیم و التنفیذعمل
یبلورون النتائج التي توصلوا إلیها في صورة عملیة منظمة توضح الحل على تحاشیها مستقبلا و 

المناسب للمشكلة المستهدفة مع التأكد من انطباقها على جمیع الحالات التي تماثل الظاهرة أو 
  ).53سماح رافع محمد، ب س، ص(ن تعمیمها المشكلة موضوع الدراسة حتى یمك

موعة من الخطوات مما سبق یمكن القول أن حل المشكلات عملیة منظمة تتضمن مجو 
شكلة وتحدیدها، جمع المعلومات وضع الفرضیات والتحقق منها الإحساس بالم :العملیة تتمثل ف

  .أخیرا الوصول إلى حلو 

  :استراتیجیات حل المشكلات   - 5

رة الفرد من الوصول إلى حل المشكلة لا بد أن یستخدم إستراتیجیة معینة و مهالكي یتمكن 
المشكلات له إستراتیجیة  لیس هناك إستراتیجیة واحدة لحل جمیع المشكلات فكل نوع منمحددة و 

رغم اختلاف مشتركة لاستراتیجیات حل المشكلات، و لكن بصفة عامة هناك سمات خاصة به، و 
جیات ن یواجههما الإفراد فان هناك خطوط عریضة تشترك فیها معظم الاستراتیالمشكلات التي یمكن أ

نها تساعدهم في إیجاد حلول یمكن تعلم هذه الاستراتیجیات للأفراد لأو . المتبعة في حل المشكلات
 ،والتخطیط للحل ،فهم المشكلة: تیجیات تتكون من الأربعة التالیةولعل ابسط هذه الاسترا. فعالة

  ).168ص ،1999إبراهیم احمد، (مراجعة الموقف أو التقویم الشامل لمهام، و ومعالجة ا
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هي تعد نوعا من ا من الاستراتیجیات المعرفیة، و تمثل استراتیجیات حل المشكلات نمطا هام
المهارات العقلیة التي من خلالها ینظم الفرد عملیاته في معالجة الموقف المشكل و محدداته و خاصة 

ینطبق على استراتیجیات حل المشكلات ما لم یسبق مرورها في خبرات الفرد و لتي تلك المشكلات ا
محددات أي الأخرى من حیث قابلتها لتعمیم والتطبیق على قیود و  ینطبق على الاستراتیجیات المعرفیة

موقف مشكل لها لكنها تختلف باختلاق خصائص الموقف من حیث البساطة أو التعقید أو أن الموقف 
فتحي مصطفى (  یتطلب حلا واحدا أم حلولا متعددة و الحل المطلوب قائم الاستدعاء أم على الإنتاج 

  ).103، ص1995الزیات، 

استحضار لتي یستخدمها الفرد لفهم و الیب ااستراتیجیات حل المشكلات تعني مجموعة الأس و
تفعیلها بشكل أكثر مرونة ه لخطط الحل و التي یشتق فیها بناءلومات المرتبطة بالموقف المشكل و المع

  ).89، ص1999أمینة إبراهیم شلبي، ( و فاعلیة

  :من استراتیجیات حل المشكلات هما یوجد نوعان

المعالم مصممة للوصول إلى حل المشكلة و منها وهي خطة شاملة محددة  :مةالاستراتیجیات العا -
العمل من النهایة نظمة والتبسیط والبحث عن نمط والتجریب والاستنباط و القائمة الملة والخطأ و المحاو 
  .للبدایة 

وسیطة یستخدمها مثلا الباحث في البحث عن  وهي خطوات: )المساعدة(و الاستراتیجیات المعینة  -
الوصول إلى حل ومنها  خدامه للخطة العامة كمعنى أو كمساعد له فيحل المشكلة في إطار است

  ).87، ص1986حسن علي سلامة، (الأشكال الرسوم والجداول و 

و في هذا الصدد تشیر المراجع المتخصصة في مجال حل المشكلات إلى توافر مجموعة من 
لات وفیما یلي فرد على حل المشكتطویر قدرة الیة التي یمكن توظیفها في تنمیة و الاستراتیجیات التعلیم
  :عرض موجز أهمها

 حیث  ،لمنهج المباشر لآلیات حل المشكلةیتم توظیف ا :إستراتیجیة تحلیل الغایات والوسائل
قسیم الأهداف إلى من ثم تید الهدف النهائي المراد بلوغه و یتضمن هذا المنهج العمل على تحد

ثم توصف وسیلة أو إجراء للتوصل إلى بلوغ كل منها ثم توظف  ،أهداف متوسطة وأهداف فرعیة



  )حل المشكلات و التعلم التعاوني ( استراتیجیات التعلیم      الفصل الثاني  
 

47 
 

قد یكون مثل هذا الإجراء فعالا عندما تكون المشكلة من النوع  ،هذا الحل المباشرة  لتحقیق الهدف
یف الحل المناسب بطریقة مباشرة المحدد بشكل جید لها قواعد معروفة في الحل بحیث یتم توظ

غیر محددة البناء فان هذا الإجراء قد لا یكون فعالا الأمر الذي  عندما یتعلق الأمر بالمشكلةو 
یتطلب التحایل على المشكلة من خلال البحث عن استراتیجیات بدیلة تناسب مثل هذا النوع من 

  ).330، ص2007صالح محمد على أبو جادو، ( المشكلات
 بین الحالة الراهنة و الحالة  تقوم هذه الإستراتیجیة على تقلیل الفروق: إستراتیجیة تعلیل الفروق

أرقام موضوعة ضمن ) 8(الهدفیة للمشكلة و من الأمثلة علیها مشكلة العداد التي تتضمن ثمانیة 
و هي قابلة للتحریك و تكون إحدى خلایا المصفوفة دائما فارغة بحیث یتمكن  x3 3مصفوفة 

وصول إلى التسلسل المعني للأرقام الفرد من تعدیل مواقع الأرقام و مواقع الخلیة الفارغة بهدف ال
في الحالة الابتدائیة للعبة عشوائیة و یكون المطلوب في هذه الحالة الهدفیة أن ترتب الأرقام 

                                       ).281، ص2003رافع النصیر الزغلول، (                                       . بالتسلسل 
 عندما تواجه الفرد مشكلات بالغة التعقید تكون هذه الإستراتیجیة  من :جزئة المشكلة إستراتیجیة ت

بین الاستراتیجیات الملائمة لهذا النوع من المشكلات إذ یمكن تجزئة المشكلة إلى أجزاء و بالتالي 
ة تجزئة الهدف إلى مجموعة من الأهداف الفرعیة لكي تعمل بدورها كلها لتحقیق الأهداف النهائی

 .لحل المشكلة 

تستند هذه الإستراتیجیة إلى البحث عن : مج بین العمل إلى الأمام و الخلفإستراتیجیة الد
أفضل الأسالیب المنتجة التي یمكن من خلالها التوصل إلى حلول المشكلة المطروحة و التي تعمل 

الأسالیب فاعلیة على التحقق من الضغط على الذاكرة قصیرة المدى مما یسمح بانشقاق أنجع هذه 
، 2007صالح محمد علي،(الإنتاج المعرفیة توظیفا یتم بالفاعلیة و ومن ثم توظیف الأمینة 

 ).330ص

  یستخدم الفرد في هذه الإستراتیجیة طریقة حل إحدى :إستراتیجیة حل المشكلات بالقیاس
طریقة استخدام من أمثلتها كلات أخرى من خلال مبدأ القیاس و المشكلات لتواجهه إلى حل المش

 أمثلة لتساعد من التوصل إلى حلول لمشكلات أخرى تمارین الریاضیات أو تدریسیات و  حل

  ).284، ص2003رافع النصر الزغلول، (    
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 تقوم هذه الإستراتیجیة على أساس التفكیر الصحیح لحل المشكلات لیس  :إستراتیجیة حلقة التفكیر
یكون حلها في تواصل حلقاته إثناء حل المشكلة و ائري تتفكیرا خطیا باتجاه واحد بل هو تفكیر د
تتألف هذه الإستراتیجیة قد یؤدي إلى بدایة مشكلة جدیدة و اتجاهین لان التوصل إلى حل المشكلة 

تحدید متطلبات حلها  ،ها و أسبابهاتحدید طبیعت ،الإحساس بوجود مشكلة: ت التالیةمن الخطوا
  ). 69، ص2012عبد الرزاق اللموشي، (تقییم الحل  ،ضع لحلها تنفیذ الخطة ومتابعتهاو 

لات الأكثر عددا من استراتیجیات حل المشك) 100، ص1999(و یضیف جابر عبد الحمید 
  :استخداما و انتشارا والتي یمكن تلخیصها في ما یلي

 .دراسة أمثلة مجهولة -
 .الهندسیةخدم أكثر في حل المسائل فعالة جدا تست :العمل على تبسیط المشكلة -
 .استخدام طریقة الحل للمشكلة الأساسیةالتفكیر في مسالة مشابه و  :حل المشكلة مماثلة -
 .لمشكلة إلى أجزاء قابلة للمعالجةتجزئة ا :تقسیم المشكلة إلى أجزاء -
 .،الهدف واضح لكن نقطة البدء صعبةالبدء من الخلف -

  :و تتمثل إستراتیجیة بولیا في 

 .المشكلة عرفةم :لأولىاالمرحلة  -
 .ابتكار ووضع خطة حل: المرحلة الثانیة -
 .تنفیذ فكرة و خطة الحل :المرحلة الرابعة -
  ).250-249، ص2001الأمین، (. لحلمراجعة ا: المرحلة الرابعة -

أما كما یمكن أن تستخدم متداخلة، و  مما یلاحظ أن الاستراتیجیات یمكن أن تستخدم منفردة
تنفیذ الحل مع إمكانیة تطبیقها مع طة في الطرح وسهولة تحدید و لبساالإستراتیجیة بولیا تمتاز با

  .اغلب المشكلات
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 :دور المعلم في إستراتیجیة حل المشكلات-6

للمعلم دور كبیر في توجیه التلامیذ و إرشادهم باستخدام هذه الإستراتیجیة كي لا ینحرفوا عن 
  :المسار الصحیح لها تتمثل في

 المشكلة و موضوع البحث و حفظها في أذهانهم أن یساعد التلامیذ على تعریف. 
 على تحلیل الوضع  أن یدفعهم إلى تذكر اكبر كمیة ممكنة من المعلومات و الأفكار لتشجیعهم

 .الأسس العامة التي یمكن استخدامهاوصوغ الفروض، وتذكر القواعد و 
 ذلك یشجعهم علىن یحملهم على تقدیر الاقتراحات والاعتناء بها و أ: 

  .موقف غیر متحیز اتخاذ-

  .نقد اقتراحات المقدمة -

همالها - ٕ   ).296، ص2002توفیق احمد مرعي، (. الانتظام في اختبار الاقتراحات وا

  :كذلك على المعلم أن یقوم ب

 .التلامیذ عن طریق أسلوب المناقشةإثارة المشكلات العلمیة أمام  -
 .لتعبیر عن المشكلات التي تواجههمتشجیع التلامیذ على ا -
 .المصادر المختلفة لجمع المعلوماتتدریب التلامیذ على استخدام  -
 .تبویب المعلومات ومن ثم تصنیفهاتدریبهم على  -
الأدوات الضروریة لتلامیذ على اختبار صحة الفروض وتوفیر الأجهزة و مساعدة ا -

 .لذلك
 .مساعدة التلامیذ على كیفیة تحلیل النتائج و مساعدتهم كذلك -
 .ن النتائج المختلفة و المقارنة بینها اكتشاف العلاقات بی -

على الرغم من أن هذه الإستراتیجیة تسمح للتلامیذ باستغلال فعالیتهم الذاتیة إلا أن للمعلم 
رشادهم سؤولیة كبرى في توجیه التلامیذ و م ٕ   .ا
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 :مزایا حل المشكلات -7

  :لكثیر من المزایا لحل المشكلات والتي یمكن انجازها فيهناك ا

  .المدرس بخبرة التلامیذ الحیاتیة في ربط العملتساعد  - 1

  .مهارات العمل الجماعي والتعاونيتنمیة - 2

ه المشكلة من اجل إیجاد حل كذلك تعمل على إثارة انتباه التلامیذ توجه تفكیرهم باتجا- 3
  .مناسب

توجیهات ذلك من خلال الن وتقوي الثقة مابین التلامیذ والمعلم و تعزز العلاقة بی - 4
  .والإرشادات التي یقدمها لهم

  .الإستنتاجیه للتلامیذ ل على تنمیة القدرات التحلیلیة وتعم - 5

  جمع المعلوماتمن رغبتهم في البحث والتحلیل و  تزیدتساعد التلامیذ و  - 6

  ).73، ص2001أمل البكري، (

 :العوامل التي تساعد على نجاح استراتیجیات حل المشكلات -8

  :یلي  تتمثل هذه العوامل فیما

 .استدعاء جمیع المفاهیم و المبادئ المرتبطة بالمشكلة  - 1
 .تزوید المتعلم ببعض التوجیهات اللفظیة التي تفید في تنظیم تفكیره  - 2
 .التأهب لحل المشكلة  - 3
 .إدراك العلاقة بین المبادئ التي تعلمها المتعلم و موقف حل المشكلة  - 4
 ).81- 80، ص2008حسین أبو ریاش، (             .توافر الحلول البدیلة للمشكلة الواحدة  - 5
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 :عوائق و صعوبات تطبیق إستراتیجیة حل المشكلات -9

تشترك عدة عناصر في عدم تطبیق إستراتیجیة حل المشكلات في التدریس التي تحول دون إحداث 
  :هي و  ظاهرة التعلم بین التلامیذ

 التي تمكنهم من بذل عالیة من التلامیذ و ة إلى قدرات یحتاج استخدام المشكلات المطروح: المتعلم
في هذا الصدد یرى بعض التربویین أن استخدام هد لحل المشكلات المطروحة أمامهم، و الج

إستراتیجیة حل المشكلات یكون غیر ناجحا ولا یعطي النتائج المرجوة في حالة التلامیذ الذین 
تصورات سابقة حول المشكلة أو التلامیذ یمتازون بالبطء في التعلم أو التلامیذ الذین لا یملكون 

 .المهارات الأساسیة لحل المشكلات الذین لا یمتلكون
 لیة التدریب یعد المعلم عنصرا أساسیا لنجاح حل المشكلات لأنه یتبنى إستراتیجیة في عم: المعلم

ت مستوى اتج التعلم تكون ذافي حالة عدم اقتناعه لهذه الإستراتیجیة فان نو داخل حجرة الدراسة و 
كما أن العدید من المعلمین یستغنون عن استخدامها لأنها تأخذ وقتا كبیرا أثناء التعلم  ،متدني

 .المقرر الدراسي في الوقت المحدد إضافة أن المعلم مطالب بتغطیة
 یقدم المعلمون أعذارا كثیرة عند استخدام هذه الإستراتیجیة لأنهم مطالبین بتغطیة جمیع : المنهاج

رغم هذا لا یعطي المعلم المبرر بعدم استخدام إستراتیجیة ات المقررة في الوقت المحدد، و وعالموض
 :هم استخدامها في الحالات التالیةحل المشكلات في عملیة التعلم حیث یمكن

 .ذها وقتا طویلا في توزیع المنهاجتدریس المواضیع التي یحتاج تنفی -
كلات حیاتیة ة التلمیذ من خلال تقدیم مشتدریس المواضیع التي لها علاقة مباشرة بحیا -

 .معاصرة بحاجة إلى حل
 .لقائمة على البحث والملاحظة والتجریبالأنشطة التعلیمیة ا -

  ).63-62، ص2012عبد الرزاق اللموشي، (

و إلى جانب العناصر الثلاث السابقة هناك عنصر آخر یحول دون استخدام إستراتیجیة حل 
المشكلات في التعلم وهو البیئة التعلیمیة حیث یتطلب استخدام هذه الاستراتیجیات مجموعة من 
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ین حس( المكتبةإلى الأدوات المخبریة و  أجهزة بالإضافةالأدوات والوسائل المادیة من طاولات ومقاعد و 
  ).79، ص2008محمد أبو ریاش، 

  :إستراتیجیة التعلم التعاوني - ثانیا

تعتبر استراتیجیات التعلم التعاوني من المستجدات التربویة التي ازداد الاهتمام و الحاجة إلیها 
خاصة حاضرا و مستقبلا على أساس إسهامات هذا  النوع من التعلیم في تحقیق الأهداف التربویة 

، و مختلف لأنه یقوم على أساس تحقیق المرغوب فیها،  وهذه الاستراتیجیات بمثابة نموذج تعلیم فریدّ
مهمة مختلفة بأسالیب غیر مألوفة، یتم من خلالها توزیع العمل على أفراد المجموعة لما یتضمن أداء 

  .أقصى لنشاط كل متعلم، بما یساهم في تحقیق أعلى فائدة مشتركة للمجوعة ككل 

 :لتعاوني تعریف التعلم ا .1

غالبا ما یرجع مفهوم التعلم التعاوني إلى المناخ السائد في حجرة الصف حیث یعمل المتعلمون 
  :هناك عدة تعاریف للتعلم التعاوني  منها .معا في مجموعات صغیرة لانجاز مهام مشتركة 

بها الحركة التعلم التعاوني إحدى تقنیات التدریس التي جاءت ” ": محمود الحیلة "تعریف محمد  - 1
التربویة المعاصرة ، و التي أثبتت البحوث و الدراسات أثرها الایجابي في التحصیل الدراسي للطلبة ، 
و یقوم على تقسیم الطلبة إلى مجموعات صغیرة تعمل معا من اجل تحقیق هدف أو أهداف تعلمهم 

  ).188، ص2002، محمود الحیلة(                                             .“الصفي  

لكي یعمل  إنها عبارة عن موقف تعلیمي یستخدم الجماعات الصغیرة” :تعریف فوزیة أبا الخیل  - 2
تعلیمهم و تعلم الآخرین إلى أقصى حد ممكن وداخل جماعات التعلم التعاوني لیطور و  التلامیذ معا،

عة قد تعلموا كل أعضاء الجماالأخرى التأكد من أن احدهما تعلم المادة التعلیمیة و  توجد مستویات
یساعدوا بعضهم البعض في موا معا و في الموقف التعلیمي یناقش التلامیذ لیتعلالمادة التعلیمیة و 

  ).15، ص2006مصطفى الدیب،(“ فهمها

عبارة عن طریق من طرائق التدریس الحدیثة التي یقوم على توفیر ” : Slavinتعریف سلافن  - 3
یتم و  في صورة مجموعات عمل جماعیة، ب لتنفیذ الفعالیات الأكادیمیةالمناخ الصیفي الجید للطلا
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تحفیزهم على ذلك من خلال قیام المدرس بتطبیق نظم جیدة للتغذیة الراجعة و التقدیر الذاتي اعتمادا 
  ).234، ص 2007عبد العظیم حسین، (“  على أداء الطلاب و درجاتهم 

نموذج تدریس بتطلب من التلامیذ العمل مع بعضهم بأنه ”:زوار فینج كلارك من كل تعریف - 4
ثناء هذا التفاعل هم بما یتعلق بالمادة الدراسیة وأن یعلم بعضهم البعض و البعض و الحوار فیما بین ٕ ا

  ).55، ص 2006، فراس محمود مصطفى (“اجتماعیة ایجابیة لفعال تنمو لدیهم مهارات شخصیة و ا

للتعلم التعاوني على انه إستراتیجیة تدریس تتمحور من خلال التعاریف السابقة نستنتج أن 
ل تحقیق ذلك من خلاة ویساهم في تعلم بقیة زملائه و حول الطالب حیث یتعلم ضمن مجموعات صغیر 

  :تعاوني جملة من الخصائص تتمثل فيللتعلم الو  .هدف مشترك هو هدف تربوي

ه هذا ما یمیز خلال مجموعة من الاستراتیجیات ولیس من خلال إستراتیجیة واحدة و  یتم تنفیذه من - 1
 .عن استراتیجیات التدریس الأخرى

مواقف التدریس التعاوني مواقف اجتماعیة حیث یقسم الطلاب إلى مجموعات صغیرة یعملون معا  - 2
توصل إلى تحقیق لتحقیق أهداف مشتركة من خلال مساهمة لكل طالب في المجموعة بمجهود لل

 .الأهداف

ن واحد أالتعلم في بدورین متكاملین یؤكدان نشاطه وهما دور التدریس و  یقوم التلمیذ في مجموعته - 3
 .انتقالهن أن یؤدي إلى بقاء اثر التعلم و بالتالي فان الجهد المبذول في المواقف یمكبدافعیة ذاتیة و 

قد یكون هذا غیر متوافر تیجیة التعلم التعاوني و في إستراللمهارات الاجتماعیة النصیب الأكبر  - 4
 .بنفس الدرجة في إستراتیجیة أخرى

 .صا متساویة تقریبا للطلاب للنجاحیقدم التعلم التعاوني فر  - 5

 .مستویات الأهداف بفاعلیة و كفاءةو   هي إستراتیجیة تحقق كافة أنواعالتعلم التعاوني تعلم فعال ف - 6

فالكل یعمل  ،النظر عن الاختلافات أینما كانت لمجموعة الواحدة بغضیؤدي إلى تجانب إفراد ا - 7
 .یدفعهم تحقیق أهدافمعا یجمعهم و 
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هنا یكون الطلاب لا نشطة الجماعیة التي تتطلب بناء وتخطیط قبل التنفیذ و یركز على الأ - 8
                                             )65ه، 1429العنزي، ( .ء تعلمهمیتعلمون فقط ما یجب أن یتعلموا بل یتعلموا كیف یتعاونون أثنا

 :عناصر التعلم التعاوني -2

ولكن جلوس التلامیذ في  ،اسا على عمل التلامیذ في مجموعاتیعتمد التعلم التعاوني أس
مطالبتهم بأداء عمل معین لا یعني أن التلامیذ لدیهم المهارات الضروریة لتحقیق التعلم مجموعات و 

غوب فیه و لإنجاح إستراتیجیة التعلم التعاوني هناك مجموعة من العناصر الأساسیة یجب أخذها المر 
 أن الاتفاق مؤكد حول أسمائها من كاتب لأخر إلابار وهي إن اختلفت في أهمیتها و بعین الاعت

  :ضرورتها وتكمن هذه العناصر في

  مجموعة الطلبة المختارة المحددة الأهداف المرغوب تحقیقها: 

في البدایة یفترض بالمعلم البدء بالتخطیط و ذلك بالوصف الدقیق عما یتوقع من التلامیذ 
تعلمه و مدى قدرتهم على القیام به بعیدا عن المجموعة ثم التعاون داخل المجموعة و النتائج تشدد و 

ون بوصف تؤكد على المحتوى الأكادیمي و المهارات التعلیمیة المطلوب اكتسابها فالمدرسون ملزم
                                  .) Srorl,robert,1994,p1-3( المعرفة التي على الطلاب اكتسابها وصفا واضحا 

 عتمادا على قدراتهم الأكادیمیة بحیث على المعلم تنظیم أعضاء المجموعة ا: المجموعات المتباینة
وى في التحصیل أساس الصداقة أو تقارب المستلا یجب أن یسمح بتشكیل هذه المجموعات على و 

ینجزوا ما یعجزون عنه بطرق أخرى یقة یمكن للتلامیذ أن یتفاعلوا و بهذه الطر أو أماكن الجلوس و 
 .)21، ص 2004مدیحه حسن محمد، (

 یقصد به إدراك التلمیذ أن نجاحه مرتبط بنجاح و : الاعتماد الایجابي المتبادل بین أفراد المجموعة
  ).724سناء، محمد سلیمان، ص ( نحن بدل أنا.بشكل مفاده انه لن ینجح إلا إذا نجحوا  زملائه

فالاعتماد .فكل فرد في المجموعة لا یهتم بتعلمه فقط بل یهتم یتعلم باقي المجموعة أیضا
أن الكل یساهم نحو ود تبادلیة بین عناصر المجموعة و الایجابي المتبادل الایجابي المتبادل یتمیز بوج

  :عتماد الایجابي ینبغي التأكد منانجاز عمل المجموعة، ولكي یتحقق الا
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 .تحدید دور كل عنصر في المجموعة -
  ).107،ص2007رضا مسعد السعید، (مشاركة جمیع أعضاء المجموعة في العمل  -

  ینشا هذا التفاعل من خلال الاعتماد الایجابي المتبادل و یتمثل في تبادل : التفاعل وجه لوجه
 ر أو المناقشة بین التلامیذ، و هذا ما یؤثر في النواتج المعرفیة و الوجدانیةالحوا

 ).62، ص2007احمد الدردیر،ّ (

   شرح المهمة من حیث تكوین المجموعة الصغیرة ومراعاة تنظیمها و فطریقة ترتیب القسم
لذلك لا یستطیع المعلم الأكادیمیة و معرفة الأدوار لها تأثیر في إیجاد التفاعل بین أفراد المجموعة 

أن یبدأ التفاعل بمجموعة التعاونیة بجعل التلامیذ یساعد كل منهم الآخر في إكمال المهام 
  ).102، ص200كریمان بدیر، ( الأكادیمیة فمن خلال هذا التفاعل یتعلم التلامیذ تحقیق النجاح

بالرغم أن العمل یتم في مجموعة إلا أن المحاسبة الفردیة لكل فرد من  :المسؤولیة الفردیة 
، یمكن تحقیق ذلك بعدة طرق كل فرد من المجموعة قد حقق الهدفالمجموعة هي الدلیل على أن 

یوجه سؤال له أو المتعلم احد التلامیذ عشوائیا و  تطبیق اختبار لكل فرد من المجموعة أو یختار: منها 
   .د التلامیذ أن یشرح لزملائه كیف قامت مجموعته بتحقیق الهدف المطلوبأن یطلب من اح

 ).22، ص2004مدیحه حسن، (

 یحتاج كل فرد من المجموعة إلى جملة من المهارات للتعامل سویا  :المهارات الشخصیة والتعاونیة
یعتبر تعلم المهارات ذو د ومهارة الاستماع إلى الآخرین  و بایجابیة مثل مهارات التفاعل بین الإفرا

 . أهمیة بالغة لنجاح مجموعات التعلم التعاوني

  ).35، ص2008ربیع محمد، (

  مدى ة مدى نجاحهم في تحقیق أهدافهم و یناقش و یحلل أفراد المجموع: معالجة أعمال المجموعة
، للتلامیذ أنفسهم تحلیل اداءاتهم محافظتهم على العلاقات الفاعلیة بینهم لأداء مهماتهم و یمكن

  ).278، ص2008مي الحدیدي، (   كما یمكن للمعلم المساعدة و تقدیم تغذیة راجعة تصحیحیة
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أن بناء درس على نحو یجعل التلامیذ یتعلمون بشكل تعاوني مع بعضهم البعض یتطلب فهما 
لمعلم أن یبین بوضوح في كل للعناصر التي تجعل العمل التعاوني عملا ناجحا و لنجاحه یجب على ا

  .الدروس عناصر العمل التعاوني الأساسیة المذكورة سابقا

 :تشكیل مجموعات التعلم التعاوني  - 3

یقوم المعلم بتقسیم التلامیذ إلى مجموعات و یطلب منهم أن یختاروا اسما للمجموعة و یجب أن 
أن یراعي الفروق الفردیة في الدراسي و ف التربویة أو المحتوى یعتمد في تشكیل المجموعة على الأهدا

مجموعة على التلامیذ المتفوقین والمتوسطین توزیع التلامیذ على المجموعات بحیث تشمل كل 
  :هناك عدة طرق لتشكیل المجموعات والمتأخرین دراسیا، و 

  

  

 :الطریقة العشوائیة 1-

 :و تكون إحدى الطرق التالیة :العشوائیة الكاملة   - أ  

  .الأبجدي بحسب الترتیب -

  .التجمیع العشوائي -

 :شبه عشوائیة و أهم خطواتها   -  ب  

الطلب من كل تلمیذ كتابة أسماء ثلاثة من زملائه یفضل العمل معهم و من خلال ذلك یستطیع  -
ذلك لجعلهم نواة المجموعة التي تضم إلى جانبهم ، و المعلم معرفة التلامیذ غیر المرغوب فیهم

مراعاة الفروق الفردیة قدر الإمكان بین أداء التلامیذ و مجموعة من التلامیذ الماهرین بطریقة توازي 
  .فیما بینهم

إعطاء كل تلمیذ رقما معینا ثم یتم تحدید التلامیذ بطریقة عشوائیة لتكوین مجموعات التعلم  -
  .التعاوني
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 :العنقودیة الطریقة   .أ 

 .الطعمالعنقود الواحد متساویة الحجم و  فغالبا ما تكون حبات سمیة بذلك تشبیها بعناقید العنب،و  

 .مستویات التلامیذ الدراسیة  - أ  
 .المستویات العمودیة   -  ب  
 .الاتجاهات و المیول الشخصیة   - ج  
 :أسلوب المجموعة غیر المتجانسة   .ب 

ممتاز، " ستواهم ألتحصیلي و یكتب بجانب كل اسمیضع المعلم قائمة بأسماء التلامیذ مرتبة بحسب م
ممتاز، جید جدا، مع متوسط، ( ثم یضع التلامیذ في مجموعات كما یلي "جید جدا، متوسط، ضعیف 

قبل البدء في تشكیل المجموعات غیر و  ).متوسط مع ضعیف، ممتاز،جید جدا مع ضعیف 
  :المتجانسة 

  .ألتحصیلي قبل البدء بتشكیل المجموعات لا بد من الوقوف على مستوى التلامیذ  -أ

لابتعاد عن جمع التلامیذ الممتازین في اكل مستوى على مجموعات التعلم و  یجب أن یوزع - ب
  ).13، ص2007مي مرعي، ( المجموعة الضعفاء في مجموعة أخرى

أفراد  )6-2(أن حجم مجموعة التعلم التعاوني تتراوح على العموم بین "جونسون"و " جونسون"و یرى 
  :هيعتبار عند تحدید حجم المجموعة و و هناك العدید من العوامل التي یجب أخذها بعین الا

یجب أن تتضمن المجموعة ذات الحجم الكبیر في ضوء الموارد التعلیمیة المتاحة و في ضوء  -
  .طبیعة المهمة الخاصة

ب أن تكون المجموعة ذات حجم إذا كانت الفترة الزمنیة المتاحة للتعلم التعاوني قصیرة فانه یج -
  .صغیر لكي تكون أكثر فعالیة للتعلم

في حالة المعلمین المبتدئین ینصح الباحثین أن یبدأو بمجموعات صغیرة ، كما أن معطیات  -
المحیط، المدرسین، التلامیذ، توفیر الوسائل، حجم البرامج، یمكن أن یؤدي إلى تحدید الحجم 

  )88ص ، 2007 /2006كرمیة حسین(التعلم التعاوني للمجموعات التي یستخدم معها 
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 :أهداف التعلم التعاوني و فوائده - 4

 :أهدافه  -1

  :هي لم التعاوني مجموعة من الأهداف و للتع

  .الانجاز المستمر من جانب الطلبة ضمن المجموعة الواحدةالتشجیع على الأداء المتواصل و - 1

لمعظم المراحل الدراسیة مقارنة مع التحصیل و زیادة التحصیل في جمیع المباحث العمل على  - 2
  .للتلامیذ الذین یتعلمون بطرق أخرى 

  .الجماعیة المتسرعةیب على تحمل المسؤولیة الفردیة و التدر - 3

  .جعل المتعلمون یمارسون حیاة واقعیة داخل القسم- 4

  .اتهم وقدراتهم و میولهمرغبیهتم بحاجات التلامیذ و - 5

  .العمل الجماعي بین التلامیذتعاون و یعمل على تنمیة روح ال- 6

  .أنشطة المجموعات في الصف الواحد یساعد على اكتشاف میول الأفراد ضمن- 7

  .خلال التفاعل بین أفراد المجموعةیكسب الطلبة المهارات الاجتماعیة من  - 8

  .النفسیةمعرفیة و الاهتمام بحاجات التلامیذ ال - 9

بین المعلم من جهة و  یر الذات بین التلامیذ من جهة وبینهمدتقیساهم في بناء الثقة بالنفس، و -10
  .أخرى

، 2008احمد سعادة، ( یعمل على مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ من كافة الجوانب-11
  ).104-100ص

 :فوائده  -2
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عاوني في هذه الفوائد هناك العدید من الفوائد التي تثبت تجریبیا تحقیقها عند استخدام التعلم الت
  :هي كما یلي

  .ارتفاع معدلات تحصیل التلامیذ و كذلك زیادة القدرة على التركیز - 1

  .تحسین قدرات التفكیر عند التلامیذ- 2

  .زیادة الحافز الذاتي للتعلم- 3

  .نمو العلاقات الایجابیة الإیجابیة بین التلامیذ - 4

  .زیادة ثقة التلمیذ بنفسه- 5

  .التلامیذانخفاض المشكلات السلوكیة بین - 6

  .نمو مهارات التعاون مع الغیر- 7

                                       ).193، ص 2000نبیل عبد الهادي، ( تحسین اتجاهات التلامیذ نحو المنهج التعلم المدرسي- 8

 :م و المتعلم في التعاون التعاونيدور المعل -5

المتابع للتلامیذ داخل غرفة في التعلم التعاوني هو الموجه و  دوره :التعلم التعاونيدور المعلم في  -1
یكونوا مستشارین یختاروا دور الموجه لا الملقن و  الصف، لذلك على المعلمین هي كل حصة أن

عات التعلیمیة یتحدد دور المعلم في المجمو معلومات و للمجموعة أكثر من كونهم المصادر الوحیدة لل
 :التعاونیة كما یلي

  .تحدید أهداف التدریس بشكل واضح- 1

  ترتیب التلامیذ في مجموعات قبل البدء في الدرس - 2

إثارة انتباه التلامیذ في مجموعات التعلم التعاوني و التدخل في الوقت الذي یحتاج فیه التلامیذ - 3
  .المساعدة 

  .شرح التعلیمیة و الهدف منها للتلامیذ- 4
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  .تلخیص الدرسموعات في الدرس و مناقشة المج- 5

  .متابعة صحیفة العمل ومقارنتها بالدرس الماضي- 6

مساعدتهم على المناقشة الكیفیة المثلى التي تكون فیها التعاون لعمل على تقویم تحصیل التلامیذ و ا- 7
  ).59-58، ص2006محمد مصطفى الدیب، (مع بعضهم البعض 

ن دور التلمیذ في التعلم التعاوني في تحمل المسؤولیة في یكم: دور التلمیذ في التعلم التعاوني -2
یسد لكل عضو في یصبح ایجابیا، في عملیة التعلم و تعلیمه لزملائه داخل المجموعة الواحدة كما 

 :المجموعة دور  محدد على النحو التالي 

  .جیه أفراد المجموعة لتحقیق الهدفالمسئول عن تو : الفائدة - 1

  .عن فهم و تعلم أفراد المجموعةضح یستو : المستوضح- 2

  .ل المجموعة للتوصیل لفهم المشكلةیسجل لكل ما یدور من مناقشات داخیكتب و : المقرر- 3

  یتأكد من تقدم المجموعة نحو بلوغ الهدف كما یتأكد من قیام كل فرد بدوره: المراقب- 4

  ).51، ص 2000حسن عمر حسني، ( 

أن ینمي مهاراته و یطورها والمعلومات الضروریة و هم أن یعمل على اكتساب المعارف من الم 
باستمرار ذلك لان التعلم التعاوني بحاجة إلى مثل هذه المهارات المتجددة لكي یقوم بدوره الحساس في 

عن نفسه و تقییمها أما المتعلم فأصبح مسئولا و وتوجیهها للعمل معا ومتابعتها مساعدة المجموعات 
 لكل تلمیذ دور أساس داخل مجموعته  لان ،عن زملائه في المجموعة

 :خطوات التعلم التعاوني  - 6

  :یتم حمل الأفواج للتعلم التعاوني وفق الخطوات التالیة 

و تتمثل في طرح المشكلة المستهدفة بدقة ووضوح وشرح أبعادها مع القیام :تحدید المشكلة  - 1
بالإعمال التمهیدیة اللازمة باستخدام الوسائل المتوفرة كما یتم مناقشة المشكلة باختصار من اجل 
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طرح و ات التأكد من استیعاب جمیع أفراد المجموعة لها یساهم المعلم في هذه الخطوة بتقدیم التوضیح
 .مجموعة من الأسئلة التي تلقى الضوء على المشكلة

معالجتها بإتباع الاستراتیجیات ویتم فیها تناول المشكلة و  :معالجة المشكلة و اقتراح الحلول - 2
المقترحة بأنواعها المختلفة، و استخدام التقنیات و الأسالیب المقترحة كتقنیة عصف الدماغ مما یقضي 

قد یحدث صف بالكثرة والتنوع والتجدید و فكار عاصفة من قبل الأفراد للفوج بحیث تتعلى أن تتوالى الأ
عدة مسامعلم لتقدیم التوضیحات اللازمة و أن یجد أفراد الفوج صعوبة في معالجة المشكلة فیتدخل ال

 .التلامیذ على تذلیل الصعوبات

المقترحة ثم انتقاء الحلول وفق ویتم فیها إجراء مراجعة سریعة لقوائم الحلول : تقویم الحلول - 3
لحلول في أخیرا تصنیف الول التي تخرج عن تلك المعاییر و الحیر المحددة ثم استبعاد الأفكار و المعای

 .ما بینها من اجل تسهیل استخدامهاالعلاقات المشتركة فیمجموعات تبعا للترابط و 

 .مناقشتها في إطار واسعبحیث یقدم مقرر كل فوج حصیلة عمل الفوج ثم : تقدیم الحلول - 4

التوصل إلیها،  بحیث یتدخل المعلم في الأخیر لإجراء حوصلة للنتائج التي تم: التغذیة الراجعة - 5
التي یمكن أن یكون قد وقع فیها التلامیذ فیكون دور المعلم دور حسب هذا النموذج وتحلل الأخطاء و 

               یستعصى على التعلم                                     وسیطا و موجها و مرشدا و متابعا و مقوما و مسهلا لكل 

 ).45-44، ص2012عبد الحمید مولوج، ( 

 :استراتیجیات التعلم التعاوني -7

  :عة من الاستراتیجیات منها ما یليللتعلم التعاوني مجمو 

التلامیذ متوجهین في حیث یتم تنظیم الغرفة الصفیة بحیث یجلس  :إستراتیجیة التعلم معا -1
دة أو یتم إعطائهم مجموعة من التعلیمات حول الماتلامیذ و ) 6-2(اوح عددها من بین مجموعات یتر 

یتم المادة و یتمدد دور التلامیذ في التعلم التعاوني یهدف تعرف فیه أبعاد الموضوع یناسب مستویاتهم و 
  :لإستراتیجیة علیها خمسة عناصر هيالتركیز في هذه ا
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 .تماد الایجابي لأعضاء المجموعة الاع  .أ 
 .التفاعل وجه لوجه  .ب 
 .المسؤولیة الفردیة   .ج 
 .المهارات الاجتماعیة   .د 
 .المعالجة الاجتماعیة   .ه 

  :إستراتیجیة تكامل المعلومات المجزاة و التعاوني و الصور المقطوعة -2

تلامیذ غیر متجانسین ) 6- 3(من  حیث تم تقسیم التلامیذ إلى مجموعات كل منها یتكون
تقوم هذه جزئیة معینة للتلامیذ الآخرین و  تتحدد مسؤولیة كل منهم في إیضاح أو شرح أو تدریسو 

الإستراتیجیة على أساس تحقیق التعاون بین الأفراد خلال أسلوب متشابك الترتیب من اجل تحقیق 
  :ة وفق الإجراءات التالیةستراتیجیتسیر هذه الإلمتبادل بین التلامیذ و الاعتماد ا

 ).6-3(تقسیم التلامیذ إلى مجموعات عددها من  -
 .م تعیین قائد أو خبیر لكل مجموعةیت -
یدرس التلامیذ المادة الدراسیة مع التركیز على موضوعات منفصلة حتى یصبح التلمیذ خبیرا  -

 .في هذا الموضوع
 .یقوم التلامیذ بالتدریس بالتناوب في فرقهم -
ثم تقدم مكافأة للفریق الحائز على  ،فردیة بحیث تعطي جمیع الموضوعاتالاختبارات التعقد  -

  ).730-729، ص2004عزیز إبراهیم ،(درجات 

یتم توزیع التلامیذ من خلال هذه الإستراتیجیة التي طورها و : إستراتیجیة الاستقصاء الجماعي -3
و الاستقصاء والمباحثات الجماعیة  على استخدام البحثإلى مجموعات صغیرة تقدم ) 1989شارن(

للتلامیذ یتم تقییم الموضوع المراد تدریسه على ) 6- 2(قد تتكون المجموعة من والتخطیط التعاوني و 
مجموعات ثم تقوم لكل مجموعة بتقییم موضوعها الفرعي إلى مهام وواجبات فردیة یعمل فیها أعضاء 

حضار تقدیالم ٕ یتم تقویم رها لمناقشتها وتقدیم النتائج لكامل الصف و جموعة ثم تقوم المجموعة بإعداد وا
  .ریق في ضوء الأعمال التي قام بهاالف
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تقوم هذه الإستراتیجیة التي طورها كلافن على عمل و  :راتیجیة فرق التحصیل الطلابیةإست -4
یقوم أعضاء لهم قدرات ومستویات مختلفة، و  4مجموعات من  التلامیذ في فرق بعد تقسیمهم إلى

المشاركة في مجموعاتهم مع الدرس المراد مناقشته التلامیذ ومن ثم یبدأ التلامیذ بالعمل و لمعلم بتقدیم ا
و بعد ذلك تناقش لكل مجموعة واجبها أالتأكد من أن جمیع أعضاء المجموعة قد تعلموا الدرس 

بعد ذلك یقوم  ،علموهافردي عن المعلومات التي ت بشكلیقوم المعلم باختبار التلامیذ، و الملزمة به، ثم 
تتم مكافاءة التلامیذ الذین تجاوزوا في الاختبار للاختبار مع مستویاتهم السابقة و المعلم بمقارنة النتائج 

  حصص تقریبا)5-3(الأخیر درجاتهم السابقة و یستغرق تطبیق هذه الإستراتیجیة من 

  .)544ص،  2005محمد رضا البغدادي وآخران ،  (  

خصائص تمیزها عن غیرها كما یات التعلم التعاوني باختلافها و أن استراتیجمما یسبق یتضح 
ئص التلامیذ لمعرفة ما انه لا یمكن تطبیق إستراتیجیة ما من هذه الاستراتیجیات إلا بعد دراسة خصا

لكن هذه الاستراتیجیات تشترك جمیعها في أنها تتیح للمتعلمین فرصا للعمل معا في یناسبهم و 
  .رة یساعد أفرادها بعضهم البعضمجموعات صغی

  :مزایا التعلم التعاوني -8

، بكل من المعلم والمتعلممن مزایا التعلم التعاوني انه یشبع الحاجات الإنسانیة التي تتعلق 
  :لیة التعلیمیة ككل و فیها ما یليوتعم العم

  یشبع الحاجات الأساسیة لدى المعلمین كحاجتهم للقیام بمهام تتحدى تفكیرهم و إمكانیاتهم   - 1

  :الاهتمام الایجابيوحاجتهم للتقدیر و ) اجة للانجازالح( 

  .ماعیة والجماعیة ویستخدمونهایتطلب من التلامیذ أن ینمو مهاراتهم الاجت - 2

، والاختلاف رللتغییالحاجة للتقدي، الحاجة : التلامیذتیة لدى یشبع التعلم التعاوني الحاجات الآ- 3
الاسترخاء، الحاجة لتقدیم معلومات للآخرین، الحاجة للقیام بمهام أكادیمیة بأحسن صورة ممكنة، و 

  الحاجة للثناء، الحاجة لتجنب الإخفاق، الحاجة لاحترام الذات، الحاجة لتكوین صداقات و زمالات
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  ).115- 114،ص 1998جابر عبد الحمید،( 

  .الأدواتى إمكانات مادیة كبیرة لتطبیقه ویوفر التكالیف في الأجهزة و لا یحتاج إل - 4

كذا من جهده في متابعة التلامیذ ا المعلم المعلومات و یقلل من الفترة الزمنیة التي یعرض فیه - 5
  .منخفضي التحصیل

اتیة الذیقضي على التعصب للرأي و لتعلم و الآلیة في عملیة اقضي التعلم التعاوني على الملل و ی - 6
  .الحد من الانطواءلق الذي قد یصاحب عملیة التعلم و القلحد من الإحساس بالخوف و او 

و یشجع التعلم التعاوني على مهارات الإدارة الذاتیة و تنمیة المسؤولیة لدى التلامیذ نحو الآخرین،  - 7
ني تطلعات التلامیذ تبلأسالیب التقویم وتأسیس و  بادل التلامیذیشجع تیشجع المسؤولیة الفردیة للتعلم، و 

  تكوین نظام قوي من المساندة الاجتماعیةوالمعلمین و 

  ).106- 105، ص2006محمد مصطفى الدیب، ( 

  

 :تساعد على نجاح التعلم التعاوني العوامل التي -9

حسین (،ویري یتحكم في نجاح التعلم التعاوني عوامل كثیرة یجب أخذها في الحسبان
  :ومن أهم هذه العوامل ).266-  264، ص2003زیتون،

 .الانضباط الصفي -
 .ونيتوافر الزمن الكافي لانجاز دروس التعلم التعا -
 .حجم غرفة الصف و تنظیمها -
 .عدد طلاب الصف -
 .تماد الذاتي و الالتزام في العملشعور التلامیذ بالاع -
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 :طبیق إستراتیجیة التعلم التعاونيعوائق و صعوبات ت - 10

تتمحور صعوبات تطبیق التعلم التعاوني في عدة جوانب تأتي في مقدمتها عناصر البیئة التعلیمیة 
دارة و بیئة صفیة ومدرسیة و  ٕ تظهر هذه الصعوبات عادة نتیجة من معلم ومتعلم ومنهاج دراسي وا

كسر المألوف المستخدم تقلیدیا من التعلم التعاوني في المدرسة و تطبیق مثل هذا النموذج الجدید 
  :و یمكن تلخیص الصعوبات فیما یلي فیها

  .ن الكافي لتطبیق التعلم التعاونيالزمم توفر المنهج الدراسي الملائم و عد- 1

یحدث هذا عندما تقوم المجموعة بتقدیم لى طرف دون آخر و ء تبعات الفشل عإشكالیة إلقا- 2
ث لدى التلامیذ في هذه ظاهرة تحدتلمیذ لإلقاء اللوم على زمیله و  إجابة غیر صحیحة فیسعى كل

  .مختلف الأعمار

موعات الاستفادة من العمل في مجتحصیل المنخفض صعوبة في التكیف و یجد التلامیذ ذو ال- 3
  .متعددةلمشاركة الفعالة لأسباب مختلفة و قد لا یهتمون باة و التعلم التعاوني الصغیر 

اعیة اللازمة لعمل جماعي العمل في مجموعات لا یضمن أن یستخدم التلامیذ المهارات الاجتم- 4
  )السلبیة الزائدة  ،الانعزال، الاستحواذ على العمل( من بین الأنماط السلوكیةمنتج، و 

  ).123-122، ص2007مسعد السعید، (    

التصدي لهذه الصعوبات یرى العدید من الباحثین تقدیم بعض النصائح التي یجب على المعلم 
  .امه لإستراتیجیة التعلم التعاونيمراعاتهم عند استخد

أن تكون هذه المجموعات عبارة عن یجب أن تستخدم التعلم التعاوني و البدء بمجموعات صغیرة  -
  .مهام بسیطة نسبیامیذ تسند إلیهم أزواج من التلا

  .التنویع في الخبرات المقدمة للتلامیذ في حل المشكلات -
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تشجیع التلامیذ على مناقشة المشكلات التي تظهر في المجموعات و تقدیم الحلول لها مع  -
ضرورة رصد التلمیذ النجیب و تكلیفه بدور من الأدوار مع اعتبار أن تنفیذ الدور شرط أساس 

  ) George and Hall, 1994k p13(                        :ككل لنجاح عمل المجموعة

  .التدریب لإنجاح إستراتیجیة التعلم التعاونيلمعلم للتكوین و صاحب ا*

  ندماج التلامیذ في عمل المجموعاتمتابعة اعلى المعلم ملاحظة و *

                         )Effandi, Zakaria and Zanton, Ikan, 2007, p36/37 (  

) المسائل(كلات إستراتیجیة التعلم التعاوني في تدریس المهارات و حل المش - 11
  :الریاضیة

صعوبة الجمعي أن یجمع التلامیذ القسم و جاءت فكرة التعلم التعاوني نتیجة النقد الموجه إلى التعلم 
لتوزیع التلامیذ في أقسام كبدیل لكل فرد على حد داخل غرفة الصف و التعلم الفردي أي تقدیم تعلیم 

متجانسة ووسیلة لتقویة العلاقات الاجتماعیة بین التلامیذ إضافة إلى محاولة الارتفاع بمستوى تحصیل 
كل التلامیذ عن طریق تكوین مجموعات صغیرة متجانسة یحدث تفاعل ایجابي بین أفرادها في إطار 

یكون لصالح كل أفراد  الهدف سوفمبدأ عملهم جماعیا لتحقیق نفس الهدف على أن تحقق هذا 
  .هدف المنوط بالمجموعة تحقیقه معاانه لإنجاح لأي من أفراد المجموعة إلا أن تحقق الالمجموعة و 

الذي  ،"جون بیاجیه"ومن أهم الباحثین الذین دعموا فكرة التعلم التعاوني بطریقة غیر مباشرة 
التطور عند الفرد ینتج من خلال التعلم و  حیث أن نظریته تؤكد أن كان له اكبر اثر على المناهج

التعاون الجمعي بین الأفراد، و لقد و ضح بیاجیه أن الأطفال یكتشفون المعنى ویكونون شخصیتهم 
حیث یعمل الطفل أثناء التفاعل ضمن  ،والاختلاف بینهم وبین الآخرین بناء على أوجه التشابه

الذي ینتج عنه كثیر من التفاوض لك التفاعل ذجموعة كموصل ومستلم للتعلیمات والمعلومات، و م
  ).233، ص2005سناء محمد سلیمان، ( المناقشة یؤدي إلى تنمیة مهارة الاستماعو 

راسي في مختلف المواد الارتقاء في التحصیل الدضافة إلى المهارات الاجتماعیة و و بالإ
، أن بوسع كل المعلمین )Shin, Hoberd "1992  (هوبارد"و"شیني"في هذا الصدد یريالدراسیة و 
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حل المشكلات الریاضیة كجوانب لكفاءة التلامیذ في كل أجزاء من العملیات الحسابیة و تقییم 
، أن 1991آخرون و "فوكس"المنهج و فضلا عن ذلك یرىالریاضیات باستخدام التقییم المرتكز على 

بقیام الأقران بالتدریس لبعضهم  تقدیم الاستشارات التي تتعلقین التقییم المرتكز على المنهج و الجمع ب
  .البعض ویؤدي إلى ارتفاع مستوى التحصیل في الحساب من جانب هؤلاء التلامیذ

حل من إستراتیجیة التعلم التعاوني و لذلك سنقوم في الجانب المیداني بمعرفة دور كل 
   المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة من وجهة نظر المعلمین

  ).102، ص2006دة محمود، ماج( 
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  :خلاصة 

بالنظر إلى أهمیة الاستراتیجیات التعلیمیة في العملیة التعلیمیة و التعلیمة خاصة إستراتیجیة  
حل المشكلات و التعلم التعاوني و مكانتهما بالنسبة للمعلمین و تأثیرها على تعلم التلامیذ بالسلب أو 

كل من المعلم و المتعلم دور عریفهما وتصنیفهما ومراحلهما و الإیجاب فقد تعرفنا في هذا الفصل إلى ت
كیر الناقد والإبداعي في هاتین الإستراتیجیتین لما لهما من دور مهم في إنتاج متعلمین قادرین على التف

الاستقلالیة كما تمكنهم من مواجهة المواقف بمختلف المنتج، ومتمتعین بروح المبادرة والایجابیة و 
قلیدیة التي تنتج أفراد متلفین وغیر تراتیجیات التالمشكلات و ذلك من اجل التغلب على استعمال الاس

  .مبادرین ومعتمدین على غیرهم
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  الریاضیات و حل المسائل الریاضیة : الفصل الثالث 

  تمهید

  تدریس الریاضیات: أولا
  .تعریف الریاضیات -1
 .مراحل تطور الریاضیات -2
  .فروع الریاضیات  -3
  .أهداف تدریس الریاضیات لمرحلة التعلیم المتوسط -4
   .نظریات في مجال تعلم الریاضیات -5
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  .أهداف حل المسائل الریاضیة -4
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      :تمهید
الریاضیات من العلوم الهامة و الضروریة لأي فرد مهما كانت ثقافته لأنها تأخذ حیزا هاما في 

للریاضیات دور هام في تقدم  .یحتاجها الفرد في اتخاذ القرارات المتعلقة بأمور حیاته الیومیةالحیاة، و 
الكثیر من المجتمعات، لأن الریاضیات تعمل على حل الكثیر من المشكلات التي تعترض المجتمع 

یزة لأنها الذي یسعى أن یكون مجتمعا علمیا و تقنیا، و الریاضیات هي إحدى المجالات المعرفیة المتم
تعتبر أم العلوم و ذلك لأن تقدم أي مجال من مجالات  تُساهم في مجالات المعرفة الأخرى، فهمي

لهذا  فإننا نجد بأن هناك الكثیر من المشكلات  .المعرفة یجب أن یكون مرتبطا بمعرفة ریاضیة واسعة
أهم مجال لتطویر الأمم  خاصة المجال التعلیمي باعتبارهة التي تدخل في جمیع المجالات، و الریاضی

تعتبر من أهم المشكلات التي یعاني منها الكثیر من ) المسائل الریاضیة ( فالمشكلات الریاضیة 
ة أساسیة مهمة من خلال تعریفها لریاضیات كماد:منظور حیث نتطرق في هذا الفصل إلى .التلامیذ

  .أهم نظریاتهاناتها، و المرحلة المتوسطة و مكو  معرفة أهدافها، خاصة بالنسبة لتلامیذو 
  .لتلامیذا تحصیلكما سنتطرق إلى حل المسائل الریاضیة لما لها من أهمیة بالغة في  
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  تدریس الریاضیات: أولا
  :تعریف الریاضیات - 1

ن راض الدابة یروضها روض أن الریاضیات من الفعل : جاء في لسان العرب : لغة  -     َ راض م
ت المهر أُروضه ریاضیا أو ریاضیة فهو و : ریاضة بمعنى و  وضَ ُ طأها و ذللها أو علمها السیر، ور

  ). 35،ص 1301أبو الفضل جمال الدین ابن منظور ،(  مروض
  إدراك المقادیر، و یطلق على الحساب و الجبر و المساحة: الریاضیات الإعلام: اصطلاحا -  

  ). 287،ص  1975المنجد في اللغة و الإعلام ، (        
ما هي الریاضیات؟ جواب عام متفق علیه، المغیرة الریاضیین أنفسهم نجد لدیهم : لیس للسؤال    

عبد االله بن عثمان المغیرة ، ( إجابات مختلفة لهذا السؤال، یكون مقبول لدى جمیع الریاضیین 
  ). 20،ص  1989

 .بالتراكیإلي فالریاضیات تعني أشیاء مختلفة بالنسبة لأشخاص مختلفین، بالإضافة  
لریاضیات موضوع یتطور مع مرور الزمن، فالریاضیات القدیمة تختلف عن الریاضیات المعاصرة، 

منهج البحث في ت فقط من حیث اختلاف الموضوعات ولكن أیضا من حیث اختلاف طریقة و لیس
إجابات  التي ربما تساعد في تكوینعض التعاریف الشائعة والكثیرة و الریاضیات، ومع هذا سنعرض ب

  : مؤقتة 
  .تركیب مجموعة من المعلومات فكیر، أي طریقة لتنظیم وتحلیل و الریاضیات طریقة للت -1 
الریاضیات هي دراسة الأنماط، فعن طریق الریاضیات نستطیع أن نرى بوضوح الانتظام و  -2 

  .التشابه في الطبیعة
اعد في اكتساب وز معروفة بدقة مما یسرمم، فهي تمثل المعلومات بتعابیر و الریاضیات لغة العلو  -3 

  .و تبادل المعلومات
الریاضیات معرفة منظمة تتوالى فیها القضایا المستنتجة منطقیا من فرضیات، أو من قضایا  -4 

  .مبرهنة في السابق
  .الریاضیات هي دراسة للبنى والتراكیب والعلاقات بین للبنى والتراكیب -5 
  .المتعة العقلیة، كما في الفنون الأخرىتي و التآلف الذا :الریاضیات فن فیه الأعداد -6 
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                                 الریاضیات موضوعا یساعدنا في حل المشكلات بوجه عام -7 
 ). 21،ص  1989عبد االله بن عثمان ،(

عرِف المكتب العالمي للبحوث في الریاضیات بأنها ُ هي إحدى مبتكرات العقل البشري ” : و ی
المنبثق من خبرة التفكیر التحلیلي، أن التفكیر الذي یقوم بتجزئة خبرة، معقدة إلى مركبات بسیطة ثم 

  ). 116، ص  1983المكتب العالمي للبحوث ،(         “       البحث عن العلاقة بین المركبات 
لغة المنطق، و أن الرموز والعلاقات ” :ها الریاضیات بأن"  John Deweyجون دیوي ،" یرى و  -  
  ). 384، ص  1980سید خیر الدین ،(  “دقته  ساعد على سرعة التفكیر المنطقي و الأرقام تو 
الحضاري، تتماشى و مسیرة التطور العلمي و  من خلال هذه التعاریف یمكن القول بأن الریاضیات -

  .أي أنها فعالة في ید الإنسان لحیاته الیومیة من اجل حل المشكلات التي تعترضه 

من ابرز مراحل ورت الریاضیات عبر مراحل ممیزة و لقد تط   :مراحل تطور الریاضیات - 2
  :تطورها ما یلي

كان الكمیات، و  راً على تحدید مقادیرفي هذه المرحلة لم یكن الإنسان قادو : ا قبل العدمرحلة م - 1  
و حركة معینة تم یكتفي بالإشارات و الحركات فقط في التعبیر عن الأشیاء حیث كان لكل عدد إشارة أ

  .تداولها في التعبیر عن المقادیرالاتفاق علیها و 
قة بین الأشیاء مرحلة - 2   َ اب طَ ُ في هذه المرحلة كان التعبیر عن الأشیاء باستخدام أشیاء مناظرة و : الم

رسم العلامات للدلالة على ثلا كان استخدام الإنسان للحصى والعیدان و تكون مألوفة، فملها و 
  .العناصر المراد التعبیر عن عددها

قد دعت حاجة الإنسان و تطور حیاته إلى ابتكار هذا و : مرحلة استخدام رموز الأعداد  - 3  
مة عددیة حضارات متمیزة بأنظ :قد ظهرت في البابلیةو . هدف تسهیل التعامل مع الأشیاءالأسلوب ب

  : من هذه الحضاراتو تستخدم رموزا خاصة بها 
كان قدماء المصریین أول من عمل الإحصائیات من خلال تعداد السكان : الحضارة الفرعونیة  - أ   

خاصة عند و كان لهم إسهامات في الهندسة و  و الثروة و إحصاء الأراضي لتوزیعها على العاملین
كان المصریون و  الأحجام،الأطوال والزوایا والمساحات و  ت حیث استخدموا الهندسة لقیاسبناء الأهراما

  .لكنهم لم یستطیعوا التوصل إلى فكرة المنزلة د وضعوا الأساس للنظام العشري، و ق
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استخدم البابلیون فكرة المنزلة، و ذلك لأنهم یستخدمون النظام النسبي في : الحضارة البابلیة  -ب   
  . 72= 12+  1×60مثلا على الصورة التالیة ) 72(حیث كانوا یمثلون العدد العد، 

موا بنقل الریاضیات الإغریق أول من أوجد فكرة البرهان الریاضي و قد قا: الحضارة الإغریقیة -ج   
أسس “ إقلیدس ” قد وضع ت هندسیة في الدائرة والمثلث، و استطاعوا التوصل إلى نظریاالفرعونیة، و 

  .التي مازالت نظریاتها تتبع حتى الیوم التي عرفت بالإقلیدیة، و  الهندسة
م رموزا محددة تتمیز هذه المرحلة بوجود نظام ترقیم واحد یستخدو : مرحلة النظام العددي الحالي  - 4 

تفوقه على جمیع الأنظمة السابقة، و قد كان ا ماساهم في انتشار هذا النظام و هذللغة الریاضیات، و 
 ماطور الریاضیات و صفر أكبر أثر على هذا النظام العددي، حیث انعكس ذلك على تلإضافة ال

تخلیص نظام الترقیم من إلى تسهیل جمیع أعمال الحساب، و  یتصل به من علوم فقد أدى استعماله
  ) . 14-13محمد خلیل عباس ، محمد مصطفى العیسي، ص (  التعقید 

  : فروع الریاضیات -3
عض إلى حد یصعب  :الریاضیات إلى عدة فروع أو مجالات متداخلة مع بعضها في:الحساب   

  :نوع من هذه المجالات و تتمثل في تصنیف محتوى معین لأي مجال أو
العملیات علیها، وخصائص هذه العملیات، وهو المجال الذي یعالج الأعداد والأرقام و : الحساب -1 

قد أمكن بعد ذلك اشتقاق جمیع اد الطبیعیة والعملیات علیها، و عدو كانت البدایات في دراسة الأ
  .الحقیقیة و المركبة من مجموعة الأعداد الطبیعیة عات الأعداد الصحیحة والنسبیة و مجمو 

سنویا بعد كل نشأ علم الهندسة في مصر القدیمة بحاجة المصریین لمسح أراضیهم  :هندسةال– 2 
 Euclidإقلیدس " الهندسة المستویة نسبة إلى الإغریق فقد استطاع الریاضي فیضان لنهر النیل و 

  .الذي تنسب إلیه الهندسة الإقلیدیة تنظیم محتوى الهندسة و "
التشابه، والهندسة هي دراسة الأشكال وخصائصها والعلاقة فیما بینها، كعلاقات التوازن والتطابق و   

غني عن القول أن الهندسة تطورت بشكل كبیر بحیث و  ذلك في المستوى أو في الفضاء، سواء كان
الإحداثیة إلى تعددت مسمیاتها، فمن الهندسة الإقلیدیة إلى الهندسة اللآاقلیدیة إلى الهندسة الجبریة، 

  .هندسة التحویلات وغیرها
سعة ومجردة للأعداد والنقاط، و الجبر الك: رالجب -3  هو باختصار لاسیكي بشكل عام دراسة موَّ

  .دراسة للبنى الریاضیة الافتراضیةاب معمم، أما، وهو یعني حس
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  ). 16، 15، ص 2007فرید كامل، و أبو زینة،(    
لبیانات و المعلومات، .هو عبارة عن عملیة تعتمد على استخدام حواسنا الخمس مجالو : القیاس -4 

عات موضوعا من الموضو النوع، كما یمثل القیاس اس عدة أشكال في النمط و الدقة و و یأخذ القی
دقتها، المعلم یومیا تختلف في أنماطها و ذلك لأن المقاییس التي یستخدمها الهامة بالنسبة للتربویین، و 

فالمعلم یقوم بالقیاس عندما یلاحظ سلوك المتعلم أو عندما یعطي اختبارا معجزا للمتعلم، أو عندما 
ها بقدر ما یهتمون لما لها من فوائد تجعلهم والمتعلمون لا یهتمون بالریاضیات لذات .یوجه سؤالا

شغوفین بها، لأنهم یبحثون عن العلاقات بین أغراضهم بوصفهم بشرا، فیما یتصل بالظواهر المحیطة 
بهم، فقد لا یهمهم كثیرا قیاس المسافة بین بیوتهم و بیوت أصدقائهم بقدر ما یهمهم حساب الثواني 

هكذا تتعدد الأسالیب التي یدخل التفكیر فیها و . ه وأنفه دون تنفسم مغلقا فمالتي یستغرقها الواحد منه
  .ألوان النشاط المناسب في كل مجالمجالاته، بمختلف ألوان القیاس و  شتى

الاحتمالات، وهما أمران منوط بهما الأطفال معناها التعامل مع الإحصائیات و  :تداول البیانات -5 
ولهم، فوسائل الإعلام تذیع نتائج مباریات كرة القدم في شتى :مثلفي حیاتهم الیومیة و مختلف ألوان 

من هذا یمكن أن یطور الطفل أحكامه و  الخ ...الموتى في الكوارث الطبیعیة، وأعداد القتلى و الدول
: درها، مثل تُعدد مصاي تُجمع فیها البیانات وتُحلل و الإحصائیة من خلال الخبرات العملیة الیومیة الت

  ...الصحائف النشرات والمجلات و المراجع و 
حلول المعهودة إن حل المشكلة بمعناه المشكلات، لیس مجرد القدرة على تذكر ال: حل المشكلات -6 

نما الاستخدام الأحق للریاضیات یكون في تطبیقها على مشكلات حیو لمشكلات معروفة، و  ٕ یة وواقعیة، ا
لا قیمة للعملیات الحسابیة المجردة و  ،هي بالغته ت تجرب فیها ولها هدفلها عملیاولكل مشكلة بدایة و 

یكن لها فائدة في جیوب التلامیذ، كحساب عدد النقود في  ، ما لمع وطرح و ضرب وقسمةفي جم
  الخ....في جیوب التلامیذ في الصف المنزل و 

بدلا من خلال المواقف الحیویة الحقیقیة ط لتشجیع التفكیر في حل المشكلات، و ومن الممكن التخطی
  الریاضي في قصص واقعیة أو خیالیةمن ثم یجسد التفكیر ن المواقف و المشكلات المصطنعة و م

  ). 374-370،ص1990حسن عبد البارئ عصر ،(     
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  :أهداف تدریس الریاضیات لمرحلة التعلیم المتوسط  - 4
مفاهیمها و تعتبر الریاضیات في المرحلة المتوسطة من المواد الأساسیة التي یجب اكتساب 

  :من أهداف الریاضیات في هذه المرحلة ما یلياراتها بشكل جید، و مه
التي تمكن الفرد من ات الأساسیة المتعلقة بالأعداد والأرقام و العملیات،و الكفای اكتساب المفاهیم و - 1

  .في تعامله مع الآخرین واستخدامها في حیاته الیومیة و  توظیفها
حتاجها الفرد في حیاته الیومیة وعلى العلاقات فیما المختلفة التي ی التعرف على وحدات القیاس - 2

  .بینها واستخدامها وظیفیا
التعمیمات الریاضیة، الهندسیة التي تعین الفرد على فهم المحیط المادي حوله، استیعاب المفاهیم و  - 3

  .أشكال هندسیةمثیل هذا المحیط بنماذج ریاضیة و و على ت
  .ى إجراء الحسابات ذهنیا وعلى تقدیر الإجابات والتحقق منهاقدرة علاكتساب الم - 4
  .ذاتي والمحافظة على استمرار یتهاكتساب القدرة على التعلم ال - 5
  .استخدام الأسلوب في الاستدلال والتفكیر وحل المشكلات - 6
وأسلوبها  والتناسق في بنائها ،وتذوق جوانب المجال تجاهات الایجابیة نحو الریاضیات،تنمیة الا - 7
  .محتواهاو 
                  التعرف على مجالات تطبیقات الریاضیات في الحیاة في عصر المعلومات  - 8

  ). 257، ص2006ماجدة محمود صالح، (    

  :نظریات في مجال تعلم الریاضیات -5
التفكیر یجمعها فكرة رئیسیة أن الأطفال قبل أن یستطیعوا " بیاجیه و برونر"إن أعمال كل من 

التفكیر الباعث للنشاط ( التجریدیة یمكنهم عرض أفكارهم بأسلوب ملموس ومحسوس  في المصطلحات
                                                        ). 44، ص2006شویكار زكي، ( ) أو القیاس الحسي 

مجال اكتساب  المنظرین فيمن أهم "  J.Piajetجون بیاجیه " یعتبر ":   بیاجیه" نظریة /1
، حیث كان اهتمامه الأساسي هو دراسة كتساب المعرفة الریاضیة بشكل خاصلاالمعرفة بشكل عام و 

  ؟ المعرفة داخل عقولهم هذهلل كیف تكامالعالم المحیط بهم ؟ و كیف یكتسب الأطفال معرفتهم من 
  ). 137،ص2007فرید كامل ، أبو زینة ،( 

  .على نطاق واسع في الستینات عالمیا و " لبیاجیه " معرفیة ة الو قد انتشرت النظری
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، وتعتبر بما لدى المتعلم من معرفة سابقة ربط المعلومات الجدیدة: التعلم" بیاجیه" عرف
ممارستها من حیث الانتقال من التأكد على السلوك الانتقال من النظریة السلوكیة و  نظریته بدایة

.                                       الداخلیة التي وراء سلوك المتعلمالخارجي للمتعلم إلى الاهتمام بالعملیات العقلیة 
  ). 83،ص  2009ولیم عبید ،(    

میة لتفاعله مع بیئته و على أن التطور المعرفي للطفل یحصل كنتیجة حت" بیاجیه"كما یؤكد  
" اجیهبی"یفسر و  ،المعرفي یكتسب الطفل من خلال التفاعل أنماط جدیدة من التفكیر  یضیفها إلى بنائه

یتم من خلاله فهم و و  الاستیعاب، من خلال عملیتین أساسیتین هما النمط المعرفي عند الأطفال
ُ بها الطفل نموذ كَون ُ جا أو نمطا في ذهنه ثم یدمجها أو یحتویها استیعاب الأشیاء المحیطة به التي ی

د لدیه یطور البناء المعرفي الموجو عملیة یكیف الطفل و في هذه الو  التكیفأما الثانیة .في بنائه للمعرفة 
مة هاتان العملیتان أساسیتان لتحقیق التوازن الذي یعتبره بیاجیه عملیة هاحیث الخبرات التي یمر بها، و 

   .تصحیحهافهي وسیلة للتحول والانتقال تعمل باستمرار وهدفها تنظیم الذات و  من الناحیة التربویة ،
  ). 128،ص 2007:فرید كامل ،أبو زینة (     

عتبر  َ حیث یرى ) التمثیل و المواءمة( بیاجیه الأمین السلوكي من خلال نموذجه للتعلیم "و ی
انه إذا واجه المتعلم موقفا جدیدا فان المعلومات المتضمنة في الموقف تستشیره فیصبح الفرد في حالة 

البنیة المعرفیة و  توازن مما یدعوه للقیام بأنشطة عقلیة و حركیة حیث تم تمثیل المعلومات الجدیدة في
بعد ذلك یعود إلى حالة الاتزان مما یؤكد مبدأ التنظیم الذاتي الذي یعني التنظیم السیكولوجي للمادة 

 جدیدةالدراسیة یتبع مسارا من عدم الاتزان إلى أن یتم الاكتشاف لحالة معرفیة 
  ). 43،ص 2001إسماعیل محمد الأمین ،( 

التي تعد ترجمة واضحة لما احتوته نظریته من بویة و أرآه التر و بعض مؤلفاته في  أوضحو 
  :نستطیع إجمالها فيار كبیرة في تعدیل طرق التدریس و أفكاره التي كانت لها آث

قد تعني كلمة المهارة تقلیدیا مهارة حركیة أو میكانیكیة أو بعض الكفاءات  :تدریس المهارات -1
  .أصبحت كلمة مهارة تشمل مهارات الحساب أیضاالمتمیزة كالكتابة و لكن بطهور الاتجاه المعرفي 

فغالبا ما یقال أن  ،خبرات الملموسة بالأنشطة الكثیفةترتبط ال :الانتقال من الملموس إلى المجرد - 2
 ،خبرة بنفسه بدلا من أن تقدم إلیهیزید تعلمه إذا قام باكتشاف الو  ،تعلم من الخبرة المباشرةالطفل ی

  .یق استخلاصه المعنى من المحسوساتسوس إلى المجرد عن طر بهذا ینتقل الطفل من المحو 
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تفید نظریة بیاجیه في بناء المناهج الدراسیة و خاصة ما یتعلق بتوزیع محتوى : بناء المنهج  -3
  :لبناء المنهج تبعا لهذه النظریة وهناك ثلاث خطوات المادة الدراسیة على الصفوف المختلفة ،

  .عمال المعرفیة الخاصة بكل مرحلةللمرحلة الأمویة في إطار الأالتأكد من متطلبات النمو  /1
  .تحدید المدى الذي یمكن أن یصل إلیه في اكتساب هذه الأعمال المعرفیة الخاصة بكل مرحلة /2
  .منهج وبین هذه الأعمال المعرفیةالربط بین المحتویات الخاصة بال /3

ب لتقدیم أي من المفاهیم للأطفال أو على الأقل و من هنا فان آراء بیاجیه تحدد لنا الوقت المناس
  .مفاهیم لتتناسب مع مستوى تفكیرهمتبسیط هذه ال

ضعت نظرت بیاجیه في ید المعلم أسالیب متعددة یمكنه اللجوء إلیها في لقد و  :طریقة التدریس   - 4
  .ض الأحیان حتى یحقق ما یهدف إلیهبع
 هذا یعني بان على المعلم أن یشجعتعلم الریاضیات و  علم أمر هام فيیرى بیاجیه أن الدافعیة للتو 

ثباتات ٕ یستثیر تفكیره ع الطبیعي عند الطفل و أن یركز على حب الاستطلاو  ،التعلم من خلال جوائز وا
یسمح له بالتعبیر عن اهتمامه ومیوله وأن یعطیه فرص اختبار ذاتي لبعض الأعمال  الذهني و أن

  ). 105، ص 2007عصام وصفي روفائیل، ( الریاضیة
التي هدفت إلى فیه، حل المشكلات الریاضیة لدى طلاب و  ،1996كما أجرى بیاجیه دراسة سنة    

الكتابة واستراتیجیات التعلم  تم في هذا المقر استخدام استراتیجیاتو  لة الجامعیة لاستخدام الكتابة،المرح
  حل المشكلاتفي إحداث نمو لعملیة لقد ثبتت فعالیة هذا المنهج و  التعاوني،

  ). 253، ص 2001إسماعیل محمد الأمین، ( 
، حیث اثهم بالواقع التربويیعتبر جیرم برونر  من بین الباحثین الذین ارتبطت أبح :نظریة برونر / 2

، اهتم بعملیة تعلم وتعلیم الریاضیات 1969تطور البرامج في أمریكا سنة كان من المشرفین على 
ر بالعملیات المعرفیة اهتم برونو  عاني ضعف مردود التلامیذ فیها،كانت تباعتبارها من المواد التي 

یسمى نمط برونر نمط اكتساب و  .جة المعلوماتمعالكالتفكیر وتكوین المفاهیم و حل المشكلات و 
التوجیه إلى الاكتشاف المفاهیم و هو نمط مصمم بالدرجة الأولى للتحلیل حیث قام باستخدام أسالیب 

  :وضع لها بعض الشروط و  ،في المدارس
و یقوم أألا تعرض المادة على التلمیذ في شكلها النهائي إذ ینبغي علیه أن یعید تنظیمها   

بتحویلها على نحو أخیر قبل أن یمثلها في بنیته المعرفیة منتهي إلى تكوین تصمیمات تصلح لحل 



  الریاضیات و حل المسائل الریاضیة                              الفصل الثالث 
 

78 
 

ى تفاعل منتظم مركب بین المعلم یرى برونر أن النمو العقلي یعتمد علو  .المشكلات لتلاءم الابتكاریة
المتعلم و بین المتعلم و بیئته الثقافیة ،ووفقا لآرائه فان النمو العقلي یصبح متأخر جدا إذا لم یكن و 

على ذلك یجب على المعلمین أن یستثمروا القدرات التي و  ،اتصالات متنوعة بالإفراد الآخرینللأطفال 
علم كثیر من الأحیان یكون للتلامیذ قدرة أفضل  لتیمتلكها الطلاب لتدریس بعضهم البعض في 

  .المفاهیم عن طریق مناقشتها وتوضیحها مع بعضهم البعض
متعلم من الاكتساب إلى التفكیر والاكتشاف كما یؤكد برونر على أن التعلم یجب أن ینقل ال  

لكن من المهم هو تركیز فقط على ما تعلمه الطلاب و ومن ثم نجد انه السبب من المهم عند برونر ال
كما اقترح أن تقوم طریقة التدریس على الاستكشاف لتوفر الشرطان اللذان وضعهما  ،كیف یتم التعلم

في معالجة المسائل و وث التعلم وهما الحریة والحركة، حیث تعود الحریة في الاكتشاف و برونر لحد
، كما تجل من اثر التعلم إلى التعلماط اكبر یوجه المتعلم اختبار الحلول ، و هذا ما یسمح له ببذل نش

  .قدرات العقلیةتوظف فیها كافة الن عملیة الاستكشاف تكون واعیة و أثرا هاما لا
النشاط عند الاستكشاف توسیع معارف المتعلم حول الوسط الذي یعیش فیه بینما یتم عن الحركة و 

  لأشیاء تسهل له استیعاب المفاهیم،فتصبح له تجارب غنیة عن ا
  ). 333ص 2002محمود احمد شوق، (   

من خلال ما تبین النظریتین نجد أن كل من بیاجیه و برونر یعطیان لنشاط المتعلم الأولویة 
  .الواعي لبناء المفاهیم الریاضیة ،لكونهما یریان انه یهدف من خلال نشاطه
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  :بعض صعوبات تعلم الریاضیات -6
  :للتلامیذ فیما یليعلم الریاضیات تكمن صعوبات ت

  .الریاضیة خاصة المتصلة بالحساب والهندسةـ ضعف القدرة على تذكر بعض التعلیمات - 1
  .ف الحیاتیة و في الدراسیة الأخرىالتعلیمات الریاضیة في المواقضعف توظیف المفاهیم و  - 2
  .ف المیل والاتجاه نحو الریاضیاتضع - 3
  .الریاضيى الاستدلال والاستنتاج ضعف القدرة عل- 4
حل المسائل الریاضیة  ،إیجاد المساحة والحجم: مثل یةقصور واضح في إجراء المهارات الریاض- 5

    :اللفظیة
 .، التناسبرالعدد، الترتیب، الكسو : مثل قصور واضح في فهم بعض المفاهیم الریاضیة - 6

  .حل المسائل الریاضیة: ثانیا 
. االمعرفة الریاضیة لأنها تتطلب مهارات تفكیر علیتعتبر المسالة الریاضیة من أهم مكونات 

التبدل بسبب ما یغزو من العصر الذي یتم بسرعة التغییر و  یحتاج الإنسان إلیها المسالة في هذا
لذا  ،مكن من تحقیق التوافق والتكیف والنمو الیومي دون إحباطاتمثیرات و معطیات جدیدة كي یت

  .في ذلك الریاضیة لما لها من أهمیة )المشكلات (سوف تتناول حل المسائل 

  :یف المسالةتعر  - 1
، لا سؤال محیر أو موقف مربك وغیر مألوف للطالب :” ) 142،ص2002(" إبراهیم" تعریف  ●

الذي یواجه هذا السؤال یمكن إجابته أو حله عن طریق المعلومات أو المهارات الجاهزة لدى الطالب 
في قالب جدید لیس لدیه  مهاراته السابقة ذات العلاقةبل علیه أن یضع جمیع معلوماته و  ،أو الموقف
  .“طریقه قد یتمكن من التغلب علیه الذي عن من قبل و 

، ولا بحیث یشكل هدف للفرد یرید تحقیقهبأنها سؤال یطلب الإجابة علیه ” : "بولیا " تعریف  ●
قبول الفرد التحدي لا یمكنه بلوغه بالطرق العادیة و یشكل تحدیا تطیع بلوغه بالطرق المألوفة لدیه، و یس

  ).202، 1996أبو زینة،(  “و التصدي له شرط من شروط المسالة 
ئق یمنع الفرد وضع إشكالي یسعى الفرد إلى التخلص منه أو وجود عا” : و تعرف أیضا على أنها  

من الاختلاف بین الوضع القائم أو عبارة عن حالة ) المسالة(فالمشكلة  ،من تحقیق هدف معین
                                      ).376،ص2004محمد عودة الریماوي،( “ بین الوضع الذي یسعى للوصول إلیه لمدرك للفرد و ا
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تمثل موقف یشكل عائق أمام الفرد یمنعه من : " ف السابقة یمكن القول أن المسالةو من خلال التعاری
  ."دم التوازن عویسبب له حالة من الاختلال و اف تحقیق أهد

  :تعریف حل المسالة الریاضیة - 2
عرفي تحتاج من التلمیذ ن حل المسائل الریاضیة عملیة كاملة التعقید تقع في قمة الهرم المإ
  .بل قد تعطي تعلما آو معرفة جدیدةالتحلیل فهي لیست مجرد تطبیق للقوانین التي تعلمها التركیب و 

عملیة تطبیق المعرفة المكتسبة : "لمعلمي الریاضیات بأنها المجلس القومي الأمریكي فها حیث عر  -
                                            ).162ص، 2004مشایخ،( " سابقا في مواقف جدیدة غیر مألوفة 

والمبادئ التي سبق وأن تعلمها،  عملیة یكتشف المتعلم من خلالها مركبات القوانین":أنها عرفت -
هذا یتطلب دمج المبادئ التي تعلمها مع المبادئ الأخرى ذات طیع تطبیقها على مسائل جدیدة، و یستو 

  مراتب علیا لم یسبق له تعلمها مما یؤدي إلى إنتاج تعلم جدید 
       )21ص ،1989مشایخ ،( 
  عبارة عن موقف في الریاضیات ینظر إلیه الشخص الذي یقوم بالحل على انه : " هي وكذلك -

 )17ص ،1987محمد المفتي ،" ( مشكلة 
أنها موقف جدید یواجه المتعلم حل جاهز، قد یحتاج من المتعلم أن یفكر فیه و  المسالة الریاضیة" -

  ). 8، ص2008معدي،إیمان یوسف، ( یحلله و من ثم یستخدم ما تعلمه لیتمكن من حله
عبارة عن إجراءات : یمكن تعریف حل المسائل الریاضیة بأنها و من خلال التعاریف السابقة

عملیة یقوم المتعلم بها من اجل إیجاد مخرج للموقف المحیر الذي هو فیه مستعینا بقوانین ریاضیة 
  ".إلیها صحیحة تمكنه من الوصول إلى الحل المطلوب لتحقیق الأهداف التي یسعى 

  : أما تعریف القدرة على حل المسائل  -
تقانمهارة یمتلكها المتعلم على حل المسا" :یعرفها یطشون  ٕ ، وذلك من ئل الریاضیة بسرعة ودقة وا

  ".تحقیق الهدف الذي یسعى إلیه المتعلم في خلال التغلب على العائق 
  ).101،ص1989جولییت یطشون ،(      

مهارة یستطیع المتعلم استخدامها في : "المسائل الریاضیةتعریف آخر للقدرة على حل 
  "حلها الذي یقف حجر عثرة بین المسالة و المواقف المركبة، بدقة و إتقان للتخلص من الغموض 

  ).25،ص2001عزو إسماعیل عنانه ،(   
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هي مهارة یمكن المتعلم من خلالها حل المسائل الریاضیة .فالقدرة على حل المسالة لتحقیقه
  .لهدف الذي یسعى المتعلم لتحقیقه.لتخلص من الغموض لتحقیقهل

الریاضیة جیدة لا بد أن تتوفر على خصائص معینة حددها فردان و ) المسالة(لكي تكون المشكلة 
  :،كالتالي )35ص  2003(آخرون 

 أن تكون لها علاقة ببعض المشكلات السهلة و المشابهة و التي من الممكن أن یحلها التلمیذ -1
  .بسهولة

  .یمكن حلها بأكثر من طریقة واحدة في ضوء معلومات التلمیذ و قدراته  -2
  .تقود التلمیذ إلى مشكلات أخرى أكثر عمومیة من هذه المشكلة -3
  .تحتوي على بیانات یمكن تنظیمها في جدول أو رسمها في شكل تخطیطي -4
  .یمكن حلها بواسطة الرسوم التوضیحیة أو التخطیطیة -5
  .تلمس اهتمامات التلامیذ و میولهم و تحفزهم على حلها و تشجعهم للوصول إلى الحل  -6
 .یمكن حلها من خلال التعرف على قانون أو قاعدة معینة -7

  :أهمیة حل المسائل الریاضیة -3
  :إن حل المسائل الریاضیة له أهمیة عظمى في تعلیم و تعلم الریاضیات لعدة أسباب منها

كسابها معنى للتدریب على المهارات الحسابیة و حل المسائل الریاضیة وسیلة ذات معنى  - 1 ٕ ا
  .وتنویعها

  .لمتعلمة معنى ووضوحا لدى المتعلممن خلال حل المسائل الریاضیة تكتسب المفاهیم ا - 2
  .انین و التعمیمات في مواقف جدیدةعن طریق حل المسائل یتم تطبیق القو  - 3
  .الطلبة و التي یمكن أن تنتقل إلى مواقف أخرىتنمیة أنماط التفكیر لدى  - 4
  .رة الفضول الفكري و حب الاستطلاعحل المسائل وسیلة لإثا - 5
ثارة الدافعیة ،فنجاح الطلبة في حل مناسبة تحفز الطلبة على التعلم و استخدام مسائل ریاضیة  - 6 ٕ ا

  .المسائل الریاضیة  یدفعهم لمتابعة نشاطهم و مواصلته

  :الریاضیةأهداف حل المسائل  -4
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یتعرض التلمیذ في بعض الأحیان إلى مجموعة من المشكلات الریاضیة التي تمثل تحدیا له 
یهدف إلى ما ) المسائل(منه فان حل المشكلات دید من العملیات لإیجاد حل لها و یقوده إلى القیام بالع

  :یلي
كالملاحظة و ت الفهم تنمیة الذكاء المنطق الریاضي لدى التلامیذ من خلال الملاحظة،لعملیا -  

  .الاستدلال و التصنیف
والتنبؤ وضبط  ،یات التعلم لدى الطلبة كالملاحظة، التفسیریساعد على تطویر مهارات عمل -  

  .المتغیرات
  .بالمادة العلمیة التي یدرسونها وبالتالي زیادة فهمهم لهایحسن معرفة التلمیذ -  
  .یساعد على إحداث تغییرا مفهومي لدى المتعلمین-  
  .لتلمیذ نشط وفعال في عملیة تعلمهیجعل ا-  
  .طالب للتعلم و اتجاهه نحو العلومیزید من دافعیة ال -  
التركیب و التحلیل و  :ومهارات عقلیة مثل ،التعامل مع الأدوات: مختلفة مثل ینمي مهارات عملیة  -

                                                 ). 353،ص2009س، عبد االله بن خمی(التقویم 
العقلیة الاستدلالیة ا إلى تنمیة المهارات المعرفیة و هدف في مجمله:إن عملیة حل المسائل الریاضیة   

البیئة التي یعیش تعلم و أي الربط بین عملیة ال ،ي مجال العلاقات المكانیة الكمیةو التفكیر المنطقي ف
  .ما یؤدي إلى زیادة دافعیة للتعلمها التلمیذ مفی

  :خطوات حل المسائل الریاضیة -5
سائل لعالم من الأسالیب التي تناولت حل المسائل الریاضیة غالبها قام على أساس نموذج حل الم

ي ألفوا عن أسلوب حل المشكلات فو ، الذي یعتبرا حد ابرز الذین كتبوا الریاضیات جورج بولیا
لقد حدد جورج بولیا في كتابه المشهور البحث عن الحل أربع خطوات الأربعینات من القرن العشرین و 

  :حل المسائل الریاضیة و هي ما یليل
  فهم المسالة. 
 ابتكار حل. 
 لتنفیذ الح. 
 مراجعة الحل. 
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 لیتمكن. مفهومةعلى التلامیذ بلغة واضحة و هنا یجب عرض المسالة و : قراءة المسالة وفهمها .1
عمل التلامیذ من قراءتها و إعادة صیاغتها بلغتهم الخاصة و تحدید المعطیات و المطلوب، و 

توضیح الكلمات الغامضة الواردة في نص المسالة بلغة واضحة ، و ررسم توضیحي إذا لزم الأم
 .مفهومة

تنظیم المعلومات المعطاة في المسالة بشكل یوضح وذلك من خلال ترتیب و  :ابتكار خطة الحل .2
ذا لم یجو  التفكیر في وسائل مساعدة ،و  نها وبین المعطیات والمطلوب،الترابط بی ٕ د الطالب ا

حد الإجراءات المطلوب علیه التفكیر في خطة الحل التي تتمثل في االترابط بین المعطیات و 
 : تساؤلات التالیة التي ذكرهاالتي منها الإجابة على الالتالیة أو بعضها و 

 ). 165ص، 2002إبراهیم،(
 هل رأیت المشكلة من قبل ؟ 
 هل رایتها بشكل آخر من قبل ؟ 
 هل تعرف مشكلة ذات صلة بها أسهل حلا ؟مشكلة أعم ؟مشكلة اصغر؟ 
 هل تعرف نظریة ذات صلة قد تفیدك ؟ 
  و كلیهما ؟أو المطلوب ؟أهل یمكنك أن تستنبط شیا مهما من المعطیات 
 أو الشكل التوضیحي بحیث یؤدي ذلك إلى  هل یمكنك إجراء بعض التعدیل على المعطیات

 وجود علاقة بحقیقة ریاضیة یمكن استخدامها في الوصول للحل ؟
یمكن تنفیذ الحل سهلا جدا إذا كان التلمیذ هو المبتكر لخطة الحل و أدرك الطالب و : تنفیذ الحل .3

ت لدیه كانالخطة التي أعدها إدراكا واعیا و صحیحا و استمر في الحل دون یأس أو ملل و 
هذه المعلم تشجیعه و بث روح التحدي والمثابرة لدیه و هنا یتوجب على المهارات الأزمة بذلك، و 

مراجعة  المرحلة تتضمن مجموعة العملیات التي یجب القیام بها بعد اكتشاف خطة الحل ،ثم
الجبریة بصورة القیام ببعض العملیات الحسابیة و یتطلب انجاز الحل الحل و التأكد من صحته و 

 صحیحة و كتابة الحل بصورة منطقیة 
یتم التحقق من صحة الإجابة التي تم التوصل إلیها، و یعني التحقق من معقولیة :مراجعة الحل .4

الحل بعدة طرق منه التعویض أو اللجوء إلى طریقة حل أخرى أو من خلال السیر بخطوات 
  ). 172-171،ص2011البلاونة،( الحل بطریقة عكسیة
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في هذه الخطوة على المعلم أن یشجع التلامیذ على مراجعة الحل، و التحقق من صحته ومعقولیته و 
  . و ذلك إما بالتعویض أو الحل بطریقة أخرى أو الرجوع عكسیا بخطوات الحل

  نماذج أخرى لخطوات حل المسائل الریاضیة: 
حل المسائل الریاضیة بعد الاطلاع على المزید من الدراسات و الكتب التي تناولت خطوات 

  :تبین أن هناك العدید من النماذج العامة لخطوات حل المسائل و من هذه النماذج ما یلي 
اقترح إستراتیجیة لحل المسائل الریاضیة اللفظیة الجبریة  ): 36،ص1999أبو شماله ،( نموذج - 1

بحسب ) س،ص:هولین من الدرجة الأولى فهي مج( التي تؤول عند حلها إلى معادلات جبریة آنیة 
  :الخطوات التالیة 

  تحدید معطیات المسألة. 
 تحدید مطلوب المسالة. 
 وضع أو صیاغة الفروض. 
 ریة الآنیةتكوین المعادلات الجب. 
 إیجاد القیمة للمجاهل المطلوبة. 

  .التحقق من صحة المسالة
  :و یتضمن خمس خطوات هي : نموذج جون دیوي  - 2  

 الشعور بالمشكلة. 
  المشكلة و تعریفهاتحدید. 
 لفروض و الحلول المقترحة للمشكلةوضع ا. 
 اختبار صحة الفروض. 
 الوصول إلى حل. 

  :و یشمل خمس خطوات : نموذج فریدریك بل  -3 
 تقدیم المشكلة بشكل عام. 
 ادة صیاغة المشكلة بتعریف إجرائيإع. 
 عد طریقة مناسبة لمواجهة المشكلةتكوین الفروض و الخطوات التي ت. 
 تبار الفروض و إجراء خطوات البدیلة للحصول على حل أوفق من الحلول البدیلةاخ. 
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 تعزیز أي من الحلول الممكنة أكثر مناسبة أو التحقق من أن هناك حلا واحدا. 
یوضح أن هناك أربع أنماط للعملیات أو المعرفة اللازمة لحل المشكلات الریاضیة و و  :نموذج مایر

  :هي 
 التي تسمح للتلامیذ بفهم المشكلةغویة تتطلب اللو : الترجمة. 
 المنتظمة رفةأن یكون لدیه المعبدمج كل عملیة في تمثیل مترابط و أن یقوم التلمیذ : التكامل 

 .معالجتهاو الخاصة للتعرف على حل المشكلات 
 كیفیة حل المشكلة  ستلزمان المعرفة بالاستراتیجیات التي تركز علىو : التخطیط والمتابعة

  .ووضع خطة للحل
 تقانو : تنفیذ الحل ٕ  .یستلزم أن یقوم التلمیذ باستخدام المعرفة الإجرائیة بتطبیق القوانین بدقة وا

  :فیما یلي ،ویحدد ثلاث خطوات لحل المشكلة: نموذج جونسون-5 
  ي تعرف على العلاقات التي تحویهاالتتعریف المشكلة و. 
 التوسع في تناول ذات الوظیفة منها في حل المشكلة المتصلة بالمشكلة و ام المعلومات استخد 
 ومات الأكثر وظیفة في حل المشكلةاستخلاص المعل. 

مما سبق نلاحظ أن هناك اختلاف في عدد الخطوات في حل المسائل الریاضیة في و 
دراسات و لحل المسائل مثل نموذج جونسون  الدراسات حیث أن هناك دراسات حددت ثلاث خطوات

وذج جون دیوي دراسات حددت خمس خطوات مثل نمو  ،بع خطوات مثل نموذج بولیا و مایرحددت أر 
، تم التركیز على خطوات بولیا الأربع لحل المشكلات حیث یعد بولیا من أشهر ونموذج فریدریك بل

  .اتیجیة حل المشكلات في الریاضیاتمن اهتموا بإستر 
  

  : الریاضیة وتنمیتها المسائل حل على القدرة-6
حیث أنها تمثل  یرةاكتسبت أهمیة حل المسائل الریاضیة أهمیة كب :علي حل المسائل الریاضیة -1

وأهمیة وجود القدرة على حلها لدى التلامیذ یجعل التربویین والمختصین یولون  جوهر تعلم الریاضیات،
التلمیذ على حل المسائل الریاضیة، ي قدرة اهتماما بالغا بالمسائل الریاضیة وبدراسة العوامل المؤثر ف

العوامل التي تؤثر في القدرة على حل " Ausubel  أوزوبل" ، ولذا یقسموكیفیة تنمیة قدرتهم على حلها
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           عوامل تتعلق بالمسألة وعوامل تتعلق بالفرد :الریاضیة إلى نوعین رئیسین وهما المسألة
                                                                                             )    4، ص1986وفاء، (

إن القدرة على حل المسائل لأتأتى إلا بخبرة طویلة مع مسائل من : العوامل التي تتعلق بالمسألة  - أولا
ن تزوید الطالب بإرشادات في شكل تلمیحات قد ی ٕ علیه حل المسألة  سهلأنواع أخرى مختلفة، وا

 .ویؤدي إلى تطویر هذه القدرة لدیه
المطلوب  والمسائل المادیة التي تتناول أمورا حسیة أسهل من المسائل المجردة ، كما أن موقع

 .المسألة الریاضیة  في المسألة ودرجة وضوحه ووجود معلومات زائدة لها أثر في القدرة على حل
لقد وجد أن الذكاء من أهم المتغیرات المؤثرة في القدرة على حل : فردالعوامل التي تتعلق بال -ثانیا 

المسائل الریاضیة كما أن سمات عقلیة أخرى مثل التفتح العقلي والمرونة والقدرة على تولید الفرضیات 
 .الیقظة والوضوح والحساسیة للمسألة كذلك لها القدرة على حل المسألة الریاضیة 

 :منها بعدة عوامل أخرى )29،ص 2001قاسم، (كما یشیر أوزوبل وتتأثر القدرة العقلیة 
 .العقلیةقدرة الطالب  -
 . یختلفون عن طلبة التفكیر المجرد طلبة التفكیر المادي -

بعد معرفة العوامل المؤثرة في القدرة على حل  :القدرة على حل المسائل الریاضیة تنمیة- 2
عدة  )89،ص 1995(المسائل الریاضیة نستطیع البحث عن طرق تنمیة هذه القدرة وتقترح شعراوي 

 :مقترحات لتنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة 
 :لاب للمسألة وذلك عن طریق ما یليالتأكد من فهم الط -أولا 

 .طلحات والرموز الوردة في المسألةوالمصإدراك الطلاب للألفاظ  -
 .ومات والشروط المعطاة في المسألةإدراك الطلاب لكل المعل - 2
  .الطلاب لما هو مطلوب في المسألة إدراك - 3

طة الحل ویمكن تحقیق ذلك مساعدة الطلاب على جمع الأفكار التي تساعدهم في وضع خ - ثانیا 
 :عن طریق

 .المعطاة في المسألة حللون الشروطجعل الطلاب ی - 1
 .استخدمت في حل مسائل أخرى مشابهةالاستفادة من أبسط الأسالیب التي  - 2
 .سألة ولكنها أبسطتبسیط المسألة وذلك بسؤال الطلاب أسئلة ذات صلة بالم - 3
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مساعدة الطلاب في النظر إلى المسألة من زاویة أخرى إذا تبطأ عزمهم نتیجة لإتباعهم مدخلا  - ثالثا 
 .یوصل للحل المطلوبلا 

  .تي تساعدهم في الحل لبعض المسائلإعطاء الطلاب بعض التلمیحات ال -رابعا 
  

  :الصعوبات و العوامل التي تؤثر في حل المسائل الریاضیة  -7
تعتبر عملیة حل المسائل الریاضیة من اعقد الأنشطة التي یمارسها الطلاب لان بها العدید 

لعوامل ، كما یؤثر فیها بعض االمهاریة لمتداخلة، كالجوانب الانفعالیة والمعرفیة ومن الأبعاد الداخلیة ا
  :لذلك نجد تصنیف الخارجیة،
على حل  ، فالعوامل المؤثرةع هذه الإبعاد كلهایشمل جمی:  )328-327،ص2008:( بثینة بدر

  :المسائل الریاضیة كالأتي
 :عوامل معرفیة  تتمثل في   - أ  

درة على إدراك العلاقات ، القالعامة كالقدرة الاستدلالیة، الذكاء القدرة الابتكاریةقلیة القدرات الع -
  .المكانیة

  .ة الریاضیةالقدرة على قراءة المشكل:قدرات ریاضیة خاصة مثل -
  .رف الریاضیة اللازمة لحل المشكلةالمعرفة المفاهیمیة و تتضمن خلفیة التلمیذ من المعا -
  . ي تستخدم في حل المسائل الریاضیةجیات الحل التخبرة التلمیذ باستراتی -

فعیة الدا ،الثقة بالنفس ،الاتجاه نحو الریاضیات، درجة القلق: تتمثل في عوامل  شخصیة  -ب    
  .والمثابرة في الحل، درجة المرونة، وعدم الجمود الذهني

التركیب الریاضي للمشكلة تتمثل في : الریاضیة) المسالة(بیعة المشكلة عوامل مرتبطة بط -ج   
  .ة المصطلحات المحتواة في المشكلة،طبیع

  :حول حل المسالة ) 75،ص 2004السواعي (و من نتائج بعض الأبحاث التي استعرضها 
لة ،ذلك لان أن تتطور القدرة على حل المسائل یكون بشكل بطيء خلال فترة زمنیة طوی

العنصر الرئیسي في عملیة بنسب وسرعة مختلفة، و الكثیر من المعارف والمهارات الریاضیة تتطور 
على مستوىات تعقید حل المسائل في سیاقات متباینة و  التطور هو الخبرات المستمرة المتعددة في

مختلفة ، وهذه النتائج تمثل احد صور الصعوبات التي یواجهها المعلم و التلمیذ على السواء ،فالمسائل 
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ا حیث أن كل مشكلة بها عناصرها وعلاقتها وانین أو قواعد تطبق آلیالریاضیة لا یمكن اختزالها في ق
الشروط و متطلباتها الخاصة بها التي یتوجب على المعلم مراعاتها عند تدریسه للمسائل في ضوء و 

من خلال ما سبق یمكن تقسیم العوامل التي تؤثر في حل التلامیذ و . المعطیات المتضمنة فیها
  :ها إلى أربعة أقسام كالتاليتقسیمللمسائل الریاضیة 

فهمها، ضعف خبراته السابقة، ل عدم قدرته على قراءة المسالة و مث: عوامل مرتبطة بالتلمیذ .1
  .صعوبة اختیار خطوات الحل، الاتجاه السلبي نحول المسائل

مین عدم اهتمام بعض المعل ،ف القدرات العلمیة لبعض المعلمینمثل ضع: عوامل مرتبطة بالمعلم .2
سائل الاستراتیجیات المناسبة لحل الممسائل أو التنویع فیها، عدم تزوید التلامیذ بالخطوات و لحل ال

ت ، عدم تقدیم مسائل ریاضیة من خلال أسئلة الاختبارات أو التكلیفاوالاكتفاء بالحلول الجاهزة
 .المنزلیة أو التطبیقات الفصلیة

كلة، للغویة المستخدمة في صیاغة المشمثل  صعوبة المفردات ا: عوامل مرتبطة بطبیعة المسالة .3
ماهو مطلوب في كثرة  ،كثرة عدد خطوات حل المسائل، طول الصیاغة اللفظیة والكتابیة للمشكلة

 .المسالة
مثل ضخامة المقرر الدراسي، قلة الوسائل التعلیمیة الملائمة، عدم مناسبة البیئة : عوامل أخرى .4

 .الصفیة، ضعف الفاعل بین المنزل و المدرسة
تجاوز هذه العوائق و و لهذا یجب بذل جهود على جمیع المستویات في المنظومة التعلیمیة من اجل 

بصورة خاصة فیما یتعلق بالمعلمین، لان المعلم هو قائد هذه العملیة التربویة التعلیمیة، الصعوبات، و 
  .یكون هذا القائد في أفضل تهیئة وأحسن استعدادو من ثم لابد أن 

  

  :میة القدرة لحل المسائل الریاضیةالمعلم في تندور  -8
التي یجب ن المهارات و الریاضیة مجموعة م) المسائل (یحتاج التلامیذ في حل المشكلات 

  :على المعلم مساعدتهم لاكتسابها عن طریق القیام بمجموعة من الأدوار من بینها ما یلي
وفهم ما بها من علاقات  ،ف جوانب المسالةرة في تحلیل مختلمساعدة التلامیذ على اكتساب المها /1

  :وهذا عن طریق الإجراءات التالیة ،و رموز
 ذه على القراءة الواعیة  الشاملةأن یساعد المعلم تلامی. 
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 أن یربط المعلم موقف المسالة بحیاة التلامیذ العملیة كلما أمكن. 
  أن یراعي المعلم مبدأ الفروق الفردیة. 

  أن یساعد المعلم تلامیذه في اكتساب المهارة في فرض الفروض للحل /2
  :هيالفروض و وهنا نلخص الأسالیب التي تمكن المدرس من إكسابهم مهارة فرض 

 المسالة بغض النظر على صوابها  أن یشجع المعلم التلامیذ على فرض الفروض لحل
 .أخطائهاو 
  ي للوصول إلى فرض الفروض الصحیحةالتأملأن یشجع التلامیذ على أن یستخدموا التفكیر. 
 أن لا یصر المعلم على التفكیر المنتظم خطوة بخطوة في مرحلة فرض الفروض. 
 ى اختبار و اختبار فرض الفروضیساعدهم عل. 
 یجب أن یتبع المدرس أسلوب للتقییم المستمر لتدریسه. 

ئل في الكراس و ذلك من خلال ما یساعد المعلم تلامیذه في اكتساب المهارة في تسجیل حل المسا/3
  :یلي
  استخدام المعلم السبورة و لدقة في توظیف الألوان یعطي نموذجا لتلامیذه في أسلوب تسهیل

 .الحل
 یجب على المعلم أن یتوخى الدقة في التعبیر و التسجیل. 
 یجب أن یشجع المعلم التلامیذ على حل المسالة بأكثر من حل كل ما أمكن ذلك. 
 د من المادة الفكریة و المعلوماتتلامیذ على استحضار المزیمساعدة ال. 
 تمثیلها أو إنشاء نموذجا و  تشجیع التلامیذ على إعادة المسالة بالكلام و توضیحها بالإشكال

                                             ).321،ص 2006ماجدة محمود صالح ،(یوضحها 
لمساعدة تلامیذه على اكتساب مهارة حل المسائل الریاضیة هذا على المعلم وضع برنامج متكامل / 4

  :البرنامج یراعي ما یلي
 بشكل عام و حل المسائل بشكل خاص إیجاد مناخ ودي للطلاب في أثناء التعلم. 
  لثقة بالنفس والإقدام على العململاحظتهم یولد لدیهم اتشجیع التلامیذ و. 

  ).185،ص2009،محمد حسن ،محمد حمادات (        
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یلعب المعلم دورا هاما في مساعدة تلامیذه للتغلب على المسائل التي تواجههم أثناء مشوارهم الدراسي، 
  .المخططاتساعدات إعادة المسالة بالإشكال و من أهم هذه المخصوصا في حل المسائل الریاضیة، و و 

یاضیة إذا قام بمجموعة من الأدوار المتعلم هو محور العملیة التعلیمیة إذ انه یمكنه حل مشكلاته الر 
  :متمثلة في الآتي

 بة في التعلم من خلال حل المشكلةیبدي الرغ. 
 یبحث و یجرب دون الطلب من الآخرین المساعدة. 
 في التعلم و یمارس حل المشكلاتیظهر اهتماما فعالا . 
 یقترح مواضیع ذات اهتمام شخصي. 
  عن القضایا والمشكلاتاكتساب معرفة جدیدة یظهر حب الاستطلاع طرق. 
  ة في حل المشكلاتیبدي المثابر. 
 كون راغبا في تجریب طرق مختلفة وتقویم نفع هذه الطرقی. 
  113،ص2008:حسین محمد أبو ریاش (یعمل مستقلا أو في فریق لحل المشكلات.(  

ب مهارات اكتسار علیه القیام بها لنیل النجاح و من خلال ما سبق نلاحظ أن للمتعلم  ادوا
ته أرادضا للخروج من الموقف الذي هو فیه، ومن بین هذه الأدوار رغبته و أیومعارف ریاضیة جدیدة و 

  .ومثابرته و اعتماده على نفسه
  :مزایا حل المسائل الریاضیة –9

 :نذكر من مزایا حل المسائل الریاضیة ما یلي
  .مقارنة مع التي یقرؤها أو یسمعهاتكسب التلمیذ معلومات واقعیة بال -
  .استخدم التلمیذ لكل حواسه و هذا ما یساعده على التذكر -
  .تنمیة القدرة الابتكاریة للتلمیذتتیح الفرصة ل -
  .لتلمیذ على أسلوب التفكیر العلميتعود ا -
عتماد على التجریب في حل مشكل الا ،الموضوعیة ،الدقة:مثل تنمي الاتجاهات العلمیة الایجابیة  -
  .ما
                        العلماء لامیذ، وتزید من حبهم وتقدیرهم للعلم و العلمیة لدى التتنمي المیول  -

 ). 171،ص2006خلیل إبراهیم ،بشیر و آخرون ،(     
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   :غسان یوسف قطیط ممیزات أخرى لحل المسائل الریاضیة تتمثل فيكما ذكر كل من حسین محمد و 
مرشد، في عرفة ومصدرها الوحید إلى موجه و صاحب المتغیر دور المعلم من الدور التقلیدي أي  -

  .ظل طرق التدریس
  ). 76،ص2008حسین محمد أبو ریاش ،( توظیفها قق عند المتعلم دیمومة المعرفة و یح -

یزید قوم بحلها یكسبه هذا ثقة بنفسه و یلنسبة للتلمیذ لكن عندما یتغلب و تعد المشاكل الریاضیة مشكلة با
  .یمكنه أیضا من توظیف ما تعلمه حالیا في مواقف تعلیمیة جدیدةفي التعلم، و عتیه و رغبته من داف
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  :خلاصة  
لقد تطرقنا من خلال هذا الفصل إلى معرفة مادة الریاضیات باعتبارها من المواد الملمة للمقرر   

، ومادة الحیاة الیومیة له یذ على مسایرةالدراسي للمواد وكذا باعتبارها مادة أساسیة تساعد التلم
الریاضیات هي مادة متمیزة عن باقي المواد الأخرى لأنها تعتبر مادة علمیة مجردة تعود التلامیذ على 

الترابط في مواضیعها فلا یمكن یر الذي ینمي عقولهم بصفة منطقیة، كما أنها تتمیز بالتسلسل و التفك
على ، حیث برنامج الریاضیات مرهون بالمعلم ، كما إن نجاحأخیرهتقدیم درس عن درس آخر أو ت

حل  ، لكي یتمكن التلامیذ من محاولةویع من الاستراتیجیات في التعلیمالتنمعلمي هذه المادة بالإكثار و 
یراعي التسلسل أن یكون مرنا یتبع عدى أسالیب و  ، وعلى المعلمالمسائل بطریقة عقلیة منطقیة

لذلك تنویع أسالیب و  هذه المادة الحیویة والمجردة،تمیز معرفة الخصائص التي مادة و المنطقي لل
ذه ، حیث یتمكنون من استیعاب هتبسیط المشكلات التي یتعرضون لهاالتدریب یسمح للتلامیذ من 

مما یجعل هذه المادة الریاضیة المجردة مادة ممتعة مما یمكن من  .بالتالي یسهل حلهاالمشكلات و 
  .رف التلامیذة ایجابیة نحوها من طتكوین نظر 
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  الجــــــــــانـــــب الــــــمـــیــــــدانــــــي
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  منهجیة البحث والإجراءات المیدانیة:  الفصل الرابع

    تمهید
  .الدراسة الاستطلاعیة -1
  .أهداف الدراسة الاستطلاعیة 1-1
  .الدراسة الاستطلاعیةمجالات  1-2
  .الخصائص السیكومتریة 1-3

  .نتائج الدراسة الاستطلاعیة 1-4            

 .الدراسة الأساسیة -2         

 .منهج الدراسة 2-1
 .مجتمع وعینة الدراسة 2-2

 . مجالات الدراسة 2-3
  .أداة الدراسة  2-4
  . التقنیات الإحصائیة المستخدمة 2-5 

  خلاصة
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  :تمهید

إن الدراسة المیدانیة وسیلة هامة للوصول إلى الحقائق الموجودة في مجتمع الدراسة إذ عن طریق   
البیانات وتحلیلها لتعمیم الجانب النظري وتأكیده وفي هذا الفصل  مكان جمعالمیدان یصبح بالإ

سنتعرض للإجراءات المنهجیة التي اتبعناها وذلك بإعطاء فكرة حول مجالات الدراسة الجغرافي 
والبشري والزمــني، ثم تبیان المنهج المتبع والذي یتمثل عموما في المنهج الوصفي بالإضافة إلى ذكر 

لة في جمع البیانات المتعلقة بموضوع الدراسة والتي اشتملت على الاستبیان كأداة الأدوات المستعم
  .والهدف من الدراسة المیدانیة هو البرهنة على صحة الفرضیات أو خطئها 
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 :الدراسة الاستطلاعیة -1

وتصورات تعتبر الدراسة الاستطلاعیة من أهم مراحل البحث، لكونها أساس بناء انطباعات 
الباحث الأولیة حول الدراسة ومیدان تطبیقها ،لأنها تسهل على الباحث فیما بعد تطبیق أداة بحثه قبل 

لتعرف على الظروف  2015قبل البدء تم القیام بدراسة استطلاعیة في شهر فیفري  . التطبیق النهائي
  :اءات مع التي سیتم فیها إجراء البحث ومن اجل ذلك تم القیام بمجموعة من اللق

مع مدراء المؤسسات التربویة بحكم إشرافهم إداریا على عینة البحث المتمثلة في أساتذة مادة  -
الریاضیات بالمرحلة المتوسطة،كما تم شرح الأهداف من إجراء هذا البحث مع أساتذة مادة الریاضیات 

لبحث وأدواته واهم النتائج بحكم أنهم یمثلون عینة البحث حیث تم تقدیم لهم بعض النقاط المتعلقة با
  . المحصل علیها في النهایة

  : إلى جملة من النقاط نلخصها في: هدفت الدراسة الاستطلاعیة -1

  .اختیار عینة الدراسة الأساسیة- 1

  .التأكد من صدق وثبات أداة البحث - 2

ة في التعرف على الصعوبات والعوائق والعمل على تفادیها،وتهیئة الظروف لإجراء الدراس- 3
  .الظروف الجیدة

جعله یقیس ما وضع لقیاسه تم الاعتماد في ذلك على صدق وللتأكد من صدق الاستبیان و 
التي قام  "علوطي عاشور"المحكمین ،حیث تم عرض صورته المبدئیة على الأستاذة المشرف 

ضافة ،بتصحیح بعض الأخطاء ٕ   والثاني  إلى العبارات جملة حل المسائل الریاضیة للمحور الأول وا

على أساتذة )1(لملحق رقم انظرام تم توزیع  الاستبیان في صورته الأولیة 2015مارس 1وفي    
متخصصین في علم النفس وعلوم التربیة من رتبتي أستاذ التعلیم العالي والأستاذ محاضر من جامعة 

  ).2(انظر الملحق رقم  أساتذة تسعة) 09(بوضیاف بالمسیلة وهم  محمد

خمسة من المحكمین على حذف :،حیث اجمع ) 09(بعد أسبوع تم استرجاع الاستبیانات التسعة   
أما المحور الثاني ).13(،)7(،) 6(،)2(،) 1(العبارة :بعض العبارات وهي في المحور الأول كما یلي 
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أما باقي جمیع عبارات الاستبیان تقیس ،وقد أشاروا إلى بعض ).74(،)72(،)70(،)69(،)46( :وهي
صیاغة عبارات الاستبیان في شكلها ي استرشدنا بها عند إعادة بناء و من الملاحظات و الاقتراحات الت

  :النهائي وأهمها ما یلي

 .  تفكیك العبارات من عبارات مركبة إلى عبارات بسیطة .1
حد بدائل الاستبیان حیث كانت بدائل احتمالات الإجابة على عبارة الاستبیان هي زیادة  ا .2

 .معارض/محاید/معارض أصبحت البدائل موافق / موافق

وفي الأخیر تم إخراج الصورة النهائیة لأداة القیاس بعد القیام بجملة من التعدیلات بناء على    
  ).3(الملحق  أنظرالمحكمین  الملاحظات والاقتراحات المقدمة من طرف الأساتذة

  :المجال الزماني والمكاني للدراسة الاستطلاعیة - 2

بعد الحصول على رخصة إجراء الدراسة المیدانیة من طرف رئیس قسم علم النفس وبعد  
  :الموافقة من مدیر مدیریة التربیة، برمجت الدراسة في المكان والزمان كالتالي

  .08/03/2015الدراسة في الیومأجریت هذه :المجال الزماني -

  .أجریت هذه الدراسة على عینة من متوسطة موسي بن نصیر ببوسعادة:المجال المكاني-

  :الخصائص السیكومتریة لأداة القیاس -3

  :صدق المقیاس -أولا

لحساب صدق مقیاس في الدراسة الحالیة تم الاعتماد على صدق الاتساق الداخلي والمقاربة الطرفیة 
  :یليكما 

 :الاتساق الداخلي -1
وهو معرفة مدى ارتباط كل عبارة مع الدرجة الكلیة لكل بعد من أبعاد  :صدق الاتساق الداخلي  

المقیاس، وتستخدم هذه الوسیلة الإحصائیة كمحك داخلي لقیاس مدى صلاحیة العبارات ومعرفة ما 
  .)145 ، ص2004سهیر إبراهیم،( یقیسه الاختبار أو بمعنى آخر صدق المضمون
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مع الدرجة الكلیة لاستبیان  تم حساب أو تقدیر الارتباطات بین الدرجة الكلیة لكل محور
إستراتیجیتي حل المشكلات والتعلم التعاوني ودورهما في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة من 

ككل بمعامل الارتباط بیرسون حیث جاءت .وجهة أساتذة الریاضیات لدي تلامیذ حل المسائل الریاضیة
ثلت في ارتباط الدرجة الكلیة للمحور الأول ، وتم)α=0.01(دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة كلها 

والذي بلغ ) إستراتیجیة التعلم التعاوني(مع الدرجة الكلیة للمحور الثاني ) إستراتیجیة حل المشكلات(
، أما الارتباطات فهي دالة عند مستوى الدلالة )α=0.05(وهو دال عند مستوى الدلالة  0.70

)0.01=α(ة للمحور الأول وتمثلت في ارتباط الدرجة الكلی)بالدرجة الكلیة ) إستراتیجیة حل المشكلات
، في حین قدر معامل الارتباط بین الدرجة الكلیة للمحور الثاني 0.92للاستبیان ككل فقد بلغ 

، وبالتالي یمكن القول بأن هذا 0.91مع الدرجة الكلیة للاستبیان ككل ب ) إستراتیجیة التعلم التعاوني(
  :ا هو موضح في الجدول التالي ـالاستبیان صادق ، كم

 یوضح مصفوفة ارتباط الدرجات الكلیة للمحاور مع الدرجة الكلیة للاستبیان ككل) 2(الجدول رقم 
 الكلیة الدرجة 2المحور 1المحور 

  1المحور
 

 0**928. 0*701. - معامل الارتباط
 0.0000 0.0240 - مستوى الدلالة

 10 10 - حجم العینة
 0**916. - - معامل الارتباط 2المحور

 0.0000 - - مستوى الدلالة
 10 - - حجم العینة

 ** .)α=0.01(الارتباط دال عند مستوى الدلالة 
  * .)α=0.05(الارتباط دال عند مستوى الدلالة 

  :صدق المقارنة الطرفیة -2
وذلك بترتیب كما تم حساب صدق هذا الاستبیان كذلك باستخدام طریقة المقارنة الطرفیة 

درجات علیا  3والأدنى، أي ما یقابلها من طرفي المقیاس الأعلى % 27الدرجات تنازلیا ثم أخذ نسبة 
وبعدها یتم تفسیر هذه ) Ttest(درجات دنیا ثم المقارنة بینهما باستخدام اختبار الدلالة الإحصائیة  3و

  :القیمة وقفا لحالتین هما
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فهذا یعني أن ) α=0.01أو  0.05(دالة عند مستوى الدلالة ) Ttest(إذا كانت قیمة الفرق لـ  -
 .هذا المقیاس صادق لأنه استطاع أن یمیز بین الطرفین

فهذا یعني أن هذا ) α= 0.05(غیر دالة عند مستوى الدلالة )Ttest(إذا كانت قیمة الفرق لـ  -
 .المقیاس غیر صادق لأنه لم یمیز بین الطرفین

یتضح بأن هذا ) 03(كما هو موضح في الجدول رقم ) Ttest(ار الدلالة وبالنظر إلى قیمة اختب     
ومستوى الخطأ أو ) 4(وهي دالة عند درجة الحریة ) 13.44(صادق حیث بلغت قیمته  الاستبیان
  :،)α= 0.01(الدلالة 

ودورهما في  إستراتیجیتي حل المشكلات والتعلم التعاونيیوضح صدق المقارنة الطرفیة لاستبیان ) 3(الجدول رقم 
 .تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة من وجهة أساتذة الریاضیات لدي تلامیذ حل المسائل الریاضیة

اختبار  الطرفین
التجانس 

 Fلیفین 

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 العینة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

t  مستوى
 الدلالة

 القرار

الطرف  الدرجات
 الأعلى

دال  0,000 13.44 4 2.000 196.00 3 0.294 1.455
عند 

الطرف  0,01
 الأدنى

3 164.00 3.605 

  :ثبـات المقـیاس: ثانیا  

  .)429 ص،2004رجاء أبو علام،(اتساقه   یقصد بالثبات دقة المقیاس أو

  .وقد تم حساب ثبات مقیاس   في الدراسة الحالیة بطریقة التناسق الداخلي
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  ):ألفا كرونباخ: (الداخلي الاتساق
تم حساب ثبات هذا الاستبیان بطریقة التناسق الداخلي بمعامل ألفا كرونباخ والتي تقوم على 

وهذه القیمة تدل على أن هذا ) 0.87(أساس تقدیر معدل ارتباطات العبارات في ما بینها، حیث قدر بـ 
 : الاستبیان ثابت، كما هو مبین بالجدول التالي

 یوضح ثبات أداة الدراسة عن طریق ألفا كرونباخ) 4(الجدول رقم 
 عدد العبارات معامل ألفا كرونباخ

0.872 69 
  :خلصت الدراسة الاستطلاعیة إلى جملة من النقاط :نتائج الدراسة الاستطلاعیة  - 3

اختیار عینة  التأكد من الخصائص السیكومتریة لأداة البحث للتأكد من صدق وثبات أداة البحث تم -
  .اساتذة بصورة عشوائیة تم استبعادهم من الدراسة الأساسیة 10مكونة من 

  .حساب واستخراج معاملات صدق وثبات استبیان الاستراتیجي حل المشكلات والتعلم التعاوني  -

  . استاذ70اختیار عینة الدراسة الأساسیة حیث بلغ عددهم  -

  :الدراسة الأساسیة - 2

  :منهج الدراسة -1

تم اختیار المنهج الوصفي بحكم ملائمته لوصف استراتیجیات التعلیم ودورها في تنمیة القدرة 
وصف وتفسیر  :على حل المسائل الریاضیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات ،حیث یعرف على انه

یبین ما هو كائن ویبین الأحداث والظروف السابقة  والتي تكون قد أثرت على أو تحكمت في هذه 
  ".الأحداث والظروف القائمة، والبحوث الوصفیة تحدد الطریقة التي توجد الأشیاء

  )86، ص، 1997خیر الدین عویس ، (  

  .وفي هذا البحث تم حصر جمیع أفراد الدراسة التي نحن بصدد دراسة أرائهم 
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  :مجتمع الدراسة - 2

أن هذه الدراسة ستتناول تعتبر عملیة اختیار عینة البحث من الخطوات المهمة لنجاحه وبما 
دور الاستراتیجیات التعلیمیة في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة من وجهة نظر أساتذة 

  :الریاضیات ،فلقد تم حصر جمیع أفراد المجتمع لأسباب أهمها

  .لأننا بصدد معرفة آراؤهم  -

  .صغر حجم المجتمع، من اجل التحكم في أفراده ولتسهیل عملیة البحث -

  .أستاذ موزعین عبر المؤسسات المتواجدة ببلدیة بوسعادة 80كما تكون المجتمع الأصلي من 

  .یوضح أفراد المجتمع حسب مراحل الدراسة :) 5(الجدول رقم

  النسبة المئویة  العدد  المجتمع الأصلي
  %12.5  10  عینة الدراسة الاستطلاعیة

  %87.5  70  عینة الدراسة الأساسیة
  % 100  80  المجموع
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  :یوضح مواصفات مجتمع الدراسة  :)6(الجدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  المستویات  المتغیرات
  

  الخبرة
 %28.57 20  سنوات 5أقل من إلى  1من 

 %12.85 9  سنوات 10أقل منسنوات إلى  5أكثرمن
 %58.57 41  سنوات فما فوق 10أكثر من

  
  المؤهل العلمي

 %48.57 34  الجامعة
 %42.85 30  المعهد التكنولوجي

 %8.57 6  المدرسة العلیا
  

  الدورات التدریسیة
 %54.28 38  توجد

 %45.71 32  لا توجد
  ٪ 100  70  :المجمــــــــــــــــوع

  :التعلیــق 

بالنسبة لمستوي المؤهل العلمي معظم الأساتذة الحاملي  )6(یتضح من خلال الجدول رقم  
نسبة  %وأقل 42.85أما خریجي المعهد التكنولوجي فكانت نسبتهم % 48.57لشهادة اللیسانس بنسبة 

ربما یعود إلي صعوبة شروط الالتحاق بالمدرسة العلیا ، أما %8كانت لخریجي المدرسة العلیا بنسبة 
، أما %58.57سنوات فما فوق هم أكبر نسبة وتقدر بـ  10هم خبرة من نسبة أفراد العینة الذین لدی

وبالنسبة للأساتذة  ،%28.57الأساتذة الذین لدیهم خبرة من سنة إلي خمسة سنوات قدرت نسبتهم بـ 
،حیث یمكن إرجاع ذلك إلى عامل عدم الاحتیاج %12.85سنوات قدرت بـ 10إلي  5لدیهم خبرة من

أما عن الدورات التدریسیة فوجود أن أعلى نسبة كانت عند مستوي توجد دورات  للأساتذة في هذه الفترة
  .لا توجد دورات تدریسیة% 45.71بـللأساتذة وأقل نسبة % 54.28تدریسیة 
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  :مجالات الدراسة -3

تشیر مجالات الدراسة إلى الحدود الزمنیة والمكانیة، والبشریة للظاهرة المراد دراستها، وینقسم مجال 
  :اقسام و هي3دراستنا إلى 

 .وهي المدة التي استغرقتها الدراسة المیدانیة : المجال ألزماني -
 .و هو المنطقة التي تم فیها البحث: المجال المكاني  -
 .اقتصر البحث على أساتذة التعلیم المتوسط: المجال البشري -

فیها للمیدان، وقد شرعنا في یتمثل المجال ألزماني في الفترة التي تم النزول : المجال الزماني - 1
م وفي 12/04/2015م إلى غایة یوم 5/04/2015تطبیق الجانب المیداني للدراسة الأساسیة من یوم 

م تم الاتصال برئیس قسم علم النفس وعلوم التربیة لأخذ الموافقة للقیام بالجانب 06/04/2015یوم
تصال بمدیریة التربیة لأخذ الموافقة م تم الا06/04/2015وفي یوم .المیداني للدراسة بالمتوسطات

تم الاتصال بمدراء المتوسطات  12/04/2015م إلى غایة 7/04/2015وفي یوم  .للدراسة المیدانیة
وتوزیع الاستبیان النهائي على العینة البحثیة في كل المتوسطات الموجودة ببلدیة بوسعادة، حیث تم 

  . جمع الاستبیانات خلال هذه الفترة

تم أجراء البحث في جانبه المیداني في المؤسسات التربویة المتواجدة ببلدیة  :المكاني المجال - 2
  .2014/2015مؤسسة تربویة خلال الموسم الدراسي )14(عشر أربعةبوسعادة والتي كان عددها 
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  .یوضح كل مؤسسة عدد الأساتذة والنسبة المئویة): 7(الجدول رقم 

 المئویة النسبة العدد المتوسطة الرقم
 %8.57 6 طارق بن زیاد 1
 %8.57 6 سیدي ثامر 2
 %8.57 6 نصر الدین دیني 3
 %5.71 4 إبن خلدون 4
 %8.57 6 أبو كامل الشجار 5
 %5.71 4 عائشة بنت یوسف الباعونیة 6
 %12.85 9 محمد العید آل خلیفة 7
 %6.25 5 ألاخوین بن الشلالي 8
 %6.25 5 لقرادة بلقاسم 9
 %4.28 3 سلیماني سلیمان 10
 %8.57 6 سبع المیلود 11
 %5.71 4 أوت 20حي  12
 %4.28 3 حي محمد شعباني 13
 %4.28 3 الباطن الجدیدة 14

 
  %100  70  المجموع

  :التعلیق 

محمد العید آل خلیفة بعدد أساتذة من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن اعلي نسبة كانت في مؤسسة 
سلیمان والباطن الجدیدة وحي محمد  سلیماني عدد لدي كلا من مؤسسة ،وأقل% 12.85 بنسبة

  %.4.28شعباني بنسبة 

  

  



  منهجیة البحث والإجراءات المیدانیة                             الرابعالفصل 

105 
 

  اقتصر البحث على أساتذة المرحلة المتوسطة  :المجال البشري - 3

  :أداة الدراسة -4

تعرف الاستمارة بأنها نموذج یضم مجموعة أسئلة  توجه إلى الأفراد  من أجل : استمارة الاستبیان
الحصول على  معلومات حول موضوع  أو مشكلة أو موقف ویتم  تنفیذ الاستمارة إما عن طریق 

 )12، ص، 2002رشید زر واتي،(المقابلة الشخصیة، أو أن ترسل إلى المبحوثین عن طریق البرید 
وقد اعتمدنا في هذا البحث على أداة الاستبیان لأنها تساعد على الحصول على معلومات وبیانات  

لقد  .كما تتمیز بسهولة الإجابة علیها مع سهولة تفریغ المعلومات التي تتطلب وقتا وجهدا   كثیرة
  .اعتمد  في هذه الدراسة على مصدرین أساسیین لجمع  المادة العلمیة 

  .وقد شملت كل من  المراجع، المذكرات، المجلات :المادة النظریة  مصادر جمع  - 1

لقد تم جمع المادة المیدانیة على أداة تمثلت في استمارة استبیان  :مصادر  جمع المادة  المیدانیة - 2
وقد اشتملت الاستمارة الاستبیانیة على محورین أساسین  .موجهة للأساتذة فیما یخص متغیرات الدراسة

   :هما

  .إستراتیجیة حل المشكلات:المحور الأول -

  .إستراتیجیة التعلم التعاوني:المحور الثاني -

  :یوضح إستراتیجیتي حل المشكلات  والتعلم التعاوني وعدد بنودهما):8(الجدول رقم

  عدد الفقرات  الإستراتیجیة

  )36الي 1من(36  إستراتیجیة حل المشكلات 

  )69الي37من (33  إستراتجیة التعلم التعاوني

  69  الكل 
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والعكس صحیح في  ةفي العبارات الایجابی تكون سلم الإجابة عن أداة الاستبیان على النحو الآتي -
  :العبارات السلبیة

  ) 03(موافق               

  )02(محاید               

  )01(معارض             

  :التقنیات الإحصائیة المستخدمة- 5

استخدمنا المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة،  الدراسة المیدانیةمعالجة بیانات  في
تم كذلك الاستعانة للفروق للمجموعات المستقلة ، وكذا تحلیل التباین الأحادي،و ) ت(واستعنا باختبار 

  الدراسیة بالحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة SPSS) (في معالجة بیانات
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  :خلاصـــــة

من خلال ما تم عرضه في هذا الفصل نكون  قد أوضحنا أهم الإجراءات المیدانیة التي قمنا 
، ونكون قد أزلنا اللبس عن ضیات ومدى تحققها على أرض الواقعبها من اجل التحقق من صدق الفر 

، كما تأكد من شروط صحة الاستبیان المتمثلة الغامضة والتي وردت في هذا الفصلبعض العناصر 
  .الصدق والثبات والتي كانت درجتهم عالیة تسمح بالوثوق بالنتائج التي سنتوصل إلیها في 
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  عرض وتحلیل ومناقشة النتائج الدراسة: الفصل الخامس

  :تمهید

  . عرض وتحلیل مناقشة النتائج الفرضیة الأولى_ 

  .عرض وتحلیل مناقشة النتائج الفرضیة الثانیة_ 

  .الثالثةعرض وتحلیل مناقشة النتائج الفرضیة _ 

  .عرض وتحلیل مناقشة النتائج الفرضیة الرابعة_ 

  . عرض وتحلیل مناقشة النتائج الفرضیة الخامسة_ 

  .عرض وتحلیل مناقشة النتائج الفرضیة السادسة_ 

  .عرض وتحلیل مناقشة النتائج الفرضیة السابعة_ 

  .عرض وتحلیل مناقشة النتائج الفرضیة الثامنة_ 

  الاستنتاج العام
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 : تمهیـــد

یعتبر هذا الفصل بمثابة خاتمة للفصول السابقة، حیث أنه الفصل الذي یتم فیه تحلیل  البیانات     
المتوصل إلیها  من خلال الفرضیات التي شكلت موضوع الدراسة، وتطرقنا إلى مناقشة النتائج 

نتاج عام یخص ما وتحلیلها على ضوء هذه الفرضیات للتأكد من صدقها أو عدمه، ثم خرجنا باست
توصلنا إلیه من نتائج وتم بعد ذلك إعطاء جملة من والاقتراحات لتترك الباب مفتوح أمام الباحثین 

، لیأتي بعدها ملخص الدراسة الذي یوضح ك من خلال إعطاء مواضیع مستقبلیةالآخرین، وذل
  .لموضوعنا الخطوط العریضة
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  :الفرضیة الأولى عرض وتحلیل ومناقشة نتائج _ 1

حل المشكلات دور في تنمیة القدرة  لإستراتیجیة: "نصت الفرضیة الأولى لهذه الدراسة على
تم التوصل إلى  الإحصائیةوبعد المعالجة ." الریاضیات أساتذةعلى حل المسائل من وجهة نظر 

  :النتیجة التالیة

الفرق بین المتوسط الحسابي لأفراد العینة والمتوسط الفرضي لمحور حل  :یوضح) 9(الجدول رقم 
  المشكلات

 حل المشكلات الفرق بین المتوسط الحسابي لأفراد العینة والمتوسط الفرضي لمحور
الدرجة 

 الكلیة
حجم 
 العینة

المتوسط 
الحسابي 

 للأفراد

الانحراف 
 المعیاري

الفرق بین متوسط 
الأفراد والمتوسط 

 الفرضي

 72المتوسط الفرضي للمحور
t  درجة

 الحریة
مستوى 
 الدلالة

 القرار

حل 
 المشكلات

دال عند  0,000 68 16.11 18.434 9.49 90.43 69
0.01 

  

نلاحظ وبناء على المتوسط الحسابي لأفراد ) 9(من خلال النتائج المبین بالجدول أعلاه رقم  
من المتوسط الفرضي  أنه أعلى 90.43والذي بلغ ) حل المشكلات(عینة الدراسة على المحور الأول 

حل المشكلات دور في تنمیة  لإستراتیجیةبناء علیه فإن 72الذي یفرضه هذا الاستبیان والمقدر بـ 
بالنسبة للعینة " ت"الریاضیات، وهذا ما أكدته قیمة  أساتذةالقدرة على حل المسائل من وجهة نظر 

، أي أن الفروق )α=0.01(وهي دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة 16.11متها الواحدة التي بلغت قی
إستراتیجیة حل المشكلات دور  الأولى القائلة أن لصالح متوسط الأفراد ومنه تم قبول فرضیة البحث
الریاضیات، ونسبة التأكد من هذه النتیجة هو  أساتذةفي تنمیة القدرة على حل المسائل من وجهة نظر 

  %.1الوقوع في الخطأ بنسبة  احتمال مع% 99

ستراتیجیة حل المشكلات دور في تنمیة القدرة على حل تنص الفرضیة الأولي أن لإ :المناقشة
وبالرجوع إلى نتائج التحلیل الإحصائي الخاصة بهذه  . المسائل من وجهة نظر أساتذة الریاضیات
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نتائج أن إستراتیجیة حل المشكلات یتضح من خلال ال) 09( الفرضیة والموضحة في الجدول رقم 
دور في تنمیة القدرة على حل المسائل من وجهة نظر أساتذة الریاضیات ویعود ذلك إلي أن هذه 

تعمل على إثارة انتباه التلامیذ  وتوجه تفكیرهم باتجاه المشكلة من اجل إیجاد حل مناسب  الإستراتیجیة 
لتلامیذ و الأستاذ و ذلك من خلال التوجیهات و الإرشادات كما أنها تعزز العلاقة و تقوي الثقة مابین ا

التي یقدمها  الأستاذ لهم وتعمل على تنمیة القدرات التحلیلیة و الإستنتاجیه للتلامیذ تزید من رغبتهم 
دراسة  في البحث و التحلیل و جمع المعلومات وتوافر الحلول البدیلة للمشكلة الواحدة ،وهذا ما أكدته

توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات معلمي الریاضیات في العنزي،حیث 
كما أكدت دراسة محمد الخطیب التي كانت . التطبیقین القبلي والبعدي لإستراتیجیة حل المشكلات

تفوق طلاب المجموعة التجریبیة على طلاب المجموعة الضابطة  نتائجها المتعلقة بالتفكیر الریاضي
المجموعة التجریبیة كانت أفضل وأعلى من اتجاهات أقرانهم في  ت أیضا أن اتجاهات طلابوأظهر 

  .                             بالطریقة الاعتیادیة تطبیق حل المشكلات من المجموعة الضابطة الذین درسوا

  :عرض وتحلیل ومناقشة النتائج الفرضیة الثانیة _ 2

التعلم التعاوني دور في تنمیة  لإستراتیجیة: "الدراسة على أن نصت الفرضیة الثانیة لهذه 
وبعد المعالجة الإحصائیة تم التوصل  ،" الریاضیات أساتذةالقدرة على حل المسائل من وجهة نظر 

الفرق بین المتوسط الحسابي لأفراد العینة والمتوسط  :یوضح) 10(الجدول رقم: إلى النتیجة التالیة
  م التعاونيالفرضي لمحور التعل

 الفرق بین المتوسط الحسابي لأفراد العینة والمتوسط الفرضي لمحور التعلم التعاوني
الدرجة 

 الكلیة
حجم 
 العینة

المتوسط 
الحسابي 

 للأفراد

الانحراف 
 المعیاري

الفرق بین متوسط 
الأفراد والمتوسط 

 الفرضي

 66المتوسط الفرضي للمحور
t  درجة

 الحریة
مستوى 
 الدلالة

 القرار

التعلم 
 التعاوني

دال عند  0,000 68 16.51 17.956 9.03 83.95 69
0.01 

نلاحظ وبناء على المتوسط الحسابي لأفراد ) 10(من خلال النتائج المبین بالجدول أعلاه رقم     
أنه أعلى من المتوسط الفرضي 83.95والذي بلغ )التعلم التعاوني(عینة الدراسة على المحور الثاني 
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التعلم التعاوني دور في تنمیة القدرة  لإستراتیجیةبناء علیه فإن 66الذي یفرضه هذا المقیاس والمقدر بـ 
بالنسبة للعینة الواحدة " ت"الریاضیات ، وهذا ما أكدته قیمة  أساتذةعلى حل المسائل من وجهة نظر 

، أي أن الفروق لصالح )α=0.01(وهي دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة 16.51التي بلغت قیمتها 
متوسط الأفراد ومنه تم قبول فرضیة البحث الثانیة القائلة بأن إستراتیجیة التعلم التعاوني دور في تنمیة 

% 99الریاضیات ، ونسبة التأكد من هذه النتیجة هو  أساتذةعلى حل المسائل من وجهة نظر  القدرة
  %.1الوقوع في الخطأ بنسبة  احتمالمع 

ستراتیجیة التعلم التعاوني دور في تنمیة القدرة على حل المسائل تنص الفرضیة الثانیة أن لإ :المناقشة 
لى نتائج التحلیل الإحصائي الخاصة بهذه الفرضیة وبالرجوع إ . من وجهة نظر أساتذة الریاضیات

یتضح  بأن إستراتیجیة التعلم التعاوني دور في تنمیة القدرة على  ) 10(  والموضحة في الجدول رقم 
تحسین قدرات التفكیر عند التلامیذ وزیادة حل المسائل من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حیث تقوم على

نمو العلاقات الایجابیة بین التلامیذ وزیادة ثقة التلمیذ بنفسه مما یؤدي إلي  .الحافز الذاتي للتعلم
 وهذا ما أكدته دراسة الرباط التي توصلت إلى النتیجة التالیةانخفاض المشكلات السلوكیة بین التلامیذ 

ار لاختب وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین في التطبیق البعدي
كما توصلت  ، دراسة وفاء مصطفىة وذلك لصالح المجموعة التجریبیةمهارات حل المشكلات الهندسی

القبلي  نتائج دراستها أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التلامیذ في التطبیق
الصغار  یذوالبعدي لاختبار حل المشكلات لصالح التطبیق البعدي، كما أظهرت النتائج أن التلام

وتوضیح  تقدموا تقدما ملحوظا في حل المشكلات، وذلك لمساعدة التلامیذ المتقدمین في الدراسة لهم
محددة ویترتب  الهدف إلیهم وفي مساعدتهم على حل بعض التمارین التي تعتمد على مهارة ریاضیة
راسته إلى تفوق علیها حل المشكلة ،كما توصل دراسة محمد حسین علي وتوصل الباحث في نتائج د

الضابطة في حل المشكلات الریاضیة والاتجاه نحو التعلم  المجموعة التجریبیة على المجموعة
التجریبیة اتجاهات إیجابیة نحو التعاون، وهذا یدل على مدى  التعاوني واكتسب تلامیذ المجموعة

 وهذا ما أثبتته.التعاونالتعاوني في تدریس الریاضیات والاتجاه نحو  الاستفادة من استخدام التعلم
الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین التطبیقین القبلي و  دراسة فو التي توصلت نتائج

فعالیة التعلم التعاوني في تعلیم المفاهیم الریاضیة وحل المشكلات  البعدي، مما یدل على
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أن إستراتیجیتي حل المشكلات والتعلم  إلى التوصل یمكنومن خلال نتائج الفرضیتین، .الریاضیة
  .التحصیل الجید في مادة الریاضیاتالتعاوني تنمي القدرة علي حل المسائل الریاضیة وتساعد على 

 :عرض وتحلیل ومناقشة النتائج الفرضیة الثالثة - 3

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة : " أننصت الفرضیة الثالثة لهذه الدراسة على 
أساتذة الریاضیات حول دور إستراتیجیة حل المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة 

  :تحصلنا على النتیجة التالیة الإحصائیة، وبعد المعالجة "تعزي لمتغیر الخبرة 

 حل المشكلات تبعا لمتغیر الخبرةیوضح الفروق بین أفراد العینة حول دور ) 11(الجدول رقم 

درجة  مجموع المربعات مصدر التباین
 الحریة

مستوى  F متوسط المربعات
 الدلالة

وجهة نظر 
أساتذة 

الریاضیات 
حول دور 

 المشكلات

داخل 
 المجموعات

96.280 2 48.140 0.526 0.593 

مابین 
 المجموعات

 غیر دال  91.525 67 6040.676

 0.05 عند  69 6136.957 الكلي

" تحلیل التباین الأحادي) "F(الفرق  اختبارنلاحظ أن قیمة ) 11(ن خلال الجدول أعلاه رقم م     
بالنسبة لأفراد عینة الدراسة حول دور حل المشكلات في تنمیة القدرة على حل ) 0.52(والتي بلغت 

عند مستوى الدلالة ألفا ، هي قیمة غیر دالة  وجهة نظرهم المسائل الریاضیة تبعا لمتغیر الخبرة
)0,05=α( وبالتالي یمكن القول بأنه لا توجد فروق بین من وجهة نظرهم حول دور حل المشكلات ،

في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تبعا لمتغیر الخبرة ومنه فقد تم رفض فرضیة البحث الثالثة 
ر أساتذة الریاضیات حول دور استراتیجیة القائلة بـ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظ

حل المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل تعزي لمتغیر الخبرة، ونسبة التأكد من هذه النتیجة 
  %.5الوقوع في الخطأ بنسبة  احتمالمع % 95المتوصل إلیها هو 
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أساتذة الریاضیات حول توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة  :تنص الفرضیة الثالثة :المناقشة
  .دور إستراتیجیة حل المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر الخبرة

 لا)  11( وبالرجوع إلى نتائج التحلیل الإحصائي الخاصة بهذه الفرضیة والموضحة في الجدول رقم 
 ل دور استراتیجیة حلالریاضیات حو توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة 

المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل تعزي لمتغیر الخبرة، ،وهذا ما توصلت إلیه دراسة 
الشهري لا توجد فروق إحصائیة بین اعتقادات أفراد العینة نحو المسائل الریاضیة حسب متغیري 

  .الخبرة التدریسیة في حل المشكلات

 : لفرضیة الرابعةعرض وتحلیل ومناقشة النتائج ا_ 4

من وجهة نظر توجد فروق ذات دلالة إحصائیة : " نصت الفرضیة الرابعة لهذه الدراسة على
أساتذة الریاضیات حول دور إستراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة 

  :تحصلنا على النتیجة التالیة الإحصائیة، وبعد المعالجة "تعزي لمتغیر الخبرة 

 یوضح الفروق بین أفراد العینة حول دور التعلم التعاوني تبعا لمتغیر الخبرة) 12(الجدول رقم 

درجة  مجموع المربعات مصدر التباین
 الحریة

مستوى  F متوسط المربعات
 الدلالة

وجهة نظر 
أساتذة 

الریاضیات 
حول دور 
 التعلم التعاوني

داخل 
 المجموعات

88.251 2 44.125 0.533 0.589 

مابین 
 المجموعات

 غیر دال  82.737 67 5460.619

 0.05 عند  69 5548.870 الكلي
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" تحلیل التباین الأحادي) "F(نلاحظ أن قیمة إختبار الفرق ) 12(من خلال الجدول أعلاه رقم     
التعاوني في تنمیة القدرة على حل بالنسبة لأفراد عینة الدراسة حول دور التعلم ) 0.53(والتي بلغت 

عند مستوى الدلالة ألفا ، هي قیمة غیر دالة  وجهة نظرهم المسائل الریاضیة تبعا لمتغیر الخبرة
)0,05=α( وبالتالي یمكن القول بأنه لا توجد فروق من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور ،

یاضیة تبعا لمتغیر الخبرة ومنه فقد تم رفض التعلم التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائل الر 
الریاضیات حول دور  أساتذة من وجهة نظرالقائلة بـ فروق ذات دلالة إحصائیة  فرضیة البحث الرابعة

استراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائل تعزي لمتغیر الخبرة، ونسبة التأكد من 
  %.5الوقوع في الخطأ بنسبة  احتمالمع % 95هذه النتیجة المتوصل إلیها هو 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة أساتذة  :تنص الفرضیة الرابعة  :المناقشة
الریاضیات حول دور إستراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي 

الخاصة بهذه الفرضیة والموضحة في الجدول وبالرجوع إلى نتائج التحلیل الإحصائي  .لمتغیر الخبرة
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور استراتیجیة )12( رقم

ومن خلال نتائج .في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر الخبرة التعلم التعاوني
هاتین الإستراتیجیتین أنه لا توجد فروق وربما یعود ذلك إلي  إلى التوصلتم  ،)4(و)3(الفرضیتین

حدیثتي التطبیق في المنظومة التربویة خاصة في ظل المقاربة بالكفاءات لهذا نجد أن عامل الخبرة 
  ویمكن كذلك أنلایؤثر بین الأساتذة الذین لدیهم خبرة كبیرة و الأساتذة الذین لدیهم خبرة قلیلة،

وهذا ما أدي عدم وجود فروق بین  ومهارات الأساتذة في تطبیق هاتین الإستراتیجیتینیرجع إلي قدرات 
  .الأساتذة 

  :عرض وتحلیل ومناقشة النتائج الفرضیة الخامسة  _5

وجهة نظر  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة: "نصت الفرضیة الخامسة لهذه الدراسة على   
أساتذة الریاضیات حول دور استراتیجیة حل المشكلات في تنمیة القدرة  أساتذة الریاضیات حول دور

تحصلنا على النتیجة  الإحصائیة، وبعد المعالجة "على حل المسائل تعزي لمتغیر طبیعة التكوین
  :التالیة

  



  عرض وتحلیل ومناقشة النتائج الدراسة                       الفصل الخامس

116 
 

  

 یوضح الفروق بین أفراد العینة حول دور حل المشكلات تبعا لمتغیر طبیعة التكوین) 13(الجدول رقم 

درجة  مجموع المربعات در التباینمص
 الحریة

مستوى  F متوسط المربعات
 الدلالة

وجهة نظر 
أساتذة 

 الریاضیات
حول دور 

حل 
 المشكلات

 0.006 5.460 435.636 2 871.273 داخل المجموعات

 دال  79.783 67 5265.684 مابین المجموعات

 0.01 عند  69 6136.957 الكلي

  

" تحلیل التباین الأحادي) "F(الفرق  اختبارنلاحظ أن قیمة ) 13(من خلال الجدول أعلاه رقم 
بالنسبة لأفراد عینة الدراسة حول دور حل المشكلات في تنمیة القدرة على حل ) 5.46(والتي بلغت 

الدلالة ألفا عند مستوى ، هي قیمة دالة  وجهة نظرهم المسائل الریاضیة تبعا لمتغیر طبیعة التكوین
)0,01=α( وبالتالي یمكن القول بأنه توجد فروق من وجهة نظرهم حول دور حل المشكلات في ،

 تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تبعا لمتغیر الخبرة ومنه فقد تم قبول فرضیة البحث الخامسة
ل دور استراتیجیة حل الریاضیات حو من وجهة نظر القائلة بوجود فروق ذات دلالة إحصائیة أساتذة 

المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل تعزي لمتغیر طبیعة التكوین، ونسبة التأكد من هذه 
  %. 1الوقوع في الخطأ بنسبة  احتمالمع % 99النتیجة المتوصل إلیها هو 

لا یحدد لصالح من الفروق في حالة ما إذا كانت ) F(وبما أن اختبار الدلالة الإحصائیة 
وهذا لتحدید لصالح ) Scheffe( هالفروق دالة كما في هذه الحالة فإننا نلجأ إلى استخدام معامل الشیفی

حیث نلاحظ أن متوسط الفروقات كانت لصالح أفراد عینة ) 14(من الفروق وهذا ما بینه الجدول رقم 
من وجهة نظر أساتذة  الدراسة الذي تلقوا تكوینا عن طریق المعهد التكنولوجي، وبالتالي فإن الفروق
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الریاضیات حول دور إستراتیجیة حل المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل كان لصالح 
 :المجموعة التي تلقت تكوینا عن طریق المعهد التكنولوجي، كما هو موضح في الجدول التالي

 طبیعة التكوین تبعا لمتغیر حل المشكلاتحول دور یوضح المقارنات البعدیة ) 14(الجدول رقم 
 معامل الشیفیه للمقارنات البعدیة حل المشكلات

طبیعة 
 (I)التكوین

 مستوى الدلالة الخطأ المعیاري )I-J(متوسط الفروقات  (J)طبیعة التكوین 

 0080. 4.06060 -*13.04667 معهد تكنولوجي مدرسة علیا
 0860. 3.92387 8.85088- الجامعة

 0080. 4.06060 *13.04667 علیا مدرسة معهد تكنولوجي
 1970. 2.30019 4.19579 الجامعة

 0860. 3.92387 8.85088 مدرسة علیا الجامعة
 1970. 2.30019 4.19579- معهد تكنولوجي

 )α=0,05( عند متوسطات الفروق دالة.*
  

الریاضیات  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة أساتذة :تنص الفرضیة الخامسة  :المناقشة 
حول دور إستراتیجیة حل المشكلات  في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر طبیعة 

وبالرجوع إلى نتائج التحلیل الإحصائي الخاصة بهذه الفرضیة والموضحة في الجدول رقم  التكوین
في توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور حل المشكلات  )13(

كما  طبیعة التكوین لصالح المعهد التكنولوجي تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر
ه بالرغم من أن هذ الذاتیةالأساتذة ات تكوین وقد یرجع ذلك إلي). 14(هو مبین في الجدول رقم

كانوا  وتدل هذه النتیجة على أن الأساتذة ،الاستخدام في المنظومة التربویة الإستراتیجیات حدیثة
المعرفیة من خلال البحث تبادل المعارف والخبرات علي الرغم من عدم حصولهم  ممهتمین بتكویناته

من  لیا على الرغم، على عكس الأساتذة الذین تكونوا في الجامعة والمدارس الععلي شهادة البكالوریا
  .حصولهم على شهادة البكالوریا
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  :عرض وتحلیل ومناقشة النتائج الفرضیة السادسة _ 6

من وجهة نظر  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة: "نصت الفرضیة السادسة لهذه الدراسة على
تعزي لمتغیر  حول دور إستراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائلأساتذة الریاضیات 

  :حصائیة تحصلنا على النتیجة التالیة، وبعد المعالجة الإ" طبیعة التكوین

 یوضح الفروق بین أفراد العینة حول دور التعلم التعاوني تبعا لمتغیر طبیعة التكوین) 15(الجدول رقم 

درجة  مجموع المربعات مصدر التباین
 الحریة

مستوى  F متوسط المربعات
 الدلالة

نظر وجهة 
أساتذة 

الریاضیات 
حول دور 

التعلم 
 التعاوني

 0.355 1.051 85.667 2 171.333 داخل المجموعات

 غیر دال  81.478 67 5377.536 مابین المجموعات

 0.05 عند  69 5548.870 الكلي

  

" تحلیل التباین الأحادي) "F(ختبار الفرق نلاحظ أن قیمة ا) 15(ول أعلاه رقم من خلال الجد
بالنسبة لأفراد عینة الدراسة حول دور التعلم التعاوني في تنمیة القدرة على حل ) 1.05(والتي بلغت 

عند مستوى الدلالة ، هي قیمة غیر دالة  وجهة نظرهم المسائل الریاضیة تبعا لمتغیر طبیعة التكوین
دور التعلم التعاوني في ، وبالتالي یمكن القول بأنه لا توجد فروق بین أفراد عینة حول )α=0,05(ألفا 

تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة من وجهة أساتذة الریاضیات تبعا لمتغیر طبیعة التكوین،ومنه 
من وجهة نظر القائلة بـوجود فروق ذات دلالة إحصائیة أساتذة  فقد تم رفض فرضیة البحث السادسة

ة القدرة على حل المسائل تعزي لمتغیر طبیعة الریاضیات حول دور استراتیجیة التعلم التعاوني في تنمی
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حتمال الوقوع في الخطأ بنسبة امع % 95التكوین، ونسبة التأكد من هذه النتیجة المتوصل إلیها هو 
5.%  

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة أساتذة الریاضیات  :تنص الفرضیة السادسة  :المناقشة 
تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر طبیعة  حول دور إستراتیجیة حل المشكلات  في

 وبالرجوع إلى نتائج التحلیل الإحصائي الخاصة بهذه الفرضیة والموضحة في الجدول رقم  التكوین
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور التعلم التعاوني   )15(

اتیجیة طبیعة التكوین وهذا راجع إلي أن إستر  المسائل الریاضیة تعزي لمتغیر في تنمیة القدرة على حل
كحاجتهم للقیام بمهام  همتشبع الحاجات الأساسیة لحیث  ، الأساتذة بینالتعلم التعاوني متداولة فیما 

ها تقلل و حاجتهم للتقدیر و الاهتمام الایجابي،كما أن) الحاجة للانجاز( تتحدى تفكیرهم و إمكانیاتهم  
  . من الفترة الزمنیة التي یعرض فیها الأستاذ

  : عرض وتحلیل ومناقشة النتائج الفرضیة السابعة_ 7

 من وجهة نظر توجد فروق ذات دلالة إحصائیة: "نصت الفرضیة السابعة لهذه الدراسة على
أساتذة الریاضیات حول دور استراتیجیة حل المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل تعزي لمتغیر 

  :حصائیة تحصلنا على النتیجة التالیة، وبعد المعالجة الإ"الدورات التدریسیة

یوضح الفروق بین أفراد عینة الدراسة  حول دور حل المشكلات تبعا لمتغیر الدورات ) 16(الجدول رقم 
 التدریسیة
الدورات  درجات الأفراد

 التدریسیة
لیفین  اختبار

للكشف عن 
 )F(التجانس 

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 العینة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

مستوى  )T(قیمة 
 الدلالة

 القرار

حل 
 المشكلات

 غیر دال عند 0.284 1.08 67 9.333 91.92 28 0.441 0.602 لا توجد
 0.05 9.591 89.41 41 توجد

، وهي )0.60(بلغت ) F(التجانس لیفین  اختبارأعلاه نلاحظ أن قیمة ) 16(ن خلال الجدول رقم م  
الدلالة  اختبار استخدام، وهذا یستوجب )0.05(قیمة غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا 

  .بالنسبة لعینتین مستقلتین متجانستین) T( الإحصائیة
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وبالنظر إلى المتوسطات الحسابیة بالنسبة لأفراد عینة حول دور استراتیجیة حل المشكلات في 
والتي بلغت عند الذین لم یتعرضوا لدورات تدریسیة  من وجهة نظرهم تنمیة القدرة على حل المسائل

یمكن القول بأن هناك فروق طفیفة بین أفراد ) 89.41(وعند الذین تعرضوا لدورات تدریسیة ) 91.92(
هي قیمة غیر دالة ) 1.08(والتي بلغت ) Ttest(یؤكد ذلك أن قیمة اختبار الفروق  وما،عینة الدراسة 

، وبالتالي تم قبول الفرضیة الصفریة التي تنفي وجود )α=0.05(ألفا إحصائیا عند مستوى الدلالة 
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة "الفروق، ومنه تم رفض فرضیة البحث السابعة القائلة بـ 

نظر أساتذة الریاضیات حول دور استراتیجیة حل المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل تعزي 
مع إحتمال الوقوع % 95، ونسبة التأكد من هذه النتیجة المتوصل إلیها هو "تدریسیة لمتغیر الدورات ال
  %.5في الخطأ بنسبة 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة أساتذة  لا:تنص الفرضیة السابعة  :المناقشة
تعزي الریاضیات حول دور إستراتیجیة حل المشكلات  في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة 

  لمتغیر الدورات التدریسیة

 )16(وبالرجوع إلى نتائج التحلیل الإحصائي الخاصة بهذه الفرضیة والموضحة في الجدول رقم 
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور استراتیجیة حل  لا

 ویرجع هذا إلى أن المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل تعزي لمتغیر الدورات التدریسیة 
ى أن مما یدل علالدورات التي لا تؤدي فعالیتها لرفع من قدرة الأساتذة على تطبیق هذه الإستراتیجیة 

  .مثلهم مثل الأساتذة الذین یخضعون للدوراتالأساتذة الذین یخضعون لدورات تدریسیة 

  : ومناقشة النتائج الفرضیة الثامنةوتحلیل عرض _ 8

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات : "نصت الفرضیة الثامنة لهذه الدراسة على
التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائل تعزي لمتغیر أساتذة الریاضیات حول دور استراتیجیة التعلم 

  :حصائیة تحصلنا على النتیجة التالیة، وبعد المعالجة الإ"ات التدریسیةالدور 

یوضح الفروق بین أفراد عینة الدراسة حول دور التعلم التعاوني تبعا لمتغیر الدورات ) 17(الجدول رقم 
 التدریسیة
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الدورات  درجات الأفراد
 ریسیةالتد

إختبار لیفین 
للكشف عن 

 )F(التجانس 

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 العینة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

مستوى  )T(قیمة 
 الدلالة

 القرار

التعلم 
 التعاوني

 غیر دال عند 0.303 1.03 67 9.707 85.32 28 0.967 0.002 لا توجد
 0.05 8.539 85.32 41 توجد

 ،)0.002(بلغت ) F(التجانس لیفین  اختبارأعلاه نلاحظ أن قیمة ) 17(من خلال الجدول رقم    
الدلالة  اختبار استخدام، وهذا یستوجب )0.05(وهي قیمة غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا 

  .بالنسبة لعینتین مستقلتین متجانستین) T( الإحصائیة

الحسابیة بالنسبة لأفراد عینة الدراسة حول دور استراتیجیة التعلم وبالنظر إلى المتوسطات    
والتي بلغت عند الذین لم یتعرضوا لدورات  وجهة نظرهم، التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائل

وق طفیفة یمكن القول بأن هناك فر ) 85.32(وعند الذین تعرضوا لدورات تدریسیة ) 85.32(تدریسیة 
هي قیمة ) 1.03(والتي بلغت ) Ttest(یؤكد ذلك أن قیمة اختبار الفروق  ، وماالدراسة بین أفراد عینة

، وبالتالي تم قبول الفرضیة الصفریة التي تنفي )α=0.05(غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا 
من      توجد فروق ذات دلالة إحصائیة"وجود الفروق، ومنه تم رفض فرضیة البحث الثامنة القائلة بـ 

وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور استراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائل 
حتمال امع % 95، ونسبة التأكد من هذه النتیجة المتوصل إلیها هو "تعزي لمتغیر الدورات التدریسیة 

  %5الوقوع في الخطأ  بنسبة 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة أساتذة لا  :تنص الفرضیة الثامنة  :المناقشة
في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تعزي  التعلم التعاونيالریاضیات حول دور إستراتیجیة 

وبالرجوع إلى نتائج التحلیل الإحصائي الخاصة بهذه الفرضیة والموضحة في  لمتغیر الدورات التدریسیة
ات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور توجد فروق ذ لا )17(الجدول رقم 

  .استراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائل تعزي لمتغیر الدورات التدریسیة

على استخدام هذه ویرجع ذلك إلى أن الدورات التكوینیة غیر فعالة ولا تنمي قدرة الأساتذة   
  .في القسموالتي تعتمد على التفاعل لأنه لا یتم تطبیقها وفق خطواته  ستراتیجیةالإ



  عرض وتحلیل ومناقشة النتائج الدراسة                       الفصل الخامس

122 
 

من وجهة ومن نتائج الفرضیة السابعة والثامنة نلاحظ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة 
القدرة على حل المسائل الریاضیة ویرجع ذلك إلى ضعف الدورات نظر أساتذة الریاضیات في تنمیة 

  .طبیق هذه الاستراتیجیات للأساتذةبرامج خاصة بتوجود  الاهتمام وعدموقلة التدریسیة 

   

 :الاستنتاج العام

في ضوء الدراسة المیدانیة، ومعالجة بیاناتها، وبعد قیام الباحث بتحلیل وتفسیر كامل بیانات 

  :الجداول السابقة الذكر تم التوصل إلى النتائج التالیة 

في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة لإستراتیجیة حل المشكلات دور - 1

  .المتوسطة من وجهة أساتذة الریاضیات

لإستراتیجیة التعلم التعاوني دور في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة  - 2

  .المتوسطة من وجهة أساتذة الریاضیات

من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور إستراتیجیة حل  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة - 3

المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة المتوسطة من وجهة أساتذة 

  .الریاضیات تبعا لمتغیر الخبرة

التعلم لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور إستراتیجیة  - 4

التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة المتوسطة من وجهة أساتذة 

  .الریاضیات تبعا لمتغیر الخبرة
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توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور إستراتیجیة حل  - 5

ضیة لدي تلامیذ المرحلة المتوسطة من وجهة أساتذة المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل الریا

  .تعزي لمتغیر الأساتذة الذین تكونوا في المعهد التكنولوجي الریاضیات تبعا لمتغیر طبیعة التكوین

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور إستراتیجیة التعلم  - 6

حل المسائل الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة المتوسطة من وجهة أساتذة  التعاوني في تنمیة القدرة على

  .الریاضیات تبعا لمتغیر طبیعة التكوین

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور إستراتیجیة حل  - 7

متوسطة من وجهة أساتذة المشكلات في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة ال

  .الریاضیات تبعا لمتغیر الدورات التدریسیة

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات حول دور إستراتیجیة التعلم  - 8

التعاوني في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدي تلامیذ المرحلة المتوسطة من وجهة أساتذة 

  .عا لمتغیر الدورات التدریسیةالریاضیات تب
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  :خاتمة

حاولت هذه الدراسة التعرف على دور إستراتیجیتي حل مشكلات والتعلم التعاوني 
ودورهما في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة من وجهة نظر الأساتذة حیث تعتبر هاته 

مما من الإستراتیجیات التعلیمیة الحدیثة التي تستخدم في ظل المقاربة بالكفاءات الإستراتیجیتین 
في القسم، لان  تساهم وتساعد في تنمیة قدرات  لها دور في تفعیل العملیة التعلمیة التعلیمیة

لتدریس مادة حیث یعتبر الأستاذ مشرفا وموجها للتلامیذ في استخدام هذه الاستراتیجیات التلامیذ ب
  .ما تطرقنا إلیه في الجانب النظريوهذا الریاضیات 

 دور حول وجهة نظرة أساتذة الریاضیاتكما تطرقنا في الجانب المیداني إلى معرفة 
تبعا لمتغیر على حل المسائل الریاضیة حل مشكلة التعلم التعاوني في تنمیة القدرة إستراتیجیتي 

  .بیعة التكوین والدورات التدریسیةوطالخبرة 

یجیتین دور في تنمیة القدرة على حل من النتائج التي تم التوصل إلیها أن لهاتین الإسترات
في كل من المسائل الریاضیة لدى تلامیذ المتوسط، كما أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة 

یة حل المشكلات والتعلم لإستراتیجوطبیعة التكوین بالنسبة والدورات التدریسیة متغیر الخبرة 
  .التعاوني

طبیعة حول استراتیجیة حل المشكلات تبعا للمتغیر ذات دلالة إحصائیة وتوجد فروق 
  .زى إلى أساتذة المعهد التكنولوجيالتكوین تع

وفي الأخیر فإن هذا البحث ما هو إلا محاولة علمیة جادة ، قد لا تخلوا من الخطأ   
  .قابلة للإضافة، الإثراء والنقد والتعدیل 
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  :مقترحات الدراسة

الدراسة ، یمكن تلخیص الاقتراحات  هذهمن خلال یها توصلنا إلوعلى ضوء النتائج التي 
   :التاليك

اعتماد هاتین الإستراتیجیتین  في تدریس مادة الریاضیات لما لهما من دور علي حل المسائل - 1
  .الریاضیة،كما أظهرته النتائج الحالیة

دورها في تنمیة الدراسة لتحدید  ي هذهف لهااستخدام استراتیجیات تعلیم أخرى حدیثة لم یتم تناو - 2
 . تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط أو مراحل تعلیمیة أخرى حل المسائل الریاضیة علىالقدرة 

طبقون ی تتبع مستویات ونتائج التلامیذ الذین یدرسون لدى أساتذة بهدفإجراء دراسات طولیة  -3
س، وتتبع عاونيتإستراتیجیتي حل المشكلات والتعلم ال ّ  عهمأساتذة استخدموا م همالتلامیذ الذین در

خضاعهم استراتیجیة تقلیدیة، و  ٕ عتها نجا إلى تكوین في مجال استراتیجیات التعلیم التي ثبتا
 .المراحل التعلیمیةلمیا و میدانیا في جمیع ع

ي فالاستراتیجیین  هاتین ل استخدامهمضرورة أن یستفید المعلمون و الأساتذة من التكوین في  4-
 . المواقف التعلیمیة المختلفة

لهذه الاستراتیجیات من أجل معرفة نقاط القوة لتعزیزها ونقاط الضعف  إجراء دراسات تقویمیة 5-
 . التعلمیة العلمیة الأخرى الأنشطة وتطبیقها فيلتداركها 

ضرورة مواكبة المعلمین للتغیرات والمستجدات التي تطرأ على مادة الریاضیات بالبحث - 6
 .المتواصل وتجدید معلوماتهم

م التلامیذ التي تتوافق مع فرو  -7  بموجبهاالعمل الفردیة، و  قهمدراسة الأساتذة لاستراتیجیات تعلّ

م تحقیقا للفعالیة في التحصیل الدراسي    حتى یتمكنوا من استثارة دافعیة التعلّ

 لا تثیر أنهاالتعلمیة التقلیدیة الإلقائیة التي ثبت /التوقف عن إتباع الاستراتیجیات التعلیمیة -8 

 خاصة مع وجود فروق ،فرص الرغبة في التعلملهم لا تثیر دافعیة التلامیذ إلى التعلیم، و - 9
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 . دیهماستراتجیات التعلم لفردیة بین المتعلمین، على الأقل في أسالیب و 

 ، بالبحث في الاستراتجیات التعلیمیة الأنشطة التيللتعلم التقلیديحو إیجاد بدائل التحرك ن -10

 . تتماشى و سیكولوجیة الفروق

ضرورة استعانة المعلمین بالعلوم الإنسانیة من علم النفس وعلم الاجتماع وكذا علوم التربیة  -11
هم من معرفة وذلك لمساعدتهم على معرفة خصائص التلامیذ في كل مرحلة مما یمكن

 .الإستراتیجیة المناسبة التي یمكن استعمالها في كل مرحلة تعلیمیة

ثون أن حأثبت الباو  ،یثة و مطبقة في المدارس المتقدمةالاستراتیجیات حدر هذه باعتبا
میذ في مختلف لدى التلا تنمیة القدرة علي حل المسائل الریاضیةو فعالا في مهما دورا لها 

الدراسة هذه  إتاحة فرص الرغبة في اكتساب المعرفة العلمیة كذلك فيمراحل التعلیم، و 
لمنظوماتنا  في تقدیم الأفضل اهمة، للمستفتح آفاقا واسعة أمام الباحثین المتواضعة یمكن أن

في إطار  جدیدة لبنیات توظیفن من خلال بحوث أخري  في غیرهاالتربویة في الجزائر أو 
ي حل المشكلات والتعلم التعاوني في تنمیة القدرة بموضوع استراتیجی ، فیما یتعلقالحداثة التربویة

 بابا أمام الباحثین والمختصین في مجال التربیة علي حل المسائل الریاضیة

والتعلیم للتعمق والكشف وتفسیر مختلف الجوانب التي تمس العملیة التعلیمیة، وذلك 
ي مختلف مستویات التعلیمیة بأخذ عینات بإجراء دراسات شاملة لمختلف التخصصات التربویة ف

 .واسعة في مختلف المناطق حتى تكون النتائج أكثر دقة وأكثر موضوعیة وشمولیة
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  . ملخص الدراسة

هدفت الدراسة للتعرف على دور إستراتیجیة حل المشكلات والتعلم التعاوني في تصمیم القدرة على حل 
المسائل الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة من وجهة نظر أساتذة الریاضیات ببلدیة بوسعادة، إضافة إلى 

ة حل المشكلات والتعلم التعاوني في التعرف فیما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائیة في دور إستراتیجی
  ). الخبرة، طبیعة التكوین، الدورات التدریسیة( تغري لمتغیرات الدراسة . تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة

أستاذ، ولقد اتبعنا المنهج الوصفي،  70تمثلت عینة الدراسة من مجموعة أساتذة الریاضیات بلغ عددهم 
واختبار تحلیل التباین الأحادي كأسالیب ). لحسابیة والانحرافات المعیاریة واختباراتوقد استخدمت المتوسطات ا

  : إحصائیة للحصول على النتائج التالیة

لإستراتیجیة حل المشكلات دور في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة تلامیذ المرحلة المتوسط من - 1
  . وجهة نظر أساتذة الریاضیات

لتعلم التعاوني دور في تنمیة القدرة على حل المسائل الریاضیة لدى تلامیذ مرحلة المتوسطة من لإستراتیجیة ا- 2
 . وجهة نظر أساتذة الریاضیات

Résumé d’etude : 

Cette etude vise à reconnaitre le role de la stratégie de resolution des problem 
et l’enseigneement cooperative dans le concept de la competence de résoudre les 
question mathématiques chez les élèves du cycle moyen du point de vue des 
enseignants du mathématique de la mairie de Boussaada, aussi bien que la 
reconnaissance s’il y avais des differences ayant une signification statique dans le role 
de la stratégie de resolution des problems et l’enseignement cooperative dans le 
dévloppement des competences de la resolution des question mathématiques, attribute 
aux variables de l’etude (l’expériences, la nature de formation, les cycles 
d’enseignement). 

L’échantillon d’étude est représenté par un group d’enseignement don’t le 
nombre a atteint70, on a suivi la method descriptive, on a utilize le moyennes de 
calculs et les écart-types et les examens, et les test d’analyse de la varience comme 
des outils statistique pour l’obtention des resultants suivants: 

1-La stratégie d’enseignement cooperative a un role dans le développement de la 
competence de resolution des question mathématiques chez les éleves du cycle moyen 
du poin de vue des enseignement du mathématique. 

2-La stratégie d’enseignement cooperative a un role dans le développement de la 
competence de resolution des question mathématiques chez les éleves du cycle moyen 
du poin du vue des enseignement du mathématique. 
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