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 ، ًانقبئم في محكى تنصٌم نب شكس الله سبحبَو ًتعبلى عهى فضهو ًتٌفٍقو نَ

ً  َْإِذْ تَأَذٌََّ زَبُّكُىْ نَئٍِ شكََسْتُىْ لأَشٌِدَََّكُى....    :سٌزة إبساىٍى (07)اٌَت زقى 

 ث ًبنٌزه تنصل انبركبثالحًد لله بنعًتو تتى انصبلحب

 َشكم الله انعهً انقدٌس ًنحًده عهى يب ىداَب

 ًًفقنب إنٍو في ىرا انعًم المتٌاضع

 كًب أتقدو ببنشكس الجصٌم إلى الأستبذة المشسفت

 "زبٍعت حمبدي"، انتي غًستني بتٌجٍيبتهب ًإزشبداتهب انقًٍت زاجين يٍ المٌلى

 عص ًجم أٌ يجبشٌيب خيرا إٌ شبء الله.

 

 طساًي زَدةانع

 
 

 

 

 



 

 

 

 

 إهداء
 بسـ الو الرحمف الرحيـ

 ًقيؿ  ٍـ المَّوي  فىسىيىرىل اعٍمىميكا كى  كىالٍميؤٍمًنيكفى  كىرىسيكليوي  عىمىمىكي
 صدؽ الله العظيـ

إليي لا يطيب الميؿ إلا بشكرؾ كلا يطيب النيار إلا بطاعتؾ كلا تطيب المحظات إلا بعفكؾ كلا تطيب 
 جلالو. الله جؿ الجنة إلا برؤيتؾ

إلى مف ركع العطاء أماـ قدمييا كأعطتنا مف عمرىا حبا كنصيبا ككاقعا لغة أجمؿ إلى أصدؽ حب أزلي 
 إلى بمسـ الجراح كمجمب الأفراح كأتؽ عطر فكاح إلى أمي الحبيبة حفظؾ الله كرعاؾ.

 شفاؾ الله.إلى مف دعمني بعطائو أبي الغالي 
 ي إلى ما أنا عميوإلى مف دعمني كعممني معنى الكفاح كأكصمن

إلى مف سعى كشقى لأنعـ بالراحة كاليناء الذم لـ يبخؿ بشيء مف أجؿ دفعي في طريؽ النجاح إلى 
 زكجي حفظو الله.

 إلى مف شاركتني كتقاسمت معيـ الدؼء الأرم كتبادلت معيـ الحب الأخكم أخي فاتح كزكجتو.
لى كؿ أفراد العائمة كالأقارب ص  غيرا ككبيرا.إلى ابني الغالي جكد، كا 

 كالصلاة كالسلاـ عمى أشرؼ المرسميف سيدنا محمد صمى الله عميو كسمـ
 

 العطراوي رندة



 

 

 

 مقدمت

 

 

 



  مقدمت

 

 أ 

 مقدمة:
إف الأمر الذم لا يغرب عف أحد ىك أف التعميمية بصفة عامة، كتعميمية المغات بصفة      

اصر حيث إنيا خاصة أضحت مركز استقطاب الباحثيف بلا منازع في الفكر المساني المع
الميداف المتكخى لتطبيؽ الحصيمة المعرفية النظرية المسانية، كالتعميمية بذلؾ في الدراسة 
العممية المحتكيات التعميـ كطرائقو كتقنياتو كأشكاؿ تنظيـ حالات التعمـ التي يخضع ليا 

 المتعمـ بغية الكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة.
جراء ييدؼ إلى ترقية ك تقكيـ قدرات المتعمـ باکتساب ما كتعميـ المغة ىك كسيمة       كا 

بنسمي لو مف ميارات لغكية، تتعزز مف خلاؿ استعماليا عمى أرض الكاقع بطريقة عممية 
 كمنيجية .

كلذلؾ فإف ما يثير الانتباه حقيقة ىك أف الكعي بأىمية البحث في منيجية تعميمية      
نكات الأخيرة كقد حظيت الدراسات المغكية باىتماـ المغات قد تطكر بشكؿ ممحكظ في الس

كاسع مف قبؿ العمماء كالمغكييف نظرا لأىمية المغة كمكانتيا، كمف ىذه الدراسات نجد مادة 
المطالعة المكجية ككنيا أحد مرتكزات تعميمية المغة العربية، فيي تعد مفتاح الكصكؿ إلى 

مة مف الكسائؿ الأساسية لتحقيؽ التعمـ الذاتي مختمؼ فركع المعرفة الإنسانية، كما أنيا كسي
كالمستمر لكافة أفراد المجتمع كليس تعمـ القراءة ىدفا في حد ذاتو إنما ىك لغرض تسييؿ 
اكتساب المعارؼ كالمعمكمات مف مختمؼ مصادرىا كبالتالي فإف اكتساب ىذه الميارة يمكف 

كالتدقيؽ ك التعمـ أك التركيح عف الفرد مف الاطلاع عمى مختمؼ المعمكمات لغرض الدراسة 
 النفس.
لذلؾ يمكننا القكؿ أف تعمـ ميارة القراءة كالتعكد عمييا ىك تمييد لمكصكؿ إلى مرحمة      

 أرقي درجة كىي المطالعة التي يمارسيا القرد كسمكؾ عادم ضمف نشاطاتو اليكمية.
الإنسانية حيث إنيا تفتح أماـ كتكمف أىمية المطالعة في ككنيا باب الكلكج إلى المعرفة      

كؿ متعمـ أبكاب الثقافة الكاسعة كتركم تعطٌشة لممعمكمات كما أنيا تساعده عمى حؿ 
 المشكلات التي تعترضو في حياتو اليكمية .

 



  مقدمت

 

 ب 

ليذا كانت المطالعة مجاؿ بحث الكثير مف الدارسيف إذ تـ الحديث عنيا في مؤلفات      
خاصا في دراستيا؛ فمنيـ مف حث عمى المطالعة كالقراءة مختمفة ككؿ قد اتخذ فييا نيجا 

كتناكؿ أىميتيما في الحياة اليكمية عامة؛ كعنيـ عف حرص عمى محاكلة تسييميا، كىناؾ 
 مف قدٌـ كصفا كتحميلا لكاقع تعميميما كتقديميما لمناشئة .

يقا عمى مستكل أما نحف فقد تطرقا في دراستنا ىذه إلى تعميمية المطالعة المكجية تطب     
معيف، كعمى مرحمة محددة، كذلؾ مف حيث طريقة تقديميا في ظؿ تنكع طرائؽ التدريس 
حديثا، الذم أدل إلى خمؽ مجمكعة مف الصعكبات في تعميـ كتعمـ ىذه المادة كعزكؼ 

 التلاميذ عنيا، بناء عمى ىذا نجد أنفسنا أماـ إشكالات رئيسة مفادىا:
؟ كما ىي الأسباب التي المكجية عمى باقي الأنشطة الأخرل فيما تكمف أىمية المطالعة -

 كانت كراء عزكؼ التلاميذ عميا؟
تعميمية المطالعة الموجهة "كللإجابة عف ىذه الإشكالات ك أخرل، جاء يحثنا بعنكاف      

 .آداب وفمسفة" شعبة لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي
 أذكر منيا:  كفيما يخص أسباب اختيارم ليذا المكضكع    
 نقص اىتماـ المتعمميف بالمطالعة ك القراءة خاصة في كقتنا الحاضر. * 
محاكلة دراسة دركس المطالعة المكجية المقدمة التلاميذ السنة الثالثة ثانكم كمدل تفاعميـ * 

 معيا . 
 الجامحة في البحث في مجاؿ التعميمية . * رغبتي

 :ة المكجية في جانبيا التعميمي نجدكمف الدراسات التي تناكلت المطالع     
يماف اسماعيؿ عايز : مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا - ( دار 1)ط ،سعد عمي زاير، كا 

 ـ. 2014صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، 
(، دار الرائد العربي، بيركت لبناف، 2عمي جكاد الطاىر: أصكؿ تدريس المغة العربية، )ط -

 .ـ 1984
 : ذكر بعض المراجع التي اعتمد عمييا بحثي في ىذا المكضكعكما ن

 ( دار1د عكف: طرائؽ تدريس المغة العربية كأساليب تدريسيا، )ط.عبفاضؿ ناىي  -



  مقدمت

 

 ج 

  .ـ2013صفاء لمنشر ك التكزيع، عماف، الأردف ، 
(، دار الكتاب 1عبد المجيد عيسائي: نظريات التعمـ ك تطبيقاتيا في عمكـ المغة، )ط. -
 .ـ2011حديث ، القاىرة، ال
طو عمي حسيف الدليمي: تدريس المغة العربية بيف الطرائؽ التقميدية كالاستراتيجيات  -

 ـ.2009(، عالـ كتب الحديث لمنشر كالتكزيع، الأردف 1التجديدية، )ط.
ىذا عمى المنيج الكصفي التحميمي، كذلؾ بغية كصؼ مضاميف  بحثيفي  اعتمدتكقد      

كجية كطريقة تقديميا، كتحميؿ محتكم ىذه المادة المقررة في كتاب المغة العربية المطالعة الم
 السنة الثالثة ثانكم .

 .: مقدمة، فصلاف كخاتمةكقد جاءت خطة البحث كفقا لمعناصر التالية     
فالمقدمة، تمت فييا الإشارة إلى أىمية المكضكع ك بياف أىدافو مع طرح الإشكالية 

، كالمنيج المعتمد عميو في الدراسة مع ذكر الصعكبات ك كاف الفصؿ كذكر سبب اختياره
دكر الميارات المغكية  ضـ ،نشاط المطالعة الموجهة وعلاقته بمهارة القراءةالأكؿ بعنكاف: 

العة في المغة كلا مف الميارة كالمط تميتيا، ثـ عرفالأربع في إبراز ميارة المطالعة كأى
الأىمية التي تحظى  لتي تسعى المطالعة لتحقيقيا مع إبرازالأىداؼ ا تكالاصطلاح، ثـ بي

إلى التعريؼ المغكم كالاصطلاحي لمقراءة، مع ذكر أنكاعيا، ثـ بينا أىداؼ  تبيا، ثـ أشر 
برنامج  تالقراءة بالمطالعة بعدىا تناكل كأىمية القراءة، منتييف إلى الحديث عف علاقة

كآدابيا كذلؾ مف خلاؿ التعريؼ بالكتاب  المطالعة المكجية ضمف كتاب المغة العربية
المدرسي كأىميتو، ك كذا أىدافو ككظائفو، ثـ تطرقنا إلى كصؼ الكتاب كمضمكنو مع جدكؿ 
تكضيحي لنشاطات النصكص المقررة في الكتاب ثـ أبرزنا مف خلالو العلاقة بيف ىذه 

 النصكص.
دراسة  –لمطور الثانوي ة تدريس المطالعة الموجه طرائقأما الفصؿ الثاني المعنكف پ: 

تمييد، ثـ عرضنا طريقة ب استيمتوكقد  نماذج السنة الثالثة ثانوي شعبة الآداب والفمسفة،
تقديـ المطالعة المكجية مع شرحيا كنقدىا كبعدىا قدمنا نمكذجيف مف الكتاب المقرر، ثـ 



  مقدمت

 

 د 

ف مع ذكر خمصتا إلى أىـ الملاحظات كالنتائج المتكصؿ إلييا مف خلاؿ ىذيف النمكذجي
 المقترحة . صعكبات تعمـ المطالعة كالبدائؿ

كىي أف العلاقة بيف  ىذا بخاتمة احتكت عمى النتائج المتكصؿ إلييا، بحثي كختمت     
بعدىا قائمة المصادر ك  القراءة كالمطالعة علاقة تكامؿ كتعامؿ كالقراءة كسيمة لممطالعة،

، كتبع البحث فيرس المكضكعات لؼ بائياأكالمراجع المعتمدة في البحث كالمرتبة ترتيبا 
 .الانجميزيةكممخص بالمغتيف العربية ك 

 نيا : ممجمكعة مف الصعكبات في إعداد ىذا البحث  كاجيتنيكقد      
 قمة المصادر كالمراجع التي ليا علاقة بتعميمية المطالعة المكجية. * 
 حد ذاتو .ضيؽ الكقت الممنكح لإنجاز ىذا البحث صعكبة المكضكع في * 

نو لايزاؿ بأككف قد كفقنا في بمكغ الغاية مف خلاؿ ىذا البحث الذم نعترؼ أتمنى أف كأ      
ف  أصبتمشركعا قابلا لمكثير مف التكسع ك البحث، فإف   نفسي. فمف أخطتفمف الله كا 

ى تقدـ بالشكر الجزيؿ إلألإنجاز ىذا البحث المتكاضع، كما  ليشكر الله عمى تكفيقو كأ      
ستمد منو أىذا كمنبعا  بحثيفي  ليعكنا كدعما  تي كانالت ""ربيعة حمادي ةالمشرف ةالأستاذ
تقدـ بالشكر الجزيؿ لمجنة المناقشة عمى أأف  يفكتنيالله كؿ خير، كما لا  ا، فجزاىطاقتي

 قبكليا مناقشة ىذا البحث كتحمؿ متاعبو.
 

 

 



 

 

 

 

  

 القراءة رةبمها وعلاقته المىجهت المطالعت نشاط     
 

 تمهيد
 المهارة ماهية: الأول المبحث
 وأهميتها المطالعة ماهية: الأول المبحث
 وأنواعها القراءة ماهية: الثالث المبحث
 والمطالعة القراءة بين العلاقة: الرابع المبحث
 وآدابها العربية المغة كتاب ضمن الموجهة المطالعة برنامج: الخامس المبحث
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 :تمهيد
 استعمالا لاستعماليا كتترابط فركعيا تتعاكف الجكانب، متماسكة كحدة المغة تعد

 الصحيح المغكم الأداء إلى ييدؼ العربية، المغة منيا المغات، مف لغة أية كمتعمـ سميما،
 .الآخريف مع ليتكاصؿ ككتابة، كقراءة، كتحدثا، استماعا،
  عممية حصكؿ دكف مف كالتعميـ التعمـ عمميات مف عممية أية تجرم أف يمكف كلا

 ترتبط حيث ،كقارئ ككاتب، كمستمع، بمتكمـ، التكاصؿ ىذا أركاف كتتحدد تغكم، تكاصؿ
 العقمية، بالميارات كجكبا( كالكتابة كالقراءة كالتحدث، الاستماع،) الأربع المغكية الميارات
 المطالعة، كىي الا خاصة ميارة إبراز في ميـ سبيؿ كالمغكية العقمية) يفتالميار  بيف كالعلاقة

 النشاط مجالات بيف مف الأىـ المجاؿ فيي الميارات، ىذه بيف مف خاصة أىمية كلممطالعة
 .المعمكمات فيو تتزايد عالـ في المعرفة، اكتساب أدكات مف كأداة المغكم،
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 المبحث الأول: ماهية المهارة
  لغة. المطمب الأول:

كجاء  1يارة: أحكمو كصار بو حاذقا فيك ماىر".جاء في الكسيط "مير الشيء كفيو م
:  في المنجد في المغة كالأدب كالعمكـ

"مير ميرا كميارا كميكرا الشيء فيو كبو: حذؼ، فيك ماىر، يقاؿ: مير في العمـ أم كاف 
 2حاذقا عالما بو، كمير في صناعتو معرفة".

يارة في المغة(، حيث أف كجاء أيضا الدكتكر ميابة محفكظ ميازة في مقالو )عف مفيكـ الم
ىي جمع ميارة، كالميارة ىي الحذؽ في الشيء كالإحكاـ لو كالأداء المتقف، يقاؿ مير 
الشيء ميارة أم أحكمو كصار بو حاذقا فيك ماىر كيقاؿ مير في العمـ كفي الصناعة 

 كغيرىا"، كيقاؿ تمير في كذا "أم حذؽ فيو فيك مف
الإحاطة بالشيء مف كؿ جكانبو كالإجادة كالتامة لو  تمير، يقاؿ تمير الصناعة"، كالميارة

 3يقاؿ الماىر "الحاذؽ لكؿ عمؿ كالسابح المجيد".
 المطمب الثاني: اصطلاحا.

في المعجـ معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية ما نصٌو "الميارة ىي أم )...( 
كمف تعريفاتيا القياـ شيء يعممو الفرد ليؤديو بسيكلة كدقة كىي تنمك نتيجة لعممية التعميـ 

 4بعممية معينة بدرجة مف السرعة كالاتقاف مع الاقتصاد في الجيد كالكقت المبذكؿ".
كالميارة ىي القدرة عمى تنفيذ أمر ما بدرجة اتقاف مقبكلة كتتحدد درجة الاتقاف 
 المقبكلة تبعا لممستكل التعميمي لممتعمـ كىي أمر تراكمي تبدأ بميارات بسيطة تبني عمييا

 5ميارات أخرل.

                                                           
 .889ابراىيـ أنيس كآخركف، المعجـ الكسيط، ص  1
، ص  لكيس معمكؼ، 2  .777المنجد في المغة كالأدب كالعمكـ
 ، مقاؿ لمفيكـ الميارة في سياقيا العربي.2008فبراير  6ميابة محفكظ ميارة، في  3
 .302عربي(، ص  –انجميزم( )انجميزم  -حسيف الشحاتة كزينب النجار، معجـ المصطمحات التربكية النفسية )عربي 4
، كأيضا فريدة شناف 133، ص 2002، 1ة، دار المسيرة، عماف، الأردف، طعبد الله مصطفى، ميارات المغة العربي 5

 المعجـ التربيكم تصحيح. 74كمصطفى ىجرسي 
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كنجد أيضا في تعريؼ آخر لمميارة أنيا ىي مكضكع ذك صمة بالتعمـ مف حيث الاستعماؿ 
الفعاؿ لمسيركرة المعرفية، الحسية الأخلاقي، الحركية، الميارة ثابتة نسبيا لإنجاز فعاؿ لميمة 

 1أك تصرؼ.
اء أكاف الأداء كمنيـ مف عرفيا "ىي الأداء الذم يؤديو الفرد بسرعة، كسيكلة كدقة سك 

جسميا أك عقميا، مع تكفير الجيد كالكقت، كىي أيضا قكة فائقة تمكف الإنساف مف القياـ 
 2بنشاط معيف عمى نحك متقف في أقؿ كقت".

كمف ىنا نستنتج مف ىذه التعريفات أف الميارة ىي فعؿ شيء متقف بدراية كخبرة في حدكد 
 ي تحكيؿ المعرفة إلى سمكؾ.التكاليؼ المناسبة )الماؿ، الكقت، الجيد( كى

 وأهميتها. المطالعةالمبحث الثاني: ماهية 
 المطمب الأول: تعريف المطالعة )لغة، اصطلاحا(

 ت) "الزمخشرم"  ذىب فقد المعاجـ، مف الكثير في لممطالعة المغكم المفيكـ كرد: لغة -1
: بقكلو( طالع) الجذر مف المأخكذة المطالعة تعريؼ إلى"  البلاغة أساس"  في( ق 538

 أيف مف الأمر؛ ىذا مطمع أيف كمف عميو، كاطمعت طمعة، تؾكأطمع العلامة فكؽ كاقع طالع"
ما رع ك إما مطمؽ أمر كلكؿ ،مأتاه  فلاف طمع، حيف إليو نظرت: الفجر كأطمع سيؿ، كا 
 كاطمعت ماعندىـإليو  نظرت: فطالعتيـ قكمي كأتيت. عميو قادر لو عاؿ: الأمر ليذا مطمع
 .3"كتيؾب كقت كؿ كطالعي ... عميو

 التي المعاني بعض" العرب لساف" معجمو في( ق 711 ت) "منظكر ابف" كيضيؼ
 كتطمع بكتبو كطالعة عميو اطمعت أم الشيء كطالعت: "قاؿ حيث( علطا) كممة إلييا تؤكؿ
 4."كتابؾ كركد إلى

                                                           
 .114ـ، الجزائر، ص 2013، 1حاجي فريد، التدريس كالتقييـ كفؽ المقاربة بالكفاءات، دار الخمدكنية، ط 1
، 1ديثة في فف التدريس، دار الشركؽ، الأردف، طالياشمي عبد الرحماف، طو عمي حسيف الديممي، استراتيجيات ح 2

 .233ـ، ص 2011
أبك القاسـ جار الله محمكد بف عمر أحمد الزمخشرم، اساس البلاغة، باب الطاء، تحقيؽ محمد باسؿ عيكف السكد  3

 .611 -610ـ، ص 2010(، دار الكتب العممية، بيركت، لبناف، 2(، )ط2)مج
مكرـ ابف منظكر الإفريقي المصرم: لساف العرب، باب الطاء، تحقيؽ خالد رشيد أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف  4

 .175ـ. ص 2006(، دار صبح كايد سكفت، بيركت، لبناف، 1، )ط8القاضي، ج
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 الاتستعمالا بعض كراذ منظكر ابف ك الزمخشرم أف نلاحظ التعريفيف خلاؿ مف
 .كالمعنكم المممكس المادم المعنى عف مدلكليا يخرج لا التي ك( طالع) الكممة

 عمى كاطمع: " يقكؿ ،" القامكس مختار"  معجمو في "الزاكم أحمد الطاىر" أما
  عمر قكؿ ك انحدار، إلى إشراؼ عف الاطلاع مكضكع: - لممفعكؿ -كالمطمع ظير،: باطنو

 بذلؾ، الآخرة أمر مف عميو يشرؼ لما تشبيو "المطمع ؿىك  مف لافتديت( : عنو الله رضي)
 .1"استشرؼ: كركده إلى كتطمع عميو، اطمع: مطالعو كطالعو القاىرة، العالي القكم: كالمطمع

 مزيدة"  طالع"  الكممة جذر جعؿ قد الزاكم أحمد أف قرل القكؿ ىذا إلى استنادا
 ". اطمع"  أم بحرفيف

 .بو كالعمـ الشيء عمى الاطلاع فع معناىا في تخرج لا أنيا إلا
 ميطَّمًعيكفى  أىنٍتي ٍـ ىىؿٍ  قىاؿى : تعالى قكلو في كذلؾ الكريـ القرآف في المفظة ىذه جاءت كما

حًي ًـ سىكىاءً  فًي فىرىآهي  فىاطَّمىعى  54 [، أم ىؿ أنتـ تحبكف أف 55-54]الصافات، الآية  الٍجى
 2ار.تطٌمعكا فتعممكا أيف منزلتكـ مف منزلة أىؿ الن

 لا( اطمع) كممة أف نرل ذكرت، التي المعاجـ في كرد كما الكريمة الآية إلى استنادا
 .بالشيء العمـ معنى عف مجمميا في تخرج

 :اصطلاحا -2
 حيث أفكاره مختمؼ المتعمـ منو يستمد الذم كالثقافي المغكم المخزكف المطالعة تعتبر

 بشكؿ ككتابة كقراءة حديثا المختمفة، ابقكاعدى لغتيـ ضبط عمى التلاميذ تدريب في تساعد
 للألسنة تمريف أنيا كما التصاعدم، التعمـ عمـ في كالمغكم العقمي مستكاىـ درج مع يتلاىـ
 سميـ، بشكؿ كالكتابية القراءة في المتعمـ يفيد مما كأنماطيا، المغكية القكالب كاستخداـ كالأقلاـ

 3.المغة نحك بقكاعد معرفتو ظؿ في يسمع ما كيدرؾ يفيـ تجعمو كما

                                                           
 .   387مختار القامكس، باب الطاء، )د.ط(، الدار العربية لمكتاب، ليبيا، تكنس، )د.ت(، ص  ،الطاىر أحمد الزاكم 1
 .378مختار القامكس، باب الطاء، ص  ،الزاكم الطاىر أحمد 2
ـ، ص 2011(، دار الكتاب الحديث، القاىرة، 1نظريات التعمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغة، )ط ،عبد المجيد عيساني 3

119  . 
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 في بتجسد كذلؾ المقركء، القارئ يفيـ أف غرضو فكرم، نشاط المطالعة أف نفيـ كبو
 .ككتابة نطقا لمغة ضبطو

 مراحؿ في المفيكـ ىذا سار إذ كبير، يتطكر التاريخ عبر المطالعة مفيكـ مف كقد
 المكتكبة، رمكزلم البصرم الإدراؾ حدكدىا ضيقة دائرة في محصكرا مفيكما فكاف مختمفة،
 نتيجة المفيكـ ىذا تغير ثـ الأداء، السميـ ىك الجيد القارئ ككاف بيا، كالنطؽ كتعريفيا
 الرمكز ترجمة أم الفيـ، إلى ترقى عقمية فكرية عممية المطالعة كصارت التربكية لمبحكث
 ىك ر،آخ عنصر إليو أضيؼ بأف المفيكـ ىذا تطكر ثـ ،1الأفكار مف مدلكلاتيا إلى المقركءة
 انتقؿ ثـ يقرأ، بما يعجب أك يسخط أك يرضى يجعمو تفاعلا المقركء الشيء مع القارم تفاعؿ

 المكاقؼ في بيا كالانتفاع المشكلات مكاجية في القارئ يفيمو ما استخداـ إلى مفيكميا
 2.الحيكية

 .المطالعة أهدافالمطمب الثاني: 
 اكتساب مقدار إلييا يستند عميميةالت العممية عناصر مف أساسيا عنصرا المطالعة تعد

 ثمارىا العممية تمؾ تعطي كي إيجابيا تطبيقا كتطبيقيا كالميارات، كالمعمكمات لمحقائؽ المتعمـ
 .تحقيقيا؟ إلى المطالعة تسعى التي الأىداؼ ىذه ىي فما أىدافيا، كتحقؽ ماىيتيا كتثبت
 3: يمي فيما أىدافيا كتتمثؿ

 التي العممية كالحقائؽ كالخبرات كالتراكيب الألفاظ مف ياكتنميت الطلاب ذخيرة زيادة -
  .ىـتعبير  بيا برقي
 . الجماؿ نكاحي بعض إدراؾ عمى الطلاب قدرة تنمية -
  شخصية بناء في تسيـ التي كالسامية النبيمة العكاطؼ كتنمية الكجداني الجانب تيذيب -

 .الطالب

                                                           
عماف، (، دار صفاء لمنشر كالتكزيع 1ينظر: سعد عمي زايد، كايماف إسماعيؿ، مناىج المغة العربية كطرؽ تدريسيا، )ط. 1

 .492ـ ص 2014الأردف، 
 .492سعد عمي زايد، كايماف إسماعيؿ، مناىج المغة العربية كطرؽ تدريسيا،  2
 .496المرجع نفسو، ص  3
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 النطؽ جكدة في كتتمثؿ جيدة، اءتيـقر  لتصبح الأساسية الميارات مف الطلاب تمكيف -
 .المقركءة المادة عف المعبر الأداء كصحة القراءة في كالطلاقة كصحتو

 .لممعني الممثمة المعبرة القراءة عمى الطلاب تدريب -
 . القراءة أثناء التطبيؽ مكضع كالمغكية النحكية القكاعد كضع -
 1.لدييـ الأدبي الذكؽ كتنمية ميمو،كتح كنقده المقركء تمخيص عمى الطلاب قدرة تنمية -

 2:أيضا المطالعة أىداؼ كمف
  عنو كيرفو المتعمـ يتقؼ مما الكتب، عكالـ في العيش طريؽ عف المطالعة لذة اكتشاؼ -

 . الكتاب صحبة في ممتعة أكقات قضاء عمى كيساعده
  كتابة عمى ربكالتد فييا الرأم إبداء ك كتقكيميا معيا كالتفاعؿ المطالعة النصكص تذكؽ -

 ثقافتو مصادر اختيار مف لتمكينو الإعلاـ كسائؿ سمطة مف الإنساف تحرير. مماثمة نصكص
 .ناقدة نظرة إلييا النظر كمف

 كينعكس أغزر نتاج كقع عمى المتعمـ يعيش أف في الأىداؼ ىذه مف الغاية كتكمف
 . المعيش ككاقعو ثقافتو في بذلؾ

 .المطالعة أهمية المطمب الثالث:
 كالمشاعر البشرم العقؿ ثمرات نقؿ في الميمة الكسائؿ مف كسيمة المطالعة تعد
 المكتكبة الرمكز عمى التعرؼ مف المطالعة مفيكـ امتد كقد الناشئة، عرفيا التي الإنسانية
 فقيي المشكلات، حؿ في الفكرم النشاط أساليب عف أسمكبا لتصبح كفيميا، بيا كالنطؽ
 أبكاب أماميـ كتفتح عالية، قيمة ليا كتجعؿ العادية الطمبة خبراتب لتسير متكامؿ فكرم عمؿ
 السنة سيما كلا المترفة، اليكمية الكاجبات عناء مف راحة كتمنحيـ كانت أينما العامة الثقافة

 الحياة المحيط|  حدكدا أنفسيـ يرسمكف المطالعة طريؽ عف أنيـ ىذا مف كأبمغ الخياؿ، في

                                                           
(، دار الرضكاف لمنشر 2عمراف جاسـ الجبكرم، كحازة ىاشـ السمطاني: المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية، )ط 1

 .291ـ. ص 2014كالتكزيع، عماف، الأردف، 
 .106 -105ـ، ص 2008(، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف، 1، )ط2أنطكاف صياح: تعميمة المغة العربية، ج 2
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 آماليـ التحقيؽ زائد بنشاط ذلؾ بعد أنفسيـ كيييئكف ظيـح مف تككف أف يرغبكف التي
 1.كمطامحيـ

 طريقة كفي شخصيتو في مختمفا إنسانا منو تجعؿ ميارات الطالب تكسب فالمطالعة
 في النجاح مفتاح أنيا كما الذات، كتثقيؼ لنمك ميمة تعد لذلؾ غيره، عف للأمكر معالجتو
 كالحياة النفس لفيـ الإنساف سبيؿ كىي الحياة، في التقدـ أساس ك المختمفة الدراسية المكاد

 ( ق 345 ت: )المتنبي قكؿ ذلؾ كمف لأىميتيا كبير تأكيد العربي تراثنا كفي كالككف،
 2كخير جميس في الزماف كتاب  الدنيا سرج سابح في أعز
  النحكية كافة، بأنشطتيا العربية المغة تعميـ كجكه مف كجيا المطالعة تشكؿ كبيذا

 .كلحمتو التعمـ سدل بذلؾ فيي...  الصكتية ك كالبلاغية امني
 كأىمية، كأىداؼ مفيكـ مف تضمنتو بما المطالعة أف لاحظنا سابقا ذكرناه لما استنادا

 كأىدافيا؟|  أنكاعيا ىي كما القراءة؟ معنى فما القراءة، كىك آخر بمفيكـ الصمة شديدة كانت
 المفيكميف؟ بيف العلاقة تكمف كفيما
 وأنواعها. القراءةبحث الثالث: ماهية الم

 المطمب الأول: تعريف القراءة )لغة، اصطلاحا(
قاؿ ابف الأثير: "تكرر في الحديث ذكر القراءة كالاقتراء كالقارة كالقرآف كالأصؿ في  لغة: -1

 .3ىذه المفظة، الجمع ككؿ شيء جمعو فقد قرأتو"
مف الرمكز ذات العلاقة فيما بينيا يمكننا أف نعرؼ القراءة بأنيا ترجمة لمجمكعة  -

 ¹ كىي عممية اتصاؿ تتطمب سمسمة مف الميارات . ، كالمرتبطة بدلالات معمكماتية معينة
سير الرمكز المكتكبة )الكممات كتعرؼ القراءة أيضا بأنيا عممية تفكير معقدة، تشمؿ تف -

كالتراكيب(، كربطيا بالمعاني، ثـ تفسير تمؾ المعاني كفقان لخبرات القارئ الشخصية. كبناء 
 :4عمى ذلؾ فإف القراءة تتضمف عمميتيف متصمتيف ىما 

                                                           
 .490مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا. ص  ،سعد عمي زاير 1
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. 2
 ، مادة قرأ.ابف منظكر، لساف العرب، دار الكتب العممية، بيركت، المجمد الأكؿ 3
 .  11 . ص 2006،  . ] د ـ [ القراءة السريعة جريجكرم ميتشؿ ؛ ترجمة أحمد ىكشاف . ، بيتر شيفرد، ػ  4
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كيقصد بيا رؤية القارئ لمتراكيب كالكممات كالحركؼ المكتكبة  )ميكانيكية(: العممية الأكلي
 الجياز البصرم، كالنطؽ بيا بكاسطة جياز النطؽ.عف طريؽ 

يتـ خلاليا تفسير المعنى، كتشمؿ الفيـ الصريح )المباشر( كالفيـ  )عقمية(: العممية الثانية
الضمني )غير المباشر أك فيـ ما بيف السطكر( كالاستنتاج كالتذكؽ، كالاستمتاع، كالتحميؿ، 

بداء الرأم فييا.  1كنقد المادة المقركءة، كا 
)كالقراءة تعني: الجمع، كالضـ، كالتنكيع، «: القراءة أكلان »قاؿ محمد عدناف سالـ في كتابو  -

تككف جيرنا  كالإبلاغ، كقد تككف القراءة مف الكتاب نظرنا، أك مف الذاكرة المختزنة حفظنا، كقد
 أك سرنا، كقد تككف استماعنا، كما في حديث بدء الكحي(.

ككذلؾ كما يحدث في حمقة تحفيظ القرآف لمذيف لا يقرؤكف، ككذلؾ عف طريؽ الأشرطة مف 
 محاضرات كقراءات لبعض القراء.

 اصطلاحا: -2
مات، كمفيكـ القراءة بمعناه البسيط يتمثؿ في: القدرة عمى التعرؼ عمى الحركؼ كالكم

ف كاف لا يزاؿ يمثؿ  –كالنطؽ بيا عمى الكجو الصحيح، كلكف ىذا المفيكـ تطكر فيما بعد  كا 
إلى العممية الفعمية المعقدة، التي تشمؿ الإدراؾ كالتذكر  –فقط الجانب الآلي مف القراءة 

مزيد كالاستنتاج كالربط، ثـ التحميؿ كالمناقشة، كىك ما يحتاج إلى إمعاف النظر في المقركء، ك 
 ¹مف الأناة كالدقة. 

أك كما عرفيا الدكتكر حسني عبد البارئ في كتابو الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة 
العربية في المرحمتيف الإعدادية ك الثانكية : ك فيو تتحدد القراءة  عمى أنيا عممية تعرؼ 

سكاء أكانت الرمكز المكتكبة ك نطقيا ، ك ترجمة ىذه الرمكز إلى ما تدؿ عميو مف معاف 
 2معاني مفردة ، أـ متصمة .

 

                                                           
    http://www.egyptsons.com/misr/showthread.php?12810   19:  30   24ػ  01ػ  2014 1
(، المكتب الإعدادية ك الثانكية  )حسني عبد البارم ، عنصر الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف  2

 . 145، ص  1العربي الحديث لمنشر ك التكزيع ، الإسكندرية ، مصر ، ط 
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بذؿ عمماء النفس التعميمي كالتربكيكف جيكدان عممية كتجارب معممية، ككجيكا 
   نظرياتيـ كبحكثيـ لخدمة القراءة كتطكير مفيكميا.

كاف مفيكـ القراءة حتى منتصؼ العقد الثاني مف القرف العشريف الميلادم مقصكرا عمى 
متى عرؼ الطفؿ كيؼ ينطؽ الكممات التي يتضمنيا النص المكتكب معرفة نطؽ الكممات، ف

 يككف اليدؼ قد تحقؽ مف القراءة.
كتطكر مفيكـ القراءة ليشمؿ فيـ الأفكار المتضمنة في النص المكتكب، حيف بدأ 
الاتجاه باستخداـ اختبارات القراءة، التي تقكـ عمى طرح الأسئمة حكؿ فقرات كنصكص 

 يان منذ الثلاثينيات مف القرف العشريف .قرائية، كبدا ذلؾ جم
كتطكر مفيكـ القراءة مرة ثالثة نتيجة لأبحاث عممية ارتبطت بغزك الفضاء مع نياية 
الخمسينيات مف القرف العشريف، كنتيجة للاىتماـ بحرية التعبير، كالعناية بالمؤسسات 

القراءة ليشمؿ النقد كالمجالس التي تعكس آراء الشعب عبر قنكات دستكرية، فاتسع مفيكـ 
بداء الرأم كالاستنتاج كالحكـ .  كا 

كأصبحت القراءة بيذا المفيكـ الثالث عممية تفكير لا تقؼ عند استخلاص المعنى 
مف النص، كلا عند تفسير الرمكز كربطيا بالخبرة السابقة، كلا عند التفاعؿ مع النص، بؿ 

مية عقمية انفعالية دافعية تشمؿ تتعدل ذلؾ كمو إلى حؿ المشكلات. كأصبحت القراءة عم
تفسير الرمكز كالرسكـ التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو، كفيـ المعاني كالربط  

 1كالاستنتاج، كالنقد، كالحكـ، كالتذكؽ، كحؿ المشكلات .
 .أنواع القراءة المطمب الثاني:

 تقسـ القراءة عامة إلى عدة أنكاع لاعتبارات مختمفة منيا : 
 نكاع القراءة مف حيث طبيعة الأداء . أكلا : أ

 ثانيا : أنكاع القراءة مف حيث الغرض .
 

                                                           
، مكتاب ، القاىرة ، مصرعربية ك تعمميا ، مكتبة الدار العربية ل، مركاف السماف ،المرجع في تعميـ المغة الحسف شحاتو  1

 . 134ص 



 القراءة بمهارة وعلاقته المىجهت المطالعت نشاط                                                   الفصل الأول

 

04 

  أنواع القراءة من حيث طبيعة الأداء  -1
لك تأممنا الأسمكب الذم نستخدمو في القراءة خارج المدرسة أك بعد  ـ القراءة الصامتة : أ

اتنا صامتة . ك في ىذا الانتياء مف مراحؿ التعميـ كميا أك بعضيا لكجدنا أف معظـ قراء
النكع مف القراءة يدرؾ القارئ الحركؼ ك الكممات المطبكعة أمامو ك يفيو دكف أف يجير 
بنطقيا . ك عمى ىذا النحك يقرأ التمميذ المكضكع في صمت ثـ يعكد لمتفكير فيو ليتبيف مدل 

 ما فيمو منو
ا رمكزا مرئية . أم أف ك الأساس النفسي ليذه الطريقة ىك الربط بيف الكممات باعتبارى

 .1القراءة الصامتة مما يستبعد عنصر التصكيت استبعادا تاما 
 ـ أهداف تدريس القراءة الصامتة و مزاياها :

 2بينت البحكث التربكية ك النفسية أف القراءة الصامتة تحقؽ الأغراض التالية : 
. ك قد ظير مف خلاؿ تطبيؽ زيادة سرعة المتعمـ في القراءة مع إدراكو لممعاني المقركءة أ ـ

اختبارات القراءة عمى التلاميذ أنيـ عندما يجيبكف عنيا في صمت يستغرقكف كقتا أقصر مما 
 لك أجابكا عنيا جيرا ، ك أف القراءة الصامتة لا تعرقؿ الفيـ .

العناية البالغة بالمعنى ك اعتبار عنصر النطؽ مشتتا يعكؽ سرعة التركيز عف المعنى ب ـ 
 تفات إلى الخبرات الفنية التي تتاح لمقراءة الصامتة .ك الال

إنيا أسمكب القراءة الطبيعية التي يمارسيا الإنساف في مكاقؼ الحياة المختمفة يكميا . ك  ج ـ
 ليذا يجب التدريب عمييا يكميا منذ الصغر.

ك ىي تساعده زيادة قدرة التمميذ عمى القراءة ك الفيـ في درس القراءة ك غيرىا مف المكاد د ـ 
عمى تحميؿ ما يقرأ ك التمعف فيو ، ك تنمي فيو الرغبة لحؿ المشكلات . ك القراءة الصامتة 
مف أىـ الكسائؿ التي تحقؽ لمقارئ كثيرا مف الأىداؼ لأنيا تيسر لو إشباع حاجاتو ك تنمية 

 ميكلو ك تزكده بالحقائؽ ك المعارؼ ك الخبرات الضركرية في حياتو .

                                                           
، القاىرة ، مصر ،  1ػ جابر عبد الحميد ك آخركف ، الطرؽ الخاصة بتدريس المغة العربية ك أدب الأطفاؿ ، الطبعة  1

 . 89، ص  1983
 . 140، ص  1997، القاىرة ، مصر ،  ػ  عمي أحمد مدككر ، تدريس فنكف المغة العربية ، دار الفكر العربي  2
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يمة القارئ المغكية ك الفكرية ،لأف القراءة الصامتة تتيح لمقارئ تأمؿ العبارات زيادة حصهـ ـ 
ك التراكيب ك عقد المقارنات بينيا ، ك التفكير فييا مما ينمي ثركتو المغكية ، كما أنيا تيسر 

 لو اليدكء الذم يمكنو مف تعمؽ الأفكار ك دراسة العلاقات بينيا .
يعا ك تعكدىـ عمى الاعتماد عمى النفس في الفيـ، كما إنيا تشغؿ تلاميذ الفصؿ جمو ـ 

تعكدىـ عمى حب الإطلاع ك فييا مراعاة الفركؽ الفردية بينيـ ، إذ يستطيع كؿ فرد أف يقرأ 
 كفؽ المعدؿ الذم يناسبو .

 : 1ك لمقراءة الصامتة عيكب أذكر منيا ما يميـ عيوبها : 
 صعكبة تصحيح الأخطاء .  -أ

 ناسبة لمطلاب الضعاؼ .الأخطاء غير م ب ـ
 صعكبة التأكد مف حدكث القراءة . -ج 
بالرغـ مف الأىمية الكبرل المعطاة لمقراءة الصامتة ك أىميتيا في ـ القراءة الجهرية :  2

عالـ اليكـ إلا أف الصغار يحتاجكف أيضا لمقراءة الجيرية . فيـ يستفيدكف تربكيا مف قراءة 
عاؿ ، كما أف القراءة الجيرية تؤدم إلى تذكقيـ  الشعر ك النثر ك المسرحيات بصكت

 لمكسيقى النص الأدبي ك تحسف نطقيـ ك تعبيرىـ .
فالقراءة الجيرية ىي التي ينطؽ القارئ خلاليا بالمقركء بصكت مسمكع مع مراعاة ضبط 

 المقركء كفيـ معناه  .
 ـ أهداف تدريس القراءة الجهرية :

 لكشؼ عف أخطاء التلاميذ في النطؽ .القراءة الجيرية تيسر لممعمـ اأ ـ 
ىي كسيمة المعمـ أيضا في اختبار قياس الطلاقة ك الدقة في النطؽ ك الإلقاء ك ىذه  ب ـ

 ميارات مطمكبة في ميف كثيرة كالمحاماة ك التدريس ك الكعظ ك الخطابة ك غيرىا .
 ك الرمكز المكتكبة .تساعد التمميذ في الربط بيف الألفاظ المسمكعة في الحياة اليكمية  ج ـ

                                                           
   . 26 ػ 01 ػ www.t1t.net/researches/tarab/9.doc. 17 : 30 ، 2014 ػ 1
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في القراءة الجيرية استخداـ لحاستي السمع ك البصر مما يزيد مف استمتاع التلاميذ بيا ،  د ـ
 1ك خاصة إذا كانت المادة المقركءة شعرا أك نثرا أك قصة أك حكارا عميقا . 

 2أنواع القراءة من حيث الغرض : -2
يقصد منيا القارئ البحث عف شيء كىي القراءة التي ـ القراءة السريعة العاجمة :  1

كتفيد في البحث … بشكؿ عاجؿ ، كتيـ الباحثيف  كقراءة فيارس الكتب ، كقكائـ الأسماء 
عف المصطمحات ، كاستعراض المادة كمراجعتيا ، كالكشؼ عف معاني المفردات مف 
ؿ المعاجـ كلمتدريب عمييا يكمؼ المعمـ تلاميذه بالبحث عف المكضكع المطمكب مف خلا

 الفيرس أك البحث عف كممة .
 عف مكضكع متسع كىي أكثر دقة مف القراءة السريعة. ـ قراءة لتكوين فكرة عامة :  2

كتستعمؿ في مثؿ قراءة التقارير ، كاستيعاب الحقائؽ ، كتفيد في الاستذكار ، كاستخلاص 
 الأفكار ، ككتابة الملاحظات .

  .ما يقرؤكف في المكتبة المدرسية أك الفصمية كلمتدريب عمييا : يكمؼ المعمـ تلاميذه بتمخيص
كيقصد بيا الفيـ كالإلماـ ، كيشترط في ىذه القراءة التريث ـ القراءة التحصيمية :  3

كالتأني لفيـ ما يقرأ إجمالا كتفصيلا . كتستعمؿ في استذكار الدركس لتثبيت المعمكمات 
عقد مكازنة بيف المعمكمات كالحقائؽ في الأذىاف ، كاستخلاص الأفكار مف المقركء ، ك 

 المتشابية كالمختمفة ، ككتابة الملاحظات .
كفييا يرجع القارئ إلى عدة مصادر ، يجمع منيا ما ـ قراءة لجمع المعمومات :  4

يحتاج إليو مف معمكمات خاصة مثؿ قراءة الدارس الذم يعد رسالة أك بحثا كيتطمب ىذا 
 كقدرة عمى التمخيص. النكع مف القراءة ميارة في التصفح السريع 

كتستعمؿ في الرجكع إلى المصادر المتعددة ،كالتصفح السريع كالقدرة عمى التمخيص 
 .كالتحميؿ

 
                                                           

 . 143ػ عمي أحمد مدككر ، مرجع سابؽ ، ص  1
   ، 26 ػ 01 ػ www.t1t.net/researches/tarab/9.doc. 17 : 30 ، 2014 ػ  2
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: في أكقات الفراغ كىي قراءة خالية مف التعمؽ كالتفكير كقد تككف  ـ قراءة لممتعة 5
لاليا الصحؼ متقطعة تتخمميا فترات ، كقراءة الأدب كالفكاىات كالطرائؼ ، كقد يقرأ المرء خ

 كالمجلات . 
: كىي القراءة المتأنية التي يتكلد لدل المرء مف ممارستيا  ـ القراءة النقدية التحميمية 6

نظرة نقدية نافذة يستطيع مف خلاليا الحكـ عمى الأشياء ، مف خلاؿ المكازنة كالربط 
 …كالاستنتاج . مثؿ نقد قصة أدبية ، أك قصيدة شعرية 

 .عن طبيعة القراءة مبادئالمطمب الثالث: 
 1عمى حسب الدراسات ىناؾ خمس مبادئ أدرجيا كالأتي :

 .هو أن القراءة عممية بنائية المبدأ الأول : 
أم أنو لا يكجد نص يفسر نفسو تفسيران كاملان ، فعند تفسير النص، يعتمد القارئ 

لؼ بيف عمى مخزكف المعرفة عف مكضكع النص ، كيستخدـ القارئ معرفتو السابقة ، كيؤ 
الأجزاء المختمفة لممعمكمات المتضمنة في النص ، كقد يتنكع المعنى الذم يبنيو القارئ عف 
المعنى الذم يبنيو قارئ آخر عند قراءة نفس النص ، كذلؾ بسبب الفركؽ في المعرفة لدل 

كقد يككف لدييـ  كؿ منيما كأحيانان لا يككف لدل بعض الناس معرفة كافية لفيـ نص ما ، 
ة لكف لا يستخدمكنيا الاستخداـ الأمثؿ ، كتنشأ الاختلافات في تفسير النص غالبان لأف معرف

لمناس تصكرات مختمفة عف المكضكع عما يذكره المؤلؼ ، كتيظير البحكث أف الفركؽ في 
فعمى سبيؿ المثاؿ، في إحدل الدراسات عمى أطفاؿ الصؼ   المعرفة تؤثر عمى فيـ الأطفاؿ

كف في القدرة القرائية ، أعطي الأطفاؿ اختباران في المعمكمات العامة عف الثاني الذيف يتساك 
"العناكب" قبؿ أف يطمب منيـ قراءة مكضكع مختار عف العناكب ، ثـ كجيت إلييـ أسئمة 
عف المكضكع الذم قرؤكه ، كقد كجد أف الأطفاؿ الذيف كانكا أكثر ألفة بالعناكب كاف أداؤىـ 

يـ عف الأسئمة ، كعمى كجو الخصكص عف الأسئمة التي أفضؿ بشكؿ كاضح عند إجابت
تتطمب تعميلان ، كتكشؼ البحكث عمى أف الأطفاؿ لا يجيدكف الاستفادة مف معرفتيـ السابقة، 

                                                           
1 ػ   http://sameerkz.blogspot.com/2012/04/blog-post_7313.html . 17:  20،  20ػ  01ػ  2014.     

http://sameerkz.blogspot.com/2012/04/blog-post_7313.html
http://sameerkz.blogspot.com/2012/04/blog-post_7313.html
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خاصة في البيئة المدرسية ، كحتى إذا كجد فارؽ عميؽ بيف تفسير طفؿ ما لمنص كالفيـ 
الفارؽ يعطي انطباعان أف الطفؿ لا يفيـ الصحيح لمنص كما يدركو القارئ البالغ ، فإف ىذا 

 المادة القرائية.
 .ينبغي أن تتسم القراءة بالطلاقة : المبدأ الثاني

كحيث أف المغة العربية لغة   كأساس الطلاقة القدرة عمى تعرؼ الكممات المنفردة ،
طقيا ، فإف ىناؾ ارتباطان منتظمان إلى حد كبير بيف ىجاء الكممة كن  تقكـ عمى الأبجدية ،

بصرؼ النظر عف الاستراتيجيات المستخدمة لتعميـ   كقد ذكرت بعض البحكث إلى أنو
الأطفاؿ المبتدئيف القراءة فإف الأطفاؿ الذيف يحصمكف عمى أعمى الدرجات في اختبارات فيـ 
المقركء في الصؼ الثاني ىـ أكلئؾ الذيف حققكا أعمى درجة في تعرؼ الكممات بشكؿ 

 كجكدىـ في الصؼ الأكؿ . صحيح كسريع أثناء
إف فيـ مدلكؿ الكممة ، أم تعرؼ نطقيا كمعناىا ، يتضمف أكثر مف مجرد تحميميا 

ظير في الآكنة الأخيرة أف السياؽ ذا المعنى يساعد عمى تعرؼ الكممة ، عمى   حرفان كقد
رئ سبيؿ المثاؿ كممة "ممرضة" يمكف تعرفيا بشكؿ أيسر لك سبقتيا كممة "طبيب" كعمى القا

إف القارئ الجيد دائمان أسرع مف القارئ  ،  أف يككف قادران عمى تعرؼ الكممة بسرعة كدقة
الضعيؼ في نطؽ الكممات ، ك الأشخاص ذكك القدرة القرائية التي تتعدم الصؼ الرابع لا 
يخطئكف في تعرؼ الكممات كالذم يميز بيف القارئ الجيد كالقارئ الضعيؼ في ىذه الحالة 

كتعني ىذه الحقيقة أف القارئ الضعيؼ لـ يتقف أنماط العلاقة    كليست الدقة ىي السرعة 
بيف اليجاء كالأصكات بينما القارئ الجيد لديو قدرة تتعدل إجادتو لمجانب الآلي مف القراءة ، 
كمف الأمكر الميمة أف القارئ الماىر يبدك أنو لا يتعرؼ الكممات غير المألكفة عف طريؽ 

لمقكاعد التي تحكـ العلاقات بيف الحركؼ كأصكاتيا ، لكف بدلا مف ذلؾ ،  التطبيؽ السريع
ترل البحكث أنو يتعرؼ عمييا عف طريؽ مقارنتيا بكممات معركفة ، كميارة التعرؼ يجب 
تنميتيا حتى تصبح آلية تمقائية تتطمب القميؿ مف الانتباه الكاعي حتى يتكفر انتباه القارئ 

ؼ الكممات ، كأحيانان يككف القارئ غير المتمرس غير قادر عمى لتفسير النص بدلان مف تعر 
 . التركيز عمى المعنى أثناء القراءة ، ذلؾ أف ميارة التعرؼ لديو ذات مستكل متدني
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  القراءة عممية إستراتيجية المبدأ الثالث :
القارئ الماىر قارئ مرف ، كتعتمد طريقة قراءة النص عمى مقدار تعقد النص ، كمد 

القارئ لمكضكعو ، كالغرض مف القراءة ، كتظير الدراسات أف القارئ الضعيؼ تنقصو  فيـ
قياس معرفتو الذاتية بالنسبة لمتطمبات أداء   إستراتيجيتاف يكظفيما القارئ الجيد ، الأكلى ىي

الميمة كمراقبة مدل فيمو ، كالثانية ىي استخداـ إستراتيجيات تثبيت المعنى عندما يعاؽ 
 الفيـ.

درؾ القارئ الجيد أف ىناؾ أىدافان مختمفة لمقراءة كأف عميو أف يغير مف طريقتو كي
لمقراءة تبعان لتمؾ الأىداؼ ، فعمى سبيؿ المثاؿ فيك يعرؼ أف القراءة بيدؼ الاستمتاع لا 
تتطمب فيمان تفصيميان لمنص  بينما قد تتطمب ذلؾ القراءة بيدؼ الاستعداد للامتحاف ، كقد 

القراء الضعاؼ عمى التحكـ في القراءة بطريقة مناسبة إلى عدـ إدراكيـ  يرجع عدـ قدرة
لمكضكع مادة القراءة مظير آخر مف مظاىر التحكـ في عممية القراءة ىك القدرة عمى اتخاذ 
إجراءات تصحيحية إذا ما اكتشؼ القارئ كجكد قصكر في الفيـ ، كيعرؼ القارئ الجيد ما 

فعند كجكد مشكمة ما فإف ىناؾ   كاجو مشكمة ما أثناء القراءة ،الذم ينبغي عميو أف يفعمو لك 
عدة بدائؿ متاحة : تأجيؿ التفكير في المشكمة عمى أمؿ أف تتضح إجاباتيا في النص فيما 
بعد ، كبديؿ آخر ىك طمب العكف مف مصادر خارجية ، كقد قاؿ القراء الأكبر سنان كالأفضؿ 

ا ما تعذر عمييـ فيـ كممة ما فإنيـ يسألكف شخصان آخر في القراءة أنيـ عمى سبيؿ المثاؿ إذ
أك يستخدمكف المعجـ ، أما القراء الضعاؼ فقد عجزكا عف تحديد ما يفعمكنو في ىذه 
الحالات ، كقد تأكدت ىذه التقارير عف طريؽ الملاحظة الفعمية للأطفاؿ ، إف القراءة الماىرة 

مى القارئ أف يراقب مدل تقدمو في فيـ المادة ينبغي أف تككف إستراتيجية ، كىذا يعني أنو ع
 المقركءة كيحؿ المشكلات التي تعكؽ الفيـ .

 الدافعية في تعمم القراءة  المبدأ الرابع : 
كتعمـ القراءة الجيدة يستغرؽ   يعرؼ المعممكف أف الدافعية أحد مفاتيح تعمـ القراءة ،

تعمميـ لمقراءة لابد مف شد انتباىيـ ،  سنكات عدة بالنسبة لكثير مف الأطفاؿ ، كأثناء فترة
، إف القراءة ذاتيا متعة   كعمييـ ألا يفقدكا الأمؿ بأنيـ في النياية سكؼ يصبحكف قراء ميرة
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بؿ ىي متعة بالنسبة للأطفاؿ ذكم الميارة  لمعديد مف القراء الميرة بالنسبة لعمرىـ الزمني ، 
طفاؿ يتعمقكف بمادة القراءة ، مثمما يتعمؽ المتكسطة ، بؿ كأقؿ مف المتكسطة ، فيؤلاء الأ

السمؾ بصنارة الصياد ، كلعؿ اليدؼ ىك زيادة نسبة الأطفاؿ الذيف يقرؤكف باستفاضة 
كتكسع كاستمتاع ظاىر ، ذلؾ ىدؼ تعميـ القراءة كما يتضمف اليدؼ ذاتو زيادة عدد القراء 

لأطفاؿ بكفرة مف الكتب الأكفاء ، كخطكة أساسية لتحقيؽ ىذا اليدؼ تتمثؿ في تزكيد ا
كيمكف أف تككف عممية تعميـ القراءة عممية مممة ، في إحدل الدراسات تبيف أف   المسمية .

الأطفاؿ الذيف طيمب منيـ قراءة نصكص أعمى مف عمرىـ القرائي بعاـ كاحد أف معظميـ 
خؿ يحبكف أف يقرؤكا ، كلكف معظميـ لا يحبكف الأنشطة التي تقدـ في حصص القراءة دا

 المدرسة .
إف المعمميف الذيف يمكنيـ الاحتفاظ بمستكيات عالية مف الدافعية يقدمكف لتلاميذىـ 
دركسان متنكعة كسريعة ، كيكصؼ المعممكف الذيف يخمقكف الدافع في فصكليـ بأنيـ يأخذكف 
عممية التدريس عمى أنيا عممية إنتاجية لكنيا تتسـ بعنصرم الصداقة كالدعـ النفسي 

يف ، كيلاحظ أف الأطفاؿ الذيف يتعممكف عمى أيدم معمميف لدييـ ىذه السمات لممتعمم
 . يحققكف إنجازات أعمى مف المتكسط

إف الطلاب الضعفاء في القراءة تتككف لدييـ اتجاىات غير مرضية نحك القراءة ، 
ف كغالبان ما يككف الضعفاء في القراءة غير مرتبيف كغير منتبييف كأحيانان يككنكف مثيري

لمفكضى ، كىـ لا يكممكف أم عمؿ يكمفكف بو ، كسرعاف ما ينصرفكف عف العمؿ عند 
مكاجية ميمة صعبة بالنسبة ليـ ، كيصابكف بالقمؽ عندما يككف عمييـ أف يقرؤكا قراءة 
جيرية أك يؤدكا أحد الاختبارات ، إنيـ يتصرفكف كما لك كانكا عاجزيف عف فعؿ شيء 

 أفضؿ.
، إذا عبر المعممكف عف استيائيـ مف أداء ىؤلاء التلاميذ فإف ىذا كمف ناحية أخرل      

السمكؾ قد يحمؿ رسالة أف ىؤلاء التلاميذ يمكنيـ أف يؤدكا أفضؿ لك حاكلكا بجدية أكبر ، 
بأف كؿ   كينقؿ معممك القراءة ذكك الفاعمية لتلاميذىـ الشعكر عف طريؽ الحديث أك الفعؿ
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كيؤتي أم مجيكد   ما انتبو كطبؽ ما يقكلو المعمـ بنفسو ، فرد يستطيع تعمـ القراءة ، إذا
 يبذلو المعمـ داخؿ الفصؿ ثماره .

كتظير البحكث أف ىؤلاء المعمميف يعطكف تلاميذىـ مكاد قرائية تساعدىـ عمى تحقيؽ 
، كمع أف الاستمرار في الدافعية أمر جكىرم بالنسبة لتعمـ القراءة،   درجة عالية مف النجاح

التحذير مف أف ضعؼ الدافعية ليس ىك المشكمة الكحيدة ، كلا ىك أىـ المشكلات فينبغي 
التي يكاجييا الطلاب الضعفاء في القراءة إذ لابد مف كجكد مشكلات قرائية عند بعض 
الطلاب ، كمع ذلؾ يمكف التككيد بكثير مف الثقة عمى أف مداخؿ تدريس القراءة المختمفة 

 التي يكاجييا الضعفاء في القراءة . يمكنيا أف تقمؿ مف المشكلات
  .القراءة مهارة متنامية بشكل مستمر المبدأ الخامس :

القراءة لا يتقنيا الفرد مرة كاحدة في سف معينة ، بؿ ىي ميارة تتحسف خلاؿ السنيف 
عف طريؽ الممارسة ، كمف الأفضؿ قراءة أم نص مف أجؿ فيـ ك إدراؾ الرسالة التي 

 ثؿ ىذه الحقيقة أحد المشكلات أماـ القارئ المبتدئ يتضمنيا النص ، كتم
 فكيؼ يمكف لطفؿ أف يمارس القراءة قبؿ أف يككف قادران بالفعؿ عمى القراءة ؟

ىناؾ العديد مف استراتيجيات تعميـ القراءة لمطفؿ المبتدئ ، مف ىذه الاستراتيجيات 
طفؿ قد حفظيا عف ظير يككف ال استخداـ القصص المسمية التي يفيما الطفؿ ، كالتي قد

كذلؾ تقميؿ عدد الكممات في النصكص المختارة لقراءة الطفؿ المبتدئ كأيضان تعميـ   ،قمب
القارئ المبتدئ بعض العلاقات بيف أسماء الحركؼ كأصكاتيا ، كما سأتطرؽ لذلؾ في 

 مبحث أخر.
 .المطالعة و القراءة بين العلاقةالمبحث الرابع: 
 العمماء جعؿ ما بالفرادة، كثيقة صمة لممطالعة أف حظنالا ذكره سبؽ مما انطلاقا

 مف كمنيـ بينيما فرقا ىناؾ بأف يرل مف فمنيـ بينيما، العلاقة إلى النظر في يختمفكف
 .لممطالعة كسيمة القراءة بأف رأل مف كىناؾ كاحدا مفيكما عدىما
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 الذم البجة حسف الفتاح عبد أمثاؿ كالمطالعة القراءة مفيكمي بيف فرقكا الذيف كمف
 اليدؼ حيث مف المكجية، كالمطالعة المفسرة القراءة بيف دقيقة فركقا ىناؾ بأف يرل

 1.الشكؿ كحتى كالمكضكع
 الميارات تنمية إلى تيدؼ القراءة بأف البجة حسف الفتاح عبد برم : الهدف حيث من

 التلاميذ ثركة بإثراء كذلؾ الجيرية، القراءة إتقاف مع كالتراكيب المفردات كمعرفة الرئيسة
 تعزيز إلى نظره في تيدؼ المطالعة أف حيف في الإلقاء، حسف عمى ألسنتيـ كتقكيـ المغكية

 استخداـ عمى التلاميذ كحث كنقدىا، غربمتيا مع الأذىاف في كترسيخيا الميارات تمؾ
 . أذكاقيـ كتيب الاطلاع، مداكمة إلييـ تحبب التي الأدبية كالآثار المصادر

 عامة علاقة ليا فصيرة نصكصا تشمؿ القراءة مكضكعات فإف :الموضوع حيث نم أما
 أكثر تككف المطالعة مكضكعات حيف في السيمة، الأدبية بمغتيا تتصؼ التعميمي، بالمحكر
 التفكير سعة إلى التلاميذ يدفع مما مكضكعاتيا بتنكع تتميز آثارا تككف ما كغالبا كأشمؿ
 .الخياؿ كسعة
 تدريس طريقة كعميو المطالعة، في مثيمو مف أقصر يككف القرائي فالنص : الشكل حيث ومن

 الأقساـ مع الغالب في يككف القراءة نشاط إف إذ المطالعة في عميو ىي عما تختمؼ القراءة
 كالمتكسطة الابتدائية المراحؿ في لأنو العمياء الأقساـ مع يككف المطالعة نشاط بينما الأكلى،
 . القرائية مياراتيـ التنمية الأساليب بعض عمى الطلاب تدريب يجب

 تدريس أصكؿ"  كتابو في الطاىر جكاد عمي: "كاحدا مفيكما المصطمحيف دٌ ع كممف
 كأساليب العربية المغة تدريس طرائؽ"  كتابو في"  عكف عبد ناىي فاضؿ" ك ،" العربية المغة

 القراءة: الآتي الشكؿ عمى ةالقراء أك المطالعة مف لكؿ بإيرادىما ذلؾ ككاف"  تدريسيا
 .3(القراءة) المطالعة أك 2(المطالعة)

                                                           
ينظر: عبد الفتاح حسف البجة، أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية ك الممارسة )د.ط(، دار الفكر لمطباعة كالنشر ك  1

 .43ـ ص 1999، التكزيع، عماف، الأردف
 .28ـ، ص 1984(، بيركت، لبناف، 2أصكؿ تدريس المغة العربية، دار الرائد العربي، )ط ،عمي جكاد الطاىر 2
 .139ينظر: فاضؿ ناىي عبد عكف، طرائؽ تدريس المغة العربية كأساليب تدريسيا، ص  3
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 ىاشـ كحمزة الجبكرم جاسـ عمراف": نجد لممطالعة كسيمة القراءة بأف رأم مف أما
 ىذا في ساندىما كقد العربية، المغة تدريس كطرائؽ المناىج"  كتابيما خلاؿ مف"  السمطاني

 القراءة تعمـ مف بأنو يرل حيث" العربية المغة يةتعمم"  كتابو كذلؾ صياح أنطكاف الرأم
 قدرة أكثر يصبح المطالعة عمى تدرب مف أف غير المطالعة، ممارستو عمى قادرا يصبح
 أف في - رأيو حسب - جمية المفيكميف بيف العلاقة كتظير المطالعة، عمى الاقباؿ عمى

 مجالسة كلذة المطالعة حب إلى بالمتعمـ الكصكؿ ىك القراءة تعميـ عممية مف اليدؼ
 1.الكتاب

 إف حيث كتفاعؿ، تكامؿ علاقة كالمطالعة القراءة بيف العلاقة إف القكؿ يمكف كمنو
 يمكف أنو إلا الأكليف القكليف صحة رغـ أف فيبدك عنيا، ليا غنى كلا القراءة تستمزـ المطالعة
 إلى المطالعة عف احديثن أثناء ممقا بنا أدم ما كىك الأرجح، ىك الأخير الرأم اعتبار

 . بينيما الكبير التداخؿ إلى راجع ىذا ك القراءة في التفصيؿ
 .وآدابها العربية المغة كتاب ضمن الموجهة المطالعة برنامج المبحث الخامس:

 مناىج ضمف المقررة المقركءة المكاد يشمؿ ما الكاسع بمعناىا المقركءة بالمادة يقصد
 يدعك أك معينة مينة أك كظيفة تفرضيا التي المكاد يشمؿ اكم المختمفة، مراحمو في التعميـ
 حر ؿيم بدافع تقرأ ك طكعا تختار التي المكاد جانب إلى ىذا الأغراض، مف لغرض إلييا

 .النفس في خاص
 طرقيا، ك أشكاليا بجميع المدكنة أك المكتكبة النتاجات أيضا المقركءة بالمكاد كيقصد

 ليذه الأساس كالرمز الرئيس المكرد الكتاب يعف كبو يا،مكضكعات لكؿ ك مكاردىا، كؿ كفي
 2.المادة

 
 

                                                           
 .105 -104ينظر: أنطكاف صياح، تعممية المغة العربية، ص  1
ـ،  1978مصادرىا كسائؿ تنميتيا، )د.ط(، عالـ المعرفة، الككيت،  -الحصيمة المغكية، أىميتيا  ،لمعتكؽ أحمد محمد ا 2

 .103)د.ت(، ص 
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  .وأهميته المدرسي الكتابالمطمب الأول: 
 :المدرسي الكتاب تعريف -1

 كمنظمة كمكتكبة مكجية رسمية كثيقة"  أنو عمى المدرسي الكتاب تعريؼ يمكف
 مصطمحات تكتضمن الدراسي الصؼ في للاستخداـ كمصممة الدراسية لممادة كمدخؿ

 في لممعمـ كمعينات التعمـ عممية في لمطالب كمعينات كتماريف أشكالا ك مناسبة كخصكصا
 1".التدريس عممية

 بيا يقكـ التي كالتعميـ التعمـ لعمميات تربكية كثيقة:"  بأنو المدرسي الكتاب يعرؼ كما
 المطمكب حصيؿالت أنكاع لتحقيؽ كالاجتماعية المدرسية المجالات في كالمعمـ التلاميذ
 : كىي فئات أربع أجؿ مف عاـ بكجو المدرسي الكتاب كيكضع

 لمتعاكف كالمجتمع كالأسرة كالتنظيـ، لمتكجيو كالإدارم التدريس، كالمدرس لمتعمـ التمميذ
 في المدرسي كالكتاب التلاميذ، أبنائيا في شخصية مكاصفات مف إليو تصبك ما تحقيؽ في

 2".الشؾ إليو يتطرؽ لا مميةع سمطة أقكل ىك التلاميذ نظر
 في كالمتعمـ المعمـ يستخدميا كالتي أىمية الأكثر الأداة كمازاؿ كاف المدرسي فالكتاب

 .كالناشئة للأجياؿ كتثقيفية كتربكية تعميمية ككسيمة المدرسي الكتاب كيبقى المغة، كتعمـ تعميـ
 :المدرسي الكتاب أهمية -2

 المادة يشكؿ كاف الذم الكريـ القرآف أسماء أحد كفي الإسلاـ في متميزة مكانة لمكتاب
 كًتىابه  ۚ   الر : تعالى الله قاؿ أيضاء لمكبار بؿ فحسب، لمناشئة ليس لمتعميـ، الأساسية
مىتٍ  ثيَـّ  آيىاتيوي  أيحٍكًمىتٍ  كًيوـ  لَّديفٍ  مًف فيصِّ بًيرو  حى  [.01. ]سكرة ىكد، الآية: خى

 الأكؿ المصدر يعتبر حيث الطالب، مـتع مصادر مف مصدر أىـ المدرسي فالكتاب
 الأىداؼ تحديد عمى أيضا المعمـ يساعد كما الأكؿ، المعمكمة كمصدر كالمتعمـ لممعمـ

 لتكفير التربكم الكسيط يعد كما استخداميا، يمكف لا التي كالأساليب كالكسائؿ التربكية

                                                           
 .  209، ص 2012( ، دار الحامد لمنشر التكزيع، عماف، الأردف، 1أسس المنياج ك المغة، )ط ،عنكد الشايش الخريشا  1
ـ،  2009شارع أكلاد سيدم الشيخ، الحراش، الجزائر،  4عامة، )د.ط(، عبد الله قمي، كفضيمة حناش، التربية ال 2

 .126ص
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 عمى بيمي أف ممنياجل لابد كلذا المجتمع، أىداؼ تحقيؽ في المتعمـ تساعد التي الخبرات
 1.الكاقع أرض عمى تترجـ كاضحة تربكية فمسمفة

 مبسط بشكؿ الدراسية المكاد لممتعمـ يقدـ ككنو في المدرسي الكتاب أىمية كتكمف
 المعارؼ مف الأدنى الحد مف يكفره ما ذلؾ إلى أضؼ المنياج، أىداؼ لتحقيؽ كممنيج

 عادات تأسيس تتجاكز ككظيفتو معيف، دراسي مستكل في متعمـ لكؿ كالخبرات كالمعمكمات
 2.الذاتي لمتثقيؼ الميؿ إنماء إلى كالمطالعة القراءة

 3:الآتية النقاط في المدرسي الكتاب أىمية تمخيص كيمكف
 الكتاب كبكاسطة قدراتيـ عمى بناء تيـءقرا سرعة في الطلاب يختمؼ :التعميم تفريد* 

 . العممية قدرتو كبحسب النكرانية بصكرة الدرس مكضكع يقرأ أف المتعمـ يستطيع
 العممية المادة تمقي عمى تساعد كأسئمة كأنشطة خبرات عمى يحتكم أنو :التعميم تنظيم* 

 .منتظمة بصكرة
 الكتاب مع التعامؿ كيفية تتضمف لممعمميف مخصصة أدلة لظيكر كذلؾ :التعميم تحسين* 

 .المدرسي
 كليفر الرئيسة، كالمعاني الأفكار ستخلاصا خلاؿ مف ذلؾ كيظير القراءة ميارات تنمية* 

 كالأشكاؿ الكسائؿ عمى يحتكم كما تدريسيا كطرائؽ الدراسية لممادة العريضة الخطكط
 .التلاميذ يقرأه ما تكضيح في القاعدة ذات التكضيحية كالصكر

 : ووظائفه المدرسي الكتاب أهداف -3
 كىك عنيا الاستغناء يمكف لا يةكتثقيف كتعميمية تربكية كسيمة المدرسي الكتاب يعتبر

 تكضيحيا يمكف التي التربكية العممية في الأىداؼ مف العديد تحقيؽ في يسيـ الصفة بيذه
  4:يأتي كما

                                                           
 .210أسس المنياج ك المغة، ص  ،عنكد الشايش الخريشا 1
 .85ـ، ص 2010(، دار ىكمة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الجزائر، 6صالح بمعيد، دركس في المسانيات التطبيقية، )ط 2
 .211ياج ك المغة، ص أسس المن ،عنكد الشايش الخريشا 3
 .127-126عبد الله قمي، كفضيمة حناش، التربية العامة، ص ص  4
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 عممي أساس عمى ك بعناية المختارة كالحقائؽ المعمكمات مف فدرا المدرسي الكتاب يقدـ* 
 كالكسائؿ التدريس طرؽ نتقاءكا التركس إعداد في المدرس تساعد جيدة بطريقة كتنظيميا
 . المناسبة التقكيـ ككسائؿ كالأنشطة التعميمية

 ككضعكا تصكركه كما الدراسي لممقرر عاما إطارا كالتلاميذ لممدرس المدرسي الكتاب يقدـ* 
 .  فييا المرغكب للأىداؼ محققا المنيج

 ىذه لتكفر تحتاج التي خاصة التدريس طرائؽ مف العديد الاستخداـ الفرص لممدرس يتيح* 
 . التلاميذ جميع لدل الأداة
 مف كؿ في دكرا لو أف كذلؾ التعميمية العممية في مزدكجا دكرا المدرسي الكتاب يؤدم* 

 .  كالمنزؿ المدرسة
 بيا التعبير كاتقاف العربية المغة مف المتعمـ تمكيف إلى الجيد المدرسي الكتاب ييدؼ* 

 1.كتحريرا مشافية
 2.ليا الدافعية يكفر ك التعمـ عممية يثرم كما الطمبة، بيف الفردية الفركؽ يراعي *

 فيما تمخيصيا يمكف عديدة بكظائؼ المدرسي الكتاب يقكـ الكظائؼ، يخص كفيما
 3:يمي
 .  بالمتعمـ ترتبط ك شيرة الكظائؼ أكثر كىي المعارؼ نقؿ* 
 .  المعمكمات عف كالبحث المعارؼ بتنظيـ تسمح بحيث كالقدرات الكفاءات تطكير* 
 . المكتسبات ىذه تقكيـ ككظيفة المكتسبات تدعيـ* 
 . تنفيذه أساليب ك الدراسي لممنياج عممية ترجمة يقدـ* 
 
 

                                                           
 .212أسس المنياج ك المغة، ص  ،عنكد الشايش الخريشا 1
 مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا. ص ،سعد عمي زاير 2
(، دار الثقافة، 1ية كالديداكتيكية"، )طالمسانيات كالبيداغكجيا نمكذج النحك الكظيفي "الأسس المعرف ،عمي آيت أكشاف 3

 .110ـ، ص 1998الدار البيضاء، 
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 تعمـ مصادر مف مصدرا يعتبر كما كالتقكيـ، كالإنجاز التحضير في لممدرس دليلا يعتبر* 
 . التمميذ

 .وفمسفة أداب شعبة ثانوي، ثالثةال لمسنة دابهاآ العربية المغة كتاب المطمب الثاني:
 :لمكتاب عام وصف -1

 العربية المغة ككتاب الثانكم، التعميـ مف سنة آخر الثانكم التعميـ مف الثالثة السنة تعد
 الكثيقة كىك المختمفة كأطكاره مراحمو في المبرمجة الكتب مف كغيره السنة ليذه المقرر

 ككردت المستكل ىذا في كالمعارؼ الخبرات نقؿ يف كالمتعمـ المعمـ بيف تربط التي المكتكبة
 :  كالآتي بياناتو

 .الثانكم التعميـ مف الثالثة السنة: المستكل* 
 . آدابيا ك العربية المغة:  الكتاب اسـ* 
 .عييمرب كالشريؼ شامي، كمدني بكزياف، كنجاة بكرقاف، كسميماف سعيدم، دراجي: تأليؼ* 
 .عييمرب الشريؼ:  إشراؼ ك تنسيؽ* 
 .بكبكرم نكاؿ:  كتركيب تصميـ* 
 .  المدرسية لممطبكعات الكطني الديكاف:  الناشر* 
 .الجزائر: النشر بمد* 
 .ـ2016/ ـ2015: النشر تاريخ* 
 .دج 250.00 البيع سعر *
 .287:الصفحات عدد* 
 . كاحد جزء في الكتاب كرد: الكتاب أجزاء صفحة* 
 . بغداد تكفيؽ:  الكتاب تصميـ* 
 . ساسي كماؿ: الصكر الجةمع* 

 office national des) المدرسية لممطبكعات الكطني الديكاف عف الكتاب صدر
Publication scolaires )بالاختصار لو يرمز الذم (ONPS )الدراسي المكسـ في كنشر 

 في استعمؿ ،(ص287) صفحة كثمانيف كسبعة مائتيف صفحاتو عدد بمغ ـ، 2016/2015
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 مف كداكف الأعمى مف فاتح مندرج أصفر بمكف الأممس السميؾ لكرؽا الخارجي غلافو
 أسفميا كتب ك بنفسجي، بمكف الككفي بالخط"  كآدابيا العربية المغة"  عميو كتب الأسفؿ
 ىك مما أصغر الخط حجـ كاف ك ،"الثانكم التعميـ مف الثالثة السنة الأحمر بالمكف مباشرة
 الشعبية، الديمكقراطية الجزائرية الجميكرية"  فحةالص أعمى في ككتب العنكاف، في عميو

 بمكف 3 رقـ الصفحة كسط كرسـ داكف، أسكد بمكف'  الكطنية التربية كزارة مباشرة كأسفميا
 .نفسو العنكاف بمكف أجنبية كلغات فمسفة/  آداب: لمشعبتيف كتب كتحتيا أزرؽ،

 كتب كما الطبع، مؤسسة الأسفؿ في كتب فقد الغلاؼ مف الأخرل الصفحة في أما
 أسماء الصفحة ذيؿ في كجاء الكاجية في التي نفسيا المعمكمات المتف مف الأكلى الكرقة في

 .المؤلفيف
 : الكتاب مضمون -2

 التي المعارؼ نكعية"  بأنو يعرؼ المحتكل في نفسو المحتكل ىك الكتاب مضمكف إف
 تقديمو يمكف ما كؿ إلى شيرت عامة كممة ىنا المعارؼ ككممة معيف، نحك عمى كتنظـ تختار

 إكسابو يرجي كما ات،ينظر  ك فيكقكان قكاعد ك كميارات مفاىيـ ك معمكمات مف لممتعمميف
 1".كميكؿ كاتجاىات قيـ مف لممتعمميف
( المقدمة) التقديـ ىك الثانكم التعميـ مف الثالثة السنة كتاب في بو استيؿ ما أكؿ إف

 سنكات بيف كالاستمرارية الترابط مف بدايتيا في كفالمؤلف بيف كاحدة، صفحة في كردت كقد
 عنيا مختمؼ غير جاء لذا كالثانية، الأكلى السنتيف الكتابي امتداد إلا ىذا فما الثانكم، الطكر

 .النشاطات مختمؼ محتكيات تقديـ في المنيجية حيث كمف البنية حيث مف
 النصية المقاربة"  كىك الكزارة كضعتو الذم المنيج المقدمة خلاؿ مف يتضح كما

 ىنا النص كبعد كصرفيا كنحكىا بلاغتيا في المغكية المادة تناكؿ في عمييا يعتمد كالتي
 الكتاب كضع مف اليدؼ عمى ركز ثـ ،2أيضا كالكصكؿ الانطلاؽ نقطة كىك الدراسة محكر
 مختمؼ خلاؿ مف كذلؾ تنميتيا ك المغكية الممكات مف ممكف عدد بأكبر الطلاب تزكيد كىك

                                                           
 .197ـ، ص 2003(، عالـ الكتب، القاىرة، مصر، 1التدريس نماذجو ك مياراتو، )ط ،كماؿ عبد الحميد زيتكف 1
ميع الشعب(، الديكاف دليؿ الأستاذ المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم )ج ،دراجي سعيدم كآخركف 2

 .08الكطني لممطبكعات الجامعية المدرسية، )د.ت( ص 
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 المعارؼ دمج أجؿ مف المتعمـ فرصة أيضا الكتاب يقدـ كما الكتاب، يحكييا التي الأنشطة
حكاميا  .كضعيتيف أك كضعية خلاؿ مف محكر كؿ نياية عند كذلؾ كا 

 المعرفية الطمكحات تمبية في المؤلفيف أمؿ تممع المقدمة مف الأخيريف السطريف كفي
 عف تعبر نصكص مف عميو يتكافر بما مطالعةكال القراءة في فيميـ إشباع ك لممتعمميف،

 .المعمكماتية كالثكرة التكنكلكجي التقدـ ظؿ في المعيش العصر كركح كبينتيـ كاقعيـ
 كؿ يحمؿ الذم المحتكيات فيرس كىك السنكم التكزيع عرض تـ مباشرة المقدمة كبعد
 التكزيع حسب الكتاب فمتف الدراسي المكسـ خلاؿ تقدـ كالتي الكتاب، في المبثكثة النشاطات
 ك أدبيف تصيف يتضمف ك أسبكعيف في محكر كؿ ينجز ،محكرا عشر اثني إلى قسـ السنكم
 فييا تـ أم ك فييا متصرؼ نصكص كىي المكجية لممطالعة آخر كنصا تكاصميا، نصا

 المعالجة تـ النصييف الأدبييف كفي التربكية، الغاية ختمة بيدؼ حذؼ أك تعديؿ أك إضافة
 المغة ضبط بغرض كالعركضية كالبلاغية المغكية النكاحي في الاستثمار كيتـ كالنقدية الأدبية
 دركسا كالعركض كالنحك البلاغة دركس تكف كلـ المتعمميف، عند القتي التنكؽ ممكة كتنمية
نما مستقمة  في كالمبني المعنى خدمة أجؿ مف نفسيا النصكص مف مستمدة معارؼ ىي كا 

 منيجي كاختيار النصية المقاربة أساس عمى يقكـ الكتاب فإف خرآ كبمعنى النصكص، تمؾ
 الممارسات مجمكعة ىي بالكفاءات كالمقارنة تربكم، كاختبار" بالكفاءات المقاربة عمى ك

 أجؿ مف كرغباتو المتعمـ كحاجات التربكم، لمنشاط ككمحرؾ ليا انطلاؽ كنقطة تؤخذ التي
 يكتفي لا متعمـ تككيف في يتمثؿ بالكفاءات اربةالمق أساس إف العمكـ عمى ك اليدؼ، بمكغ
 أم 1كمبدعا، كمنتجا، كباحثا، مفكرا، يككف أف ينبغي بؿ المقررات استيلاؾ ك العمـ بتمقي
 .فقط كمرشدا مكجيا كالمعمـ التعميمية العممية مركز المتعمـ جعؿ

 تصيف مف قاانطلا محكر لكؿ كالبلاغية المغكية المادة ىذه معالجة المؤلفكف تعمد كقد
 .النصية النماذج مف ممكف عدد بأكبر تزكيدىـ ك التلاميذ عف المثؿ دفع بغرض مختمفيف

                                                           
المناىج كالكثائؽ المرافقة السنة الثانية مف التعميـ الثانكم العاـ ك التكنكلكجي المغة  ،ة التعميـ الثانكم العاـ كالتقنيمديري 1

 .     60ـ، ص 2006ككيف عف بعد، مارس العربية كآدابيا )جميع الشعب(، مطبعة الديكاف الكطني لمتعميـ ك الت
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 علاقة ليا نقدية أدبية ظاىرة يعالج ذإ تقديا طابعا فيحمؿ التكاصمي النص أما
 أدبية قضية فيعالج المكجية المطالعة نص أما تنظيرية، تفسيرية فكظيفتو الأمييف، بالنصييف

 لأنو تربكية، غايات يحقؽ فيك التعميمية الغايات عف فضلا اجتماعية أك سياسية أك ةفكري أك
 البشرية المجتمعات بيف الإنسانية العلاقات في المعاصرة كالمشكلات القضايا بعض يثير
 1.كغيرىا الحكار كثقافة الديني كالتسامح البيئة قضايا مثؿ

 مف كذلؾ الانسانية كالثقافة العربية ثقافةال عمى الانفتاح شديد كاف قد الكتاب نجد كما
 .جزائرييف كشعراء الكتاب النصكص مف بو بأس لا عدد عمى المتعمـ إطلاع أجؿ

 تحصيمي بتقييـ محكر كؿ تبع فقد الكتاب، في متعددة أشكالا اتخذ فقد التقييـ أما
 أساسو الذم ميدمالتق التقييـ بيف ربط ذلؾ في ككاف تفعيميا، ك المتعمـ مكارد إحكاـ غايتو

 كالاستقراء الحكار عمى يعتمد(  المحتكيات)  بالمضاميف فالتدريس" بالمضاميف المقاربة
 ككضع التربكم التخطيط عمى يعتمد كما الأكلكيات أكلى في المعارؼ يضع كلكنو كالقياس،

 مف معارؼال بنتظيـ تعنى التي التربكية الأساليب عمى بالاعتماد لكف التعميمية الاستراتيجيات
 .بالكفاءات المقاربة اساسو الذم الحالي كالتقييـ ،2كالتعمـ الخبرات اكتساب أجؿ

 تنمية إلى تيدؼ التي النشاطات أىـ أحد يعد الذم الكتابي، التعبير نشاط إلى إضافة
 كالاتجاىات كالمعتقدات كالآراء الأفكار نقؿ فف ىك فالتعبير المتعمميف، لدل المغكية الممكة
 فكرية عممية ىي بؿ بسيطة ليست التعبير عمى كالقدرة قيقة،د ك صحيحة لغة اؿباستعم
 3".كالصياغة الفكر أىميا مركبة عناصر مف تتألؼ إبداعية إنتاجية لغكية

 فيو يقكـ التعميـ أشكاؿ مف شكؿ كىك المشركع نشاط ىك الكتاب ىذا في نشاط كآخر
 .سالمدرٌ  بمعية مختارة أعماؿ بإنجاز الطلاب

                                                           
 .03دليؿ الأستاذ المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم )جميع الشعب(، ص ، دراجي سعيدم كآخركف 1
كذجا، تعميمية مادة التعبير في ضكء بيداغكجية المقاربة بالكفاءات، الشعبة الأدبية مف التعميـ الثانكم أنم ،فاطمة زايدم 2

-2008مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمكـ المساف العربي، كمية الآداب كالمغات، جامعة محمد خيضر، 
 .28ـ، ص 2009

(، عالـ الكتب 1تدريس المغة العربية بيف الطرائؽ التقميدية كالاستراتيجيات التجديدية، )ط ،طو عمي حسيف الدليمي 3
 .212ـ، ص  2009 الحديث لمنشر كالتكزيع، الأردف،
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 ي.جدول توضيحي لنشاطات النصوص المقررة في الكتاب المدرس مطمب الثالث:ال
 

 
 
 
 
 



 القراءة بمهارة وعلاقته المىجهت المطالعت نشاط                                                   الفصل الأول

 

22 

 الأدبية النصوص ودروس الموجهة المطالعة دروس بين العلاقة المطمب الرابع:
 :والتواصمية

 تتميز نصكصو أف الثانكم، التعميـ مف الثالثة لمسنة العربية المغة كتاب عمى الملاحظ
 حقكؿ إلى انتماؤىا حيث كمف تقدميا، التي كالمعطيات المعارؼ يثح مف كالشراء بالتنكع
 .كالثقافة التربية ك الاجتماع ك كالتاريخ كالفف كالأدب، مختمفة يةفمعر 

 : يمي بما تتميز الكتاب ىذا في المكجكدة النصكص مختمؼ أف نجد كما
 المجتمع"  نص:  مثؿ آنية عممية مكضكعات تناكلت قد نصكصو أف نلاحظ العصرنة* 

 .المكجية المطالعة في نص كىك البخارم، لمحمد"  العكلمة كتداعيات المعمكماتي
 كنص بو كالاعتزاز الحضارم بالانتماء الإحساس كبعث الكطنية الركح تنمية عمى القدرة* 
 كالمعاصرة الأصالة"  المكجية المطالعة نص ككذا أدبي نص كىك الكمالي، لشفيؽ" جميمة"

 . جابرمال عابد المحمد
. محمكد نجيب لزكي"  أخرل ثقافة"  المكجية المطالعة كنص الأخرل الثقافات عمى التفتح* 
 زارنل "فدائية منشكرات" صنک بالكطف مباشر بشكؿ المتصمة الاجتماعية بالقضايا العناية *

 . قميحة محمد لمفيد "الحديث العربي الشعر في الالتزاـ" نص كأيضا أدبي، نص كىك قباني،
  العممية المعطيات بكثافة يتميز الآخر كبعضيا نسبيا طكيمة النصكص بعض أف ماك
 .مختمفة مجالات إلى تنتمي التي كالمصطمحات الجديدة كالمفردات

 كالحر العمكدم بنكعية شعرا أغمبيا كانت الأدبية النصكص أف الكتاب في كاللافت
 .نثرا مياك كانت المكجية المطالعة كنصكص التكاصمية النصكص أما

 الذم التكاصمي النص بعد يأتي المكجية المطالعة نص أف إليو الإشارة تجدر كمما
 النصكص مف سابقيو عف مبتكرا ليس المطالعة فتنص الكاحد، المحكر في أدبيف نصيف يمي

نما كالتكاصمية، الأدبية  الأخرل بالنصكص الصمة شديدة ككحدة مترابط، نسيج إلا ىك ما كا 
 مكجيا كاف الذم الذيبة لغازم "كالبيئة مثقفكنا" المكجية المطالعة نص في مثلا نجده ما كىذا
 مف كالبيئة الأرض لحماية الكعي كبعث البيئة أىمية لإدراؾ المثقؼ، العربي الإنساف إلى

 القمر خكاص الأدبييف لمنصيف مكممة عممية ثقافية قضية النص ىذا تناكؿ فقد الخراب،
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 القزكيني نجد الأكؿ النص ففي خمدكف، ابف الرحمف لعبد" التاريخ عمـ ك لمقزكيني، كتأثيراتو
 كمكقعو كحركتو، لكنو، شكمو حيث مف القمر كككب حكؿ معمكمات مف إليو تكصؿ ما جمع
 خمدكف ابف فيو تناكؿ فقد الثاني النص أما الأرضية، الكائنات عمى كتأثيراتو الفمؾ، مف

 السميـ العممي المنيج مقدما قبميـ كمف عصره مؤرخي اءأخط معالجا التاريخية الكتابة قضية
 بيا، تصاؼالا المؤرخ عمى يجب التي المكضكعية بالشركط الإحاطة ضركرة عمى المبني
 لبطرس" المماليؾ عصر في التأليؼ حركة عنكانو كاف الذم التكاصمي النص عف ناىيؾ

 كالرسائؿ الضعؼ صرع في سادت التي الأدبية المكضكعات فيو بيف حيث البستاني،
 الأدب في التأليؼ إلى صرفكانا ك البديعية بالزخرفة الكتاب أغمب فاىتـ كالمناظرات الأدبية
 1.الدينية العمكـ ك المغة ك كالتاريخ
 كؿ في كالتكاصمية الأدبية النصكص مف يتجزأ لا جزء المكجية المطالعة صنف بو ك

 .كالتكاصمية الأدبية النصكص بيا تتميز تيال نفسيا بالصفات تتميز فيي الكتاب، مف محكر
 نص ىك يعنينا كالذم المقاـ، ىذا في تعنينا لا التكاصمية ك الأدبية النصكص أف إلا
نما المكجية، المطالعة  بيف القائمة العلاقة عف الكشؼ ىك إيرادىا مف المقصكد كاف كا 
ثرائيا متعمـال مكارد إعفاء بيدؼ المطالعة نصكص كمكاضيع النصكص ىذه مكاضيع  حكؿ كا 
بمختمؼ  المقالة جنس مف المكجة المطالعة نشاط مكضكعات تستقي المقررة العصكر محاكر

أنكاعيا كالقص الفني مع التركيز عمى الانتاج الجزائرم، عمى أف ينصٌب علاج ىذا الانتاج 
 2عمى قضايا تاريخية كسياسية كاجتماعية، كأدبية، كعممية.

                                                           
 .45 -38 - 30المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم، ص  ،دراجي سعيدم كآخركف 1
كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الثانكم منياج السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم العاـ  2

 .16ـ، ص 2006ابيا(، الشعبتاف، آداب كفمسفة كلغات أجنبية، مارس كالتكنكلكجي )المغة العربية كآد
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 تمهيد:
ط يقكـ بو العممي في البيت خارج المدرسة بناء عمى تعميمات المطالعة المكجية نشا

كتكجييات الأستاذ، كتتميز نصكصيا بالصفات نفسيا التي تتميز بيا نصكص القراءة 
الأخرل فيي ثرية ك متنكعة ك ذات دلالة بالنسبة لمتمميذ تسيـ في تنشئتو فكريا كعمميا 

المطالعة المكجية مف منظكر المقاربة  ككجدانيا بشكؿ متكازف ك منسجـ، ك ينظر إلى نشاط
بالكفاءات عمى أساس أنيا تزكد المتعمـ بالأفكار النيرة كالتجارب الخصبة المقيدة كالقيـ 
الانسانية الرفيعة كتكسع خيالو كتشرم قامكسو بمختمؼ أساليب التعبير، كبذلؾ تسيـ 

كالجدير بالذكر أف ىذا النشاط  المطالعة في إرساء كفاءة المتعمـ المغكية كالأدبية كالثقافية،
 1.يتناكؿ مطالعة الأثار الكاممة أك المطالعة ذات المكضكع الكاحد

كؿ مرب، كعممية التعميـ ىذه لا بد ليا مف منيج  عبئكتعميميا لممتعمـ كاف كلا يزاؿ 
يضبطيا لتسير كفقو؛ لأف المنيج ما ىك إلا " طريقة لا تتضمف مقررات المكاد فقط بؿ أيضا 

 2يات تربكية كأنشطة التعميـ كالتعمـ، ككذلؾ الكيفية التي سيتـ بيا تقييـ التعمـ كالتعميـ.غا
كمف ثمة فإف تدريس المطالعة المكجية يجب أف يككف مبنيا عمى طريقة عممية 
ممنيجة كنعني بالطريقة السيرة أك المذىب ك جمعيا طرائؽ كمف الخطأ أف تجمع عمى 

 .بيؿطرؽ، كىي أيضا النيج ك الس
الذم  لممدرسكتعرؼ الطريقة في المجاؿ التربكم بأنيا : " سمسمة مف النشاط المكجو 

ينتج عنو تعمـ لدل التلاميذ، أك ىي العممية أك الإجراء الذم يؤدم تطبيقو الكامؿ إلى 
 3".التعمـ، أك ىي الكسيمة التي عف طريقيا يصبح التدريس فعالا

اط المكجو الذم يقكـ بو المدرس في إطار فطريقة التدريس تعني جميع أكجو النش
 مقتضيات مادة تدريسية بغية مساعدة التلاميذ عمى اكتساب المعمكمات كالميارات كالمعارؼ.

                                                           
المناىج ك الكثائؽ المرافقة السنة الثانية مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجيا، ص  ،التعميـ الثانكم كالعاـ كالتقنيمديرية  1

111   . 
 .264عبد الله قمي كفضيمة حناش، التربية العامة، ص  2
نمكذج التدريس اليادؼ أسسو كتطبيقاتو، )د ط(، دار اليدل لمطباعة كالنشر كالتكزيع، عيف أ ،حثركبي محمد الصالح 3

 .44-43مميمة، الجزائر، )دط(، ص ص 



             – والفلسفت الآداب شعبت ثانىي الثالثت السنت نماذج دراست – الثانىي للطىر المىجهت المطالعت تدريس طرائق   الفصل الثاني

 

26 

 المبحث الأول: طريقة تدريس المطالعة الموجهة.
 .قة تقديم دروس المطالعة الموجهةعرض طريالمطمب الأول: 

  1:في المراحؿ الآتيةيمكف إيجاز خطكات درس المطالعة المكجية 
 كفي ىذه المرحمة يكجو المعمـ تلاميذه إلى المقتطؼ أك الأثر :مرحمة التوجيه -1

  .بكاممو الذم يطمعكنو ك يحضركنو خارج القسـ
النص( التككيف فكرة عامة عنو: نكعو، ) مطالعة الأثر مرحمة المطالعة الأولى: -2

 مكضكعو طبيعتو . 
  .قكيـ الفكرة المككنة لدل المتعمميف لتثبيت خط التكجومناقشة سريعة في القسـ الت

 : المعمقةمرحمة المطالعة  -3
يمكف أف تكجو عناية المتعمميف إلى نقاط تحددىا ) تقسيـ الأثر مرحميا إلى أجزاء كاضحة -

أسئمة مسبقة تتناكؿ: مكضكع النص، بنيتو الأشخاص كطبائعيـ كالعلاقات القائمة بينيما إف 
 ....(المغزل كطريقة أدائو -قصة  كاف الأثر

 .المطالعكتابة تقرير عف الجزء  -
 .فكجيعرض التقارير في القسـ بشكؿ فردم أك 

 .المناقشة الجماعية كتصكيب الرؤية -
التقاء نص صغير مف الجزء المطالع كتحميمو في القسـ تحميلا نمكذجيا تحت إشراؼ الأستاذ 

 كمساعدتو. 
  الأستاذ نسبة التمخيص المطموبة( يحدد: )مرحمة التمخيص -4
 .تمخيص الجزء المطالع باحتراـ تقنيات التمخيص -
 قراءة نماذج مف التمخيصات ك تصكيب أدائيا.  -
  .عاعتماد الخطكات نفسيا في معالجة الأجزاء الباقية مف الأثر المطال -
 بعد مطالعة الأثر بكاممه( : )مرحمة التقييم -5
 المتعمـ( بآثار أخرل يعرفيا -إذا أمكف  -مقارنة مكضكعو ) حكـ عاـ عمى الأثر -

                                                           
 .11-10منياج السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم العالـ ك التكنكلكجي، ص  ،كزارة التربية الكطنية 1
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ذكر الآثار التي تركيا النص المطالع في نفس القارم الحكـ عمى أسمكب الأثر قراءة  -
 .نماذج مف تقارير المتعمميف في القسـ كمناقشتيا ك إجراء التعديلات عمييا

 يميا. لتقيالنيائية كتقديميا إلى الأستاذ  كتابتيا بصيغتيا -
 كيككف الاستثمار بالكقكؼ عمى :  مرحمة استثمار الأثر: -6
 القيمة الفكرية كالفنية لمنص.  -
 . بية المغكية لبعض الفقرات كالجمؿاستخراج الخصائص التركي -
 إنجاز تدريبات لغكية.  -
 .إنتاج نص كفؽ نمط الأثر المدركس -

 .شرح و نقد الطريقة المتبعةالمطمب الثاني: 
المقرر السنكم الكتاب السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم شعبة آداب كفمسفة  تضمف

كلغات أجنبية جممة مف نصكص المطالعة المكجية بمغ عددىا اثني عشر نصا اعتمد فييا 
 : فكف طريقة محددة يتـ فييا ما يميالمؤل

 :مرحمة التوجيه - 1
لمختمؼ الكضعيات التعميمية،  حيث يعمد الأستاذ في ىذه المرحمة إلى تييئة تلاميذه

فيطمعيـ عمى مقرر النشاط كمنيجية التعامؿ مع الآثار كالمقتطفات بعد ذلؾ يكجو التلاميذ 
 1المقصكد. إلى الكتاب أك النص

كاليدؼ مف ىذه الخطكة، التعرؼ عمى المؤلؼ كمنتكجو بما يجعؿ المتعمـ يتشكؽ 
ات الجديدة بالمعمكمات القديمة كالخبرات لمقراءة كجذب انتباىو حتى يتمكف مف ربط المعمكم

طة ما السابقة ذات الصلات الكثيقة بمكضكع الدرس، كلا يمكف فيـ الشيء الجديد إلا بكاس
 .2"في العقؿ مف معمكمات سابقة

النص(، كما تجدر الإشارة إليو في كيتـ فييا مطالعة الأثر ) مرحمة المطالعة الأولى: -2
ككف مسبقا؛ أم خارج القسـ كذلؾ مف أجؿ تككيف فكرة عامة عف ىذه المرحمة أف المطالعة ت

                                                           
 .41المناىج ك الكثائؽ المرافقة، ص  ،قنيالتعميـ الثانكم كالعاـ كالتمديرية  1
 .105مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربية، ص  ،سميح أبك مغمي 2
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لى أم نكع مف النثر ينتمي قصة مقالو، ) النص مع تحديد نكعو )شعرا أـ نثرا( كا 
...(، كتحديد مكضكعو مف حيث الفكرة التي يريد الكاتب إيصاليا لمقارئ، فالفكرة مسرحية

لو، أما الأقساـ كالأجزاء ك الفركع فيي الرئيسة لأم كتاب أك مقاؿ بمنزلة العمكد الفقرم 
تابعة ليذه الفكرة الرئيسية تدعميا كتجعميا أكثر كضكحا، ثـ إف معرفة ىذه الفكرة لأم نص 

  1كاف تساعده عمى فيمو كاستيعابو.
كما تساعد معرفة الفكرة الرئيسة المتعمميف أيضا عمى فيـ ما يحتاجكف كما يريدكف 

 2.الرئيسية ك اعتبار الباقي مجرد خمفية معرفية كتتيح ليـ فرصة فيـ النقاط
كمف المدرسيف مف يقؼ طكيلا عند المغزل كالفكرة سائلا كمجيبا كشارحا كمفصلا، 
كىذا يضيع كقتا طكيلا يككف عمى حساب بقية المراحؿ المبرمجة في حصة المطالعة، مما 

 3يؤثر سمبا عمى مردكد الحصة.
ص؛ أم نكع القضية التي يطرحيا نيد طبيعة الا في ىذه المرحمة تحدكما يتـ أيض

 ...اجتماعية، سياسية، ثقافية، نقديةالكاتب في النص أىي عممية، 
بعدىا يأتي ما يسمى بالمناقشة السريعة في القسـ التقكيـ الفكرة المككنة لدل 
 المتعمميف حيث يذكر الأستاذ بما تـ الاتفاؽ عمى إنجازه كذلؾ بمعاينة أعماليـ عف طريؽ

 4طرح أسئمة تكقفو عمى صدل تحضير المتعمميف كاىتماميـ بالعمؿ الذم كمفكا بو.
كيجب ألا تستغرؽ ىذه المناقشة كقتا طكيلا، كلا بد أف تتغير أشكاؿ المراقبة لتككف 

 مثيرة كلا تككف نمطية تثير في المتعمميف الممؿ.
 مرحمة المطالعة المعمقة: -3

قراءة الكاعية، قراءة السطكر كما بيف السطكر كما نكع مف ال"سميا يدؿ عمييا كىي اف
كراء السطكر، لاستجلاء الغامض كفيـ المعاني، كالتعرؼ عمى الأىداؼ الحقيقية التي 

 .ىا فيي قراءة كاممة لمنص 5"،يريدىا المؤلؼ
                                                           

 .191ـ، ص2008(، دار الفكر، دمشؽ، 2فف القراءة أىميتيا، مستكياتيا، مياراتيا، أنكاعيا، )ط ،عبد المطيؼ الصكفي 1
 .77جمة محمد دعدكر، )دط( ، مكتبة أنجمك المصرية، )دت(، ص ينظر: ربيكا أكسفكرد، استراتيجيات تعمـ المغة، تر  2
 .34ينظر: عمي جكاد الطاىر، أصكؿ تدريس المغة العرية ص  3
 .41المناىج ك الكثائؽ المرافقة، ص  ،التعميـ الثانكم كالعاـ كالتقنيمديرية  4
 .201ص  فف القراءة أىميتيا، مستكياتيا، مياراتيا، أنكاعيا، ،طيؼ الصكفيعبد الم 5
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أك أكثر( كاعية متأنية كفاحصة ) كلتحقيؽ ذلؾ عمى الطالب أف يقرأ النص قراءة
الألفاظ  حكية كيتفحص طريقة الأداء المغكم كالدلالات التي تحمميافيدرؾ العلاقات الن

كيتكقؼ عمى معرفة الكممات التي تبدك أنيا تحمؿ معاف غير معركفة، فعميو أف يمجأ إلى أم 
 معجـ عربي لمعرفة دلالة ىذه الألفاظ .

كفييا يقسـ النص مرحميا إلى أجزاء كاضحة، حيث تكجو فييا عناية المتعمميف إلى 
 نقاط تحددىا أسئمة مسبقة تتناكؿ: 

 لكؿ نص خاصيتو تميزه كىي الفكرة أك المكضكع الذم يريد الكاتب موضوع النص:* 
ت كالانفعالا ايصالو لممتمقي، فمكضكع النص ىك مجمكع الآراء كالأفكار كالميكؿ كالمكاقؼ

  1نص".التي يعبر عنيا الأديب في ال
متشابكة مف العلاقات نتكقؼ فييا الأجزاء عمى  مجمكعةنية "بكتعني بال بنية النص:* 

  2بعضيا البعض، كترتبط كميا بالنص لتشكؿ كحدة عضكية".
ذ لا يمكف فيـ عنصر بمعزؿ عف الآخر، فالنص كحدة متكاممة تشدىا خاصية  كا 
التماسؾ حيث يقكـ النظاـ الكمي لمنص عمى مبدأ التماسؾ الياـ عمى مستكياتو النحكية 

 3".لالية...المعجمية كالد
 ىي: كمنو فالنص يضـ مستكيات محددة لا يمكف إغفاؿ أم منيا، كىذه المستكيات

ييتـ المستكل الصكتي بدراسة الكحدات الصكتية، التي تتككف منيا  المستوى الصوتي:
 4الكممة طبقا لمعايير محددة التي تمثؿ أصغر الكحدات الصكتية.

 اتيا .فحيث مخارجيا كبياف ص ي الحركؼ مففيك ذلؾ المستكل الذم يبحث ف
                                                           

ـ، ص  2004(، دار الراية لمنشر كالتكزيع، الأردف، عماف، 1النصكص الأدبية في المغة العربية، )ط ،سعد الديف أحمد 1
38. 

(، دار الفكر ناشركف كمكزعكف، عماف، 4مدخؿ إلى تحميؿ النص الأدبي، )ط ،لقادر أبك شريفة ك حسيف لافي قزفعبد ا 2
 .   19ـ، ص 2008الأردف، 

(، عالـ الكتب الحديث، إربد، 1التماسؾ النصي للاستخداـ المغكم في شعر الخنساء، )ط ،ىيـ محمد عبد الله مفتاحابرا 3
 .   15ـ، ص 2015الأردف، 

(، دار جرير لمنشر ك التكزيع، عماف، الأردف، 1المستكل التركيبي عند السيكطي في كتابية الإتقاف، )ط ،سكزاف الكردم 4
 .18ـ، ص2014
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الدقيقة التي تتككف منيا المغة كلكنيا لا تكجد   الذرات: إف الأصكات في النحكمالمستكل 
نما تتجمع فيما يمكف كصفو بخلايا القكية كاممة ككممات، كىذه الكممات شأنيا  منعزلة، كا 

ؿ أنسجة لغكية شأف الأصكات ليس ليا كجكد مستقؿ ك إنما تقكـ المغات بتجميعيا لتشك
 1كاممة تجسدىا التراكيب ك الجمؿ.

فالمستكل النحكم يعني بالنحك في أية لغة، حيث ييتـ بالتعرؼ عمى النص مف خلاؿ 
الأفعاؿ كأثرىا فيو، ككيؼ تسيـ حركة الفعؿ في فيـ النص.  لبنيةالاستخداـ النحكم 
لتركيبة البنية کالأصكؿ كيركز ىذا المستكل عمى دراسة الجانب الييكمي  المستوى الصرفي:

كالزكائد كما يتصؿ ببنية الكممة مف لكاحؽ، كالتحكلات الداخمية التي تصيب ىيئة الكممة مف 
كحذؼ كزيادة، كالعمـ الذم ييتـ بيذا المستكل ىك عمـ الصرؼ، الذم ىك عمـ  إبداؿقمب ك 

  2بأصكؿ تعرؼ بيا أحكاؿ أبنية الكمـ.
تكل العلاقات بيف الكحدات المغكية أك التراكيب كيعرؼ يدرس ىذا المس المستوى التركيبي:

التركيب عادة بأنو دراسة ىيكؿ الجممة، كيدرس عمـ التراكيب ىك العمـ الذم يختص بيذا 
 3.تركيب صكر الكلاـ المنطكقة كما يساكييا مف صكر مكتكبة -المستكل 

ذ لا يمكف أف تفيـ عصرا  كعميو فالتركيب ييتـ بالعلاقات القائمة بيف الجمؿ، كا 
 .بمعزؿ عف الأخر
ية فالألفاظ كدلالتيا الصكتية  الصر  أما المستكل الدلالي فيبحث عف معاني :المستكل الدلالي

 4.ك النحكية
بو تفيـ كبشكؿ عاـ أف المستكل الدلالي يعني بدلالة الألفاظ كمعاني المفردات ك 

 كالجمؿ كما لذلؾ مف دكر في فيـ النص.
 

                                                           
ـ، 2010(، دار جرير لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، 1الترابط النصي بيف الشعر كالنثر، )ط ،بف مرىكف الداكدمزاىر  1

 .40ص 
 .19المستكل التركيبي عند السيكطي في كتابية الإتقاف، ص  ،سكزاف الكردم 2
 .23المرجع نفسو، ص  3
 .28المرجع نفسو، ص  4
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بيف ىذه المستكيات، فبيف ىذه المستكيات أكاصر قكية تجعؿ مف إذا لا يمكف الفصؿ 
النص كحدة متكاممة، كلكؿ مستكل مف ىذه المستكيات أىميتو الخاصة في بنية النص 

 كلاسيما الدلالة، لأف المستكيات المغكية تتلاحـ فيما بينيا لتأدية الفيـ.
إلا أف معظـ المدرسيف لا يشيركف أثناء تقديميـ دركس المطالعة المكجية خاصة 

الجير، كاليمس ) فيما يتعمؽ بالمستكل الصكتي؛ أم مخارج الأصكات كصفاتيا مف حيث
ف أشير إلييا فذلؾ لـ يكف بالقدر  كالرخاكة، كالشدة، ..(، أما المستكيات الأخرل حتى كا 

  .يالكاف
يصاليا لمقارم كيجدر بالطالب الكؿ نص مغزل ك فكرة بريد الكاتب  :صنالمغزى من ال* 

أف ينتبو لذلؾ لأف لفيـ مغزی النص أثرا ميما لما لو مف دركس كعبر تنعكس عمى شخصية 
 . نو في اشتقاؽ معاني جديدة لمحياةالمتمقي بحيث يستفيد م

عرض كتابي أك شفكم  فالتقرير بمعناه العاـ عبارة عف كتابة تقرير عن الجزء المطالع: -
 المكضكع معيف أك مشكمة، عرضا كتحميلا بطريقة منظمة.

إلا أف المقصكد بالتقرير ىذا ىك عرض صغير يشبو قراءة في كتاب مف الناحية 
 ؼ بو الطمبةالشكمية كالمضمكنية يكمٌ 

إلا أف ىذه التقنية قميلا ما يمجأ إلييا المدرسكف، أما في حالة إنجازىا فتعرض بشكؿ 
 .جي أك فردمفك 
فالمناقشة نشاط جماعي يأخذ طابع الحكار الكلاـ المنظـ الذم يدكر  :المناقشة الجماعية -

حكؿ مشكمة أك مكضكع يشعر فيو المتعممكف بحماس لمحاكلة الخركج منيا، ك يتـ في 
المناقشة تحديد الجكانب المختمفة لممشكمة ثـ تحميميا ، حيث يحاكؿ كؿ عضك تقديـ أكبر 

المعمكمات كالحقائؽ خلاؿ كقت محدد، كفي النياية يمكف لكؿ عضك مف اكتساب  عدد مف
 1أفكار جديدة ك تحقيؽ تجانس أفضؿ.

 
                                                           

يد عطية، عمميات كطريقة العمؿ مع الجماعات، )دط(، المكتب لجامعي ينظر: محمد سيد فيمي، كسيد عبد الحم 1
 .369ـ ص 2003الحديث، الاسكندرية، 
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أما المناقشة الجماعية فيي مف الميارات التي لا غنى عنيا كالتي يحتاجيا كؿ مف 
ة منيا المعمميف كالمتعمميف في العممية التعميمية، كىي كيفية قيادة المناقشات كالاستفاد

 التحقيؽ ما يسعكف إليو مف أىداؼ كمف ىذه الأىداؼ: 
 .تعكيد المتعمميف عمى العمؿ الجماعي كالتعاكف كتبادؿ الآراء كالأفكار* 
كسابيـ حرية التعبير *  .تدريبيـ عمى النقاش المنظـ كالحكار كا 
 .محاكلة الكصكؿ إلى الفيـ ك الاقتناع* 
 .يـ الإيجابية في المكقؼ التعميميكمشاركت ذالتلاميتزيد المناقشة مف فاعمية  *
 انتقاء نص صغير مف الجزء المطالع ك تحميمو: -

بعد التحميؿ خطكة ميمة في قراءة النصكص كفيميا، فالتحميؿ ىك الكشؼ عف خبايا 
 النص كالبحث في أعمقو كتقصي حقائقو كدلالاتو، كالإلماـ بحيثياتو مف جميع الجكانب.

 الأسئمة تككف الإجابة عنيا كسيمةبتدكيف مجمكعة مف يؿ "كيمكف أف يككف التحم
 التقصي خصائص النص ك التعرؼ عمى مميزاتو نذكر منيا: 

فيما يتعمؽ بالجنس الأدبي: ما نكع الجنس الأدبي الذم ينتمي إليو ىذا النص ؟ ىؿ ىك * 
 قصة ؟ أـ مقالة ؟ أـ مسرحية؟. 

لمكاتب رؤية محددة يمكف الإشارة إلييا؟ أـ  ص: ىؿنما يتعمؽ بالرؤية ك المكقؼ في الفي* 
 سط أفكاره كمعانيو؟.بتعددة ؟ كيؼ شكؿ الكاتب رؤيتو ك أف النص يتسع لاحتمالات م

  .1؟كما العناصر التي ككنت تجربتو الفنية
: كيؼ صاع الكاتب عممو ؟ كما الخصائص التي تميزت بيا لغة فيما يتعمؽ بالصياغة* 

 .؟الرؤيةسمكبية البارزة عنده ؟ كما أثرىا في بناء النص ؟ كما الخصائص الأ
تحميؿ النص في ضكء علاقتو بالكاقع ك البيئة : ىؿ لمطبيعة أثر في بناء الصكرة عنده؟ * 

 كفيما تمثمت أصداء البيئة ك الكاقع في ىذا النص ؟. 
 

                                                           
 .26-25النصكص الأدبية في المغة العربية، ص  ،سعد الديف أحمد 1
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فيما يتعمؽ بمعطيات النص: ماىي القضية التي يعالجيا النص؟ ىؿ ىي ذات طابع * 
 1؟.جتماعي؟ أـ نفسي؟ أـ إنساني؟ أـ ذاتي ؟ كىؿ يفيد النص في الكشؼ عف رؤية الكاتبا

كبما أف التحميؿ المقدـ في الطريقة اقتصر عمى جزء صغير مف النص المطالع 
فطبيعي ألا يتـ معالجة كؿ حيثيات النص، لأنو لا يمكف التعرؼ مثلا عمى بيئة الشاعر ك 

 .صنلجزء المقتطؼ بكامؿ البعد ربط ا كاقعو الحقيقي إلا
كربما اقتصر ىذا التحميؿ عمى جزء صغير مف النص المطالع لضيؽ الكقت المقرر 

 .كجية ك ىك ساعة كاحدة في أسبكعيفالنشاط المطالعة الم
 :مرحمة التمخيص

يعتبر التمخيص مف الاستراتيجيات المباشرة المختصة بتعميـ المغة، كىك عمؿ ممخص 
ة، كيتطمب ميارات تفكؽ تككيف الملاحظات يككف التركيز فيو عمى أك مكجز لقطعة كبير 

 2.الأجزاء اليامة في النص
نما ىك  فالتمخيص ليس تعميقا كلكنو صكرة صادقة للأثر الممص، كىك ليس مناقشة كا 
نقؿ مختصر ككفي للأثر محؿ التمخيص، كذلؾ لمعرفة مدل قدرة التلاميذ عمى الفيـ 

ساسية كالثانكية كحسف الإعراب عف الأفكار الكاردة في النص بصكرة كالتمييز بيف الأفكار الأ
 3محكمة صحيحة.

كما يمكف الإشارة إليو أف " مف المدرسيف مف يطمب مف الطمبة تمخيص المكضكع 
المقركء في كؿ نص مف الكتاب قاصديف بذلؾ اكتشاؼ مقدار ما فيمكا منو، ك يبدك أف 

حالات خاصة ك عمى فترات متباعدة لأف كثرة  عمميـ ىذا غير ميـ كلا يقبؿ إلا في
، ك يجعؿ التمخيص بذلؾ 4كإضعاؼ الغاية الأكلى مف القراءةالتمخيص تيمؿ جكانب أخرل 

 مادة تعميمية .

                                                           
 .27-26المرجع نفسو، ص ص  1
 .56ينظر: ربيكا أكسفكرد، استراتيجيات تعمـ المغة، ص  2
 .06الكطنية، منياج السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم العاـ ك التكنكلكجي، صينظر: كزارة التربية  3
 .35أصكؿ تدريس المغة العربية، ص  ،عمي جكاد الطاىر 4
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 تأتي ىذه المرحمة بعد مطالعة النص بكاممو.ك : مرحمة التقييم -4
عممية يتـ فييا  فالتقكيـ ىك"، التقييمك  التقويمىناؾ خمط كبير في استخداـ كممتي 

إصدار الحكـ عمى مدل كصكؿ العممية إلى أىدافيا، ك مدل تحقيقيا لأغراضيا العمؿ ك 
 . 1عمى كشؼ نكاحي النقص في العممية التربكية"

  فكممة تقكيـ صحيحة لغكيا ك ىي الأكثر انتشارا في الاستعماؿ بيف الناس كما أنيا
 تصحيح ما أعكج منو، أما كممة تقييـ فتيؿ  تعني بالإضافة إلى بياف قيمة الشيء تعديؿ أك

عمى إعطاء قيمة الشيء فقط، ك مف ىنا نجد أف كممة التقكيـ أعـ ك أشمؿ مف كممة التقييـ 
حيث لا يقؼ التقكيـ عمى حد بياف قيمة الشيء، بؿ لا بد كذلؾ مف محاكلة إصلاحو 

 2.كتعديمو بعد الحكـ عميو
كيتـ في  مرحمة التقكيـ ك ليست مرحمة التقييـكبو كاف لا بد أف تككف ىذه المرحمة 

 ىذه المرحمة ما يمي :
 بآثار أخرل يعرفيا المتعمـ(: -إذا أمكف  -) مقارنة مكضكعو  حكم عام عمى الأثر -

مكاضيع أخرل تككف مف حيث : تحديد الدلالات ك الأىداؼ بفمقارنة النص 
 لأخر ك كذا تحديد مستكل الأداءالمتضمنة في النص ك مقارنتيا بدلالات ك أىداؼ النص ا

في المفظ، كالفكر كالعاطفة، كالخياؿ، ك إبراز المثؿ ك الفضائؿ الانسانية التي يركز 
عمييا النص ك علاقتيا بالكاتب في كلا النصييف، كصكلا إلى تقسيـ النص إلى كحدات 

التي أسيمت في  فكرية كبياف مدل الارتباط بينيا كالتعرؼ عمى الدكافع الداخمية ك الخارجية
 3.ابداع العمؿ
 
 

                                                           
(، دار الصفاء، 1عبد الرحمف الياشمي، ك محسف عمي عطية: تحميؿ مناىج مناىج المغة العربية كرؤية نظرية، )ط 1

 .   294ـ، ص 2009عماف، الأردف، 
 .152التربية العامة، ص  ،عبد الله قمي ك فضيمة حناش 2
 .83-82ينظر: سعد الديف أحمد، النصكص الأدبية في المغة العربية، ص  3



             – والفلسفت الآداب شعبت ثانىي الثالثت السنت نماذج دراست – الثانىي للطىر المىجهت المطالعت تدريس طرائق   الفصل الثاني

 

35 

كيجب أف تككف مكازنة النص بغيره مف النصكص مكازنة مكضكعية بعيدة عف 
التحيز كالذاتية كذلؾ بالكقكؼ عمى دراسة الجديد في الأفكار كالآراء التي عبر عنيا الكاتب 

 و لمنصفي النص كذلؾ لو آثار في تقسية القارئ في فيـ النص ك تذكقو، " ك كمما كاف فيم
  1أعمؽ كاف تذكقو لو أقكل ك أقرب ما يككف إلى المراد.

التعبير التي  ريقةك المقصكد بالأسمكب طريقة الأداء أك ط الحكم عمى أسموب الأثر: -
 2يسمكيا الأديب لتصكير ما في نفسو أك لنقمو إلى سكاه.

الكاتب فكرتو نفيـ مف ىذا الكلاـ أف الأسمكب ىك الطريقة أك الكيفية التي يكصؿ بيا 
 إلى المتمقي كفؽ تسؽ معيف ك نظاـ.

كالحكـ عمى أسمكب الأثر يككف مف حيث " بقية المكضكع ك صحة العبارة كمراعاة 
 3.البلاغة ك جماؿ التصكير ك كضكح الدلالة

ثـ تأتي قراءة نماذج مف تقارير المتعمميف في القسـ ك مناقشتيا ك إجراء تعديلات 
غة مف الأخطاء النحكية ك الصرفية ك تصكيب الفكرة التي تخدـ عمييا مف حيث سلامة الم

 معنى النص.
كتككف ىذه القراءة ممثمة لممعني تعطي إضاءات كثيرة كمتنكعة لمنص تقكد إلى تذكؽ 

 .كانت لغتو كاضحة ك أفكاره مباشرةالنص خاصة إذا 
 .ميالتقكييا النيائية ك تقدـ إلى الأستاذ بعدىا تكتب ىذه التقارير بصيغت

 كمف الفكائد التربكية التي يمكف أف تحققيا مف خلاؿ مرحمة التقكيـ ما يمي: 
الذم يناؿ درجة عالية في مكضكع دراسي ثـ  يذعية التمميذ نحك التعمـ، فالتممزيادة داف* 

 .لؾ يحثو عمى بذؿ المزيد مف الجيديثاب عميو فإف ذ
طمبتيـ مف تحديد مستكاىـ ك قدراتيـ يمكف المعمميف مف خلاؿ اطلاعيـ عمى نتائج تقكيـ * 

 الفكرية . 

                                                           
 .24، ص العربية المغة في الأدبية النصكص أحمد، الديف سعد: ينظر 1
 .31المرجع نفسو، ص  2
 .13يـ الثانكم العاـ ك التكنكلكجي، ص كزارة التربية الكطنية، منياج السنة الثالثة مف التعم 3
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كمعنى الاستثمار ىذا ىك استحضار المعمكمات المكتسبات  مرحمة استثمار الأثر: -5
 كالقبمية كتكظيفيا كقت الحاجة، ك يككف الاستثمار بالكقكؼ عمى: 

تحمي بيا فالقيمة الفكرية ىي الفكرة التي يدعك الكاتب إلى ال :القيمة الفكرية والفنية -
كتختمؼ القيمة الفكرية باختلاؼ القضايا التي يعالجيا النص، فإذا كاف النص يتناكؿ قضية 
ذا كانت قضية النص دينية كانت قيمتو دينية  اجتماعية فإنو يدعك إلى قيـ اجتماعية، كا 

 . لى التحمي بمكارـ الأخلاؽ كغيرىاأيضا كالدعكل إ
ر الذم تتركو الصكر البيانية )التشبيو، الاستعارة أما القيمة الفنية فيقصد بيا ذلؾ الأث

( ۰۰المجاز ...( كالمحسنات البديعية المفظية كالمعنكية )الطباؽ، الجناس، المقابمة، السجع 
ككذلؾ الخياؿ، كالعاطفة، كالمكسيقى في نفسية القارئ، كىذا ما يتجسد في السؤاؿ : ما الدكر 

يؿ لكحة النص ؟ كما مدل انعكاس ذلؾ عمى الذم تسيـ بو ىذه الصكر الفنية في تشك
 .؟القارئنفسية 

كيبرز ىذا الأثر في ككف الصكر البيانية تجعؿ المعنكم في قالب محسكس كتزيد 
المعنى قكد، ككضكحا، كجمالا، كركنقا القيا، كتكمف بلاغة ىذه الصكر حسب القزكيني: "ما 

قاؿ مما يحصؿ ليا بالفكرة إلى يحصؿ لمنفس مف الأنس بإخراجيا مف خفي إلى جمي كالانت
 1".ما يعمـ بالفطرة أك بإخراجيا مما لـ تألفو إلى ما ألفتو

كما تضفي المحسنات البديعية عمى النص نغما مكسيقيا خاصا تطرب لو الأثف 
 .كترتاح إليو النفس عمى سماعو

المصادر التي يستمد منيا خيالو البحث في مدل خياؿ الأديب ك ": أما الخياؿ فيك
 2الكتابات الأدبية السابقة ...(. البيئة القصص الشعبية،)

في حيف تختص العاطفة بالمشاعر التي اكتفت جك النص كالحزف أك السعادة أك 
 الحماس أك الأخكة ...

                                                           
الإيضاح في عمكـ البلاغة كالمعاني كالبياف  ،أحمد بف محمد )الخطيب القزكيني( جلاؿ الديف محمد بف عبد الرحمف بف 1

 .166ـ، ص 2003(، دار الكتب العممية، بيركت، لبناف، 1كالبديع، )ط
 .46، ص النصكص الأدبية في المغة العربية ،سعد الديف أحمد 2
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إلا أنو لا يمكف أف يتناكؿ النص عاطفة كاحدة مف بدايتو إلى نيايتو، فلا نقكؿ إف 
لحظات عاشيا الأديب يمكف أف تتقمب فييا  المص شحف بعاطفة الحزف مطمقا، فالنص

 مشاعره بيف حزف كألـ ك سعادة كغيرىا . 
انسجاـ الألفاظ تكافؽ ك ) ثـ تأتي المكسيقى كتتـ بالبحث في مكسيقي النص الداخمية

  1أصكات الحركؼ ك الكممات(.
 نص.كعادة ما يتـ استخراج القيمة الفنية ك الفكرية لمنص بعد قراءة ممعنة في ىذا ال

  :ية المغوية لبعض الفقرات و الجملاستخراج الخصائص التركيب -
فالخصائص التركيبية المغكية ىي ذلؾ النشاط الذم يتناكؿ القكاعد المغكية كىك مف 

 أىـ النشاطات في عممية التعميـ.
فكثيرا ما يستكقؼ المعمـ المتعمـ في كؿ لحظة ككسط الجمؿ سائلا: ما مكقع ىذا مف 

 كلما كانت مرفكعة؟ إلى غير ذلؾ. الإعراب ؟ 
ك تعد ىذه الخطكة سندا لمخطكة السابقة حيث يتـ فييا التطرؽ إلى  :إنجاز تدريبات لغوية -

 .تدريبات لغكية كإعراب بعض الكممات مثلا
كمع اعترافنا بأىمية القكاعد النحكية ك بضركرة الاستعانة بدرس المطالعة عمى 

 في حدكد ضيقة ينتفع فييا بالتطبيؽ، ك مف ىذه الحدكد القكاعد فإف ىذا يجب أف يككف 
كاف يخطأ الطالب نحكيا يطمب إليو أف يصحح خطأه فإف عجز يسأؿ الآخركف، كلا بأس أف 

 2يبيف المدرس أسباب الخطأ عمى أف يككف ذلؾ عمى سبيؿ الاختصار التاـ.
صا آخر كفؽ نمط كمعنى ىذا أف يكتب المتعمـ ن :إنتاج نص وفق نمط الأثر المدروس -

 النص المطالع، باعتبار النمط الطريقة المستخدمة في إعداد أم نص ك إخراجو.
 كالغاية مف ذلؾ في محاكلة ايصاؿ الفكرة المراد ايصاليا مف قبؿ الكاتب إلى المتمقي.

عتو، كمراعاة قكاعد كعند كتابة ىذا النص لا بد مف مراعاة : مكضكع النص، ك طبي
 .النحك كالصرؼ

                                                           
 .47ص  العربية، المغة في الأدبية النصكص ،أحمد الديف سعد 1
 .33 -32ينظر: عمي جكاد الطاىر، أصكؿ تدريس المغة العربية، ص 2
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كتساب التلاميذ ذا ما يفيد الترغيب في المطالعة ك التشجيع عميو، إضافة إلى اكى
ماء ثركتيـ المغكية مف مفردات ك تراكيب جديدة، ك قدرتيـ عمى التعبير نميارات لغكية، كإ

ما قرأكه؛ أم صحة الأداء المعبر عف المادة المقركءة، ككذا تذكقيـ  معنىالصحيح عف 
ك التدرب عمى كتابة  عؿ معيا ك تقكيميا ك إبداء الرأم فييا ،لمنصكص المطالعة كالتفا

 .نصكص مماثمة
 .ا أنتج لأف الإنتاج بكد الإبداع كالغاية مف ىذا كمو ىك أف يعيش المتعمـ عمى رفع م

كعمى الرغـ مف الأىمية التي تحظى بيا ىذه الخطكة إلا أنيا لا تمقى الاىتماـ الكافي 
يف، فإف كاف الاىماؿ مف طرؼ المتعمـ فيذا يعكد إلى اللامبالاة مف قبؿ المتعمميف ك المعمم

ف كاف مف ق  .بؿ المعمـ فربما يعكد لضيؽ الكقتكا 
كتبقى ىذه الطريقة، الطريقة المقررة مف طرؼ كزارة التربية الكطنية المتبعة في 

 حدة فيتدريس المطالعة المكجية، إلا أف ما يمكف التنكيو إليو ىك أف الالتزاـ بطريقة كا
  1.جميع النشاطات يجعؿ النشاط رقيبا عملا، تنعكس آثاره عمى المتعمميف بالخمكؿ كالكسؿ

حيث لا يمكف التحيز لطريقة ما كاعتبارىا أصمح الطرائؽ تحقيقا للأىداؼ فالطريقة 
التي تناسب صغار التلاميذ لا تتناسب كبارىـ، ك الطريقة التي تصمح لصؼ يكجد فيو 

 .اتمميذتصمح لصؼ يككف عدد تلاميذه خمسكف  عشركف تمميذا لا
إذا تختمؼ الطريقة مف مادة إلى أخرل ك مف فرع لآخر، كما تختمؼ باختلاؼ طبيعة 
المكضكع ك طبيعة التلاميذ ك ما بينيـ عف فركؽ فردية ... كبو لا يمكف القكؿ بأفضمية 

 2.سوطريقة معينة عمى طريقة أخرل إلا بنقعيا داخؿ المكقؼ التدريسي نف
ذا كانت المقاربة بالكفاءات تكصي باعتماد التنكع في طرائؽ التدريس ك تجعؿ مف  كا 
 -المتعمـ المحكر الرئيس في تفعيؿ النشاطات، فإف ىذا المبدأ يزداد أىمية في ىذه السنة 

لككف المتعمـ قد حصؿ عمى مكتسبات تسمح لو بأف يتكصؿ بنفسو  -السنة الثالثة ثانكم 
حكاـ مف الدرس ك إبراز أىميتيا في حياتو، أضؼ إلى ذلؾ درجة النضج إلى استنباط الأ

                                                           
 .  18منياج السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، ص  ،كزارة التربية الكطنية 1
 .  310نماذجو كمياراتو، ص  ينظر: كماؿ عبد الحميد زيتكف، التدريس ك 2
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الفكرم التي يتمتع بيا المتعمـ، إنما ىي تمؾ التي تقتحمو في الفعؿ التربكم، ك تجعمو يفعؿ 
 1إمكاناتو ك يسخر قدراتو العقمية.

موجهة المقررة في الكتاب عرض نموذجين من دروس المطالعة الالمبحث الثالث: 
 .درسيالم

لـ "محمد  المجتمع المعموماتي و تداعيات العولمة: الأول النموذج المطمب الأول:
 .البخاري"

ىذا النص نمكذجا مف نصكص المطالعة المكجية المقررة في كتاب السنة الثالثة يعد 
يعالج قضية  مف التعميـ الثانكم، ك ىك نص طكيؿ نسبيا، يتـ تقديمو في ساعة كاحدة، حيث

: ميلاد المجتمع المعمكماتي الذم يمكف أف تشارؾ في شأنو كؿ تماعية كىيثقافية اج
(، بيدؼ اكتشاؼ خصكصية الإعلاـ الحديث ك )العكلمة الاجتماعيةعناصر التركيبة 

ليذا النص ىك: النمط التفسيرم  التعرؼ عمى ظاىرة العكلمة ك آثارىا، فكاف النمط الأنسب
 ما مصدر ىذا النص ىك الأنترنيت.( الممزكج بالنمط الحجاجي، أ)الشارح
 :يـ ىذا النص عمى ثلاث مراحؿ ك ىيكيتـ تقد

 المرحمة الأولى : اكتشاف معطيات النص :
يقصد بالمعطيات تمؾ العناصر الأساسية التي تمثؿ أرضية الانطلاؽ في نشاط 

 .يفمع
 كفي الدراسة الأدبية فإف المراد بالمعطيات ما يتكافر عميو النص مف المعاني
كالأفكار، مف المشاعر، كالانفعالات، كالعكاطؼ، مف التعابير الحقيقية كالمجازية كمف 
الأساليب التي يتخذىا الأديب كسيمة للإقناع كالتأثير، كمف مكقؼ الأديب كغرضو مف إنشاء 

 النص .
 2كتناكلت ىذه المرحمة مجمكعة مف الأسئمة ىي : 

  .ىا جزءا مف اىتمامؾ؟ لماذا؟ما القضية التي يعالجيا الكاتب ؟ ىؿ ترا -
 . كرتيا الأساسيةفكؿ فقرة مف فقرات النص ك استنبط لخص  -
 .؟ استقلا عف معطيات النص" ما الذم تكحي بو لؾ عبارة تداعيات العكلمة -

                                                           
 .18منياج السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي، ص  ،كزارة التربية الكطنية 1
 .67المغة العربية كآدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم، ص  ،دراجي سعيدم ك أخركف 2
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 .ما مكقؼ الكاتب مف المكضكع الذم عالجو : إيجابي أـ سمبي؟ مكضكعي أـ محايد؟ - 
كر في مجمميا حكؿ مضمكف النص كأفكاره كمعانيو فيذه الأسئمة الاستكشافية تد

العامة لو،  حيث إف السؤاؿ الأكؿ أريد بو الكشؼ عف القضية التي يعالجيا النص، أم الفكرة
: ىؿ تراىا جزءا مف اىتماماتؾ؟ لماذا؟ معرفة رأم التمميذ مف القضية في حيف أريد بالسؤاؿ

حاكلة إثارة تفكيره في البحث عف المطركحة كىؿ ىي جزء مف اىتماماتو أـ لا؟ مع م
 .ؿ ىذه القضية ميمة لو أـ عكس ذلؾالأسباب التي تجع

أما السؤاؿ الذم يخص فقرات النص ك استنباط أفكاره الأساسية كاف بغرض تدريب 
معاني النص ك المتعمميف عمى تقنية التمخيص مف جية ك مساعداتيـ عمى الفيـ السريع ل

 .أفكاره مف جية أخرل
ضـ السؤاؿ الثالث الربط بيف عنكاف النص كمضمكنو، فالعنكاف ىك العتبة  في حيف

الأكلى لفيـ النص كفؾ شفراتو، حيث إف عبارة " تداعيات العكلمة " جاءت في النص بمعنى 
 تأثيراتيا الإيجابية كالسمبية.

أما السؤاؿ الأخير فأريد بو تحديد مكقؼ الكاتب مف المكضكع الذم عالجو كالملاحظ 
ى ىذه الأسئمة، يرل أنيا تخدـ النص، ك ىي أسئمة مركبة تـ فييا مراعاة التسمسؿ عم

 المنطقي أم التدرج مف العاـ إلى الخاص كمف السيؿ إلى الصعب.
 إلا أنو كاف مف المفركض التدعيـ بأسئمة أخرل لفيـ النص أكثر ك منيا مثلا: 

 .نص ؟مجتمع المعمكماتي مف خلاؿ الاستنتج تعريفا شاملا لم -
 ما دكر المعمكماتية في حياتنا اليكمية ؟. -

كذلؾ بغرض ربط النص بكاقع المتعمـ حتى يبني تصكرا كاضحا جميا مف خلاؿ 
المص فربط النص بالحياة الكاقعية ك القيـ الاجتماعية أمر ضركرم ك ميـ لممتعمـ، كما لا 

كىي  حركو في اتجاه ىدفويخفى ما للأسئمة مف أىمية في فف التدريس، فيي تدفع الدرس ك ت
بشر نشاط  مقياس ميارة المدرس كحسف استخدامو لطريقتو ك تسيير درسو، كاستخداـ الأسئمة
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 الاشتراؾعميف فيحمميـ عمى فاعميف غير منفكيربطيـ بحقائؽ الدرع، كيجعميـ  التلاميذ
  1العممي في الدرس كعمى كشؼ حقائقو ك تكضيحيا في أذىانيـ.

تعد المناقشة أىـ مراحؿ الدراسة الأدبية إذ في  : مناقشة معطيات النص المرحمة الثانية :
ىذه المرحمة بكضع المتعمـ في كضعية تكظيؼ كاستثمار مكتسباتو فيما يتعمؽ بالمعطيات 
الكاردة في النص، ك ذلؾ مف حيث أفكاره، كمعاينة، كأساليب التعبير المختمفة، جماليات 

 المغة .
مثؿ مرحمة تعميؽ الفيـ كيتـ فييا مناقشة المضاميف فمناقشة معطيات النص ت

كمناقشة العناصر الفنية ك الشكمية لمنص، مع مراعاة التسمسؿ كالترابط في مناقشة ىذه 
 2المعطيات كقد كردت في ىذه المرحمة الأسئمة الآتية:

 خصائصو منو.  استنتجما ىك النمط النصي الغالب عمى النص ؟  -
 المرتابيف عف آثار المعمكماتية ك العكلمة ؟ عمؿ.  ىؿ تشارؾ مخاكؼ بعض -
 ىذا النص ؟. (ماىي الركابط المنطقية التي تربط بيف مفاصؿ ) فقرات -
بيف أىـ الخصائص المغكية كالأسمكبية الفف المقاؿ المعاصر مستفيدا مف معطيات  -

 .النص؟
ظميا حكؿ فيذه الأسئمة تختمؼ عف أسئمة المرحمة السابقة ، حيث تدكر في مع

الجكانب الشكمية لمنص، كنمط النص باعتباره الطريقة المثمى لإعداد النص مع الكقكؼ عمى 
أىـ الخصائص المميزة ليذا النمط، إضافة إلى الركابط المنطقية التي تربط بيف فقرات النص 

التي تسيـ بدكرىا  كجممة لرصد مختمؼ المظاىر التي تسيـ في اتساؽ النص كانسجامو ك
، لأنو لا يمكف أف نسمي النص نصنا إلا حيف يمكف أف يفسر بأنو مترابط، ماسؾ النصفي ت

المكضكعية، كبذلؾ يجب أف تعد سمة التماسؾ أسامتا  -متماسؾ مف الناحية المضمكنية
 3.لمفيكـ النص

                                                           
 .59ـ، ص 2012عي لمنشر كالتكزيع، ركيبة، الجزائر، (، دار الك 13طرؽ تدريس المغة العربية، )ط ،جكدت الركابي 1
 .67المغة العربية ك آدابيا لمسنة الثالثة مف التعميـ الثانكم، ص  ،دراجي سعيدم ك أخركف 2
(، مؤسسة 2التحميؿ المغكم لمنص، مدخؿ إلى المفاىيـ الأساسية، ترجمة سعيد حسف بحيرم، )ط ،کلاكس برينكر 3

 .28ـ، ص  2010القاىرة، المختار لمنشر كالتكزيع 
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ككذلؾ أىـ الخصائص المغكية ك الأسمكبية لفف المقاؿ المعاصر لتمكيف المتعمـ مف 
 غة كنكع الأسمكب .معرفة طبيعة الم

أما السؤاؿ الثاني كىك : ىؿ تشارؾ مخاكؼ بعض المرتابيف مف آثار المعمكماتية كالعكلمة ؟ 
فيتعمؽ بالجانب الفكرم لمنص، ك ذلؾ لإبداء كجية نظر التمميذ الخاصة مف مخاكؼ بعض 

القضايا  المرتابيف مف آثار المعمكماتية كالعكلمة، بيدؼ تدريبو عمى أخذ الرأم الأصمح حكؿ
 التي تتضارب فييا الآراء.

صحيح أف ىذه الأسئمة تخدـ الجانب الشكمي كالفكرم لمنص، لكنيا غير كافية لإبرازه 
 كتكضيحو بشكؿ أفضؿ في ذىف المتعمـ .

ىذا إضافة إلى إىماؿ جكانب أخرل في الأسئمة كعدـ كجكد أسئمة تبحث في الجكانب 
الفنية، إلا أف غياب الجانب الفني لدييا مبرراتو، لككف المغكية كالمعجمية ) الدلالية ( ككذا 

 .النص ينتمي إلى فف المقاؿ كمف مميزات فف المقاؿ المعاصر
خياؿ، كالعاطفة، إلا ما عدـ الميؿ إلى الصكر البيانية كالمحسنات البديعية، ك ال :كخصائصو
فإذا  ىذه المرحمة ك، أما الجانب المغكم كالمعجمي فكاف لا بد مف تكظيفيا فيفكرد عف ع

 طرحت أسئمة مثلا تمس الجانب المغكم نحك : 
  .أعرب بعض الكممات مف النص؟ -
 ؟. ما محؿ الجممة كذا مف الإعراب -

 : الجانب المعجمي ) الدلالي ( نحك أما إذا طرحت أسئمة تمس
  .؟ما معنى كممة العكلمة؟ ك ما معنى كممة حضارة -
 د المجتمع المعمكماتي كالثكرة الاتصالية المعمكماتية ؟. ما المقصكد بالعبارتيف : ميلا -
 .؟الألفاظ كالعبارات مف خلاؿ النص ما دلالة ىذه -

أىمية بالغة في حياة الفرد كذلؾ  -عماد الجانب المغكم  -كذلؾ لأف القكاعد النحكية 
عمؿ عمى أف تعمميا يسيؿ عميو تكمـ المغة، لأنو لذلؾ يعرؼ صحيح الكلاـ مف خاطئة، بؿ ت

 .خطاء ك تدفع المتعمـ إلى التفكيرتنقية كلاـ الفرد مف الأ
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يتيح لممتعمميف الفرصة "أما شرح الكممات كبياف معانييا، كاستخداـ المرادفات، 
الاستخداـ المغة، رغـ الفجكات المعرفية ليؤلاء المتعمميف كالمفردات في أضخـ مككنات تعمـ 

الإفراط في تكظيؼ الجانب المغكم أك شرح المفردات  ك لكف ذلؾ دكف 1"،أم لغة ك أصعبيا
 .ت عمى حساب دراسة النص كاستثمارهحتى لا يتحكؿ الدرس إلى درس قكاعد أك شرح مفردا

كمف خلاؿ كؿ ىذه الأسئمة باستطاعة المتعمـ استقرائيا كربطيا ببعضيا البعض مما 
)نحكية  مستكيات مختمفةيسيـ في فيـ النص لأف النص بقية متكاممة تدرس كتعالج كفؽ 

 .، ككؿ مستكل عف ىذه المستكيات لو دكره ك أثره في فيـ النصكدلالية كصكتية ...(
 بإيجازكر ىذا العنصر حكؿ مضمكف النص دكي :المرحمة الثالثة: استثمار موارد النص

يذ حكؿ القضية كاستثمار بعض الجكانب البلاغية أك النحكية مع إبداء الرأم الشخصي لمتمم
 .المطركحة في النص

  2:كجاءت في ىذه المرحمة الأسئمة الآتية
إلى مخبر الإعلاـ الآلي كاجمع مختمؼ الآراء عف مكضكع العكلمة كالتكنكلكجيا  دع -

 الإعلامية ثـ سجؿ ملاحظاتؾ ك استنتاجاتؾ. 
ـ مخططا ىيكميا مفصلا ليذا النص، ك انسج عمى منكالو مقالة حكؿ ما جمعتو مف صمٌ  -

حكؿ العكلمة كالمعمكماتية، تعتمد فيو النمط الحجاجي مستعينا بالمنيج الجدلي في  آراء
 .تحميؿ النصكص ) فضية نقيض القضية تركيب(

يبدك أف السؤاؿ الأكؿ عبارة عف تقرير بحمؿ في جكىره مشكمة مكجية لمتمميذ تنجز 
 .) العكلمة(عاتو حكؿ ىذه المشكمة خارج القسـ، كلو الحرية في إبداء آرائو ك تطم

أما السؤاؿ الثاني فيك بمثابة عمؿ مكجو لمتمميذ خارج القسـ أيضا، أم إنتاج نص 
كفؽ نمط النص المدركس، حيث يبرز التمميذ الآراء التي تتضارب حكؿ مكضكع العكلمة 
بيف الإيجابية ك السمبية، ك الخركج في الأخير بالرأم الخاص مف خلاؿ التركيب، كىذا ما 
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ـ أكثر عمى ركح البحث كالتطمع، كتعكيده عمى مناقشة القضايا كالحكـ عمييا يحفز المتعم
بداء  رأيو فييا . كا 

قسـ كالمعركؼ أف إلا أف ىذه الأسئمة عبارة عف أنشطة مكجية إلى المتعمـ خارج ال
 -بمساعدة المتعمـ -جز داخؿ القسـ تكسب فاعميتيا مف قبؿ المتعمميف الأنشطة التي تن
طة المكمؼ بيا خارج الحصة كالتي غالبا مالا تحظى بالاىتماـ الكافي مف أكثر مف الأنش

طرؼ المتعمميف لذا كاف مف المفركض أف تدعـ ىذه المرحمة بأسئمة أخرل داخؿ القسـ 
تستثمر فييا الجكانب الفكرية كالمغكية كاستخراج الخصائص التركيبية لبعض الفقرات كالجمؿ 

 .مثلا
مف الخطأ أف يشعر الطمية بأف الكتب المقررة في كؿ شيء كمف المفيد أف نذكر أنو 

فأفؽ التربية كاسع كمجاؿ الاتصاؿ بالكتاب لو آفاقو الرحمة فالثقافة المتينة لا تنمك في 
بطكف الكتب المدرسية كحدىا، بؿ تع الكتب المدرسية نقطة الانطلاؽ إلى مجاؿ أكسع 

درس نفسو بما كرد فييا كيحرـ طمبتو مف كأرحب، فيي كسيمة كليست غاية، أما أف يقيد الم
 1.متعة الحصكؿ عمى المعرفة كالاطلاع عمى المصادر الكبرل، فإف الفائدة تككف جزئية

نفيـ مف القكؿ بأنو لا بد لممعمـ كالمتعمـ مف عدـ التقيد التاـ بما جاء في الكتاب 
 .التعميميياف بأسئمة تخدـ المكقؼ المدرسي ك الخركج أحيانا عنو، كذلؾ بالإت

لسعاد محمد ي الحديث النموذج الثاني: إشكالية التعبير في الأدب الجزائر  المطمب الثاني:
 .خضر

بعد ىذا النص نمكذجا آخر مف نصكص المطالعة المكجية المقررة في كتاب السنة 
الثالثة مف التعميـ الثانكم، كىك نص متكسط الطكؿ، كيتـ تقديمو أيضا في ساعة كاحدة 

ع بيف رأييف، ية ثقافية نقدية، كىي قضية الكتابة الأدبية في الجزائر، كالصرايعالج قض
لا يعترؼ إلا  :والثانيجزائرم تعتبر أدبا كطنيا إف الكتابة بالمغة الفرنسية في الأدب ال :الأول

بالمغة العربية كذلؾ بيدؼ اكتشاؼ علاقة المغة بالفكر، مع استنتاج أثر الحس القكمي في 
ائرم المكتكب بالمغة الفرنسية، ككاف النمط الأنسب ليذا النص ىك النمط الأدب الجز 

 تصرؼ.با النص: الأدب الجزائرم المعاصر الشارح( ككاف مصدر ىذ) التفسيرم
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 : ذا النص عمى ثلاث مراحؿ أيضا كىيكيتـ تقديـ ى
  1ك جاءت الأسئمة الآتية : :رحمة الأولى: اكتشاف معطيات النصالم
 ية التي تطرحيا المؤلفة ؟ كما طبيعتيا ؟. ما ىي القض -
 ما ىي نظرتيا إلى ىذه القضية ؟.  -
 .ما ىي أىـ الأفكار الكاردة في النص ؟ حدد فكرة كؿ فقرة ؟  -
 أجب عف الأسئمة التي طرحتيا الناقدة في خاتمة النص. -

في  لـ تختمؼ أسئمة ىذه المرحمة عف أسئمة مرحمة النمكذج السابؽ في ككنيا تنصب
الكشؼ عف أفكار النص كمعاليو، مف حيث معرفة القضية المطركحة في النص كبياف 
طبيعتيا كنظرة المؤلفة إلى ىذه القضية؛ أم مكقفيا منيا، ككذلؾ تحديد فكرة كؿ فقرة لأنيا 

ص، أما السؤاؿ نالتساعد عمى فيـ النص ك استيعابو ك التركيز عمى المعمكمات الميمة في 
سؤاؿ ميـ،  و الإجابة عف الأسئمة التي طرحتيا المؤلفة في خاتمة النص، كىكد بيأر فالأخير 

كاف بقصد مف المؤلفة لترؾ النياية مفتكحة بيدؼ تشكيؽ ك إثارة تفكير القارم  كدفعو إلى 
 .الرجكع إلى مراجع أخرل تتناكؿ المكضكع ذاتو كالاستفادة منيا في تدعيـ آرائو

أسئمتو تدرجت مف العاـ إلى الخاص كمف السيؿ  حظناه في ىذا النمكذج أفكما لا
 .إلى الصعب كما ىك الحاؿ في أسئمة النمكذج السابؽ

إلا أف الأسئمة المقدمة في ىذه المرحمة لشرح أفكار النص كمعانيو لا تفي بالغرض، 
إذ يستحسف أف نضيؼ بيف الحيف كالآخر أسئمة أخرل غير مكجكدة في الكتاب " ليعمـ 

ربط النص بالكاقع ك 2،تاب ليس كؿ شيء كليتعكدكا الخركج عف المحيط الضيؽالطمبة أف الك
المعيش لأف ىذا يمكف المتعمميف مف الاكتشاؼ كالاستيعاب كترسيخ أحكاـ الدرس في 
الذىف، كأف نقكؿ مثلا : لك طمب منؾ التعبير عف قضية الثكرة التحريرية فأم لغة تختار 

 العربية أـ الفرنسية ؟ كضح ذلؾ.
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 1مناقشة معطيات النص: و جاء فيها:المرحمة الثانية: 
 إلى أم جنس أدبي ينتمي ىذا النص ؟ كما خصائصو ؟ . -
 .ضع لمنص ىيكمة فكرية ك تصميما منيجيا. ماذا تستنتج؟ -

 إلى أم مدل تكافؽ الكاتبة في طرحيا ؟ عمؿ ك استشيد. -
ص، كالجنس الأدبي الذم يبدك أف السؤاليف الأكليف يتعمقاف بالجانب الشكمي لمن

(، أما السؤاؿ ص، كالتصميـ المنيجي ليذا النص )مقدمة، عرض، خاتمةينتمي إليو الن
الثالث فيك يخص الجانب الفكرم لمنص أكثر منو في الجانب الشكمي، كأريد بو معرفة رأم 

 .اىزةغة ك الابتعاد عف الآراء الجبالحجج الدام آرائوالتمميذ كتدريبو عمى إعطاء كتنعيـ 
 بيذا كالإلماـ للإحاطة كافييف غير الشكمي الجانب يخصاف فقط سؤاليف أف إلا
 .الجانب

 (المعجمي)  كالدلالي المغكم بالجانب تتعمؽ أسئمة كركد عدـ إلى بالإضافة ىذا
 عف كالكشؼ النص فيـ في التعمؽ كىك ىاـ نكر مف الجكانب ليذه كما لمنص، كالفني
 .( الأكؿ النمكذج في أشرنا ك سبؽ كما)  معانيو

 2:فيها وجاء:  النص موارد استثمار: الثالثة المرحمة
 ي.ى كما ؟ أخرل بأنماط دعـ كىؿ ؟ خصائصو كما النص؟ ىذا في المعتمد النمط ىك ما -
 .كاستشيد عمى كاتساقا انسجاما المص في ترل ىؿ -
 تتكافؽ مدل أم إلى كانظر الفرنسية بالمغة جزائرييف الكتاب النصكص بعض إلى عد -

 .الأدبي الكاقع ىذا مع الناقدة رؤية
 استعف الفرنسية بالمغة المكتكب الجزائرم الأدب في خضر سعاد"  لرأم مخالؼ رأم ىناؾ -

 .عمؿ أنت؟ مكقفؾ ما الرأم، ىذا أصحاب حجج كبيف المراجع ببعض
 نمط مأ لمنص الشكمي بالجانب يتعمقاف سؤالاف كالثاني، الأكؿ السؤاليف أف رلن
 بدأت ثـ مجملا مكقفيا الناقدة عرضت حيث النص، في كالانسجاـ الاتساؽ كمظاىر المص
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 لمربط ظاىرة أدكات أنيا عمى يدؿ ما كىذا المختمفة، الربط بأدكات ذلؾ في مستعينة تفصمو
 السؤاليف ىذيف أف غير النص، ىذا يخدـ الذم المناسب النمط مراعاة مع النص فقرات بيف
 في كردا النمكذج ىذا في ك النص، معطيات أناقش مرحمة في السابؽ نمكذجال في كردا

 .النص مكارد أستثمر مرحمة
أما السؤالاف الثالث كالرابع فييما عبارة عف أعماؿ مكجية لممتعمـ خارج القسـ حيث 
تبرز ىذه الأعماؿ قيمة استثمار النص مف خلاؿ الرجكع إلى آثار أخرل تتناكؿ المكضكع 

ارنتيا بالأثر المدركس، ك ما لذلؾ مف أثر عمى التمميذ في تجسيد مقدرتو عمى نفسو كمق
رصد أكجو الاختلاؼ كالتشابو بيف آراء الأثر المشركع كالآراء الأخرل كمف ثمة يككف المتعمـ 

التربية الحديثة تؤكد عمى أف يقكـ ففكرة صادقة كجديدة عف ىذا المكضكع حتى ينعـ بيا رأيو 
غيرىا ثـ سة فيطمع ك يبحث ك يجمع المعمكمات كيرتبيا ك يكازف بينيا كبيف الطالب بالدرا

 1.يستنبط الأحكاـ العامة
ي عمى الكتيرة نفسيا سارت دركس المطالعة المكجية ك طريقة عرض الدرس فك 

: مرحمة أكتشؼ معطيات النص، ك مرحمة أناقش مجمميا كانت عبر ثلاث مراحؿ ىي
س بو رغـ كجكد أب مكارد النص، كعرض الدرس كاف لامعطيات النص كمرحمة استثمر 

ات التي يعتمد عمييا تفعيؿ الدرس، كىذه التفاكتات تكمف في التقديـ كالتأخير ك تبعض التفاك 
ربما كاف  الاختصارعدد كنكع الأسئمة المطركحة، إلا أف النقص في بعض الجكانب كاعتماد 

محصة، لكف ىذا لا يكثر حمما في نجاح ذلؾ بيدؼ تناسب الأسئمة مع التكقيت المبرمج ل
 الدرس ك تفعيمو ك في سير العممية التعميمية.
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 المبحث الثالث: صعوبات تعمم المطالعة الموجهة.
 .ملاحظات و نتائج النموذجين المطمب الثاني:

لاحظات كالنتائج نكردىا مف خلاؿ دراستنا لمنمكذجيف تكصمنا إلى مجمكعة مف الم
 :فيما يمي

ملاحظ عمى الطريقة المقترحة مف طرؼ الكزارة لتقديـ دركس المطالعة المكجية أنيا ال* 
: مرحمة التكجيو، كمرحمة المطالعة الأكلى كمرحمة المطالعة في ست مراحؿ كىي صنفت

المعمقة كمرحمة التمخيص، مرحمة التقييـ، كمرحمة استثمار الأثر، أما طريفة عرض الدرس 
اكتشاؼ معطيات النص،  ت في ثلاث مراحؿ فقط ك ىي : مرحمة في الكتاب المقرر قد كرد

مرحمة مناقشة معطيات النص مرحمة استثمار مكارد المص يبدك في ظاىر الأمر أف 
الطريقتيف غير متناسيتيف كلكف بناء عمى ما سبقت دراستو فإف ىذه المراحؿ الست كردت 

أم قد تحكم الأسئمة المقترحة في  متفرقة في ثنايا الأسئمة المبثكثة في الكتاب المدرسي،
 1.الكتاب المكجكد في مرحمة كاحدة مرحمتيف أك أكثر مف ىذه المراحؿ الست مثاؿ

 ؟. ما القضية التي يعالجيا الكاتب -
 .فكرتيا الأساسية كاستنبطلخص كؿ فقرة مف فقرات النص ك  -

ؼ معطيات ف كردا في مرحمة كاحدة مف الكتاب ىي : مرحمة اكتشافيذاف السؤالا
المطالعة  النص كيمثلاف مرحمتيف مختمفتيف في الطريقة التي اقترحتيا الكزارة كىما : مرحمة

 .كمرحمة التمخيص المعمقة
كذلؾ مرحمة التكجيو ذكرت كمرحمة في طريقة الكزارة إلا أنيا غير مكجكدة في مراحؿ 

مف البدييي ألا يصاغ الكتاب، ك ىذا راجع إلى أف ىذه المرحمة تككف مسبقا قبؿ الحصة، ك 
 سؤاؿ في مرحمة مف المراحؿ بالصيغة اقرأ النص ؟ أك طالع النص ؟. 

جاءت مراحؿ المطالعة المكجية في الكتاب تحت أسـ أكتشؼ معطيات النص كأناقش * 
معطيات، كأستثمر مكارد النص : أم باستعماؿ صيغة الفعؿ كليس المصدر )اكتشاؼ 
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النص، كاستثمار مكارد النص (، كربما كاف ذلؾ أصدا معطيات النص، ك مناقشة معطيات 
مف المؤلفيف لمفت انتباه المتعمميف مف خلاؿ صيغة الفعؿ ك لتككف الدلالة أكثر كيعتبر 
المتعمـ نفسو ، أنو العنصر الأساس في العممية التعميمية مف خلاؿ اكتشافو لأسئمة المص 

قش ىذه المضاميف مع مراعاة التسمسؿ التي تشمؿ أىـ مضامينو كمعانيو كأغراضو، ثـ ينا
المنطقي كالعناصر الجمالية النص كبعدىا يستمر بعض الجكانب البلاغية كالنحكية مع إبداء 

 .خصي عف القضية التي يعالجيا النصرأيو الش
تـ فييا مراعاة  الملاحظ أيضا عمى الأسئمة التي صيغت في الكتاب، أنيا أسئمة مركبة* 

 م التدرج مف السيؿ إلى الصعب كمف العاـ إلى الخاص كمف المباشر؛ أالتسمسؿ المنطقي
 .إلى غير المباشر

تتعمؽ أسئمة مرحمة اكتشاؼ معطيات النقص في الأغمب بالجانب الفكرم ) مضمكف * 
النص ك أفكاره (، أما مرحمتا المناقشة كالاستثمار قمـ تختص كؿ مرحمة متيما بأسئمة تتعمؽ 

مناقشة تناكلت أسئمة تتعمؽ بالجانب الشكمي لمنص ) كنمط النص بجانب معيف، فمرحمة ال
أحيانا، كأحيانا أخرل كردت فييا أسئمة تتعمؽ بالجانب ( ۰۰۰كمظاىر الاتساؽ كالانسجاـ 

الشكمي كالفكرم لمنص معا أما مرحمة الاستثمار فأسئمتيا متنكعة تدكر حكؿ الجانب الشكمي 
ميذ خارج القسـ ككتابة تقرير عف الجزء المطالع، أك أك الفكرم لمنص مع أنشطة مكجية لمتلا

إنتاج نص صغير كفؽ نمط النص المدركس، مما يدؿ عمى عدـ كجكد نظاـ معيف أك تتبع 
منيجية كاحدة في طرح الأسئمة المتعمقة بنصكص المطالعة المكجية كما يكحي ذلؾ بكجكد 

قديـ كالتأخير ك عدد ك نكع الأسئمة بعض التفاكتات في الأسئمة ك تكمف ىذه التفاكتات في الت
 .التي صيغت في كؿ مرحمة مف المراحؿ الثلاث

 ( ككذا الفني. لجانب المغكم كالدلالي )المعجميعدـ كجكد أسئمة تبحث في ا *
استفادت التعميمية بشكؿ عمـ ك تعميمية المطالعة المكجية بشكؿ خاص، مف عمكـ أخرل * 

لتعميـ بمعارؼ جديدة، كالخركج مف دائرة تعميـ المغة كانت سندا ليا في محاكلة تثميف ا
 :العربية إلى ضركرة اتصاليا كانفتاحيا عمى عمكـ أخرل نذكر منيا
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استطاعت التعميمية الحديثة أف تكثؽ الصمة بعمـ لسانيات النص في ككنو  :لسانيات النص
 ئمة.العمـ الأساس في دراسة النصكص ك يتجمى ذلؾ فيما جاء في الكتاب مف أس

 1؟( ىذا النصقية التي تربط بيف مفاصؿ )فقراتحك: ما ىي الركابط المنطن
 2؟ عمؿ ك استشيد.ىؿ ترل في المص انسجاما كاتساقا

الركابط المنطقية، الاتساؽ كالانسجاـ( مصطمحات لسانية بحثة ) ىذه المصطمحات ككف
 .أمر ضركرم لتقديـ نشاط المطالعة كمعرفتيا

إلى عمـ لسانيات النص، كاف لعمـ تحميؿ الخطاب دكر ميـ في فيـ إضافة  :تحميل الخطاب
 : ذلؾ مف خلاؿ معرفة نمط النص، نحكالنص ك يظير 

 3.ىك النمط النصي الغالب عمى النص؟ استنتج خصائصو ما
فمك كاف النمط سرديا فكيؼ لممعمـ أف يعرؼ ذلؾ إذا لـ يكف عمى اطلاع بمعنى السرد كما 

 .لخطابيتعمؽ بو في تحميؿ ا
ككذلؾ ما كرد في الكتاب مف أسئمة حكؿ الجنس الأدبي الذم ينتمي إليو النص لحك 

 4.: إلى أم جنس أدبي ينتمي ىذا النص ؟ ما خصائصو ؟
فمك كاف النص ينتمي إلى فف المقاؿ مثلا، فلا بد أف يككف المعمـ عمى دراية تامة 

 بالمقاؿ كخصائصو.
رة ىي الطريقة الرسمية، لكف لا يمكف اتباعيا صحيح أف الطريقة التي أقرتيا الكزا

 دائما بؿ يجب التنكع في طرائؽ التدريس حتى لا يجعؿ النشاط رتيبا مملا لدل المتعمميف.
 .صعوبات تعمم المطالعة الموجهة و البدائل المقترحة: المطمب الثاني:

يرجع  يكاجو متعمـ المغة العربية عامة كالمطالعة المكجية خاصة بعض الصعكبات
 بعضيا إلى طريقة تقديـ الدرس، ك يرجع بعضيا الآخر إلى المتعمـ في حد ذاتو، ك منيا

                                                           
 .67المغة العربية ك آدابيا السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم، ص  ،دراجي سعيدم ك أخركف 1
 .136المصدر نفسو، ص  2
 .67المصدر نفسو، ص  3
 .136نفسو، ص  المصدر 4
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 ذكر: نع إلى المعمـ ك مف ىذه الصعكبات ما يرج
 بما أف التربية الحديثة تكصي بالتنكع في طرائؽ التدريس مف مادة إلى أخرل ك مف فرع -

ناسبة كالتي تتناسب ك المكضكع الذم إلى آخر، مما يصعب عمى المعمـ اتباع الطريقة الم
 .يقكـ بتقديمو

قد يككف سبب كجكد النقائص في تقديـ الدرس أيضا ىك الحجـ الساعي المبرمج لحصة  -
المطالعة المكجية كىك ساعة في أسبكعيف، ك ىذا لا يتناسب مع الأسئمة المطركحة مما 

 يمكف أف تدعـ سير الدرس.  يجعؿ الأستاذ يستغني عف كثير مف الميارات ك الآليات التي
 عدـ إتباع منيجية كاحدة في عرض الأسئمة كىذا ما يسبب تشكيش ذىف المتعمـ.  -
 طكؿ بعض النصكص مما يسبب ممؿ المتعمميف كعدـ لفت انتباىيـ.  -
عدـ كجكد الحماسة ك القابمية لممطالعة مع سرعة الممؿ ك قمة المثابرة ك الدأب عمى العمؿ  -

 حتاج إلى إنساف طكيؿ النفس. ك القراءة ت
عدـ الفيـ ك الكعي بأىمية القراءة ك المطالعة في حياة الفرد ك الجماعة ك الاىتماـ  -

 .أخرل عمى حساب القراءة كالاطلاعبأشياء 
ف فعؿ ذلؾ فيك مكره، كىك لـ يحمؿ في قامكسو معنى لممطالعة كلـ  - التمميذ لا يطالع كا 

و كتنكع عناكينو في ظؿ انشغالو بالدراسة صباحا ك مساءحتى يعد الكتاب يستيكيو رغـ كثرت
ف تكفر كقت الفراغ فالكسائؿ السمعية البصرية كحدىا تجنب الفرد إلييا ليقضي ما تيسر لو  كا 

 .مف الكقت فييا
 تيميش المتعمـ النشاط المطالعة المكجية كاعتباره عنصرا غير ميـ ك طبيعة المتعمـ -

، ك كذا التيميش مف قبؿ المؤسسة ك ذلؾ بعدـ تزكيد تحف فيياإىماؿ الأنشطة غير المم
 . لممطالعة تتناسب ميكؿ المتعمميف المؤسسة بكتب مكتبة

 قراءة المتعمـ النص لكحده قد لا تمكنو مف فيـ معاني النص فيما صحيحا.  -
ر مف عدـ معرفة المنيج كأسمكب الكتاب المقركء قد ينتج عنو عدـ الفيـ ك بالتالي النفك  -

 القراءة.
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رغـ كجكد كؿ الصعكبات التي تعترض كلا مف المعمـ ك المتعمـ في تقديـ ىذا 
نتائج أحسف كأفضؿ النشاط إلا أنو يمكف تجاكزىا ك تحسيف تعميميا ك تعمميا لمكصكؿ إلى 

  :ك ذلؾ مف خلاؿ
 كاف لمكقؼ التدريسي الذم يقكـ بوعمى المعمـ النبيو أف يختار الطريقة التي تناسب ا -

بالترتيب المنطقي في عرض المادة، فيجب أف يراعي بعض القكاعد العامة في  "يأخذ
معالجتو لمدركس مثؿ : التدرج مف المعمكـ إلى المجيكؿ ك مف السيؿ إلى الصعب، كمف 
المباشر إلى غير المباشر كأف تأتي الطريقة بالأساس السيككلكجي في عرض المادة فيأتي 

كؿ كرغبات ك قدرات ك استعداد المتعمـ، فالمعمـ الجيد ىك الذم يكفؽ ذلؾ بالالتفات إلى مي
 1الطريقتيف المنطقية ك النفسية ".بيف 
 عمى المعمـ أف يحسف استغلاؿ الحصة كذلؾ بالمكازنة بيف الكقت المبرمج ليذا النشاط -

  .كالأسئمة المطركحة
 نقطة انطلاؽ لمجاؿ أكسع.  ارهاعتبعدـ تقيد المعمـ ك المتعمـ بالكتاب المدرسي ك إنما  -
 بعث ركح الحماسة ك الثقة في نفسية الطالب لمصاحبة الكتاب ك تشجيعو مف قبؿ المعمـ -

 كالأسرة ك المجتمع.
لا بد مف مكافأة الطالب المكىكب يفسح المجاؿ أمامو كضماف المستقبؿ ك ذلؾ بمكافأة  -

 2.كتاب مثلا قراءتوعمى  المتعمـ المخمص
 رفة أىمية القراءة كالكعي بككنيا أىـ الكسائؿ في تحصيؿ العمـ كالمعرفة معضركرة مع -

 تحقيؽ الشمكلية ك التكازف ك إعطاء القراءة ك الاطلاع حقيا مف الأكقات . 
 ضركرة قراءة النص في القسـ بمعية المعمـ، لأف ذلؾ يمكف المتعمـ مف رصد كتتبع معاني -

 حسف استعماليا يمكف المتعمـ مف التعرؼفلقكاميس ؾ الاستعانة بالمعاجـ كاالنص، ككذل
 . عمى دلالات الألفاظ

 ضركرة اطلاع المتعمـ عمى مقدمة الكتاب كمعرفة المنيج ك الأسمكب الذم سار عميو -
                                                           

 .315كماؿ عبد الحميد زيتكف، التدريس نماذجو ك مياراتو، ص  1
 .109ينظر: عمي جكاد الطاىر، أصكؿ تدريس المغة العربية، ص  2
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 المؤلؼ في كتابو لمكصكؿ إلى مضمكف الكتاب ك التفاعؿ معو. 
المقركء  يتخذ مف المكضكع يستطيع المدرس أف"ربط المطالعة بغيرىا مف الفركع، فمثلا  -

أمثمة لدراسة قاعدة نحكية أك التطبيؽ عمييا، كما يمكف الاعتماد عمى المكضكعات الأدبية 
المفركدة في تدريس بعض الألكاف البلاغية، ك ىكذا يستطيع المدرس أف يبعث الحياة في 

 1".دركس القراءة ك يربطيا بغيرىا مف الفركع الأخرل
 2أيضا، أنو يجب أف يراعي في اختيار نص المطالعة ما يمي:كمف الحمكؿ المقترحة 

 أف يككف النص خصبا قكيا، يمثؿ ركح عصره كأف يصكر أىـ ما في العصر مف ظكاىر -
اجتماعية أك خمقية أك سياسية، إلى جانب خصائصو الفنية المعبرة، فيناؾ نصكص قكية 

النكع  مة الصكر، فتختار مففة الصكت حائالدلالة عمى ىذه المظاىر، ك نصكص أخرل خا
  .الأكؿ

أف يككف النص مف حيث الطكؿ كافيا لتحصيؿ المتعة لمقارئ ككافيا أيضا لتصكر ما  -
 .ىر اجتماعية أك سياسية أك نحكىامف أجمو مف مظا سبؽ
أف يساير النص أىداؼ المنياج، فإذا طمب المنياج عرض الفنكف الشعرية في العصر  -

ياة السياسية في الشعر الأمكم أك غير ذلؾ مف أبكاب المناىج فمف الجاىمي أك تصكير الح
 الكاجب أف يتكفؿ اختيارنا لمنصكص بتحقيؽ ىذه النكاحي . 

ثارة العكاطؼ ك  سأف تككف بعض النصكص المختارة عما يرمي إليو مف تيذيب النف - ا 
 .الجرأة ك الرجكلة في نفكس الطلابك 

  3كما ينبغي:
 الكتب ما يتناسب مع ميكلو، فبعض الطلاب يتصفكف بالميكؿ الأدبيةأف يقدـ لمطالب مف  -

كبعضيـ بالميكؿ الفنية كبعضيـ الآخر يتصفكف بالميكؿ العممية، كينبغي لممكتبة لكي تحقؽ 
 أىدافيا أف تحتكم عمى كؿ الاتجاىات التي تتكافر عند الطلاب في مراحؿ نمكىـ. 

                                                           
 .134عبد العميـ ابراىيـ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، ص  1
 .177جكدت الركابي، طرؽ تدريس المغة العربية، ص 2
 .240ص ، المرجع نفسو 3



             – والفلسفت الآداب شعبت ثانىي الثالثت السنت نماذج دراست – الثانىي للطىر المىجهت المطالعت تدريس طرائق   الفصل الثاني

 

54 

التلاميذ ما في الكتب المدرسية، كما كضع في كليست ميمة المدرسة مقصكرة عمى تعميـ  -
المناىج المختمفة مف معمكمات، بؿ ميمتيا أف تغرس عادة القراءة عند الطالب كأف نتني فيو 

إلى  الميؿ إلى المطالعة الحرة، كتجعمو قادرا عمى حسف اختيار الكتب كالمجلات، كمندفعا
و قادرا عمى نقد المقركء كتمييز قراءتيا مف تمقاء نفسو بشكؽ كرغبة ك شغؼ، كما تجعم

 .الصحيح مف الفاسد
غيبو ر تة التمميذ إلى مخالطة الكتاب ك تنظيـ اجتماعات مف أجؿ التحسيس بضركرة دعك   -

 1أكلا ثـ دفعو ثانيا إلى التفاعؿ مع المقركء مف خلاؿ الممارسات المختمفة.
 
 
 

 

                                                           
العيد علاكم، )تعميمية المغة العربية...المشاكؿ كالحمكؿ(، مجمة المخبر أبحاث في المغة كالأدب الجزائرم، العدد  1

 .10، ص 2009الخامس، قسـ الأدب العربي، جامعة محمد خيضر بسكرة، مارس 



 

 

 

       

 

 

 خاتمت          

 
 
 

 



 خاتمت

 

56 

 خاتمة:
المطالعة الموجهة لدى تلاميذ السنة الثالثة  بتعميميةالمكسكـ ث تناكؿ ىذا البح

  .آداب وفمسفة" شعبة ثانوي
كنظرا لميمية الكبيرة التي تعترم ىذا المكضكع، خصكصا أنو يتناكؿ مرحمة جد 
حساسة في التعميـ كالتي تمثؿ مرحمة بيف التعميـ الأساسي كالجامعي، حيث تعد المطالعة 

سيا مف عناصر العممية التعميمية كتشكؿ كجيا مف كجكه تعميـ المغة المكجية عنصرا أسا
 بأنشطتيا كافة.

 أىمية المطالعة المكجية في مكاجية المشكلات كالانتفاع بيا في المكاقؼ الحيكية.تكمف * 
 تعميـ نشاط المطالعة المكجية لا يخمك مف الصعكبات التي تكاجو كلا مف المعمـ كالمتعمـ *

 .عممية التعميمية، مما يؤثر سمبا في نجاح ىذا النشاطأثناء سير ال
  غنى ليا العلاقة بيف القراءة كالمطالعة علاقة تكامؿ كتفاعؿ فالمطالعة تستمزـ القراءة كلا *

 .عنيا، كالقراءة كسيمة لممطالعة
 الكتاب المدرسي كثيقة رسمية مصممة للاستخداـ في الصؼ الدراسي لكف لا يمكف *

 و بشكؿ كمي، بؿ اعتباره نقطة انطلاؽ إلى مجاؿ أكسع. الاعتماد عمي
  نص المطالعة المكجية نص لا يتجزأ مف النصكص الأدبية ك التكاصمية كىك شديد الصمة* 
 .بيا
 عدـ التكافؽ بيف الكقت المبرمج لحصة المطالعة ك الأسئمة المبثكثة في الكتاب، مما* 

 .كالآليات التي تدعـ سير الدرس يجعؿ المدرس يستغني عف الكثير مف الميارات
 بالنصكص الأدبية كالتكاصمية عمى حساب دركس المطالعة المكجية، حيث الاىتماـ *

 .خصص ليا حصة كاحدة في أسبكعيف
 لا يمكف تقديـ درس المطالعة المكجية بمعزؿ عف باقي العمكـ كعمـ الدلالة كلسانيات *

 .النص كتحميؿ الخطاب
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ج المتكصؿ إلييا، كما يمكف الإشارة إلى الآفاؽ التي يقترحيا ىذا البحث كانت ىذه أىـ النتائ
 كالآتي:

تتعدل ميمٌة المدرسة تعميـ التلاميذ ما في الكتب كالمقررات إلى غرس عادة القراءة عند  -
الطالب، كتنمية الميؿ لديو لحب المطالعة كذلؾ بتنظيـ اجتماعات لتحسيس الطمبة بأىمية 

 عة.القراءة كالمطال
 تخصيص كقت أكثر لمادة المطالعة المكجٌية مف أجؿ تدعيـ الفيـ لدل المتعمٌميف. -
 اختيار الأسئمة التي تخدـ نص المطالعة المكجٌية. -
الإكثار مف الأسئمة التي ليا علاقة بكاقع المتعمٌـ حتٌى يبسٌط الفيـ كتتضح الرؤية كىذا  -

 حتما يسيـ في نجاح العممية التعميمية.
 ديد طريقة كمنيجية كاحدة في عرض الأسئمة.تح -
تنكعت طرائؽ التدريس حديثا كالمعمٌـ النٌبيو ىك الذم يختار الطريقة التي تناسب مستكل  -

 كقدرات المتعمميف.
عمى المعمٌـ أف يحسف استغلاؿ الحصة كذلؾ بالمكازنة بيف الكقت المبرمج ليذا النشاط  -

 كالأسئمة المطركحة.
ائج نسبية كما يبقى ىذا البحث قابلا للإثراء كالتكسع كقبمو كؿ متعطش لمنيؿ كتبقى ىذه النت
 مف سبيؿ العمـ.

كفي الأخير أجدٌد شكرم إلى أستاذتي المشرفة "ربيعة حمادم" كأسأؿ الله أف يكفقيا 
 لخدمة العمـ كطلابو.
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 ممخص:  
 التلاميذ المكجية المطالعة تعميمية" بعنكاف التعميمية في مكضكعا البحث ىذا في تتناكل

 ".أنمكذجا كفمسفة آداب شعبة ثانكم، الثالثة السنة
 التداخؿ بياف مع كالقراءة، المكجية المطالعة مفاىيـ مختمؼ إلى فيو التطرؽ تـ حيث

 كالفكرية المغكية التمميذ مكتسبات دعـ في المطالعة أىمية إلى الإشارة مع بينيما، المكجكد
 .كالثقافية

 ص،نال عمى المعتمدة الجديدة المقاربة كفؽ المكجية، المطالعة تعميـ طريقة إلى تأشر  كما
 كتداخميا المكجية المطالعة مراحؿ كضكح عدـ تبيف إذ التعميـ، في التكاممي بالمنيج تعرؼ ما أك
 .المدرسي الكتاب في

 عمـ خاصة الحديثة ةالمساني المباحث مف المكجية المطالعة استفادة ضركرة اقتراح تـ حيث
 جميع تنمية التمميذ ليتسنى المغات، كتعميمية المكاد، كتعميمية كالمسانيات النص، كلسانيات النص،
 .كالمعرفية المغكية مياراتو

 التعميمية، المطالعة، القراءة، الكتاب المدرسي.الكممات المفتاحية: 
 

Summary: 

In this research, I dealt with an educational topic entitled 

"Educational reading directed to third year secondary students, the 

Department of Arts and Philosophy as a model." 

The various concepts of directed reading and reading were discussed, with 

an indication of the existing overlap between them, with reference to the 

importance of reading in supporting the student's linguistic, intellectual 

and cultural gains. 

I also referred to the method of teaching directed reading, according 

to the new approach based on the text, or what is known as the integrative 

approach in education, as it was found that the stages of directed reading 

are not clear and overlap in the textbook. 

It was suggested that the guided reading should benefit from modern 

linguistic investigations, especially text science, text linguistics, linguistics 

and teaching materials, and teaching languages, so that the student can 

develop all his linguistic and cognitive skills. 

Keywords: educational, reading, reading, textbook. 
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