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إھـــــــــــــــ
 داء

بدعائھا إلى  سنديخریفھا و أھدتني ربیعھا وكانت  إلى من عاشت
من ینبض قلبــي باسمھا و مھما فعلت فلن أوفي حقھا  أمي الحنون 

. 
إلى من رباني و ما ملكت یدیھ أعطاني و أنار لي  طریق العلم و 

 .فعلت فلن أوفي حقھ أبي العزیز  تعب من أجــــل وصولي ومھما 
 .بض الصدق و بسمة الطھر حنین إلى تنھیدة الصباح بین أضلعي ن

صحراوى ، الربیع،  : إلى بلابل الدار و سندي العظیم إخوتي الأعزاء
 جمال الدیــــن،  نبیـــــــــل 

مریم،  أمینة و الكتكوتة الصغیرة : إلى شموع البیت أخواتي 
 . سھام 

 .إلى جدى  و جدتى أطال  �  فى عمریھما 
بدو ،  زینو،  وفاء ، جھینة ،  إلى عصافیر الربیع  وسام ، ع

 . كنزة ، شیماء ،  لینا ، عــــزو
إلى  الذي ساعدنا و كانت بصماتھ  بارزة في ھذا العمل الأستاذ 

 .المتواضع  والأب الثاني محمد الطاھر جوبر و عائلتھ الكریمة 
إلى الأستاذة  الرائعة التي لم تبخل علینا بنصائحھا وإرشاداتھا  

 " یامنة اسماعیلى ال" 
إلى أعمامي عمار، احمد ، عیسى، رحمھ � و زوجاتھم و أولادھم  

 إلى عمتي الغالیـة و زوجھــا
و أولادھا   إلى أخوالي  الھادي ، رشید، محمد، كمال إلى خالتي  

و أولادھم   و خالتي  ملیكة  و  عرجونة ، و نعناعة وأزواجھـم 
 . بناتھا خاصة  زوزو  و نبیلة  بالجزائر

إلى الفراشتان الرائعتان توأم روحى حنان وكریمة وزوجھا إلى 
 الغالیة وردة وزوجھا النــورى 

سامیة،  دلیلة، و :  حبیباتيالرائع و المنسجم  الثلاثيإلى 
 ربیعة، وإلى الصغیرتان سمیة و نسمة 

خاصة  فایزة و  31إلى أنوس ، منال، غزال  وإلى بنات الغرفة 
 . الصغیر  ابنھاو مكیة و   صة حنانخا 16سعیدة و الغرفة 

فى إنجاز ھذا  ساعدنيإلى جمیع الأھل و الأحباب و إلى كل من 
 .العمل المتواضع 

لإنجاز  الدراسيطیلة العام  رافقتنيو  اللیالي معي إلى من سھرت 
 .ھذا العمل المتواضع وفاء جوبر 

 . إلى كل من نسیھ قلمي و ذكره قلبي 



 
 

 
 

خاصة طلبة الفوج   2008/  2007دفعة  إلى كل طلبة علم النفس
 الثانى تخصص تربیة علاجیة

كل من أحبھم قلبي و یعز على فراقھم ،إلى كل ھؤلاء أھدى  إلى
 .ثمرة جھدى 

زولیخــــة     *                                     
 *حفــــــــاف

  

إھـــــــــــــدا
 ء

شفیـع الأمـة  الـذي   إلى... إلى أكـرم الخلـق  ونـور الحــــق 
 كان بعثـھ  رحمـة وھـدیــھ  نعمــة 

 .إلى حبیبـى  رسـول �  صلى � علیـھ وسلـم 
إلـى التي طـال فـراقھـا و استحـال لقـاؤھا التي احترقـت 

 لبعـدھا و اشتقـــت إلى حنـانھـا و ودھـا 
ظـل إلـى التي تـألـم لفـــــراقھا القلـب فأحبھا و أحبھا و سی

إلى روح أمــــي الطـاھــرة ... یحبھـا حتى ینعـدم الحب 
 .رحمھـا � 

إلى المصابـر الأواب الـذي رأیـت فیـھ مثـال الصبــر و التحـدي 
 و قـرأت في عینیھ معنى الحلـم 

إلى أبي ... و التصدي  و الذي ضحى من أجلنا بالنفیس و الغالي 
 .الحبیب حفظھ � و رعاه 

ي الأحباء الشموس الساطعة  و النجوم اللامعة الذین إلى إخوت
 توفیــق ، لمیـن.. أناروا  حیاتــي 

الذوادي ، حسام ، عبد الرؤوف ، سلیمان ، و أختي الغالیتیــن 
عبد المؤمن ، إلى كل ھؤلاء أھدي  فاطمة و حیاة و خاصة الكتكـوت

 .ثمرة جھدي ھذا 
 .إلى الأم الثانیة مرزاقة  حفظھا � 

 .إلى جدي و جدتي الغالیین حفظھما � و رعاھما 
إلى أخوالي و زوجاتھم و أولادھــم ، خاصة إبنة خالي الكتكوتـة 
بسملـة فــرح  ، إلى أعمـامــي البشیر ، نور الدین و زوجاتھم 
 و أولادھم ، إلى عماتي و أزواجھم و أولادھــم ، خاصــة إبنـــة

 .عمتي خولة 
 .الكتكوتة الصغیرة سارة أطال � في عمرھا  إلى عمار و نجود و

إلى صدیقاتي و أخواتي اللواتي شاركننـي طوال ھذه المسیـــرة  
بنات بإلى ... ، جمیلـة ، وفــاء ، أمـــــــــــال، فائزة 

خاصة رنـــدة ، صوریة ،   30،  65،  61،  62،  63الغرف 
 .سمیحة ، شھرة ، سارة ، یمینــــــة

ام تیطوم ، ملیة ، سھام ، فاطمة ، حیاة ، حنان ، إلى ابتس
 .كریمة 



 
 

 
 

 ..إلى كل من عرفھ القلب و نسیھ القلم 
أھــــــدي ھــذا العمــل                            

 المتــواضــــــــع 
                                                                                            

وفـــــــــــــــاء *             
 *جوبــــــــــــــر 



 
 

 
 

 و عـرفان شكـر
 

أنعمت  التيربى أوزعني أن أشكر نعمتك  ":قال تعالى 
علي و على والدي و أن أعمــــــل صالحا ترضاه  و 

سورة   - 19الآیـة  [  "أدخلي  برحمتك في عبادك الصالحین
                                        ] النمــل

الحمد الله  تعالى الذي  وفقنا في إنجاز ھذا العمل 
المتواضع  و شاء  لھ عز وجـل أن یجعلــــھ خالصا 

لوجھھ الكریم  و أن یجعلھ  في  میزان حسناتنا و أن  
 .یوفقنا لما یحبھ و یرضاه

یسعدنا أن نتقدم بأسمى عبارات الشكر و العرفان إلى  
 مشرفة التي كانت عـــونا لنا  الأستاذة ال

: " موجھة و ناصحة حتى ظھر ھذا العمل إلى النــور 
 "إسماعیلي الیامنة 

إلى الأستـاذ الكـریــم والأب محمد الطاھـر جوبر الذي  
 ساعدنا في ھذا العمـــل من بدایتـــــھ  

حتى نھایتھ ، حتى و إن شكرناه  فلن  نستطیع أن نوفى 
 .حقھ

ذة قسم علم النفس و خاصة الأستاذة  دھیمى  إلى كل أسات
 .شھرزاد 

 .إلى  كل عمال المكتبة  بالجامعة
إلى مدیري  و معلّمي المدارس الابتدائیة بمقرة  الذین  
ساعدونا في إجراء الدراســـة المیـدانیة وتقدیم 
المعلومات ، خاصة  مدرسة الشھید واضح المسعود بن محمد 

و مدرسة الشھید محمد       ، و مدرسة أول نوفمبــر 
 .الأخضر الشاذلي 

 .إلى المعلّمة و الأخت حمیدة  مسعودى 
إلى الثنائي عمار و نجود أدام � سعادتھما على 

 .ھذا البحث في  مساعدتھما 
إلى كل من ساھم من قریب أو من بعید في لإنجاز ھذا 

 .العمل 
 

                                              
 " مجموعة البحث" 

  



 
 

 أ 
 

  :مقدمة
تعد مرحلة الطفولة من أهم المراحل التي يمر �ا الإنسان في حياته، ويجعل الاهتمام بالطفولة من أهم المعايير التي 

ور، لأن تربية الأطفال وإعدادهم لمواجهة التحديات الحضارية التي تفرضها حتمية لتط. يقاس �ا تقدم ا�تمعات

يعد اهتماما بواقع الأمة ومستقبلها، لذا تواجه الأمم اهتماما بالغا إلى الدراسات في مجال الطفولة، سعيا وراء فهم 

وتحظى مرحلة التربية التحضيرية للأطفال اهتماما كبيرا من جهود المفكرين، والتربويين، وتسير . طبيعة الأطفال

مختلف الدول، أن مرحلة الطفولة مرحلة مهمة ذات مصالح محددة،  الدراسات التربوية والنفسية التي أجريت في

وتوصلت تلك . وخصائص واضحة، يمكن على أساسها تحديد برامج مقننة للتربية والتعليم ما قبل المدرسة

الدراسات إلى عدد من النظريات السيكولوجية والتربوية بما أفادت بدورها في الوقوف على المشكلات السابقة في 

لة التربية التحضيرية للأطفال، وتحديد سبل علاجها، ووضع الحلول المناسبة لها من أجل �يئة طفل ما قبل مرح

كما أن التربية التي يتلقاها الأطفال قبل . المدرسة، وتحقيق أغراضها، وإعداد الطفل إعدادا نفسيا، وتربويا للمدرسة

وتطويره، ) مرحلة التربية التحضيرية(فير التعليم قبل الابتدائيدخولهم المدرسة، ذات أهمية كبرى، ولذلك من المهم تو 

وجعله في متناول جميع الأطفال في الريف والمدينة على حد سواء، وبخاصة ضمن إطار برنامج التنمية و�ذه 

حضيرية وتظهر هذه الأهمية أن التربية الت. الطريقة يمكن للأطفال جميعهم البدء في دراستهم بداية تتصف بالمساواة

تساعد الطفل على النمو الفكري، والاجتماعي، وتحضره لحياته المستقبلية، والاجتماعية منها، والدراسية، خاصة، 

أي التحاق الطفل بمؤسسة التربية التحضيرية تنمي فيه الكثير من المهارات، والسلوكات الاجتماعية، مما يسهل 

ع مع زملائه داخل الفصل الدراسي، أو خارجه، كما تعطي له عليه الاندماج بسرعة في ا�تمع، والتكيف السري

  .ثقافة مدرسية تساعده على تحصيل دراسي جيد

في الجزائر وفي ظل الدعوة غلى الإصلاح التربوي، تم الاعتماد على مرحلة التربية التحضيرية كمرحلة تحضيرية، 

ت التربية التحضيرية للأطفال تحت وصاية وزارة وتمهيدية قبل الدخول إلى المدرسة الابتدائية، وتقع جميع مؤسسا

أما فيما يخص الجهة التي تكون المؤسسة تابعة لها، وبصفة عامة أن مؤسسات التربية . التربية، فيما يتعلق ببرامجها

التحضيرية للأطفال تنتمي إلى عدة قطاعات، ومنها التابعة للشركات الوطنية، كشركة سوناطراك، ومنها التابعة 



 
 

 ب 
 

الشيء الذي بعث فينا الرغبة في دراسة مرحلة التربية . اع العسكري، كما توجد مؤسسة تابعة للقطاع الخاصللقط

التحضيرية والبحث عن تأثيرها، ووظائفها، وأدوارها التربوية التعليمية على تحقيق الأهداف التربوية لتلاميذ المرحلة 

وعلى هذا الأساس فإن جهدنا الدراسي . المرحلة الابتدائية التحضيرية في أقسام السنة الأولى من الطور الأول في

سيركز على الدور الذي تلعبه هذه المؤسسات التربوية والاجتماعية في عملية النمو الاجتماعي وتقديم المفاهيم 

ية التي والمهارات التعليمية عند تلاميذ السنة الأولى من المدرسة الأساسية على مختلف مستويا�م، والمدة التعليم

  .قضوها في مؤسسات ما قبل الدراسة

وقد عملنا على تحديد هذه الاهتمامات الدراسية ضمن حيز مضبوط من التساؤلات تنعكس من خلالها محاور 

وانطلاقا من فرضيات الدراسة، تناولنا في بحثنا هذا ستة فصول بحيث نتناول في البداية الإطار المنهجي . البحث

الثاني بالتربية التحضيرية، وأهمية الطفولة المبكرة، وخصائص هذه المرحلة نا قبل الدراسة،  للدراسة، ويهتم الفصل

ثم أهمية مؤسسات ما قبل المدرسة، والحاجات الاجتماعية التي يتطلبها الطفل في هذه المؤسسات، ثم دوافع 

سة التربية التحضيرية، والاتجاهات الاهتمام بالطفولة في مؤسسات ما قبل المدرسة، ثم التطرق إلى المربية في مؤس

المعاصرة للتربية التحضيرية، والعلاقات البيداغوجية، ثم تطرقنا إلى برنامج التربية التحضيرية، وإلى الوسائل التعليمية 

من : وفي الفصل الثالث تناولنا الأهداف التربوية. وأركا�ا، إضافة إلى تقويم أساليب العمل في هذه المؤسسة

همية ، وأهمية تحديدها، ومصادر اشتقاقها، وتصنيفا�ا، ومستويا�ا، وعملية صياغتها، والشروط التي لابد مفهوم،وأ

ثم يأتي الفصل الرابع الذي . من مراعا�ا عند الصياغة، ومواصفات الأهداف، والأخطاء الشائعة فيها، ووظيفتها

وفي . ث، وأدوات جمع البيانات، والمنهج المستخدميهتم فيه بالتعريف بميدان الدراسة، وخصائص أفراد عينة البح

الفصل الخامس عرض البيانات وتحليلها وتفسيرها، وقد تضمن تحليل وتفسير البيانات الشخصية والبيانات المتعلقة 

  .نتائج البحث ومقترحاته ثم نتيجة عامة: وفي الفصل السادس. بموضوع الدراسة
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  إشكالية البحث .1

إن طفل اليوم هو صانع التقدم في المستقبل للمجتمع الذي يعيش فيه ونظرة فاحصة إلى شعوب تقدمت تكشف 

وليس المقصود بالبناء مجرد . لأطفال تلك الشعوب، وإعادة بناء للرجال والنساءعن بناء ذي مواصفات معينة 

التكوين الجسمي ولا المظهري وإنما الأخلاق التي تؤدي إلى أنواع كثيرة من السلوك السليم مثل احترام القوانين 

ونحن نريد لأطفالنا حياة وأداء الواجبات المطلوبة برغبة صادقة وعزم أكيد دون رقيب ". سماوية كانت أو أرضية"

  .سعيدة ملؤها الصحة والمعرفة واكتساب القيم

قبل دخوله المدرسة بشكل  فازدادت العناية بتربية الطفل في جميع مراحل نموه وتعليمه بشكل عام، وبمرحلة ما

في تشكيل البحوث النفسية والتربوية من أهمية السنوات الخمس الأولى من عمر الطفل  أظهرتهخاص، نتيجة لما 

ففيها تتكون جميع الأسس التي تبنى عليها الخصائص الشخصية . شخصيته وتحديد أنماط سلوكه في قابل أيامه

اللاحقة من جسمية، عقلية، اجتماعية، عاطفية ومسلكية، وكان نتيجة ذلك أن ازداد الاهتمام بالطفل في 

قبل المدرسة تعتبر من أهم مراحل النمو حيث تترك  ماالسنتين السابقتين لالتحاقه بالمدرسة الابتدائية لأن مرحلة 

بصما�ا على سلوك الفرد فهي لاتعد الفرد لمواجهة المستقبل فحسب بل هي مرحلة نمو الفرد في مكونا�ا الجسمية 

  .1998إلخ، وهذا ما أوصى به ا�لس الأعلى للتربية في دورته المنعقدة في شهر جوان ... والعقلية

تزايد الاهتمام �ذه المرحلة بسبب الدراسات الحديثة التي أظهرت مدى أهمية السنوات  الأخيرةالسنوات « وفي

الخمس الأولى في حياة الطفل وهذا ما أكدته الدراسة التي أجريت في العراق لمعرفة مدى تأثير التدريب الذي 

   1» يتلقاه الطفل في هذه المرحلة على تحصيله الدراسي

اربر و هيبر تفوق الأطفال الذين أ�وا مرحلة ما قبل المدرسة ثم التحقوا بالمدرسة الابتدائية كما أثبتت دراسات ج

و نفس النتيجة الفارقة قد . على غيرهم ممن لم يلتحقوا بتلك المؤسسات بما يعادل سنتين في النمو اللغوي 

اح الأطفال في المدرسة فيما بعد توصلت إليها الدراسة التي قامت بالبحث عن أثر التربية قبل المدرسة على نج

                                                           
1

یم المدرسي، رسالة دكتوراة في علوم التربیة، لبناء برنامج تجریبي في المفاھیم الریاضیة لأطفال مرحلة ماقبل التع: حاجة محمد أوبلقاسم  

 30ص  2001جامعة قسنطینة 
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حيث أكدت على أن الأطفال الذين تجاوزوا هذه المرحلة أبدوا تفوقا عن غيرهم من الأطفال الذين لم يلتحقوا 

  1خصوصا في الآداءات الأكاديمية

المي الخاص أستاذ علم النفس بكلية بليبليانا بيوغسلافيا في المؤتمر الرابع الع I. TOLICICو قد اشترك لبروفسور 

بتربية طفل ما قبل المدرسة الذي انعقد في ألمانيا حيث قام بدراسة للوقوف على مدى تأثير هذه التربية التي يتلقاها 

الطفل على تقدمه و نجاحه الدراسي في المراحل الدراسية الموالية و أوضح ضرورة تعميم الخدمات التي تقدمها هذه 

  .ة ما قبل المدرسة تعتبر ضرورة تربوية من أجل تحقيق نتائج أفضل المؤسسات لجميع الأطفال خلال مرحل

فمجتمعات العالم الثالث و من ضمنها ا�تمع الجزائري هي أحوج لهذه المؤسسات �يئة تسد النقص الذي يعاني 

رد و منه الغالبية الكبرى من الأسر و التي تؤثر سلبا على نمو الأطفال و هذا يعني بكل بساطة إهدار للموا

، فشرعت الجزائر كغيرها من  الأخرىالاستثمارات البشرية التي لا يضاهيها أي استثمار في أي مجال من ا�الات 

المتوفرة لديها و هكذا يتم بناء هذه التربية  الإمكانياتالدول في توسيع أقسام التربية التحضيرية و هذا حسب 

 إلىو هكذا تتحقق الأهداف التي تسعى هذه الأخيرة  .على أسس علمية سليمة يجب أن يمس جميع الأطفال 

  .تحقيقها و تجسيدها على أرض الواقع

وتصبح الأهداف . و طبيعة استخداما�ا و تنفيذها ، كلما كان تخطيطها سهلا ميسورا الأهدافو كلما وضحت 

ف سلوكية أو انجازات خاصة التربوية ذات قيمة و فائدة عندما يمكن تحليلها تحليلا متسلسلا و ترجمتها الى مواق

الصياغات التي يستشف منها قنوات تغيير  التربوية يقصد �ا مجموعة العبارات أو فالأهداف. للتلاميذ  ىتعط

، فهي مجمل الأهداف أو الغايات أو المقاصد التي تسعى التربية  التعليميةالسلوك تغييرا مرغوبا من خلال العملية 

  .الى تحقيقها 

كشف دور هذه المرحلة من  المرحلة محاولا هذه على البحثا تقدم فإن البحث الحالي يحاول تسليط وبناءا على م

  :مشكلة كالآتي لالتربية في تحقيق أهدافها و من هذا كانت صياغتنا ل

  التربوية؟ الأهدافما هو الدور الذي تلعبه التربية التحضيرية في تحقيق 

 المعرفية؟ الأهدافيرية في تحقيق ما هو الدور الذي تلعبه التربية التحض 

  النفسية؟ الأهدافما هو الدور الذي تلعبه التربية التحضيرية في تحقيق 

                                                           
1

  .24م،ص  1983بل المدرسة، عالم الكتاب، القاھرة، تربیة طفل ق: سعد مرسي أحمد، كوثر حسین كوجك  
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 التحضيرية أن تحقق الأهداف التربوية ؟ للأقسامأي مدى يمكن  إلى  

  الفرضيات .2

  .في تحقيق الأهداف التربوية أساسياالتربية التحضيرية تلعب دورا 

  الفرضيات الجزئية

 .المعرفيةالتحضيرية تلعب دورا في تحقيق الأهداف التربية  -1

 .النفسيةالتربية التحضيرية تلعب دورا في تحقيق الأهداف  -2

 .في تحقيق دور التربية التحضيرية الجنسينهناك فروق بين  -3

  تحديد المصطلحات .3

لها ربا يربو أي زاد الرباعي، أي غذى الولد وجعله ينمو وربى الولد هذبه، فأص" ربى"مأخوذة من فعل  لغة التربية

الثلاثي فلابد أن يجعل المصدر تربيبا لا تربية، ويقال رب القوم يربيهم بمعنى ساسهم " رب"ومن جعل أصلها . ونما

  .زادها ورب الولد رباه حتى أدرك: ورب النعمة. وكان فوقهم

يوان ولكل منها طرائق التربية اصطلاحا تفيد معنى التنمية وهي تتعلق بكل كائن حي، إنسان أو ح :اصطلاحا

  .خاصة للتربية

 هي عملية التنشئة الاجتماعية المنظمة للأجيال الصاعدة:"يعرفها دوركايم." 

 فيما يتلاءم مع الأنماط السائدة للتنظيم  الإنسانيهي إحدى وسائل تشكيل السلوك :"يعرفها ما�ايم

 ".الاجتماعي

 لتي ينقل �ا مجتمع ما سواء أكان كبيرا أو هي حاصل جميع العمليات والسبل ا: "يعرفها جون ديوي

   1"صغيرا ثقافته المكتسبة وأهدافه بقصد استمرار وجوده ونموه

 

                                                           
1

  34،35، 33ص  1982اصول التربیة والتعلیم، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، ،،: تركي رابح  
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  :التعريف الإجرائي للتربية 

  "عملية نمو وتكيف الفرد مع مجتمعه وهي تعني بالسلوك وتنميته وتطويره: "التربية هي 

   1لغة حضر يحضر تحضيرا الشيء أعده التحضير

وتحضير الطفل . التحضير هو إعداد الشيء و�يئته ليصبح جاهزا فيما بعد :للتحضير الإجرائي التعريف

  ).المدرسة(في القسم التحضيري هو إعداده للتمدرس في المرحلة المقبلة

  : تعريف التربية التحضيرية

  هي تربية مخصصة للأطفال الذين لم يبلغوا سن القبول الإلزامي في المدرسة. 

 ف البرامج التي توجه لهذه الفئةتعني مختل. 

 2.التربية التحضيرية تسمح للأطفال بتنمية كل إمكانا�م كما توفر لهم فرص النجاح في المدرسة والحياة  

  :تعريف الأهداف التربوية

  .لغة كما قال ابن فارس الهاء والدال والفاء أصل يدل على نصب وارتفاع: الهدف

 3.فع ولذا سمي الرجل الشخيص الجافي هدفا والهدف الغرضالهدف كل شيء عظيم مرت: اصطلاحا

  :يعرفه ماجر

هو تعبير عن نية تعلن عن التغير الذي يرغب في إحداثه لدى المتعلمين أي يخبر بماذا يكون التلميذ قادرا على 

  .إنجازه بعد الانتهاء من الدرس ولابد من توافر ثلاث عناصر رئيسة في الهدف

 نهائي الذي سيكتسبه المتعلم ويكون قادرا على إنجازهتحديد نوع السلوك ال. 

 تحديد الشروط والظروف التي ستحقق السلوك النهائي. 

                                                           
1

  .115، ص 2001الممتاز قاموس مدرسي، دار العلوم للنشر والتوزیع، الجزائر ،: عیسى مومني  
2

  .5، ص 2004تربیة التحضیریة، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، منھاج ال: وزارة التربیة الوطنیة 
3

  http://www.islammemo.cc/print.aspc?id=4168:22/1/2008 
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 تحديد معايير التفوق. 

  : تعريف إجرائي للهدف

  .هو غاية يحددها الشخص ويسعى للوصول إليها وتحقيقها

  :تعريف الهدف التربوي

التغير المرغوب الذي تسعى :"نطقي حول أزمة التعريف بأنهنحدد الهدف التربوي بعيدا عن الجدل الم أنيمكن 

  1"العملية التربوية إلى تحقيقه لدى الفرد أو لدى ا�تمع

  أسباب اختيار الموضوع .4

لقد تأكد لدى ا�تمعات أن التنمية الفردية والجماعية لن تتأتى إلا بالإصلاح المستمر لأنظمتها التربوية مع إيلاء 

لق الأمر بزيادة قدرة الاستيعاب أو بتحسين جودة الرعاية عالرعاية اللازمتين في استراتيجيا�ا سواء تالطفولة التربية و 

الموجهة لها وذلك من خلال ما أظهرته البحوث النفسية و التربوية أن مرحلة النمو الممتدة ما بين الرابعة والسادسة 

  .فيهانبني ولى للشخصية تمن العمر مرحلة حرجة في نمو شخصية الطفل لان الأسس الأ

  :يلي ولعل هذا ما دفعنا إلى اختيار هذا الموضوع ما

 .بنظرة جديدة الموضوعرغبتنا في تناول  -1

 ).الأهداف التربوية(شعورنا بنقص الاهتمام �ذا ا�ال  -2

اة الابتدائية لما لها من أهمية في حي بالمدرسةانتشار ظاهرة الدخول للأقسام التحضيرية قبل الالتحاق  -3

 .الطفل

هم الأسرع نموا ) المرحلة التحضيرية(نتائج البحوث التي بينت أن الأطفال الذين عايشوا هذه المرحلة  -4

... ، التفاعل، القدرات العقليةفي التواصل الذين لم يعايشوها وذلكوتطورا كما وكيفا من غيرهم 

 .إلخ

                                                           
1

  .130برامج طفل ماقبل المدرسة، مكتیة زھراء الشرق للنشر، القاھرة، ص : ابتھاج محمود طلبة 
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فحسب، بل أصبحت مطلبا نفسيا  النظر إلى التربية التحضيرية على أ�ا لم تعد مطلبا اجتماعيا -5

  .وتربويا بالدرجة الأولى

  أهمية الدراسة .5

  :تستمد هذه الدراسة أهميتها من طبيعة الموضوع في حد ذاته وتكمن أهمية هذه الدراسة في 

  تعطينا التربية التحضيرية صورة عن تربية الطفل والعمل على ازدهاره بواسطة التدريب البدني الملائم وتربية

 .وتعلمه العادات الحسنة وإعداده للحياة في الجماعة حواسه،

  أهمية السنوات الخمس والست الأولى من عمر الطفل في تكوين شخصيته بصورة تترك طابعها على

 .جسمه، عقله، نفسه وسلوكه طوال مراحل حياته

 ربوية سليمة، حيث الدور الذي تلعبه التربية التحضيرية على النمو السليم للطفل في جو سليم، وفي بيئة ت

يتيح لهم الجو التربوي والنفسي والاجتماعي والثقافي والرياضي لكي تنمو شخصيتهم نموا طبيعيا خاليا من 

 .الرواسب، العقد النفسية ومن رواسب الشوائب التي تعترض حياته داخل الأسرة وخارجها

 ليدين قبل الأكل وبعده، تقليم أهمية تدريب الأطفال على العادات الشخصية النافعة للنظافة، كغسل ا

 .الأظافر وتدريبهم على العادات الصحية الصالحة

 أهمية التربية التحضيرية التي تنعكس مباشرة على تحصيل الطفل للمهارات والخبرات.  

  أهداف الدراسة .6

 . تحقيقها من أجل تجسيدها في الواقعإلىهذه الدراسة كغيرها من الدراسات الأخرى لديها أهداف تسعى 

  إعداد الطفل للالتحاق بالمدرسة الابتدائية حيث تحصل له عملية فطام عن أسرته في وقت مبكر فيتعود

فراقها ساعات معينة من النهار، يندمج خلالها مع مجموعات من الأطفال في مثل سنه يجد لديهم ما 

 .يشبع ميله إلى الألعاب بمختلف أنواعها

 ائية بدور التربية التحضيريةمعرفة وجهة نظر معلمي الأقسام الابتد. 

 تنمية قدرة الطفل على حل المشكلات. 

  والحساب القراءة والكتابةتحضير الطفل للتمدرس في المرحلة المقبلة مكتسبا بذلك مبادئ. 
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  على الطفل ودورها في تحقيق  وانعكاسا�اتسليط الضوء على واقع التربية التحضيرية ومدى فعاليتها

 .الأهداف التربوية

 وضيح أهمية التربية التحضيرية في نجاح  وتكيف الطفلت. 

 محاولة الكشف عن ما إذا  . تحسيس المعلمين والأسر بضرورة الاهتمام بالتربية التحضيرية ودعم خططها

 .هاتكانت التربية التحضيرية مبنية على أسس علمية تخدم فعلا الطفل حسب قدراته واستعداد

  ية وأثرها على العملية التعليميةإحساسنا بأهمية التربية التحضير. 

  الارتباط العضوي بين الروضة والمدرسة كان علينا أن نوجد قاعدة مشتركة بين معلمي المرحلتين، الرياض

والمدرسة الابتدائية للتعامل مع الأطفال وقد يتطلب هذا الأمر اشتراك الطرفين في التدريب وإيجاد منهاج 

 .ئيةمترابط للروضة والمدرسة الابتدا

  نظرة تشخيصية للتربية التحضيرية إعطاءمحاولة. 

 الضوء على دور التربية التحضيرية في تحقيق الأهداف التربوية إلقاء. 

 جوانب التربية التحضيرية للأسر وا�تمعات من خلال تحديد مهامها إبراز. 

  الدراسات السابقة .7

" ت ما قبل المدرسة واستجابا�م للتعليمالعلاقة بين التحاق الأطفال بمؤسسا"كانت دراسة تحت عنوان  .1

للبحث عن أثر التربية قبل الدراسة على نجاح الأطفال في المدرسة فيما بعد و�دف إلى  1979سنة 

التتبع في مجموعات من الأطفال بمقارنة نتائج من هيئة الصف الأول، ولم تظهر النتائج النهائية لهذه 

 :الأولية التي تشير إلىالدراسة بعد، ولكن ظهرت بعض النتائج 

  .ـ تفوق الأطفال الذين حضروا سنة لرياض الأطفال عن عمرهم ممن لم يحضروا في أدائهم الأكاديمي

ـ كما ظهرت حقوق ا�موعة التي حضرت سنة برياض الأطفال، وكذلك ا�موعة التي حضرت دورة سريعة 

التفوق في الصف، فهم المعاني عن : ات اللغوية مثللتهيئة الدراسة على ا�موعة التي لم تحضر وذلك في القدر 

  .إلخ....طريق القراءة أو السمع، القدرة على التعبير
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ـ وهناك نقطة تحذير من التأثر المبالغ فيه �ذه النتائج التي خرجت من تجارب علمية وبناءا على برامج تربوية 

 نفس النتائج ووضعها الراهن، حيث أن أحسن تخطيطها واختيار محتواها وطرق تنفيذها، وقد لا تصل إلى

  .والاستيعابهذه المؤسسات تركز على آليات التعليم بدلا من الاهتمام بعمليات الطبع 

سنة " الصف الأول الابتدائي في أثر الالتحاق برياض الأطفال على التحصيل"دراسة كانت تحت عنوان .2

ركز البحوث النفسية والتربوية بجامعة بغداد في العراق حيث تطرق إليه مجموعة من الباحثين في م 1981

إلى دراسة هذا الموضوع �دف معرفة مدى تأثير التدريب الذي يتلقاه الطفل على تحصيله الدراسي في 

 :المرحلة اللاحقة وذلك عن طريق اختبار صحة الفرضية الآتية

صيل الدراسي للتلميذ في الصف الأول بل المرحلة الابتدائية أمر إيجابي على التحقـ الالتحاق برياض الأطفال 

  .الابتدائي

ـ اختبرت عينة من بين تلاميذ وتلميذات الصف الابتدائي وقد وقع اختيار أفرادها على مجموعتين حسب 

، كما ةالمتغير الأساسي للبحث وهو مرور التلاميذ أو عدم مرورهم برياض الأطفال قبل المرحلة الابتدائي

�موعتين على ثلاث فئات اجتماعية، اقتصادية ومتوسطة، كما تم تثبيت درجات وزعت العينة في كل من ات

  .القراءة، الحساب، المعلومات الحسابية: التلاميذ في عينة البحث بالنسبة للمواد الدراسية الثلاث

دارات ـ وقد تم جمع البيانات بالرجوع إلى سجلات الدرجات المدرسية واستمارات القبول الخاصة بالتلاميذ، إ

الإحصائية،  الوسائلالمدارس والمعلمات، سجلات القيد العام المدرسية، التلاميذ أنفسهم، كما تم استخدام 

  :وتوصل الباحثون إلى النتائج التالية) T, ETE, ST(الاختبار الثاني،الانحراف المعياري

 التلاميذ  معدلات درجات التلاميذ الذين التحقوا برياض الأطفال أعلى عموما من معدلات

الذين دخلوا المدرسة الابتدائية مباشرة في المواد الأساسية الثلاثية التي تناولها البحث مجتمعة 

 .وكذلك في كل مادة على انفراد

  كلما ارتفع المستوى الاقتصادي والاجتماعي ازدادت درجات التلاميذ في معظمها في المواد

نة مجموعتين أو موزعين على مجموعتين حسب الدراسية الثلاث، وذلك سواء اعتبر أفراد العي

 .المتغير الأساسي للبحث

 متغير الجنس لا يلعب دورا في التأثير على المستوى للتحصيل الدراسي. 
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أثر الالتحاق بالحضانات ورياض الأطفال على تلاميذ " حول " نازلي صالح أحمد" دراسة أجر�ا المؤلفة .3

+ علوم { ل الدراسي في اللغة العربية، الحساب والمعلومات العامة في مجالات التحصي" المرحلة الابتدائية

وهي المواد الدراسية التي يمتحن فيها التلاميذ في المرحلة الابتدائية وكذلك الأثر من } مواد اجتماعية 

الشخصية إلى جانب اكتساب المهارات والاتجاهات المناسبة  الصفات الالتحاق �ذا الدور على تكوين

 :وكانت النتائج كالآتي. لذلك

ـ ثبت أن الالتحاق بالحضانات ورياض الأطفال يزيد من قدرة الأطفال على التحصيل في المواد الدراسية 

  .الأساسية كلها في جميع صفوف المرحلة الابتدائية بصفة عامة

لحضانات كما أن الصفات الشخصية المرغوب فيها كانت كلها أفضل في التلاميذ الذين سبق التحاقهم با

  . ورياض الأطفال قبل المرحلة الابتدائية

في القاهرة وتحديد " المدرسةإعداد برنامج لتطوير مناهج ما قبل "موضوعها " توحيد عبد العزيز " دراسة  .4

 .الأسس التربوية التي يجب أن تقوم عليها برامج ما قبل المدرسة

و توصلت الدراسة الى النتائج " سنوات 6- 4"من سن " طفلا و طفلة 120"أجريت على عينة تتكون من 

  :التالية

في الاختبار "وحدة روضتي"وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الأطفال الذين درسوا _ 

  .ار البعديبلبعدي لصالح أدائهم في الاختادرجا�م في الاختبار  متوسط العقلي و بين

في الاختبار " حديقة الحيوانوحدة "طفال الذين درسوا وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط الأ_ 

  .البعدي الاختبارالقبلي و بين متوسط درجا�م في الاختبار البعدي لصالح أدائهم في 

زروقي باقي / إعداد بومزار سهام" أثر الروضة على التحصيل الدراسي لدى الطفل" دراسة بعنوان  .5

ل شهادة الدراسات التطبيقية دائرة علم النفس و هي مذكرة لني 1999إشراف مرياش سنة .باية

 :لهذه الدراسة كالآتي  الإشكاليةو كانت . التطبيقي

  تساعد الأسرة الجزائرية على تربية الطفل الذي يلتحق �ا ابتداء ،تعتبر الروضة الجزائرية كغيرها من الرياض

المهتمون بعلم نفس و المربون ،ثون يرى فيها الباح المبكرة التيأي في مرحلة الطفولة " سنوات 5- 3"من 
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�ا مرحلة من عمر الإنسان أثناء صيرورة نموه و هي جد حساسة لما تتركه من بصمات واضحة أالطفل 

 على الشكل الآتي؟ التساؤلاتفي حياة الطفل و كانت 

 هل الروضة تشكل امتداد لعلاقة الطفل بالمدرسة؟ 

 القسم بالنسبة للطفل؟ هل الروضة تساهم في تكوين فكرة عن الجو داخل 

 هل الروضة تساهم في تحسين علاقة الطفل بالمعلم؟ 

  القراءة،الخط، الحساب"ما هو تأثير التحاق الطفل بالروضة كل نتائجه أو تحصيله الدراسي؟." 

و وسط اجتماعي    الروضة. تؤثر الروضة تأثيرا إيجابيا على التحصيل الدراسي للتلميذ : و كانت الفرضية العامة 

همزة وصل بين البيت و المدرسة و هي تساعد الطفل على اكتشاف عالم جديد يضم أطفالا من نسبة و بذلك 

تتسع علاقاته من أسرة صغيرة إلى أسرة أوسع متمثلة في الأصدقاء، المربين و المربيات هذا من جهة و من جهة 

ق استخدام مختلف الوسائل التربوية و أخرى تمنح له الفرصة لتوثيق قدراته و استعداداته و ميوله عن طري

  : البيداغوجية أثناء لعبه ، و بناءا على ذلك نقف عند الفرضيات الجزئية 

  توجد فروق في التحصيل بين التلاميذ الذين التحقوا بالروضة و الذين لم يلتحقوا. 

  توجد فروق في مادة الخط بين الفئتين. 

  توجد فروق في تحصيل الحساب بين الفئتين. 

كتابة ، قراءة، . و كان الهدف من هذا البحث هو الكشف عما إذا كانت للروضة دور في التحصيل الدراسي

حساب عند الأطفال في المرحلة الأولى من التعليم و من الأدوات و الوسائل المنهجية التي اعتمد عليها الطالب في 

  : مل على مجموعتين توزعت كالآتي تذه العينة تشتلميذ و ه 60دراسته  هو الاستبيان و اختيار عينة تتكون من 

تلميذا من تلاميذ السنة الثانية  30تضم عينة التلاميذ الذين التحقوا بالروضة و تقدر بـ  :المجموعة الأولى 

  .فقط

 30تضم عينة التلاميذ الذين لم يلتحقوا بالروضة أو بأي مؤسسة تحضيرية و يقدر عددهم بـ :المجموعة الثانية 

  .و قد تم اختيار هذه العينة بالطريقة العشوائية . يذا و هم من قسم السنة الثانية فقطتلم
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أن الروضة هي مؤسسة تربوية تحتوى على الإمكانيات المادية و : وقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية 

،  الجسمية، العقلية، و الانفعالية البيداغوجية ، كما أ�ا تعتبر أساسية في تكوين شخصية الطفل من جميع جوانبها

 .كما لها دور فعال في تحصيل الطفل و الاعتناء به من الناحية الفكرية و البدنية

من خلال عرض النتائج لوحظ أن هذه الدراسات اقتصرت على جانب التحصيل  :تقييم الدراسات

هم فيها مؤسسات ما قبل المدرسة  الدراسي فقط فالذين قاموا �ذه الدراسات لم يتناولوا الجوانب التي تسا

  .كاكتساب الطفل المهارات الحركية، و تنمية القدرات المعرفية و العقلية و هذا ما سنتطرق إليه في الدراسة الحالية

  : توظيف الدراسات السابقة في الدراسة الحالية 

  : لية كما يلي القد استفدنا من الدراسات السابقة في توظيفها في دراستنا الح

حول أثر الالتحاق بالحضانات و رياض الأطفال على تلاميذ   "نازلي صالح أحمد " الدراسة التي أجر�ا المؤلفة 

ت أهمية المرحلة التحضيرية في تعلم اللغة، ينلية حيث باحيث أ�ا مطابقة نوعا ما لدراستنا الح' المرحلة الابتدائية 

  .صية، و اكتساب المهاراتالحساب، المعلومات العامة و تكوين الصفات الشخ

  .لمعرفة هذه المرحلة   أكثر حيث بفضل النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة دفعنا الفضول إلى التعمق

أثر الالتحاق " ، " العلاقة بين التحاق الأطفال بمؤسسات ما قبل المدرسة و استجابا�م للتعليم: " أما الدراسات 

" إعداد برنامج لتطوير منهاج ما قبل المدرسة "، " الابتدائيالأول  الصفول في على التحصيل الأ الأطفالبرياض 

فهي مشا�ة نوعا ما لموضوعنا لأ�ا تناولت التحصيل الدراسي الذي يعتبر هدف من الأهداف التربوية التي 

  .تناولناها في دراستنا الحالية

فقد استفدنا منها في كيفية " لدراسي لدى الطفل أثر الروضة علي التحصيل ا" أما الدراسة التي كانت بعنوان 

  .صياغة الفرضيات و تتبع خطوات و مراحل البحث
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  :تمهيد

إنّ التربيــة التحضــيرية تطــورت كثــيرا، فلــم يعــد ينظــر إليهــا علــى أّ�ــا مطلــب اجتمــاعي وتعويضــي فقــط، بــل أضــحت 

بالإضــافة إلى ذلــك مطلبــا تربويــا ونفســيا بالدرجــة الأولى، وهــذا مــا أكدتــه البحــوث النفســية والتربويــة  مــن أن مرحلــة 

  . الرابعة والسادسة من العمر تعتبر مرحلة حرجة في نمو شخصية الطفل وتطورهاالنمو الممتدة بين

وفي هذه المرحلة تبنى الأسس الأولى للشخصية وتقام، وفيهـا إمكانيـات كبـيرة للـتعلم إذا اسـتغلت اسـتغلالا   

  .فعالا وهادفا

افـع الاهتمـام والأهميـة وغيرهـا وفي هذا الفصل نتناول كل ما يتعلق بالتربية التحضيرية من مفهـوم وتطـور ودو   

  .إضافة إلى دور المربية وخصائصها ومهامها الرئيسية في التربية التحضيرية
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 لمحة تاريخية عن التربية التحضيرية .1

لتـأثر بالعوامـل المختلفـة لتعتبر الطفولة من أهـم المراحـل الـتي يمـر �ـا الإنسـان في حياتـه، ففيهـا تشـتدّ قابليتـه   

في تكـوين شخصـيته بصـورة تـترك أثرهـا فيـه طيلـة حياتـه، وتجعـل  ا يبرز أهمية السنوات الخمـس الأولىالتي تحيط به، مم

تربيتــه في هــذه المرحلــة أمــرا يســتحق العنايــة البالغــة ، فقــد أوصــى المــؤتمر الــدولي للتربيــة في دورتــه الســابعة عشــر ســنة 

  .1م بوجوب العناية بالأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة1939

بح الاهتمـــام بطفـــل مـــا قبـــل الخامســـة يحظـــى باهتمـــام المـــربين والآبـــاء علـــى حـــد ســـواء، وإن اختلفـــت وأصـــ  

بواعــث الاهتمــام، ولعــلّ مـــن أهمهــا انتشــار الـــوعي في ا�تمــع بوجــوب العنايــة بالطفـــل في المراحــل الأولى مــن حياتـــه 

  .لتربوية كلهاوتحول نظرة التربية الحديثة عن ذي قبل حيث اعتبرت الطفل محور العملية ا

فقد اهتمت عـدّة شـعوب بمرحلـة الطفولـة وكانـت مسـاهمتها فعالـة  ،وقد كان الاهتمام �ذه الشريحة على مرّ العصور

في النــواحي السياســية والحضــارية كاليونــان والرومــان والفــرس وقــدماء المصــريين بالإضــافة إلى شــعوب الشــرق المختلفــة 

  .والأرمنيين والكنعانيين مثل البابليين والأشوريين والكلدانيين

ففـي الرابعـة يعـيش الطفـل مـع :" ولعل مصر كانت من أكثر بلـدان الشـرق القـديم عنايـة بالتربيـة كمـا يقـول ماسـبوري

ولم تكن تربيته سهلة، فمنذ السنة الأولى من عمره يسير عاري القـدمين حليـق الـرأس وكـان ،وتماثيل ،عابه من دمى لأ

وأدب  ،نيـــة والأخلاقيـــة الـــتي يـــدخل �ـــا المدرســـة الأوليـــة الـــتي يـــتعلم فيهـــا مبـــادئ الـــدينيلقـــي  مـــن أمـــه المبـــادئ الدي

  . 2"والرياضة البدنية،والسباحة ،والحساب ،والقراءة ،السلوك 

أما بالنسـبة لليونـان فقـد كـان الفـتى الأثيـني يبقـى حـتى سـن السادسـة أو السـابعة  تحـت رعايـة مرضـعة  أو رقيبـة  وفي 

يـــذهب إلى مدرســـة النمـــو أو الرياضـــة وكـــان اليونـــان يعـــيرون أهميـــة كـــبرى لمرحلـــة مـــا قبـــل المدرســـة  ســـن الســـابعة كـــان

  .الابتدائية التي تبدأ منذ الولادة  حتىّ سن السابعة حيث تقوم بتربية مربيات معدات لهذا الغرض

  .والاتصاف بأخلاق الرجال وكان الطفل يتعلم في السنوات الأولى من عمره الثقة والخشونة والرياضة وتحمل الآلام

إنّ الطفـل يمكـن أن يهيـأ لحيـاة الكبـار :" وهكذا فقد اعتبر اليونان الطفل رجلا صـغيرا ويؤكـد ذلـك أفلاطـون في قولـه

  ويؤكد كذلك على ضرورة الاهتمام بالطفل في سنواته الأولى" منذ وقت مبكر
                                                           

  . 7، ص1990دار الفكر للنشر والتوزیع، عمان، الأردن،  ،1التربیة في ریاض الأطفال، ط: عدنان عارف مصلح  - 1
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ان الجيـل الصـغير حسـن التربيـة ويسـتمر كـذلك ، طالمـا كـ" كما يؤكد على مدى أهمية التربية التحضـيرية حيـث يقـول

  1فإنّ السفينة دولتها الحظر في سفرة طيبة

 أما في العصور الوسطى  

 أصبحت الديانة المسيحية مسيطرة على عقول النّاس وأفكارهم في أوربا: التربية المسيحية -1

بــاء الكنيســة بتعــديل نظــام التربيــة وقــد طالــب أ،م 1403لمــدّة ألــف عــام تقريبــا أي حــتىّ بدايــة العصــور الحديثــة عــام 

والتأكيد علـى ضـرورة تركيـز التربيـة حـول الأمـور الدينيـة منـذ السـنوات الأولى ،والرومان ،الذي كان متبعا أيام اليونان 

حـتىّ يبلـغ سـن  ،مسـؤولية الوالـدينو الأمـور الدينيـة مـن  وكانت التربية المسيحية ترى أنّ تربية الطفل ،من عمر الطفل

القراءة على يـد الرهبـان وبعـدها أدركـت الكنيسـة  مبادئأو السابعة ليلتحق بعدها بالدير والكنيسة ليتلقى  السادسة

ورعايتهم قبل سـن السادسـة لغـرس المبـادئ الدينيـة في عقـولهم  ،أهمية مرحلة الطفولة فتعهدت بتربية الأطفال الصغار

  .2داخل الكنيسة نفسها في أماكن مخصصة لذلكفي وقت مبكر، وكانت مدارس الأطفال قبل سن السادسة تقام 

 فلقد احتلت التربية التعليمية مكانة عالية واقترنت الرسالة بالقراءة : التربية عند المسلمين -2

وأثـرى هــذا » اطلـب العلــم مـن المهــد إلـى اللحــد« :-صــلى االله عليـه وســلم-وطلـب العلـم، حيــث يقـول الرسـول 

الفلاسـفة مـنهم ابـن سـينا، القابسـي، الفـرابي، الغـزالي، ابـن خلـدون، هـذا الفكـر الفكر التربوي العديد من المفكـرين و 

 .يترجم تواصل كل من الفكر العربي والإسلامي مرورا بالفكر اليوناني إلى الفكر الغربي الحديث

جانــب قامــت الكتاتيــب بمهمــة تلقــين وتحفــيظ القــرآن الكــريم وتعلــم مبــادئ القــراءة والكتابــة وقواعــد الســلوك وإلى و 

مهمــة الــتعلم فالكتاتيــب تمكــن الطفــل مــن تنميــة الجانــب الاجتمــاعي في شخصــيته وذلــك عــن طريــق الاتصــال مــع 

الآخـرين، أمــا تركيبهــا المؤسسـاتي فهــو عبــارة عــن حجـرة أو حجــرتين مفروشــتين مفتوحــة الواحـدة لأخــرى تضــم عــددا 

  .سنوات فما فوق 5-4من البنات والبنين وتتراوح أعمارهم بين 

الـتعلم ، تـدرس  تولت المدرسة القرآنية كـذلك هـذه المهمـة فالمدرسـة القرآنيـة هـي مدرسـة تتبـاين فيهـا مسـتويات كما

فيها مبادئ القـراءة والكتابـة وتلقـين وتحفـيظ القـرآن الكـريم وتـدريس بـاقي العلـوم الشـرعية المسـاعدة علـى فهـم معـاني 

  .3الألفاظ القرآنية وروح الشريعة
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العصـور الوسـطى   فلقد بدأ الناس يفكرون تدريجيا بطريقة تختلف عما كـان الوضـع عليـه في ثالعصر الحديأما في 

فقد بدأ يظهر العديد من المربين يطالبون بتربية الأطفـال بشـكل يختلـف عـن الاسـلوب الـذي كانـت تطبقـه الكنيسـة 

لمرحلــــة ونــــذكر مــــن بــــين المــــربين المســــيحية؛ فوجــــه هــــؤلاء المــــربين اهتمامــــا�م نحــــو الطفولــــة وبينــــوا مــــدى أهميــــة هــــذه ا

الذي كان لآرائـه أثـر كبـير في البـدء بافتتـاح مـدارس الأطفـال  "ينوسمكو "ومن بينهم أيضا المربي الشهير  "إيراسموس"

وقـد طـرح كوسـينوس  " المبشـر الثـاني" في القرن السابع عشر، وقد أطلق على بسـتالوتزى الـذي ظهـر فيمـا بعـد لقـب 

كــد علــى أهميــة الطفولــة وضــرورة العنايــة �ــا وهــو يــرى بــأن الطفولــة تمثــل المرحلــة الــتي تحقــق �ــا كثــيرا مــن الآراء الــتي تؤ 

التربية اكبر قـدر مـن النجـاح ولـذلك دعـا إلى ضـرورة تـوافر المـدارس الـتي تعـني �ـذه المرحلـة ورأى ضـرورة أوليـة في كـل 

  .ناحية أو قرية

  :وقد قسم كومينوس التعليم إلى أربعة مراحل هي

  المدارس الثانوية -3ض الأطفال               ريا -1

  الدراسة العالية       -4المدارس الابتدائية              -2

يتميـز بالبسـاطة والوضـوح وقـد أكـد  ةوإن كان تاريخ التربية يتميز بالقدم والتعقيد فـإن تـاريخ مرحلـة التربيـة التحضـيري

ومنــذ ذلــك الحــين اتخــذ توجيــه الصــغار وتــربيتهم خــارج البيــت  ،ئــد التربيــة للصــغاراأفلاطــون ومنــذ ألفــي عــام علــى فو 

الصـحية والدينيـة  1أشكالا عدة وفي أوائل القرن الثامن عشر أقيمت في بريطانيا مراكز للصـغار هـدفها تـوفير الحمايـة

ض ثم أصـبحت الريـا ا،وألمانيـ افي كل من بريطانيـا وإيطاليـ 1830-م1810كما أنشئت دور الحضانة ما بين   ،لهم

على تنميـة قـدرا�م وقـد  الأطفالوكانت �دف إلى مساعدة   ،م19في ألمانيا مألوفة على يد فروبل في أواخر القرن 

  .م1837أول روضة له في بلاكنبرغ بألمانيا " فرويل" أسس 

  .روضة أطفال خاصة في روترتاون بويسكونس "كارل سكورتز"ت السيدة أم أنش1855و وفي عام   

وفي معـات الـتي تتحـدث باللغـة الألمانيـة ريـاض أطفـال في ا� 10شر عامـا التاليـة تم تنظـيم حـوالي وخلال الخمسة ع

ولــيم هــاريس " م أفتتحــت اول مدرســة عامــة لريــاض الأطفــال في الولايــات المتحــدة تحــت رعايــة المفــتش1860عــام 

Hannis   2بسانت لويس.  
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ت الريــاض الــتي ألــذين تعمــل أمهــا�م خــارج المنــزل، فأنشــتعــني بالأطفــال ا" منتســوري" وفي ايطاليــا أخــذت الطبيبــة

وقـد أسسـت أول دار للأطفـال . على استخدام مواد مختلفة �ـدف لتنميـة المهـارات العقليـة والحركيـة الأطفالتشجع 

وفي الأحيــــاء الفقــــيرة منهــــا لأطفــــال دون الخامســــة مــــن العمــــر وجــــرى تــــوفير جــــو مناســــب لهــــؤلاء  1907في رومــــا 

ها في تعلــيم أطفــال متخلفــين عقليــا اكــبر ســنا، تمــواد علميــة اســتعمل" منتســوري" اســتخدمت معهــم  وقــد ،الأطفــال

  .وذلك لاختبار سلامة التمييز الحسي عندهم

إلى الاهتمــام برغبــات الطفـل وميولــه الخاصــة للعمــل علــى تنميتهـا والاهتمــام �ــا كمــا تــدعوا إلى " منتســوري" وتـدعوا 

ء دوافـع حـب الاسـتطلاع عنـده كمـا أولـت اللعـب أهميـة خاصـة لمـا لـه مـن أثـر كبـير استغلال كل فرصة ممكنـة لإحيـا

  1.بناء شخصية الطفل في

الآراء حول تحديد مرحلة الطفولة موضع نظر حـتى مطلـع القـرن العشـرين ثم تتابعـت هـذه الآراء وتنامـت  ظلتولقد 

  :ر ما يليحتى عدّ هذا القرن عصر الطفل ومن الآراء الواردة في هذا الشأن نذك

م الــذي يعــد رائــد التربيــة الحديثــة والــذي نــادى بمبــدأ الــتعلم عــن طريــق 1952-1859" جــون دوي" رأي/ 1

  .النشاط وعن طريق اللعب

  .الذي ينادي بضرورة العناية بالطفل وإبراز اهتماماته" وولتر" رأي/ 2

ورعايتــه والــتي تــربط  ،تنشــئتهعلــى ضــرورة مراعــاة حاجــات الطفــل عنــد القيــام علــى " كــلا بريــد" كمــا يــدعو/ 3

  .وه السيكولوجيبتطور الطفل البيولوجي ونم

وثمـرة لـه ونتيجـة مـا حصـل فيـه مـن  ،وقد نشأت هذه الآراء في تنمية الطفـل نتيجـة الـوعي الحضـاري في العـالم الغـربي

ر قرنــا حيــث تركــز كمــا لقيــت الطفولــة في العــالم الإســلامي الرعايــة والاهتمــام اللازمــين منــذ أربعــة عشــ .علمــي متقــد

  .الرسول 2ا ورد في كتاب االله وسنةـالاهتمام على الطفل وتطوره والبيئة التي تحيط به وتؤثر عليه تأثيرا بم
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هــ الـذي يـرى أن 505-هــ450" الإمـام الغـزالي" قد اهتم العديد من المفكرين المسـلمين �ـذه الشـريحة نـذكر مـنهمو 

معلمـا هــو الـذي يــنقش علــى  ووأن المـربي ســواء كـان أبــا أ ،وتصــويرالطفـل يــأتي صـفحة بيضــاء خاليـة مــن كـل نقــش 

  :رائه نذكرآومن بين  ،هذه الصفحة ما شاء من خير أو شر

  وجــوب العنايــة بتربيــة الطفــل منــذ اليــوم الأول مــن حياتــه وذلــك لأن نفســه صــفحة بيضــاء فكــل مــا يــنقش

  .عليه يترك فالواجب أن تكون المرضعة والمربية امرأة صالحة

 رياضة البدنية تقوي جسم الطفل وتملؤه نشاطا الذي ينبغـي أن يعـود في بعـض النهـار علـى المشـي والحركـة ال

 .1والرياضة حتى لا يغلب عليه الكسل

 وجوب تعويد الطفل مكارم الأخلاق، وتجنيبه الأخلاق السيئة. 

 لإكثار منهيكافأ الطفل على جميل خلقه، وحميد فعله وفي ذلك تشجيع على الخير وباعث على ا. 

صـــائبة، فقـــد اهــتم بـــالطرق التربويـــة الواجـــب  ةفكانـــت لـــه آراء تربويــ): هــــ808 -هـــ732"(ابـــن خلـــدون" أمــا آراء 

إتباعها في تربية الصغار ونبه إلى ضرورة قيام هذه الطرق على أسس نفسية سليمة، نـذكر مـن الأسـس والمبـادئ الـتي 

  :ليها ما يليإأشار 

 مثلة الحسيةالاعتماد في البدء على الأ.  

 ألا يؤتى بالغايات في البدايات، فلا يؤتى بالتعاريف والقوانين في أول الأمر حتى لا يكره الطفل العلم. 

  ن الأطفـــال يأخـــذون بالتقليـــد والمحاكـــاة أكثـــر ممـــا إأن يعتمـــد في �ـــذيب الأطفـــال علـــى القـــدوة الحســـنة، فـــ

 .2يأخذون بالنصح والإرشاد

كـان لهـا أثرهـا في بلـدان عـدة مـع " بسـتالوتزي"و" فروبـل"لأساسية للروضة أيـاموالجدير بالذكر أن الفلسفة ا

أن دراســة نظريــات الــتعلم والتعلــيم في الريــاض وأســاليب هــذه النظريــات وطرقهــا ونتائجهــا لم تأخــذ شــكلا 

  .3منظما إلاّ في أوائل القرن الحالي

  .مفهوم التربية التحضيرية     .2

فعالــة تعــالج فــترة شــديدة الحساســية في حيــاة الطفــل الصــغير، وهــي فــترة مــا بــين  تعتــبر التربيــة التحضــيرية وســيلة 

الثالثــة والسادســة، ويكــاد يجمــع المربــون علــى أن الطفــل يســتفيد كثــيرا مــن التربيــة التحضــيرية وذلــك في توســيع خبراتــه 

                                                           
 .58، ص1977، بیروت 2التربیة قدیمھا وحدیثھا، دار العلم للملایین، ط: فاخر عاقل - 1
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 .68مرجع سبق ذكره، ص: محمد عبد الرحیم عدس - 3



 التربية التحضيرية     :الثانيالفصل 
 

 
 

23 

قلم بسـرعة كبـيرة مـع بيئتــه مهمـا كـان البرنـامج المطبــق ، فالطفـل عنـدما ينـدمج في صــفوف التربيـة التحضـيرية فإنـه يتــأ

المدرسـية وينســجم بســرعة مـع بــاقي الأطفــال فيكتســب مـنهم ويكتســبون منــه عنـدما يــدخل المدرســة الابتدائيــة لأول 

  .مرة

  :تعريف التربية التحضيرية

 بأ�ا تربية وتنشيط وتنمية القدرات المختلفة للأطفال الذين هم في سن «":شارف احمد" يعرفها -1

  .1»من العمر وتحضيرهم و�يئتهم لممارسة عملية التعلم في السنة الأولى الرابعة والخامسة

  »هي تحضير الطفل نفسيا، جسميا، واجتماعيا وعقليا في سن مبكرة إلى مرحلة موالية من التعلم«  -

هــي مرحلــة تربويــة اجتماعيــة �ــدف إلى تحقيــق النمــو المتكامــل المتــوازن للأطفــال بجميــع أنواعــه الجســمية « -2

العقليــة والنفســية والاجتماعيــة بالإضــافة إلى تعزيــز قــدار�م ومــواهبهم المختلفــة عــن طريــق اللعــب والنشــاط الحــر و 

«2 .  

ففي القسم التحضيري ينمو الطفل كما تنمو النباتات الصغيرة في البستان وتلقـى مـن البسـتاني كـل الرعايـة 

 ،والاهتمـام ،رحلـة التحضـيرية حيـث يلقـى الرعايـةوكذلك الحـال بالنسـبة لطفـل الم ،والاهتمام حتى تقطف ثمارها

فالتربيـة  .ممـا يسـاعده علـى تعزيـز قدراتـه وطاقاتـه  ،والمودة كما ينعم بجو تربوي وودي بالحريـة والانطـلاق ،والمحبة

عبـارة عـن وحـدة اجتماعيـة متنوعـة في بنـاء شخصـية الفـرد بواسـطتها يـتعلم الطفـل كيـف يقـوم « التحضـيرية هـي

نة؟ وكيف ينجح؟ كيف يفشل؟ وهذه الوظيفة ما هي إلاّ وسائل تعد له العدة ليـتعلم كيـف يتعامـل بأعمال معي

  .3مع العالم الخارجي

  .قبل المدرسة؟ لماذا مرحلة ما .3

عــايير الــتي يقــاس �ــا تقــدم الأمــم، ونظــرا لأهميــة مراحــل الطفولــة المأصــبحت العنايــة بشــؤون الطفــل اليــوم معيــارا مــن   

المنظمـات المحليـة والإقليميـة والدوليـة لرعايتهـا وتـوفير المقومـات الـتي تكفـل نمـوه السـوي المتكامـل،   أنشئت العديد من

                                                           
 .43، ص2003ل للطباعة والنشر، التعلیم التحضیري في المدارس الابتدائیة، الأم: شارف محمد - 1
 .62مرجع سبق ذكره، ص: محمد عبد الرحیم عدس - 2
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وتضمن لها أن تنمو صحيحا متكاملا دون صـراعات أو إحباطـات أو  ،كما سنت لها القوانين التي توفر لها الحماية

  .معوقات تنحرف �ا عن هذا النمو السوي

لــم الــنفس علــى أهميــة مرحلــة الطفولــة المبكــرة وبخاصــة الســت ســنوات الأولى في حيــاة وقــد أكــدت جميــع نظريــات ع  

الفرد، فقد أبـرز التحليـل النفسـي هـذه الأهميـة في نمـو وسـلامة الشخصـية في المسـتقبل، بـل وصـل إلى أبعـد مـن ذلـك 

خوخة يمكـن تفســير حينمـا قـال علمــاء التحليـل النفسـي أن مايصــيب الفـرد مـن اضــطرابات في مرحلـة الرشـد أو الشــي

ورده إلى مرحلــــة الطفولــــة المبكــــرة، ومــــا قــــد أصــــا�ا مــــن مشــــاعر الــــنقص والحرمــــان، وخــــبرات مكبوتــــة في اللاشــــعور 

ثم الصــور  -محلولــة جزئيــا وغــير محلولــة لــدى الفــرد-وصــراعات نفســية أخــرى أي تلــك الصــراعات الــتي تبقــى معلقــة

  .اعاتالمختلفة التي تتخذها طريقة تكيف الفرد لهذه الصر 

ــتعلم والاكتســاب مــن البيئــة    ةإلى إصــاب ،ســالبا اقترانــاكــان  والاقــتران إذا مــا ،وقــد ركــزت المدرســة علــى عمليــات ال

الفــرد في مســتقبله بالعديــد مــن الاضــطرابات النفســية والســلوكية، وضــعف في القــدرة علــى التوافــق الاجتمــاعي، فقــد 

إلى درجــة كبــيرة بــالرغم مــن خضــوعه للعوامــل الوراثيــة إذ تســتطيع  أثبتــت الدراســات الحديثــة أن الــذكاء يتــأثر بالبيئــة

البيئــة أن تغــير إلى حــد كبــير مســتوى ذكــاء الطفــل، وعلــى ذلــك فالطفــل لا يحتــاج فقــط إلى بيئــة تــوفر لــه الاشــباعات 

مـي ذكـاءه وتن ،مواهبـه فـزوتح ،ورعاية صحية، بل يحتاج أيضا إلى بيئة ملائمة وسوية تنشط قدراته ،المادية من غذاء

  .                     والتعلم الايجابي ،إلى أقصى حد ممكن بما يساعده على التكيف الاجتماعي

ومـــن هـــذا المنطلـــق أصـــبحت مرحلـــة الطفولـــة المبكـــرة مـــن أهـــم مراحـــل حيـــاة الإنســـان ففيهـــا تتكـــون البـــذور   

اتـه علـى التوافـق والاسـتقرار والاسـتمتاع الأولى لتكوين شخصـية الفـرد، وتتحـدد في هـذه المرحلـة إلى حـدّ كبـير إمكاني

مـــدركا مســـؤوليته   ،مجتمعـــه ووطنـــه 1بأوجـــه الحيـــاة المختلفـــة ، ومنهـــا ينطلـــق لتكـــوين أســـرة ســـليمة مســـاهما في تنميـــة

كمــواطن مشــارك في عمليــة التطــوير والتحــدث مســتقبلا  وتنفيــذ بــرامج التنميــة في مجتمعــه وعلــى هــذا فــإنّ الســنوات 

  .تعتبر مرحلة بالغة الأهمية في الفلسفة التربوية الحديثة ،فلالأولى من حياة الط

ـــائج بعـــض الدراســـات النفســـية    ـــة المتـــوفرة للمراهـــق في % 50 أنوقـــد أوضـــحت نت مـــن المكتســـبات الذهني

ـــة % 30تتكـــون في الســـنوات الأربـــع الأولى، وأن  ،الســـابعة عشـــر مـــن عمـــره منهـــا تتجلـــى فيمـــا بـــين الرابعـــة والثامن
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مــن ملامــح المــرور المدرســي للطفــل  %33، كمــا تبــين مــن نتــائج أبحــاث أخــرى أن Bloom' 1967'  .والســابعة

  .قد تكون مرسومة عند دخول المدرسة الابتدائية

تعتبر بمثابة مرحلة تمهيد و�يؤ لدخول الطفل المدرسة الابتدائية، كمـا أ�ـا تسـاعده  ،ومرحلة ما قبل المدرسة

تدائيــة، ولتوضــيح تلــك الأهميـة الــتي تضــطلع �ــا تلــك المرحلــة، نشــير إلى نتــائج علـى التكيــف الســوي مــع المدرســة الاب

الأبحـــاث الـــتي أكـــدت أن طفـــل المدرســـة الابتدائيـــة الـــذي ســـبق لـــه أن مـــر بمرحلـــة القســـم التحضـــيري أفضـــل تكيفـــا 

البيــت وأحســن تحصــيلا مــن زميلــه الــذي لم يلتحــق بالقســم التحضــيري، وذلــك يعــود إلى أن الانتقــال المفــاجئ مــن 

والجو الأسري المصاحب له إلى المدرسة وما �ا من ظروف مختلفة، غالبا مـا يسـبب صـدمة نفسـية للطفـل تـؤثر علـى 

حيـــث أن القســـم التحضـــيري تعطيـــه حريـــة الحركـــة واللعـــب خـــارج منزلـــه أولا  .بنائـــه النفســـي وقدرتـــه علـــى التحصـــيل

وجـود لهــا وبخاصـة أن الطفـل في هــذه السـن يكــون وتكــون الصـدمة لا  ،وبـذلك تخفـف وطــأة بعـده عـن منزلــه وأسـرته

في منزلـه فهـو مركـز اهتمـام أبويـه، كمـا أنـه محبـوب لـدى أهلـه لذاتـه ولأنـه طفلهـم بكـل ايجابياتـه وسـلبياته فهـو دمهـم 

ووريثهم بينما يكون في فصـل المدرسـة الابتدائيـة واحـدا ضـمن ثلاثـين طفـل أو أكثـر، والمـدرس يـوزع اهتمامـه علـيهم 

عـــايير تحصـــيلهم وتلبيـــتهم لأوامـــره أي أن الطفـــل يقـــع تحـــت عامـــل التقيـــيم لأعمالـــه وســـلوكه بالمدرســـة بخـــلاف تبعـــا لم

   1وضعه في منزله

  :أهمية الطفولة المبكرة  .4

تعتــبر مرحلــة الطفولــة المبكــرة أي الســنوات الخمــس الأولى مــن أهــم وأخطــر مراحــل العمــر في حيــاة الإنســان 

لإنســان القــوي حيــث يوضــع فيهــا الــدعائم الأساســية لشخصــية الطفــل، وفيهــا تحــدد لأ�ــا الأســاس والتكــوين لبنــاء ا

   2معظم أبعاد نموه الأساسية من روحية وجسمية وعقلية ولغوية وانفعالية واجتماعية

لتــأثر الشـديد بمـا يحيطـه مـن عوامـل مختلفــة تـؤثر علـى نمـوه بشـكل عــام  فالطفـل في هـذه المرحلـة يكـون قـابلا

شخصـيته ومـن مواهـب وقابليـات فطريـة بشـكل خـاص ممـا يكـون لـه أبعـد الأثـر في  تئص وسمـاومـا عنـده مـن خصـا

تكوين شخصية تلازمه طيلة حياته ولهذا وجب العناية الفائقة بالأطفال لاكتشاف مـا عنـدهم مـن خصـائص ومزايـا 

   3فردية، ومواهب بشكل سليم
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  .دات الطفل المتنوعة الكامنةوتعتبر مرحلة الطفولة المبكرة مرحلة تفتح معظم قوى واستعدا

ن أي حرمـان أوقد كشفت معظم الدراسات الحديثة أن مرحلة الطفولـة المبكـرة تعـد مرحلـة حاسمـة في التـأثير بالبيئـة و 

مــن الاســتمتاع بالبيئـــة التربويــة الهادفـــة قــد يـــؤدي إلى تــأخر الطفـــل ثقافيــا وتربويـــا وبالتــالي ســـيجد الطفــل صـــعوبة في 

  .بتدائيةالتعلم بالمرحلة الا

  :ويركز بعض العلماء على مدى أهمية الطفولة المبكرة ويتجلى ذلك في آراء كل من

بعـد دراسـة مئـات عديـدة مـن الأطفـال الصـغار توصـلنا إلى رأينـا الـذي :" الذي قال"طسناو " العالم النفسي المشهور

امســة مــن عمــره، وباعتقادنــا يؤكــد علــى أنــه بإمكاننــا أن نقــوي شخصــية الطفــل أو نحطمهــا قبــل أن يتجــاوز ســن الخ

  .أيضا أن سمات الفرد المستقبلية تتحدد في  �اية السنة من عمره

أكد فرويـد علـى الأثـر الخطـير الـذي تتركـه مرحلـة الطفولـة المبكـرة في تشـكيل شخصـية : فيتجلى في" فرويد"أما رأي 

د ذلــك، الأمـر الــذي دعــا مدرســة التحليــل مـراض النفســية فيمــا بعــالأالفـرد، وفي تمهيــد الطريــق للإصــابة بالا�يــارات و 

ـــدى " فـــتش عـــن الطفولـــة"النفســـي إلى اتخـــاذ شـــعارها المشـــهور ـــدء بمعالجـــة الإحباطـــات والأمـــراض النفســـية ل عنـــد الب

  .البالغين

مـــن النمـــو العقلـــي للطفـــل يـــتم في الســـنة الأولى مـــن عمـــر % 20وقـــد توصـــل العـــالم النفســـي الشـــهير بلـــوم إلى أن   

  .سنة13من نموه العقلي يتم في عمر % 92نموه العقلي يتم في عمر أربع سنوات وأن  من% 50الطفل وأن 

وهكذا نجد أن أكثر من نصف النمو العقلي والإدراكي للطفـل يـتم قبـل أن يتجـاوز الخامسـة مـن عمـره، وأن هـذه   

غنيــة بألعــاب ومحفــزات ل بضــرورة التبكــير في تعلــيم الطفــل وإشــباع حــب اســتطلاعه ببيئــة قائــالحقيقــة تــدعم الــرأي ال

  .وتحديات متنوعة

وفي هـــذه المرحلـــة يبـــدأ الطفـــل بإغنـــاء خبراتـــه البســـيطة وتكـــوين مفاهيمـــه حـــول البيئـــة المحيطـــة بـــه، ويســـعى 

ـــه الخاصـــة ومداركـــه  جاهـــدا في اكتســـاب المعلومـــات المبســـطة وإخضـــاعها بالبحـــث والتحـــري والتجريـــب علـــى طريقت

أهميـة السـنوات السـت الأولى  ىالطبيعيـة وأكـد العلمـاء علـ ريحة حـول الظـواهالمحدودة بغية التوصل إلى مفاهيم صح

ير في تكوينهـا وأوصـوا بكـوأكثروا من الدراسات العلمية في التعـرف علـى كيفيـة تكـوين المفـاهيم وتعزيزهـا وإمكانيـة الت
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تشــجيعه علــى و ولاعــه وتحدياتــه بضــرورة �يئــة البيئــة الغنيــة الملائمــة لمــدارك الطفــل ثم وضــعه في أجــواء محفــزة ومثــيرة لأ

  .الاستكشاف الذاتي في التعليم مما يؤدي إلى تكوين وتعزيز مفاهيمه العلمية وخبراته الحياتية ومداركه العقلية

  :على مدى أهمية الطفولة المبكرة في عملية التعليم وذلك لأسباب التالية" بلوم"وقد أكد  

 مرحلــة الطفولــة المبكــرة تســتوجب إثــراء وإغنــاء حيــاة الطفــل أن ســرعة نمــو الطفــل وتكــوين سماتــه الســلوكية في -1

القســـم التحضــــيري  و�يئــــة الفـــرص الكافيــــة المتنوعــــة بحيـــث يســــتمتع الطفــــل  1وبيئتـــه ســــواء في البيــــت أو في

  .باللعب الحر الذي يقوده غالبا إلى التعلم الاستكشافي

حياتـه يـؤدي إلى تكامـل واسـتمرارية نمـو الإنسـان  إن توفير البيئة الغنية الهادفة للطفـل في السـنوات الأولى مـن -2

 .، وكما أن التطور الذي يأخذ طريقه في هذه المرحلة له دوره الفعال والحاسم في حياة الطفل المقبلة

أن أهميـــة التعلـــيم المبكـــر تتجلـــى بصـــلتها القويـــة بنظريـــات الـــتعلم الـــتي تؤكـــد علـــى الخـــبرات الجديـــدة وتكـــون   -3

 .2ذا بنيت على الخبرات السابقة المألوفةميسورة وسهلة التعلم إ

  .خصائص الطفولة المبكرة .5

  .سرعة النمو وتطوره في هذه المرحلة بشكل يفوق ما يحدث في المراحل العمرية الأخرى -1

تشـتد فيهـا قابليتـه للتـأثر بالعوامـل المختلفـة  الـتي تحـيط  إذتعتبر أهم المراحل التي يمر �ا الإنسـان في حياتـه،  -2

ز أهميــة الســنوات الخمــس الأولى في تكــوين شخصــيته وبنــاء كيانــه بصــورة تــترك أثرهــا عليــه طيلــة بــه، ممــا يــبر 

  .حياته

يكـــون الطفـــل في هـــذه المرحلـــة علـــى درجـــة كبـــيرة مـــن التقبـــل والإبـــداع، لا تقـــف دونمـــا التقاليـــد أو الخـــبرات  -3

 .المتكررة من الظواهر والأمور التي تجري تحت سمعه وبصره

ذه المرحلـــة الاســــتجابة الإيجابيـــة إلى التوجيــــه والإرشـــاد إذا مــــا تـــوفرت لــــه الحريـــة  في الممارســــة لديـــه الطفـــل في هــــ

  .3والوقت المناسب ليمارس فيه حريته واختياره له والاختيار وتوفر المكان المناسب

  .أهمية مؤسسات ما قبل المدرسة  .6

رســة بصــورة ســريعة إلى أن يأخــذ بمثــل قضــية تربويــة يــة مؤسســات التربيــة مــا قبــل المدهملقــد أخــذ الاهتمــام المتزايــد بأ  

ـــه ينوالشـــعبي ينشـــغلت المســـؤولين الـــرسمي أن يســـبق التعلـــيم «حـــتى جـــاء المـــؤتمر القـــومي لتطـــوير التعلـــيم وقـــد جـــاء في

                                                           
 .121-120مرجع سبق ذكره، ص: عدنان عارف مصلح - 1
  .122، ص محمد عبد الرحمان عدس، مرجع سبق ذكره - 2
  .25مرجع سبق ذكره، ص: محمد عبد الرحیم عدس - 3
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ســنوات وفقــا للخطــة الــتي نظمتهــا وزارة التربيــة والتعلــيم، 6-4الأساســي مرحلــة لتربيــة الأطفــال لمــدة ســنتين مــن ســن 

  .   لتعليم تعتبر رياض الأطفال نظاما تربويا يحقق التنمية الشاملة للأطفال ما قبل المدرسةوإن خطة ا

وحـددت مسـيرة التطـوير التعلـيم أهـداف المؤسسـات مـا قبـل المدرسـة .1ويهيئهم للالتحاق بمرحلة التعلـيم الأساسـي  

  :في الآتي

  .التنمية الشاملة والمتكاملة لكل طفل في ا�الات العقلية-أ 

تنميــة مهــارات الأطفــال اللغويــة والعدديــة والطبيــة، مــن خــلال الأنشــطة الفرديــة والجماعيــة وإنشــاء القــدرة علــى -ب 

  .التفكير والابتكار والتخيل

  .التنشئة الاجتماعية والصحية السليمة في ضل قيم ا�تمع ومبادئه وأهدافه-ج 

  .ة من العمرتلبية حاجات الطفل ومطالب النمو الخاصة �ذه المرحل -د 

  .�يئة الطفل للحياة المدرسية النظامية في مرحلة التعليم الأساسي-هـ 

وتتمثل أهمية مرحلـة مـا قبـل المدرسـة في كو�ـا مرحلـة تكـوين شخصـية الفـرد وتحديـد إطارهـا العـام نظـرا لمـا يتصـف بـه 

ات الــتي يمـر �ــا وتظـل ثابتــة إلى حــد  بر عقـل الطفــل مـن المرونــة في تقبـل الاتجاهــات والمفــاهيم الجديـدة وتنطبــع فيـه الخــ

كيـا "عـن أهميـة مؤسسـات مـا قبـل المدرسـة كمـا يقـول " عواطـف إبـراهيم"كبير طوال حياته المستقبلية وهذا ما أكدته

لا تشكل عالما منعزلا لأن سما�ا النوعية لا تكشف عن فرديتها هذا من جهة ومـن جهـة أخـرى فهـي تعطينـا " لارية

عارضها مع قوانين تربية الطفل في المرحلة التعليمية التالية، وإن التربية  في سـن مـا قبـل المدرسـة دليلا قويا على عدم ت

في نظــره مرحلــة تربويــة لهــا وحــد�ا تفــتح أبوا�ــا نحــو المســتقبل وتتكامــل مــع التربيــة الأساســية وهــي تمثــل آخــر جوانــب 

ذلك لأن من أكثر ما يواجه الطفل في هـذا العمـر ستكشاف و الاالتربية المستمرة، كما يطلق على هذه المرحلة عمر 

  .هو استكشاف البيئة المحيطة به

والإلمام �ا ومعرفتها وفهمها ومعرفة أهم مكونا�ـا فنجـده يعمـل جاهـدا لمحاولـة استكشـافها والتعـرف علـى  

  .طبيعتها ليكون مشاعر نحوها

                                                           
الإسكندریة، مصر،  - التربیة الأخلاقیة في مؤسسات ما قبل المدرسة، مكتب العالمي للكشوف والنشر والتوزیع: عبد الرحیم الجعفري محمود - 1
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لظــروف الاجتماعيــة والاقتصــادية وذلــك في مــا قبــل المدرســة أصــبحت ضــرورة تفرضــها ا تربيــةكمــا أن مؤسســات   - 

إلى  1960عــــام % 4.8الوقــــت الــــذي زاد فيــــه خــــروج المــــرأة للعمــــل فقــــد زادت نســــبة الســــيدات العــــاملات مــــن 

دوافــع خـــروج المـــرأة للعمـــل تمثـــل الـــدافع الاقتصـــادي " ملـــك محمـــد الطحـــاوي"كمـــا حـــددت  1978عــام % 11.7

  .وتحقيق كيان اجتماعي واستثمار قيم جديدة

ــــة العمريــــة هــــي تلــــك الخاصــــول ــــهعــــل مــــن أعقــــد الظــــواهر المتعلقــــة بالطفــــل في هــــذه المرحل ة توتنشــــئ ة بتربيت

الــذي يعــيش فيــه مــن أســرته وجيرانــه ثم الهيئــات  عالاجتماعيــة وغــرس الــتراث الاجتمــاعي فيــه القــيم الســائدة في ا�تمــ

اجـــات الأساســـية الجســـمية الحإلى إشـــباع  الـــتي ينـــدمج فيهـــا ويتفاعـــل مـــع أفرادهـــا ويحتـــاج الطفـــل في تدرجـــه في نمـــوه

الوجدانيــة والاجتماعيــة وتــوفر لــه الأســرة وخاصــة الأمــر مــا يشــبع لــه حاجاتــه هــذه بالقــدر الــذي تســتطيعه و والعقليــة 

ويكــون في حــدود طاقتهــا وإمكانا�ــا إلا أن الأســرة ســرعان مــا تعجــز أمــام الكشــوف العلميــة عــن نمــو الطفــل وتعقــد 

بت حاجات كل بعـد عـن أبعادهـا الجسـمية والعقليـة والوجدانيـة والاجتماعيـة فـلا تسـتطيع الأسـرة عمليته التربوية وتث

باعا ســليما أســلوبا وقــدرا بمــا يســاعده علــى ســلامة نمــوه ولأجــل ذلــك شــوحــدها أن تشــبع هــذه الحاجــات جميعهــا إ

نمــو وحاجــات الطفــل في وإبــراز في ضــوء مــا اســتغرق عنــه بحــوث ال ةســوف نتنــاول الحاجــات الوجدانيــة والاجتماعيــ

   1.السنوات الست الأولى من عمره

الحاجات الاجتماعية لمؤسسات التربية ما قبل  .7

  :المدرسة

مثــل حاجــات الطفــل في النمــو الوجــداني والاجتمــاعي في الحاجــة إلى الأمــن تت: تــذكر فوزيــة ديــاب في هــذا الصــدد  

ات والحاجــــة إلى الاســــتقلال والســــلطة الضــــابطة أو والتقبــــل والحاجــــة إلى التقــــدير الاجتمــــاعي والنجــــاح تأكيــــد الــــذ

  :يلي التوضيح لهذه الحاجات لى الرفاق وفي ماإالمرشدة والحاجة 

  :الحاجة إلى الأمن-7-1

لعــل حاجــة الطفــل الحضــاني إلى الأمــن هــي أهــم حاجاتــه وكلمــا كــان الطفــل صــغيرا اشــتدت " فوزيــة ديــاب"وتــذكر  

مـا علـى الوليـد بمجـرد أن يـأتي إلى هـذا اولز  عاجزا في العالم الغريب جدا عليـه حاجته إلى الأمن، فالطفل يولد ضعيفا

                                                           
  .47، صمحمود عبد الرحیم الجعفري،مرجع سبق ذكره - 1
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العــالم أن يجاهـــد لكــي يبقـــى وينمــو ومـــن المســتحيل أن يســـير نمــوه ســـليما إلا إذا أحــيط بـــالأمن واســتند إليـــه وأشـــبع 

  . 1منه

لملحـة في هـذه الفـترة ولمـا كانـت ويتوقف أمن الطفل وبخاصة في فترة الرضاعة على ما يلقاه من إشباع حاجياته ا     

الأم هــي منبــع رعايتــه ومصــدر إشــباع حاجياتــه فهــي بالتــالي الســند في أمنــه واطمئنانــه ،فهــي الــتي ترضــعه إذا جــاع، 

وتدفئه إذا برد وتوفر له الراحة إذا تعب و�رع لنجدته إذا صرخ وهـي لا تعاقبـه إذا أتعبهـا أو أقلـق نومهـا طـوال الليـل 

ه أو تقســوا عليــه إذا تســبب في إتــلاف شــيء ملابســه ولكــل هــذا يشــعر الطفــل أنــه في حمايــة وفي بصــراخه ولا تضــرب

  .طمأنينة وسعادة وتملئ نفسه بالأمن

  :الحاجة إلى التقبل-7-2

يرضــيها شــعور الطفــل بأنــه مقبــول و عــراض الإو الحاجــة إلى التقبــل حاجــة يرضــيها الحــب والعطــف ويهــددها الكــره   

وره بأنـه منبـوذ أو مضــطهد أو غـير مرغـوب فيـه ذلــك فـإن عـدم إشــباع هـذه الحاجـة يــؤدي مرغـوب فيـه ويهـددها شــع

  .  2إلى فقدان الأمن

فالطفــل في حاجـــة إلى أن يكـــون مقبـــولا مرغوبـــا فيـــه مـــن والديــه ومـــن الآخـــرين مقبـــولا هـــو لذاتـــه كإنســـان وكطفـــل   

عجــز أو قصــور كــالحول أو  مــن عليــهولونــه وشــكله، ومــا يحتمــل أن يكــون " ولــد أو بنــت"بصــرف النظــر عــن جنســه 

العرج أو الكسر فلا يكون بذلك موضع استهجان أو صخرية أو موازنـة أو مقارنـة، وإن صـورة كـل طفـل عـن نفسـه 

خاصة الكبار القـريبين مـن نفسـه، مثـل أمـه أبيـه إخوتـه تقة من صورته من غيره ممن حوله و في مجال نمو مستمدة ومش

أو التنكـــر لـــه وإهمالـــه أو مقاطعتـــه أو خصـــامه أو الإســـراف في �ديـــده وعقابـــه أو ومـــن مظـــاهر نبـــذ الطفـــل كراهيتـــه 

تعييره والسخرية منه أو إيثار إخوته عليه ويؤدي ذلك كله إلى فقدان الطفـل الشـعور بـالأمن فالنبـذ والكـره يبثـان فيـه 

عامـل مشـترك في معظـم حـالات  روح العـدوان والرغبـة في الانتقـام والحقـد والعنـاد والقلـق، وقـد لـوحظ أن نبـذ الطفـل

العطــف،  لاســتدعاء الأنظــار إليــه متلهفــا إلىالنجــاح عنــد الأطفــال والشــباب وغالبــا مــا يكــون الطفــل المنبــوذ مغرمــا 

  .يستجد به بطرق منفردة تجعل الناس تضيق درعا به
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الأخــرى تعــاني مــن بمقارنــة مجمــوعتين مــن الأطفــال أحــدهما تتمتــع بقبــول الوالــدين و  Symons"ســابموتر"وقــد قــام  

إهمـال الوالــدين ونبـذهم فوجــد أن أطفـال ا�موعــة الأولى كـانوا أكثــر ثقـة بأنفســهم وأكثـر اســتقرارا أو ميـل إلى المــودة 

وتكوين العلاقات الاجتماعيـة الطيبـة وكـانوا تبعـا لصـفا�م الفرديـة المزاجيـة إمـا هـادئين متـزنين أو نشـطين متحمسـين 

  .فال المنبوذون إما مترددين مرتبكين أو قلقين متمردين أو خاملين غير مكترثين وعلى العكس من ذلك كان الأط

والخلاصة أن الطفل في حاجة إلى أن يكون مقبولا مرضيا عنه ممن حوله ويتضمن القول بأنه بحاجـة إلى الإنتمائيـة   

   1.وإلى أناس يعترفون به يبادلونه الرغبة في الحب والتفاعل والتواصل الإنساني

  :الحاجة النجاح-7-3

حاجتـه إلى النجـاح وهـي حاجـة تبـدوا في زهـوه  رعـن حاجـة الطفـل إلى التقـدير لا يـتم إلا بـذك" فوزية دياب"تذكر  

وفخـــره إذا اســـتطاع عمـــل شـــيء يشـــعره أن لـــه قيمـــة ولـــذلك فهـــو أيضـــا في حاجـــة لأن يكلـــف بأعمـــال وأن يعطـــى 

 فـــوق مســتواه تـــؤدي إلى الأخــلاق فيشـــعر بــالعجز والخيبـــة مســؤولية في حــدود اســـتطاعته لأن الأعمــال الصـــعبة الــتي

    2.والضعف وييأس من مواصلة النشاط ويحجم عنه

ويتهيب منه وفي هذا فقـدان لثقتـه في الـنفس، وبالتـالي فقـدان لشـعوره بالتقـدير وكمـا أن الإخفـاق يقـود الطفـل إلى   

نفسـه أمـا النجـاح فيقـوده إلى المزيـد مـن النجـاح إذا أنـه مزيد من الإخفاق فإنـه ينتهـي الأمـر الأخـير بفقـدان الثقـة في 

ســيعرف أن جهــوده ســتأتي ثمارهــا في الحصــول علــى نجــاح شخصــي وبــذلك يفــرح لبــذل الجهــد ممــا يــؤدي إلى كســب 

بالتــالي إلى الاسترســال في محاولــة تحســين ســلوكه وكســب مختلــف المهــارات  نفســه والشــعور بــالأمن بمــا يدفعــه الثقــة في

أول خطــوة يخطوهــا الطفــل عنــد أول تعلمــه المشــي هــو الــذي يدفعــه إلى محــولات أخــرى تســاعده علــى  فالنجــاح في

التقدم في هذا النشاط ومما يغـذي حاجـة الطفـل إلى النجـاح ويشـبعها وتشـجيعه والثنـاء عليـه بقـدر معقـول بحيـث لا 

  .صول إليهيحقر �ذا الثناء إلى مستوى أعلى وأبعد كثيرا عند حدود قدرته فيخفق في الو 

  :الحاجة إلى تأكيد الذات-7-4

شـعور الطفـل بنفسـه كـذات مسـتقلة لا يبــدأ في الظهـور إلا في أوائـل السـنة الثانيـة مــن عمـره عنـدما يفطـم عـن أمــه   

ويبـدأ في عمليـات المشـي والكـلام الـتي تسـهل انفصـاله عنهــا وتزيـد في الوقـت نفسـه مـن اتصـاله بـالآخرين ممـن حولــه 
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تقــال مــن مرحلــة التواجــد مــع أمــه ولا التمــايز إلى التمــايز التــدريجي عنهــا بمعــنى أنــه يبــدأ يشــعر بذاتــه وهنــا يبــدأ بالان

وبنفســـه كشـــخص مســـتقل عنهـــا، ويظهـــر شـــعوره بذاتـــه وابتهاجـــا باكتشـــاف نفســـه لأول الأمـــر في محاولتـــه، الأكـــل 

ة في إثبــات ذاتــه والحاجــة الملحــة والمشـي دون مســاعدة مــن أحــد كلمــا نمــا وتقــدم في العمــر أظهــر اتجاهــا حــول الروضــ

  .1الاستقلال في نشاطه وخاصة في أموره الشخصيةمن إلى تأكيده المزيد 

  : الحاجة إلى الاستقلال-7-5

تـــــرتبط الحاجـــــة إلى الاســـــتقلال بالحاجـــــة إلى تأكيـــــد الـــــذات فتأكيـــــد الـــــذات لا يتحقـــــق بصـــــورة كاملـــــة ســـــوية إلا   

نموه المختلفة والحاجة إلى الاسـتقلال مرادفـه للحاجـة إلى الاعتمـاد علـى  بالاستقلال الذي يتاح للطفل خلال فترات

الــنفس أو الحاجــة إلى الحريــة وأول اســتقلال ظــاهر للطفــل هــو انفصــاله الجزئــي عــن أمــه منــذ أن تمــت فطامتــه تــدريجيا 

ســاع الــدائرة الــتي عنها،ويمكننــا أن ننظــر إلى نمــو الطفــل علــى أنــه سلســلة مــن مراتــب اســتقلالية تتحقــق كــلا منهــا بات

يعــيش فيهــا، فالطفــل يشــغل عــن أمــه اســتقلالا جزئيــا ليتصــل ببــاقي الأســرة ويســاعد علــى ذلــك المشــي والكــلام ثم 

يسـتقل اسـتقلالا جزئيـا عـن أفـراد الأسـرة ليتصـل جزئيـا برفقائـه بالمدرسـة، وهـذه الخطـوات متصـلة وتحقيـق الاســتقلال 

  .في الخطوات السابقة في كل خطوة منها وإتباعه يتوقف على تحقيقه

  :الحاجة إلى السلطة ضابطة أو مرشدة-7-6

يفقــد الطفــل شــعوره بــالأمن إذا قيــد اســتقلاله وســلبت حريتــه كــذلك يفقــد هــذا الشــعور إذا هــو أعطــي الاســتقلال   

د وفي بلا حدود وإذا أطلقت له الحرية الكاملة لأن معنى ذلك في نفسه تنازل الكبار عن سلطا�م وعليـه تنـازلا عامـ

ذلـــك مـــا يشـــعره بالارتبـــاك والقلـــق والضـــياع فهـــو يحتـــاج في نمـــوه ونشـــاطه إلى ســـلطة ضـــابطة تقـــوم بالرقابـــة والإرشـــاد 

وترسم له الحدود وتبين له ماذا يحدث لو أنه حاد عن السلوك المرغوب فيه وللطفل �يئة كل خبراتـه وضـعفه وجهلـه 

  2.ا عنه ممن حولهبكثير من الأمور ولرغبته في أن يكون مقبولا مرضي

  :الحاجة إلى الرفاق-7-7
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إن حاجة الطفل للرفاق يتفاعل معهـم ويشـترك في ألعـا�م اشـتراكا فعليـا لا تظهـر عـادة إلا في �ايـة السـنة الرابعـة أو 

الآخــرين في لعــبهم إلى جانــب ميلــه إلى اللعــب الفــردي  ةأوائــل الســنة الخامســة، فإنــه يبــدي حاجــة كبــيرة إلى مشــارك

  .وفي فترة الانتقال هذه الفردية إلى الاجتماعيةأحيانا 

يكون إشباع الحاجة إلى الرفـاق تـدريجيا وتحـت رقابـة الكبـار وإرشـادهم أمـر بـالغ الأهميـة في نمـوه الاجتمـاعي، إذا مـن 

يتعلم الأخذ والعطـاء، كمـا تعلـم أن يكيـف نفسـه للآخـرين ويكتسـب كثـيرا مـن الخـبرات الضـرورية ، كمـا أن الطفـل 

لــه أصــدقاء مــن ســنه، يــرى الحيــاة أكثــر �جــة وأعظــم موقــف، فلــن يكــون مضــطرا إلى الكبــت ويكتســب مــن  الــذي

  .رفاقه المستويات المعقولة في العمل واللعب والسلوك العام

هــذه حاجــات الطفــل الأساســية في مرحلــة مــا قبــل المدرســة وقــد عرضــنا بشــيء مــن التحليــل البســيط لتوضــيح أهميــة 

ؤسسـات وقـد تبـين لنـا أن كـل حاجـات الطفـل تلقـى في حاجـات الأمـن وإن إشـباع حاجـة الأمـن إتباعها في هذه الم

  1يتوقف على إشباع حاجات أخرى في حيث أن إنكار حاجة من حاجاته يشعره بالقلق وعدم الطمأنينة

  .أهداف التربية التحضيرية  .8

  .2نة مع الآخرين�دف التربية التحضيرية إلى مساعدة الأطفال على تكوين علاقات متز / 1

لى المدرســة الابتدائيــة وذلــك عــن طريــق الانتقــال التــدريجي مــن جــو إمســاعدة الطفــل علــى الانتقــال مــن البيــت / 2

  .الأسرة إلى المدرسة الابتدائية بكل ما يتطلبه ذلك من مثابرة وتعود ونظام

 –إلقـاء التحيــة (ثـل آداب المعاملـةإكسـاب الطفـل بعـض القـيم والاتجاهـات الخلقيـة والعــادات السـلوكية المناسـبة م/3

  .واحترام ممتلكات الغير والمحافظة عليها والاستماع إلى توجيهات الكبار)الاعتذار -الشكر

  .اكتشاف مواهب الطفل والمواهب الفنية وتنميتها/ 4

  .اكتشاف الميول والإبداع والابتكار لدى الطفل/ 5

  .والتآزر والتناول وإصابة الهدفالتوازن : إكساب الطفل المهارات الحركية مثل/ 6
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  . 1توسيع دائرة المعارف من الأطفال والاختلاط �م والتفاعل معهم بأنشطة مشتركة/ 7

  .تنمية الشعور بالثقة لدى الطفل في نفسه وفي الآخرين/ 6

وذلــك مــن  تلبيــة احتياجــات الطفــل التربويــة عــن طريــق القيــام باللعــب والأنشــطة المناســبة الــتي تخــدم هــذا الغــرض/ 7

  .2خلال التعبير اللغوي عما يحسه ويشعر به وما يدور في خلده وما عنده من ميول واهتمامات

اللعــــب ولغــــة التعبــــير والمحادثــــة  ةتســــاعد الأطفــــال علــــى اكتســــاب اللغــــة الجيــــدة غــــير المســــتعملة في البيــــت كاللغــــ/ 8

  . 3الإثارةوتزويدهم أيضا بما لا يستطيع تزويدهم به من 

إلى " مـا قبـل المدرسـة" في كتا�ا بعنـوان   Brenda thonpsonسون بكد كذلك الكاتبة برند طوموكما تؤ / 9

أن التربية التحضيرية في وقتنا الحالي أخذت مكان الشارع الذي كان يتخـذه الطفـل لملاقـاة أصـحابه وزملائـه ويلعـب 

لعــب كمــا كــان مــن قبــل ويرجــع الســبب فيـه ولتكــوين جماعــات اللعــب ولكنــه اليــوم لا يســتطيع اتخــاذ الشــارع مكانــا ل

  .4إلى زحمة المرور وكثرة السيارات والمباني الحديثة التي جعلت اللعب في الشارع أمر عسيرا وخطيرا

ومــن أهــداف التربيـــة التحضــيرية أ�ـــا تمــلأ نفــوس الأطفـــال بحــب كـــل مــا هــو جميـــل في الحيــاة، وفي الفنـــون وفي / 10

  .عالم الطفل العقلي وتسمو بخياله وشعورهالعلاقات مابين الناس، فتثرى بذلك 

تنمي في الطفل حب العطاء مـن نفسـه ومـا يملـك، وأن تثـير مـن حولـه المناسـبات الـتي تجعلـه يقـرأ ويـألف مبـدأ / 11

  .الأخذ والعطاء في الحياة، كما تجعله قادرا على أن يتحسس هذا المبدأ وأن يعيشه

لصــحي، ويقضــي هــذا التطــور العمــل علــى تعويــد الطفــل كيــف يعتــني تعــني التربيــة التحضــيرية بتطــوير الطفــل ا/ 12

  .بصحته ويصو�ا من المرض، وإكسابه عادات صحية بحيث تصبح العناية بصحته عادة يومية يمارسها

  .تعني بتنمية قوى الطفل العقلية وتضع ثقلها على تطور إدراكه وانتباهه/ 13

لتعبــير، ســواء كانــت قــدرة لغويــة أو بالرســم أو الموســيقى والتمثيــل، تنمــي التربيــة التحضــيرية قــدرة الطفــل علــى ا/ 14

  ..على أن اهتمام التربية التحضيرية يركز على تنمية القدرة على التعبير اللغوي

                                                           
  .143، ص1997رة، دار الفكر العربي، القاھرة، استراتیجیات التعلم والتعلیم في الطفولة المبك: ھدى الناشف - 1
  .94ص ،مرجع سبق ذكره: محمد عبد الرحیم عدس - 2

3   - 'Involving parents in nursery and enfant school butler and tanner ltd. Laslon. p44-45  BARBARA TIZRD        
4   -    Brenda thonpson: the per –school book: sidginck and jackson, ltd 1976,London ,p131-132-133.           
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تنمي الاتجاه العاطفي عند الأطفال وتعمل على إفهام الطفل بأن الكبار هم أنـاس يعملـون معـه بـوعي وبـروح / 15

  .بأ�م يحبونه ويشعرون اتجاهه بالودالمساعدة الايجابية و 

  .تنمي في الطفل عونه الذاتي وتقديره لذاته/ 16

  .1إضافة إلى أن التربية التحضيرية تساعد الآباء عن معرفة أبنائهم

كمــا أن دخــول الطفــل المرحلــة التحضــيرية تســاعدنا في الكشــف عــن أي نقــص أو عيــب في الطفــل عــن طريــق /17

يــة بمســتواه الجســدي والحركــي والعقلــي والاجتمــاعي مــن خــلال نشــاطاته الفرديــة والجماعيــة علــى المربيــة الــتي تتبــع العنا

  2السواء وكلما كان اكتشاف النقص مبكرا كلما سهلت معالجته

  .اكتشاف الأطفال الموهوبين ورعايتهم وتنمية مهارا�م المختلفة/ 18

  .3سسة التحضيرية والتعامل معهاتعويد الطفل على اكتشاف المؤسسات المحيطة ببيئة المؤ / 19

ــــة  ــــة التربي ــــف الأعمــــار والســــعي إلى تحقيقهــــا في مرحل ــــة الحديثــــة لمختل ونلاحــــظ أن هــــذه الأهــــداف تتفــــق مــــع التربي

ويؤكـد الــبعض علـى ضــرورة الاهتمـام بتربيــة  .سـيره في المراحـل العمريــة اللاحقـةالتحضـيرية تسـهل المهمــة فيمـا بعــد وت

  :التحضيري للأسباب التاليةالطفولة المبكرة في القسم 

أن الســـنوات الأولى في حيـــاة الطفولـــة هـــي ســـنوات تكـــوين وترســـيخ المفـــاهيم الاجتماعيـــة والنفســـية، بحيـــث يبـــدأ  -

الأطفــال في التعــرف علــى أنفســهم وتكــوين علاقــات اجتماعيــة بــالآخرين خــارج محــيط الأســرة، وتلــك المفــاهيم تــؤثر 

  .على مستقبل حيا�م

بكـــرة في حيــاة الطفـــل تترســخ فيهـــا مفــاهيم النمـــو اللغــوي الـــذي يبــدأ بـــدور في التطــور عـــن طريـــق إن الســنوات الم -

 -كوســيلة تعبــير عــن الــذات واتصــال بــالآخرين  -التفكـير والاتصــال بــالآخرين، وأن التطــوير المبكــر للمهــارات اللغويــة

  .يكون أمرا حاسما وفعالا في هذه السنوات المبكرة

رحلـــة بعـــض المهـــارات الابتكاريـــة والإبداعيـــة فالطفولـــة المبكـــرة في مرحلـــة تحليـــل وتركيـــب يظهــر وينضـــج في هـــذه الم -

1وتجميع لدى الأطفال
  .  

                                                           
  .22مرجع سبق ذكره، ص: عدنان عارف مصلح  -  1

  .76التربیة ما قبل المدرسة في العالم، دراسات ووثائق، ص) : مترجم( غاستون میلاره - 2
  .53، عالم الكتب للنشر والتوزیع، القاھرة، ص1مدخل إلى ریاض الأطفال، ط: أمل خلف - 3
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  دوافع الاهتمام بمرحلة التربية التحضيرية .9

  :وتتمثل في أربعة دوافع وهي

ولى من عمر إن مرحلة التربية التحضيرية تكتسب أهميتها من أهمية السنوات الخمس الأ: الدافع النفسي: 9-1

الطفل، فمن الأمور التي يؤكد عليها علماء النفس والتربية ويعطو�ا اهتماما بالغا بالسنوات الأولى من حياة 

الطفل، فهي تعتبر أخطر مراحل نموه لما لها من أهمية في تكوين شخصيته بصورة تترك طابعا على جسمه وعقله 

ل خلال تلك السنوات يكون أكثر قابلية للتشكيل بالشكل ونفسه وسلوكه طوال مراحل حياته، وذلك لأن الطف

  .الذي يتعرض له، كما يكون أكثر قابلية للتعرض

لقد أصبحت التربية التحضيرية تؤدي خدمة اجتماعية هامة، نظرا لتزايد عدد الأطفال : الدافع الاجتماعي:9-2

تدريب الأطفال بالعادات الاجتماعية  في الأسرة الواحدة، ففي مثل هذه المدارس توجه العناية الخاصة إلى

الصالحة، كعادة الأخذ والعطاء، واحترام حقوق الآخرين، وحريا�م والمحافظة على الأملاك العامة، كذلك تدريب 

الأطفال على العادات الشخصية النافعة للنظافة كتدريبهم على العادات الصحية في تناول الطعام إلى غير ذلك 

  .2ية الصالحةمن العادات الاجتماع

تلعب التربية التحضيرية دورا هاما في إعداد الطفل للالتحاق بالمدرسة الابتدائية بحيث  :الدافع التربوي:9-3

يتعود فراق أسرته ساعات معينة من النهار يندمج خلالها مع مجموعات من الأطفال في مثل سنه إيجاد ما يشبع 

  .من الألعاب بمختلف أنواعها

ون إلى أن العملية التربوية تبدأ قبل أن يبدأ الطفل بالدراسة في المدرسة الابتدائية، ووجدوا أن النمو ولقد تفطن المرب

الجسمي والعقلي السليم يعتمدان على البيئة الصالحة، وبشأن الأطفال في مثل هذه السن المعروفون بطبعهم إلى 

ي توفر لهم الجو المناسب والبيئة الصالحة، اللعب التقليد، وبذلك أنشأت مدراس الحضانة ورياض الأطفال لك

  .وأدوات اللعب المفيدة التي تثير حيا�م، وتشحذ ذهنهم، وتساعدهم على التعلم عن طريق اللعب

إن الدافع الاقتصادي يعتبر من أكثر الدوافع التي أدت إلى إنشاء مدارس رياض : الدافع الاقتصادي:9-4

الم، وذلك لأن المرأة بعد ظهور الصناعة الحديثة، وانتشارها خرجت إلى الأطفال وانتشارها في مختلف دول الع
                                                                                                                                                                                     

  .110-107مرجع سبق ذكره، ص: فتاوى ھدى محمد - 1
2

  .21مرجع سبق ذكره، ص : الاستاذ واصف البارودي  
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العمل وساهمت في مختلف ا�الات، وبذلك أصبحت غير قادرة على توفير الرعاية والاشراف التربوي اللازمين 

  .1لأطفالها الصغار، فاستوجب الضرورة إلى تكوين مدراس للأطفال

بية التحضيرية مرحلة هامة تستحق أن تدخل ضمن الأطر التعليمية الرسمية، ومما سبق، يمكن ان نعتبر مرحلة التر 

حتى تلقى الاهتمام الكافي وترصد لها الميزانية اللازمة لتقديم خدمة تربوية تتناسب وأهمية هذه المرحلة، ومدى أثرها 

 .في ترك بصما�ا في حياة الفرد

  .المربية في مرحلة التربية التحضيرية .10

قــرب مــن الرجـــل إلى الطفــل بطبيعتهــا وهــي اقـــرب مــن الرجــل إلى فهمــه وإلى التفـــاهم معــه كمــا أ�ــا أقـــدر إن المــرأة أ

بحكم طبيعتها على معرفة الأسلوب الأنسب للتعامل معه بشكل لا يبعـده كثـيرا عـن الجـو الـذي ألفـه في البيـت لهـذا 

ة لمرحلة ما قبل المدرسـة الابتدائيـة علـى أن تتـوافر اهتمت المعاهد التربوية بإعداد معلمات إعدادا يتلاءم ورسالة التربي

   .2فيها الرغبة والصفات المطلوبة من حنان وعطف على الأطفال

هي التي تقوم بتربيـة الطفـل في مرحلـة القسـم التحضـيري وتعمـل علـى تحقيـق الأهـداف التربويـة : تعريف المربية     

ك المرحلـة وهـي الـتي تقـوم بـإدارة النشـاط وتنظيمـه في غرفـة النشـاط التي يتطلبها المنهاج مراعية الخصائص العمرية لتل

وخارجهـــا إضـــافة إلى تمتعهـــا بمجموعـــة مـــن الخصـــائص الشخصـــية والاجتماعيـــة والتربويـــة الـــتي تميزهـــا عـــن غيرهـــا مـــن 

  . 3معلمات المراحل العمرية الأخرى

ون عنــدها إلمــام بالموضــوعات التاليــة الــتي طالمــا ونظــرا للمهمــة العظيمــة الــتي كلفــت �ــا المعلمــة كــان لا بــدّ أن يكــ     

  :هي تأ�ا بحاجة لتفسير سلوك الطفل وتعليله والتعرف على أسبابه لنتمكن من إرشاده وتوجيهه وهذه المواصفا

  .مبادئ علم النفس -1

 .مراحل نمو الطفل وخصائص كل مرحلة وميزا�ا -2

 .مبادئ علم الاجتماع -3

 .الصحة النفسية والاجتماعية -4

 .تلقى المعلمة بعض التدريب في الفن والموسيقى والأعمال اليدويةوأن ت -5

                                                           
1

  248، ص 1973، مركز الاسكندریة للكتاب، القاھرة، 3دراسات في التربیة المقارنة، ط: وھیب سمعان

  .83مرجع سبق ذكره، ص: عدنان عارف مصلح - 2
 .136مرجع سبق ذكره، ص: أمل خلف - 3
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إن عمــل معلمــة القســم التحضــيري يتعلــق بالطفــل النــامي ومهمتهــا تكــاد تنحصــر في تــوفير البيئــة المناســبة والإرشــاد 

  .المناسب للنمو السليم

  .خصائص المربية في التربية التحضيرية 10-1 -

ثانيـا، وإذا اعتقـد أحـدنا أن كائنـا مـن كـان لا يسـتطيع أن  أم أولا ومعلمـة إن معلمة القسم التحضيري هي     

يكــون مــربي في مرحلــة التربيــة التحضــيرية فهــو مخطــئ، واعتقــاده لا يســتند علــى أســاس ولــيس لــه مــبرره، فمربيــة 

حاطـة كاملـة التربية التحضيرية تحتاج إلى أن يكون لديها مهارات متعددة تخدم أغراضا مختلفة، فهي بحاجـة إلى إ

بالبرنــامج المدرســي كلــه، وإلى القــدرة علــى تصــميم منهــاج مــرن يــتلاءم مــع احتياجــات الأطفــال الخاصــة، ويقــوم 

علــى التجربــة الذاتيــة لهــم، والنشــاط الخــاص �ــم بحيــث يتــوفر لهــم الاســتمرارية في الخــبرات الــتي تمتــد معهــم مــن 

القســـم التحضـــيري بحاجـــة لأن تتـــوفر عنـــدها صـــفات  مرحلـــة التحضـــيري إلى المدرســـة الابتدائيـــة ومعلمـــة مرحلـــة

  :أهمها

  .الجرأة والاستكشاف -

 .الجرأة في المحاولة والتجربة -

 .القدرة على التأثير على الغير -

 .أن لا تدع الأمور تسير بشكل روتيني محض -

ن، وذلــك والاتجـاه السـائد الآن هـو أن يتــولى العمـل في مرحلـة القسـم التحضــيري مربيـات مـؤهلات لا مربـو      

لحبها للأطفال، وقدر�ا على تقبلهم، وتفهمها لاحتياجا�م من أول مقوما�ا لتتولى هـذه المهمـة، كمـا أن عـدم 

ــــى عملهــــا شــــرط أساســــي لنجاحهــــا هــــذا بالإضــــافة إلى ضــــرورة معرفتهــــا  ــــدها تعكــــس عل وجــــود تعقيــــدات عن

اجــــا�م وميــــولهم فتعمــــل علــــى عرفــــة احتيمبســــيكولوجية الطفولــــة بشــــكل يمكنهــــا مــــن التعــــرف علــــى الأطفــــال و 

استكشاف قدرات الطفـل ومواهبـه والسـماح لهـذه القـدرات والمواهـب بـالنمو والظهـور ثم تزويـده بمهـارات معينـة 

منبثقــة عــن حاجاتــه في جــو طليــق يخلــو مــن الكبــت والإرهــاق حــتى يظهــر الطفــل علــى حقيقتــه، ويعطــي صــورة 

رف عليـــه، ولـــذا كـــان الواجـــب الأول لمعلمـــة القســـم صـــحيحة عـــن نفســـه تســـمح لنـــا بمعرفتـــه ولـــيس مجـــرد التعـــ

التحضيري هو إشـاعة جـو مـن الشـعور بـالأمن والاطمئنـان في نفـس الطفـل ليشـعر بحريتـه وبقدرتـه علـى العمـل، 

، ويكــون دور المربيــة في هــذا كلــه هــو دور الملاحــظ والموجــه بطريــق مباشــر فــلا 1والتعبــير عــن نفســه دون خــوف
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بأن عمله مملى عليه من الآخرين، وإنما هو بوحي من ذاته، ولا يعني هذا أن تـترك لـه يشعر الطفل بأنه مراقب و 

  .1الحبل على الغارب وإنما تقوم كل ما بدا منه من خطأ بالتوجيه الصالح والقدوة الحسنة

  :كما يجب أن تتميز المربية بعدة خصائص نذكر منها

  :عناصر الثقافة المهنية للمربية وتتضمن )1

  .قدرات خاصة  -  أ

  .اتجاهات -ب

  .مفاهيم أساسية) 2

  التدريس -أ

  استراتيجيات التدريس -ب     

  مهارات تربوية) 3

  مهارات شخصية) 4

  .عناصر الثقافة المهنية للمربية) 1

يجـب علـى المربيـة أن تتســلح بعـدة خصـائص مثــل الثقافـة المهنيـة، وهـذه الثقافــة هـي مـا يطلــق عليهـا البعـد الثقــافي في 

وفي تصـــور البـــاحثين أن عناصـــر الثقافـــة المهنيـــة لمربيـــة الأطفـــال يمكـــن أن تصـــنف في عـــدة محـــاور وهـــي إعـــداد المربيـــة 

  .2الجوانب المعرفية القدرات الخاصة والمفاهيم الأساسية والمهارات

يجــب أن تكــون المربيــة علــى قــدر مــن المعرفــة باللغــة والطفــل وعمليــات الــتعلم، ذلــك الــذي  :الجوانــب المعرفيــة -أ

  :من أداء واجبها على أحسن وجه ممكن وتتمثل الجوانب المعرفية فيما يلي يمكنها

  .اللغة وتطور لغة الطفل، وفهم عمليات النمو للأطفال -

  المعرفة الواسعة بالآداب مما يمكنها من الاختيار السليم للقصة التي تختارها للأطفال -
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  .لغوي، والنمو اللغوي للأطفالمعرفة الاتجاهات المختلفة في تغيير عملية الاكتساب ال -

  .بين تعلم الطفل والعلاقات الاجتماعية والاقتصادية ةفهم العلاقات المتشابك -

  .الإلمام بالمصادر المتاحة في البيئة من اجل التمكن منها -

ت تتمثـل القــدرة في مجموعــة الأنشــطة الــتي يمارسـها الإنســان بــتمكن معتمــدا علــى المعلومــا :القــدرات الخاصــة -ب

ـــاء الممارســـة ويســـتقى منهـــا أســـلوب الأداء وهـــذه القـــدرات الخاصـــة تختلـــف مـــن شـــخص لأخـــر،  ىالـــتي تســـتدع أثن

  :فالفروق الفردية لها دور عظيم فيها وعلى المربية أن تقوم بما يلي

  .تحديد مستوى تقدم الطفل من الناحية اللغوية -

  .توجيه الأطفال إلى الحديث المشبع لميولهم وما يحبون -

  .مساعدة الأطفال على التميز بين اللغة الصواب واللغة الخاطئة -

  .الاستجابة إلى أحاديث الأطفال وأسئلتهم -

  .مساعدة الأطفال على تنمية مهارا�م اللغوية وخصوصا في الاستماع والقراءة -

  .تنمية قدرات الطفل على التعامل مع الأشكال التواصلية غير المطبوعة وغير اللفظية -

  .أن تكون لديها قدرة على اختيار الوسائل التعليمية المناسبة للأطفال -

  :يجب أن يكون للمربية اتجاه إيجابي نحو ما تقوم من تعليم وذلك ب :الاتجاهات-جـ

  .احترام اللغة الفردية لكل طفل، وعدم السخرية منه -

ـــدما تســـاعد الطفـــل علـــى النمـــو اللغـــوي، فـــإن  - ـــه ينتمـــي للمجتمـــع الاعتقـــاد الراســـخ بأ�ـــا عن ذلـــك حقـــه في كون

  . الإنساني

  .الاستعداد في عمل كل ما يمكنه من مساعدة الطفل على النمو السوي في كافة نواحي النمو المتكاملة -
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  .1خارج المدرسة، لها أثر كبير في عملية تربية الطفل ةالاعتقاد بأن الظروف المحيطة، والمتواجد -

  :المفاهيم الأساسية) 2

المربيـة الإلمـام الصـحيح بمجـال التـدريس الـذي يعـد التمييـز بـين مفاهيمـه المختلفـة مؤشـرا علـى وعـي المربيـة  يجب على

  . ووظيفته مع الأطفال

فتعــني هــذه الكلمــة التلقــين عنــد الــبعض والفــرق الكبــير بــين المعــنى الصــحيح ومعــنى التلقــين فالتــدريس : التــدريس -أ

  .التخطيط، التنفيذ، التقويم: يتضمن جوانب ثلاث اساسية هي أكبر من هذا المعنى فالتدريس يجب أن 

وهـذا يتطلـب مـن المربيـة أن تـتمكن مـن ماد�ـا وقـدر�ا علـى صـياغة الأهـداف صـياغة جيـدة وهـذا مـا  :التخطيط* 

  .ينقلها إلى المرحلة التالية من مراحل التدريس

ليميـة وهـي الفصـل والتعامـل المباشـر مـع الأطفـال ويجـب علـى تنتقل هنا المربية إلى البيئة الحية للعمليـة التع: التنفيذ* 

  .المربية أن تكون لديها القدرة على السيطرة على بيئة التعليم في جو يسوده العطف وليس الغلظة

  .وهذه المرحلة من اخطر المراحل وهنا تعرف المربية ما حققته من أهداف: التقويم* 

ة الإجـراءات والتحركـات الـتي تؤديهـا المربيـة أثنـاء الموقـف التعليمـي في وهـي تعـني مجموعـ: طريقة التـدريس -ب     

  :البيئة التعليمية أو خارجها، وطريقة التدريس لها العديد من المتضمنات التالية

طريقــة التــدريس تتضــمن العديــد مــن الخطــوات الــتي تقتضــي النظــام والتوافــق المحلــي لكــل خطــوة مــن الخطــوات الــتي  -

  .يتبعها المعلم

  .سلوك المربية وسلوكيات التدريس داخل بيئة التعلم يجب أن تتم في إطار متناسق -

  .أن تكون الطريقة مرتبطة بالأهداف الموضوعة -

  .طريقة التدريس مرتبطة بالطفل ومراحل نموه العقلي واستعداداته وميولهأن تكون  -

  .1علمينالطريقة الناجحة هي تلك التي تعترف بالفروق الفردية بين المت
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  .   المهارات التربوية العامة) 3

يقصــد �ــا المهــارات الــتي تمكــن المربيــة مــن التواصــل مــع الأطفــال وهــذا مــا يتطلــب خلوهــا مــن  :مهــارة التواصــل -أ

العيـوب الخلقيـة، إضــافة إلى مهـارات الاسـتماع والتحــدث والقـراءة والكتابـة، فــإن المربيـة فاقـدة لهــذه المهـارات فكيــف 

  فال؟تكسبها للأط

ونعـــني بـــه العلاقـــات الاجتماعيـــة وأنمـــاط التفاعـــل الـــتي تمكـــن المربيـــة مـــن القيـــام  :مهـــارة التفاعـــل الاجتمـــاعي -ب

  :بأدوارها على أحسن وجه وهذا يتطلب من المربية أن تكون متمتعة بما يلي

  المرونة* 

  سرعة التكيف مع الآخرين* 

  سرعة البديهة* 

  فهم طبيعة ا�تمع الذي تحيا فيه* 

  اللباقة والكياسة والفطنة في معالجة الأمور والقدرة عل إقناع الآخرين* 

مـــن المربيـــات يعتقـــدن أن علاقـــتهن بالبحـــث والدراســـة تنتهـــي بمجـــرد تـــركهن  كثـــير  :مهـــارة البحـــث والدراســـة -جــــ

ي يتطلـب مـن الجامعة وهذا الفهم خاطئ مـن أساسـه لأن المـربي الموجـود يتعامـل مـع طبيعـة بشـرية مختلفـة، الأمـر الـذ

 المــتعلم مــن اجـل التعــرف علــى مـا فيــه مــن فــلا بـد أن يكــون هنــاك بحـث عــن طبيعـة. المربيـة الملاحظــة المتسـمة بالدقــة

تحديـد  -القـراءة الناقـدة -تحليـل المقـروء -القراءة والفهم: تمتلك القدرات التالية نعيوب وهذا ما يتطلب من المربية أ

  .2بتاأهداف الك

  ة التي ينبغي أن تتمتع بها المربيةالمهارات الشخصي) 4

  .الصبر وتحمل المسؤولية في المهنة -

  .الموضوعية والثقافة الواسعة قدر الإمكان -
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  .التواضع  -

  .الثقة بالنفس وفي الغير –

  .التفاؤل والاتزان الانفعالي -

  1حسن السمعة -

 6-3ولــة والتنميــة في القــاهرة في الفــترة مــا بــين ولقــد ورد في تقريــر الحلقــة الدراســية الــتي عقــدها ا�لــس العــربي للطف

  :ما يلي» رياض الأطفال في الوطن العربي بين الواقع والمستقبل« م وكان عنوا�ا1989يوليو 

إن تحقيق الأهداف المنشودة للتربية التحضيرية يتوقف في المقام الأول على المربيـة الـتي يلقـى علـى عاتقهـا مسـؤولية " 

ســـنوات ومـــن ثم يـــبرز الـــدور المهـــم للمربيـــة المتخصصـــة والمعـــدة إعـــدادا تربويـــا  6-3العمريـــة مـــن  تربيـــة أطفـــال الفئـــة

ولــذلك فــإن قضــية إعــداد هــذه المربيــة لم تعــد عمليــة عشــوائية بــل أصــبحت تســتند إلى التخطــيط المبــني علــى أســس 

  ".علمية وبناء على نتائج البحوث المعاصرة والخبرات المكتسبة في هذا ا�ال

  :عت الندوة مجموعة شروط لاختبار المربية وهيووض

  أن تكون لديها رغبة حقيقية للعمل مع الأطفال الصغار -

 أن تتمتع بالاتزان الانفعالي  - -

/ زمــيلات العمــل( أن تكــون لــديها القــدرة علــى إقامــة علاقــات اجتماعيــة ايجابيــة مــع الأطفــال والكبــار  - -

 )المسؤولين/ أولياء الأمور

الحـواس والجسـم، وان تكـون خاليـة مـن العيـوب الجسـمية الـتي يمكـن أن تحـول دون تحركهـا أن تكون سـليمة  -

 بشكل وبحيوية مع الأطفال

 ان تكون لغتها سليمة ونطقها صحيح  -

في أن تكــون علــى خلــق يؤهلهــا لأن تكــون مــثلا يحتــذي بــه، وقــدوة بالنســبة للأطفــال في كــل تصــرفا�ا، بمــا  -

 .2العامذلك اهتمامها �ندامها ومظهرها 

 .أدوارها ومهامها الرئيسية )02- 10

  :يمكن إجمال المهام المتعددة التي تقوم �ا المربية في ثلاثة أدوار رئيسية
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 ممثلة لقيم ا�تمع وتراثه وتوجهاته  

  مساعدة لعملية النمو الشامل والمتكامل للطفل 

 مديرة وموجهة لعمليات التعلم والتعليم 

  دور المربية كممثلة لقيم المجتمع  - أ

ـــة بـــدور الأم تعـــزز القـــيم والمفـــاهيم والمواقـــف الانســـانية الســـائدة في ا�تمـــع وي ـــدور أن تقـــوم المربي تطلـــب هـــذا ال

وتســعى إلى تكــريس العــادات الســلوكية الايجابيــة وتعطــي القــدوة الحســنة في المظهــر والســلوك والمشــاعر الإنســانية 

تمـاء لقيمـه ويعتـز بالانتمـاء لـه ويرغـب في المسـاهمة في الصادقة لينشأ الطفل محبا �تمعه متمثلا لقيمة يعتـز بالان

تطويره وبنائه ولكن تسـتطيع المربيـة أن تقـوم بـدورها هـذا لا بـد أن تكـون قـادرة علـى التواصـل الاجتمـاعي لـيس 

فقط مع الطفل بل مع أسرته كذلك فالتنشئة الاجتماعية تبدأ في البيئة وفي القسم التحضـيري وهـذا يلقـي علـى 

علمــة مســؤولية العمــل مــع أســر الأطفــال ســواء بشــكل فــردي كلمــا دعــت الحاجــة لــذلك أو مــن خــلال عــاتق الم

تنظــيم لقــاءات دوريــة بــين هيئــة التــدريس وأوليــاء الأمــور لتبــادل الآراء حــول أفضــل أســاليب التربيــة للأطفــال في 

اليب الـــتي تتبعهـــا الهيئـــة بـــة لتعريـــف أســـر الأطفـــال بالأســـيهـــذه المرحلـــة العمريـــة، وتعتـــبر هـــذه اللقـــاءات فرصـــة ط

التدريسية لإشباع حاجات الأطفال ومساعد�م على تحقيق مطالب النمو وفي هـذا توجيـه وتثقيـف غـير مباشـر 

مسـؤولية رعايـة الصـغار في الأسـرة وخاصـة في اسـر   ةلأولياء الأمور والإخوة الأكبر الذين توكل إليهم أحيانا كثير 

تـؤدي هـذا الـدور الهـام في تنشـئة الأطفـال إلا إذا كانـت هـي نفسـها علـى  كبيرة الحجم، ولا تستطيع المعلمة أن

قدر من النضج الاجتماعي والخلقي  يؤهلهـا لأن تكـون نموذجـا ايجابيـا للأطفـال وقـدوة تحتـذى في كـل تصـرفاته 

فــق في تواالملمــة بثقافــة ا�تمــع وتراثــه ومتقبلــة لقيمــه بحيــث تحــرص علــى تعزيــز الايجــابي منهــا مــع الحفــاظ علــى 

شـعور بالثقـة والاطمئنـان إلى أ�ـا تقـود الأطفــال في الاتجـاه السـليم الـذي يجمـع بـين أصـالة الماضــي الالشخصـية و 

  1.وتطلعات المستقبل

  .دور المربية كمساعدة لعملية النمو) ب

ي نـابع ينمو الطفل من خلال تفاعل معطياته وقدراته واستعداداته الخاصة مع البيئة بكـل مكونا�ـا بـدافع داخلـ

من ذاته، ومع ذلك فإن عملية النمو بحاجـة إلى توجيـه ومـؤازرة وإتاحـة فـرص وإمكانـات وتقـويم مسـار وهـذا مـا 

  :يمكن أن تقوم به المعلمة من خلال الإجراءات التالية
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تــوفير المنــاخ النفســي الــذي يشــعر الطفــل بالأمــان والطمأنينــة والاســتقرار العــاطفي ويشــجعه علــى الانطــلاق  -

  . عن ذاته ويمنحه الثقة بالنفسوالتعبير

مســاعدة كــل طفــل علــى تحقيــق أقصــى قــدر مــن النمــو عقليــا معرفيــا ووجــدانيا ونفــس حركيــا مــن خــلال مــا  -

تقدمــه مــن مواقــف وخــبرات داخــل القســم ومــا تســتثمره مــن فــرص للنمــو في بيئــة الطفــل خــارج قســم التربيــة 

 .التحضيرية

والعمل مـع الأسـرة للتغلـب علـى  1تنمية مفهوم ايجابي عن ذوا�مالاهتمام بتعزيز ثقة الأطفال في أنفسهم و  -

 العقبات التي قد تحول دون تحقيق بعض الاطفال لصورة ايجابية عن الذات

العمـــل علــــى اشـــباع حاجــــات الطفـــل الجســــمية والعقليـــة والنفســــية والاجتماعيـــة ومســــاعد�م علـــى تحقيــــق  -

 .مطالب النمو في مرحلة الطفولة المبكرة

حة الأطفـــال الجســـمية والنفســـية ومســـاعد�م علـــى مواجهـــة مواقـــف الاحبـــاط وحســـن اســـتخدام مراعــاة صـــ -

 .وتثبيته همهارات التعزيز الايجابي في سبيل تشجيع السلوك المرغوب في

احــترام الأطفــال وعــدم التقليــل مــن أهميــة مــا يقومــون بــه وتجنــب مقــارنتهم بعضــهم بــبعض ومراعــاة الفــروق  -

 .الطفل بتقدمه ونمو مهاراته بالمقارنة مع نفسه ومستوى أدائه في وقت سابق الفردية بينهم بحيث يشعر

تشجيع الأطفال وتنمية مهارات الملاحظة والوصـف والتشـخيص والتسـجيل لتوظيفهـا في عمليـة تقـويم أداء   -

ناســب وقــدرات الطفــل وإيقــاع تكــل طفــل في شــتى مجــالات النمــو والعمــل علــى رفــع مســتويات الاداء بمــا ي

 .نموه

 

  .دور المربية كموجهة لعمليات التعلم والتعليم -)جـ

يــتعلم الطفــل في القســم التحضــيري مــن خــلال النشــاط الــذاتي التلقــائي وباســتخدام اســتراتيجيات تعتمــد علــى 

ــــة وتنــــاول الأشــــياء والأدوات في البيئــــة وفحصــــها  الاكتشــــاف واللعــــب وتمثيــــل الأدوار وإجــــراء التجــــارب العملي

إلى اســــتنتاجات ومفــــاهيم واكتســــاب معــــارف تنمــــو مــــع التفاعــــل المســــتمر مــــع البيئــــة ،  واســــتخدامها للتواصــــل

والتقـويم بصـفتها مـديرة  ذالتخطـيط، التنظـيم، التنفيـ: وللمعلمة دورها في كل مرحلة من مراحل العملية التعليميـة

  :لهذه العملية وموجهة لخبرات الأطفال ومسيرة نموهم ويتضمن دورها هذا القيام بالآتي

إشراك الأطفال في عملية تخطيط أنشطة التعلم وتشجيعهم على أخذ المبادرة وتقديم أفكار يمكـن أن تفـتح  -

  .أمام الأطفال مجالات جديدة واهتمامات تنمي مهارا�م وتشبع ميولهم
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ـــه نشـــاطهم نحـــو  - توضـــيح الأهـــداف الـــتي يحققهـــا الأطفـــال مـــن خـــلال ممارســـتهم للأنشـــطة المختلفـــة وتوجي

ن أن تحقـــق لهـــم النمـــو بشـــكل متكامـــل جســـميا وحركيـــا ونفســـيا واجتماعيـــا وعرفيـــا وخلقيـــا اهتمامـــات يمكـــ

 .وجماليا

إثــارة الدافعيــة للــتعلم مــن خــلال التنويــع في الأنشــطة والوســائل التعليميــة والمــواد والخامــات ومختلــف مصــادر  -

اء العمليـة التعلميـة التعليميـة ثـر إالتعلم، وتوظيف كل الإمكانـات الماديـة والبشـرية المتاحـة في البيئـة مـن أجـل 

 .وتوفير عناصر التشويق �ا

التنويــع في طبيعــة الأنشــطة والخــبرات وفي مســتويات الأداء المتوقعــة بمــا يتفــق والفــروق الفرديــة بــين الأطفــال   -

في مســتويات النمــو وفي الاهتمامــات والعمــل علــى بنــاء الاســتعداد ليــتمكن كــل طفــل مــن الاســتفادة مــن 

 .احة والمشاركة فيها بشكل فعالالخبرات المت

مساعدة الأطفال على اكتساب مهـارات الـتعلم الـذاتي وتنميـة التفكـير الابتكـاري لـديهم وتشـجيعهم علـى  -

 .التعبير عن أفكارهم ومشاعرهم بشتى الأساليب والصور حركيا وفنيا ولغويا

مـل الجمعـي وتنظـيم وقـت الأطفـال التجديد المستمر في المناخ التربوي السائد في غرفة النشاط وتشـجيع الع -

بحيـــث يكـــون هنـــاك وقـــت للعمـــل الفـــردي الهـــادئ ووقـــت للعمـــل في مجموعـــات صـــغيرة إلى جانـــب الوقـــت 

 .المخصص لتجمع جميع أفراد الفصل للاستماع إلى قصة أو أداء حركات إيقاعية بمصاحبة الموسيقى

فصـل ويتـيح الفرصـة الأكـبر عـدد مـن تنظيم غرفة النشاط بشكل يحقق الاستفادة القصوى من إمكانـات ال -

 .1الأطفال لممارسة نشاطهم واستخدام الأدوات والمواد المتوفرة دون أن يكون ذلك على حساب الآخرين

ام المعلمــة لأطفالهــا وإيما�ــا في قــدر�م حســن إدارة الصــف، ويتمثــل في تــوفير جــو مــن الحريــة المنظمــة واحــتر  -

هم في أن يعملـوا وينتجـوا ويتيحـوا الفرصـة لغـيرهم للعمـل دون على فرض نظـام ينبـع مـن داخلهـم ومـن رغبـت

 .إزعاج

اســتغلال المــواد والخامــات المتــوفرة في البيئــة المحليــة بأســعار زهيــدة والمســتهلكات وتقــديمها للأطفــال ليصــنعوا  -

اء منهـــا وســـائلهم التعليميـــة، ويكتســـبوا مـــن خـــلال تنـــاولهم لهـــا الكثـــير مـــن المفـــاهيم المتعلقـــة بخـــواص الأشـــي

 .ومكونا�ا واستخدامها وتشجيع الأطفال على جمع أشياء من الطبيعة وممارسة أنشطة حولها

متابعـــة نشـــاط الأطفـــال وتقـــويم أدائهـــم ومـــا حققـــوه مـــن نمـــو في شـــتى ا�ـــالات وعمـــل بطاقـــات متابعـــة أو  -

علم سجلات تدون فيها المعلمة ما يخص كل طفل على حـدة، واسـتخدام هـذه السـجلات لـدفع عمليـة الـت

وتوجيهها نحو تحقيق مستويات تتماشى وإمكانات كـل طفـل في كـل مجـال مـن مجـالات النمـو، كمـا تـدرب 

 .2المعلمة الطفل على أن يصبح مقوما جيدا لأدائه
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  .حاجة المربية إلى نمو مستمر -)د

ميـة مسـتمرة لا بد للمربية أن تظل على اتصال مستمر بكل جديد يطرأ على ميدا�ا بالإضـافة علـى ثقافـة نا   

بموجــب خطــة طويلــة المــدى تتنــاول بموجبهــا لمحــات جديــدة في الادارة والتربيــة وعلــم الــنفس، والإحاطــة بمختلــف 

  .أساليب التدريس العامة منها والخاصة وذلك عن طريق الندوات والمحاضرات والدورات والنشرات

بينهمـــا وبــين المســـؤولين ، ومــن خـــلال  ويمكــن للمربيــة مـــن خــلال المناقشـــات التربويــة في القســـم التحضــيري    

الزيارات المتبادلة بين المربيات، والاتصال الشخصي مـع المـديرة أن تخـرج بحلـول ايجابيـة لمشـاكلها في عملهـا، وأن 

تتزود وبطريق غير مباشر بمعلومات نظريـة جديـدة فـالبرامج الـتي تـدرس للأطفـال والنشـاطات اليوميـة والأهـداف 

ازها إلا بواسطة مربية مختصة واعية بمتطلبـات الطفولـة المبكـرة واحتياجا�ـا الأساسـية والفاهمـة التربوية لا يمكن انج

  .1لدور التربية في هذه المرحلة

  .الاتجاهات المعاصرة للتربية التحضيرية في العالم .11

ن التطـــور الاقتصــــادي والاجتمـــاعي الســــريع الــــذي شـــهدته الشــــعوب أدى ذلــــك إلى خـــروج أغلبيــــة الأمهــــات إ

للعمــل فكانــت وجــود حتميــة دخــول الأطفــال في هــذه المؤسســة الــتي اكتســبت في وقتنــا الحــالي مفهومــا جديــدا 

حيث اعتبرت مرحلة تمهيدية وتحضيرية للمدرسة ونظرا للأهمية التي تكتسبها هذه المؤسسـة التربويـة فقـد جـاء في 

تعمــل الســلطات المســؤولة علــى تشــجيع  ســابعة لانال تــهفي دور  1961المــؤتمر الــدولي المنعقــد بسويســرا في ســنة 

هـذا المشـروع  علـى استحداث مؤسسات ما قبل المدرسة والتوسـيع فيهـا وتنميتهـا، فقـد وافقـت كافـة دول العـالم

دول العـالم بمرحلـة مـا قبـل المدرسـة خـلال القـرن العشـرين  وين الأجيـال وهنـا بـدأ دور اهتمـامضرورة لتك واعتبرته

تعــددة الــتي تتبــع نمــو الطفــل المعــرفي والجســمي والحركــي ســعيا إلى تحقيــق التكامــل في وتمثــل ذلــك في الدراســات الم

  .شخصية الطفل

  .للتربية التحضيرية في بعض الدول الأوربية ةالاتجاهات المعاصر  11-1

تعــد فــترة مــا قبــل المدرســة أساســية في حيــاة الطفــل لــيس فقــط �ــرد كو�ــا سلســلة طويلــة مــن التغــيرات بــل لأ�ــا 

مراحــل نمــو الإنســان أهميــة وتــأثر فيمــا يليهــا مــن مراحــل فقــد ثبــت علميــا أن ســنوات هــذه المرحلــة تشــكل  أكثــر
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مرحلــــة جوهريــــة وأساســــية تبــــنى علهــــا مراحــــل النمــــو الــــتي تليهــــا وان الاستشــــارة الاجتماعيــــة والحســــيبة والحركيــــة 

تكــوين شخصــية الطفــل واســتمرار نمــوه  فيوالإدراكيــة والعقليــة واللغويــة الســليمة في هــذه المرحلــة لهــا أثــر ايجابيــا 

  .السوي في حياته المستقبلية سواء سنوات تعلمه المختلفة أو في مواجهة شؤون الحياة العلمية المتعددة فيما بعد

همية الحقيقية للقسـم التحضـيري سـعت أكثـر دول العـالم إلى تأسـيس هـذه المرحلـة و�ـذا سـنتناول عـدد لأونظرا ل

  :1التي عرفت نشأة القسم التحضيري منهاأكبر من دول العالم 

في فرنســا تشــرف عليهــا وزارة ) التربيــة مــا قبــل المدرســة( إن مــدارس الصــغار: القســم التحضــيري فــي فرنســا -أ

معاهـد المعلمـين في و مـدارس  مالتربية كما تقوم الوزارة أيضا بدفع مرتبات المديرات ومربيات هـذه المـدارس، وتقـد

المدرســة الابتدائيــة، ويوجــد بكــل مدرســة أطفــال بجانــب المــديرة والمربيــة المشــرفة ووظيفتهــا تربيــة الطفــل فيمــا قبــل 

  .نمو الصحة الجسميةفة صحية تقوم بالعناية ببطاقات القيام برعاية الأطفال بدنيا ومشر 

تابــة وقــد تعــدلت وظيفــة مــدارس الأطفــال ولم يعــد ينظــر إليهــا أ�ــا مــدارس تعــد الأطفــال في مبــادئ القــراءة والك

آراء المـربين أمثـال والحساب فحسب بل مدارس لها خدمات اجتماعية وتربويـة هامـة، وجـاء هـذا التعـديل تـأثر بـ

  .إلخ..........جون جاك روسو

وتعد مـدارس الأطفـال مـن أكثـر المـدارس الفرنسـية تـأثرا بالنظريـات التربويـة الحديثـة والـتي أعطـت المعلمـات فيهـا 

  :ما يلي على الأطفال سمل مدار تشتمع الظروف المحلية، و حرية لتكيف برامج المدرسة 

  تمرينات حسية ويدوية ورسم -

 تمرينات لغوية وقصص -

 ملاحظة طبيعية -

 تعويد الأطفال على العادات الصحيحة -

ساعة في الأسبوع ولا يبدأ الأطفال في تعلـم المهـارات الرئيسـية في القسـم الأخـير 30ويستمر هذا البرنامج لمدة      

  :والتي تنقسم إلى ثلاثة أقسام سه المدار من هذ

  القسم الأول من سن الثانية إلى سن الرابعة

  القسم الثاني من سن الرابعة إلى سن الخامسة
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  القسم الثالث من سن الخامسة إلى سن السادسة

  .1يةوبوجه عام �دف مدارس الأطفال في فرنسا إلى نمو الأطفال في النواحي العاطفية والاجتماعية والعقل

  .التربية التحضيرية في انجلترا -ب

لقـــد تســـببت الثـــورة الصـــناعية في مطلـــع القـــرن التاســـع عشـــر ومـــا تبعهـــا مـــن تكـــدس الأســـر الفقـــيرة حـــول المنـــاطق 

الأيــدي العاملــة وســاءت الأمــور فيمــا يتصــل بوضــع الأطفــال حيــث كــان يجنــد  إلى الصــناعية حيــث ازداد الاحتيــاج

  .لمساءامن عمرهم ويستمر عملهم من الصباح المبكر حتى  ةمسامن الخ ابتداءناجم الأطفال للعمل بالمصانع والم

بافتتـاح مـدارس الأحـد وكانـت تجمـع الصـغار وقـام  " 1811 -1730"ونتيجة لهذا الوضع ظهر روبرت ريكس   

المبــادئ أيــام الأحــد وتمــدهم بقــدر التعلــيم علــى يــد معلمــين كــان يــدفع ريكــس أجــورهم بنفســه وكــان التعلــيم يشــمل 

  .الأساسية للقراءة والكتابة والحساب كما تضمنت التربية الدينية والتقويم الأخلاقي

العهــد "م وسماهــا 1816وعمــل علــى إنشــاء مدرســة للأطفــال عــام  "روبــرت أويــن"وظهــر مصــلح آخــر في إنجلــترا   

خلــق الطفــل وشخصــيته مــن ويرجــع ذلــك إلى اقتناعــه بأهميــة الســنوات الأولى في تكــوين  "الجديــد لتكــوين الشخصــية

ر كبــاخــوة الالإناحيــة ومــن ناحيــة أخــرى زيــادة الإنتــاج في مصــنعه عــن طريــق رعايــة الصــغار بينمــا تتفــرغ الأمهــات و 

المشـــرفات بـــأن لا يضـــربن الأطفـــال أو يهـــدد�م أو يســـئن إلـــيهم بـــل يحـــدثنهم بلطـــف  "أويـــن"وقـــد طالـــب  .للعمـــل

  .ثقة بين المعلمين والمتعلمينوبصوت هادئ وذلك لخلق علاقة حميمة تتسم بال

ولقـد كانـت أســاليب الـتعلم في هــذه المـدارس مســلية جـدا حيــث يقـوم التعلــيم علـى اســتخدام ا�سـمات والنمــاذج   

والرسوم في تعلم مبادئ القراءة والكتابة بالإضافة إلى الموسيقى والإيقاع وتعلم العزف والغناء والـرقص والتعـرف علـى 

     2.البيئة المحيطة

  :التربية التحضيرية في ألمانيا -ج
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الخامســـة مـــن عمـــرهم بحيـــث  اتـــنص الخطـــة التنظيميـــة في ألمانيـــا الاتحاديـــة علـــى تنظـــيم فصـــول الأطفـــال الـــذين بلغـــو   

يكون الالتحاق �ذه الفصول إلزاميا بينما يكـون الالتحـاق بالمدرسـة التحضـيرية اختياريـا لمـن هـم دون سـن الخامسـة 

  .سنتانوهذه المرحلة مد�ا 

معلمــة  لالتربيــة التحضــيرية مــن ناحيــة والمدرســة الابتدائيــة مــن ناحيــة، حيــث تقــوم معلمتــان بالتــدريس تعمــ -

المدرسة الابتدائيـة مـع مجموعـة الأطفـال تـدرس لهـم القـراءة والكتابـة والرياضـيات بينمـا تتـولى معلمـة المدرسـة 

ة لعمليـــة القـــراءة وتقـــديم بعـــض المفـــاهيم التحضـــيرية مجموعـــة أخـــرى تقـــوم بتـــدريبهم علـــى المهـــارات الممهـــد

  .     إلخ...الرياضية الأولية بالإضافة إلى الرسم والموسيقى

  .طفل من نفس السن25يضم كل فصل ما لا يزيد عن أكثر من  -

  .المدرسة التحضيرية في تشرف على كل فصل معلمات لديهن خبرة طويلة في العمل -

لــيم الأطفــال القــراءة والرياضـــيات خــلال فــترات معينــة في اليـــوم تقــوم بعــض معلمــات المرحلــة الابتدائيـــة بتع -

 .الدراسي

التمهيــد لعمليـــة الرياضــيات والقـــراءة وكــذلك الموســـيقى والتربيـــة الفنيــة والحركيـــة والعلــوم، التربيـــة الاجتماعيـــة  -

 .والدينية

 .لتعليميعتبر الهدف الرئيسي لهذه الفصول إعداد الأطفال للمرحلة الابتدائية وترغيبهم في ا -

يــتم تــدريب المعلمــات أثنــاء العمــل ويشــمل برنــامج التــدريب المفــاهيم الرياضــية وملاحظــة ســلوك الأطفــال  -

 1.وطرق تدريس القراءة وتنمية لغة الأطفال

  :با�الات التالية اهتماما خاصا و�تم المدرسة التحضيرية في ألمانيا

  .السلوك الاجتماعي -

 .مبادئ العلم -

 .اختيارية، أدب وقواعد المرور الموسيقى لغة أجنبية -

 .بة والقراءةاالأنشطة الحياتية، لغة الأم مع ترك الاختيار للكت -

 .المفاهيم الأساسية في الرياضيات والهندسة، أناشيد، التربية الحركية -

  :التربية التحضيرية في الإتحاد السوفياتي 

ــــة المركزيــــة للحــــزب الشــــيوعي، تم تأســــيس الحضــــانة    –م 1959والمدرســــة التحضــــيرية عــــام  بقــــرار مــــن اللجن

م وذلــك لتنشــئة الأطفـــال مــن ســن شـــهرين حــتى ســبع ســـنوات وفي نفــس الوقــت قـــام الحــزب بتكليـــف 1960
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العلوم البيداغوجية وأكاديمية العلوم الطبية بوضـع برنـامج تلتـزم بـه دور الحضـانة والمـدارس التحضـيرية في  ةيأكاديم

م وعــــدل ونشــــر مــــرة أخــــرى ســــنة 1962قــــد نشــــر هــــذا البرنــــامج ســــنة الإتحــــاد الســــوفياتي، و  تجميــــع جمهوريــــا

م، ويتكون هـذا البرنـامج مـن جـزأين يتنـاول الجـزء الأول المـنهج التفصـيلي للبرنـامج المطبـق في جميـع دور 1965

  .الحضانة ومدارس القسم التحضيري أما الجزء الثاني فهو عبارة عن دليل المعلمة

وك الاشتراكي حيث ينمـو الطفـل في مجتمـع مـع أقرانـه يـتعلم المشـاركة الجماعيـة والبرنامج عبارة عن تدعيم للسل 

  .والتعاون الجماعي، كما يتعلم كيف يصنع مصلحة الجماعة فوق مصلحة الفرد

  :إلى المراحل التالية) سنوات7 – 2(وقد قسمت المرحلة من  

  . غيرة الثانيمجتمع السن الص 4إلى 3مجتمع السن الصغير الأولى ـ من  3إلى  2من 

  .سنوات ا�موعة الأكبر سنا 6إلى  5سنوات ا�موعة الوسطى ـ من  5إلى  4من 

  .ة الابتدائيةسسنوات مجموعة الأعداد للمدر  7إلى  6من 

ويختلف البرنامج من سنة لأخرى حيـث يطلـب مـن الطفـل جهـدا وتركيـزا أكـبر كلمـا تقـدم في السـن والإعـداد   

والقيام ببعض المعادلات الحسابية وحل التمارين اللغوية والحسابية تبدأ في السـنة الأخـيرة  لعملية القراءة والكتابة

  1.سنوات 7إلى  6من 

  :اتجاهات التربية التحضيرية في بعض الدول العربية) 11-2

لـنشء ا�تمعـات المدنيـة خطـورة عمليـة توجيـه ا تالواقع أن الاهتمام بالطفولة يرجع إلى زمن بعيد حيثما أدرك  

منــذ الصــغر لارتباطهــا الوثيــق بتحقيــق أهــداف الأمــة وغايتهــا سياســيا وأديولجييــا وعلميــا واقتصــاديا بيــد أن هــذه 

العنايـــة والرعايـــة لم يبلغـــا الـــنشء وهمـــا إلا في القـــرن العشـــرين ومـــن أجـــل هـــذا أطلـــق عليـــه الـــبعض بحـــق وصـــيف 

ر مــــن الفلاســــفة وعلمــــاء الــــنفس والتربيــــة وقــــد أيــــد هــــذا الاتجــــاه تظــــافر رجــــال الفكــــ" العصــــر الــــذهبي للطفــــل"

  .الاجتماعو 

ومــن هــذا نجــد أن هنــاك وعــي لأهميــة المرحلــة التحضــيرية في الأفكــار العربيــة بتــأثر عوامــل عديــدة نــذكر منهــا   

دة للطفولــة ومنظمــة حــمــات الدوليــة مثــل منظمــة الأمــم المتظتطــور وســائل الإعــلام والاتصــال، وكــذلك تــأثير المن
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ة ممـا أثـار اهتمـام الفئـات المثقفـة ورجـال التربيـة في الـوطن العـربي بمـا يجـري في فـللتربيـة والعلـم والثقاالأمم المتحدة 

  .1دول الغرب من تجارب وما يتحقق من إنجازات في ميدان التربية ما قبل المدرسة

ولوجيــــا التكن تهــــابالحديثــــة الــــتي أنج التقنيــــاتنــــذكر منهــــا تحســــب وســــائل ومنــــاهج القســــم التحضــــيري وإدخــــال 

العصــرية في برنامجهــا ونظــرا لهــذه الأهميــة نتنــاول عــدد مــن الــدول العربيــة الــتي عرفــت نشــأت المــدارس التحضــيرية 

أن هنـــاك وعيـــا متزايـــدا في هـــذه الـــدول  ت التعليميـــة في الـــدول العربيـــة إلاوعلـــى الـــرغم مـــن اختلافـــات السياســـا

بإنشـــاء تلـــك  ملحوظـــا واهتمامـــافي نمـــو التلميـــذ، بالـــدور الفعـــال الـــذي تقـــوم بـــه مؤسســـات التربيـــة التحضـــيرية 

المؤسسات لتوفير الفرص التعليمية اللازمة لتربيـة الطفـل مـا قبـل المدرسـة، تربيـة شـاملة متزنـة و�يئتـه للتكيـف مـع 

التعلـــيم المدرســـي وســـنتناول بالدراســـة والتحليـــل فيمـــا يلـــي نشـــأة وتطـــور مؤسســـات التربيـــة التحضـــيرية في بعـــض 

  .على اختلاف توجيهات سياسا�ا التعليمية وأهمية مؤسسة، القسم التحضيري �ا الدول العربية

ا�تمـــع المصـــري بمرحلـــة القســـم التحضـــيري إلى أوائـــل القـــرن  يرجـــع اهتمـــام: التربيـــة التحضـــيرية فـــي مصـــر -أ

المــدارس  بــدت وزارة المعــارف، العموميــة اهتمامــا بتلــك المرحلــة العمريــة، عنــدما أعــادت تنظــيمأالعشــرين، حيــث 

لإعـــداد البنـــات اللائـــي  يتينحيـــث ألحقـــت الـــوزارة �ـــذه المـــدارس ســـنتين تمهيـــد 1913الابتدائيـــة للبنـــات عـــام 

ت جمعيـة العـائلات اليونانيـة بالإسـكندرية أول أأنشـ 1917يلتحقن �ا كي يتابعن الدراسة الابتدائيـة وفي عـام 

م مؤسســـــة 1918ارة المعـــــارف العموميـــــة عـــــام ت وز أثم أنشـــــ" دار مانـــــا لتربيـــــة الأطفـــــال"دار حضـــــانة سميـــــت 

للأطفــال البنــين بمحافظــة الإســكندرية وتقبــل الأطفــال مــن ســن الرابعــة حــتى الســابعة مــن أجــل �يئــتهم  ةتحضــيري

م أنشــئت بالقــاهرة مؤسســة 1919للالتحــاق بــالتعليم الإبتــدائي وكانــت هــذه المؤسســات بمصــروفات  وفي عــام 

م تم تحويــل كافــة الغــرف التحضــيرية 1922مخصصــة للبنــات فقــط وفي عــام تحضــيرية في قصــر الــدوبارة وكانــت 

م أصــــدرت وزارة 1923بالمــــدارس الابتدائيــــة إلى فصــــول لريــــاض الأطفــــال مــــدة الدراســــة �ــــا عامــــان وفي عــــام 

جــــوان  17المعــــارف قــــرارا بفــــتح مــــدارس القســــم التحضــــيري بحــــي العباســــة، نتيجــــة لإلحــــاح أهــــالي المنطقــــة وفي 

هنــاك فصــل أو تمييــز بــين فصــول البنــين والبنــات حيــث قبــل البنــات في تلــك الأمــاكن الشــاغرة لم يعــد  1924

  .بمدارس القسم التحضيري للبنين

                                                           
1
، ص 1983واقع التربیة ما قبل المدرسة في الوطن العربي، المنظمة العربیة للتربیة الثقافة والعلوم، تونس، : عبد العزیز الشتاوي وآخران - 
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تم تحديــد ســن الالتحــاق بمؤسســات القســم التحضــيري حيــث تقــرر ســن الالتحــاق  24 رقــم وبصــدور قــانون  

  .سنوات 3ابتداء من سن الرابعة وتمتد الدراسة

 -الحسـاب -الخـط -اللغـة العربيـة(ن خطـة الدراسـة �ـذه المؤسسـات والـتي شملـت المـواد التاليـةكما حـدد القـانو    

ـــة مـــدارس  عـــدد بلـــغ 1943/م1942وفي عـــام ) الأناشـــيد -الألعـــاب -الأشـــغال -الرســـم -المشـــاهد الطبيعي

  .ائيةمدرسة مستقلة إضافة إلى أقسام تحضيرية ملحقة بالمدارس الابتد11مدرسة منه 20القسم التحضيري 

صـــدور قـــانون بم وضـــعت النـــواة الأولى لـــدور الحضـــانة بمحافظـــة الإســـكندرية وهـــذا 1945/1946وفي عـــام   

رسميـــا علـــى الإشـــراف علـــى مؤسســـات تربيـــة الأطفـــال مـــا قبـــل  انســـحبت وزارة التعلـــيم 1968لســـنة  التعلـــيم

ـــــذي يقضـــــي بإنشـــــاء أقســـــام تحضـــــيرية ضـــــمن إد 72م صـــــدر قـــــانون 1969المدرســـــة وفي عـــــام  ـــــيم ال ارة التعل

   1.الابتدائي

  :التربية التحضيرية في السعودية-ب

هــــ أن القطـــاع الأهلـــي بالمملكـــة 1401منظمــة اليونســـكو عـــام  عليهـــا تشــير إحـــدى الدراســـات الـــتي أشـــرفت  

هـــ مســؤولا مســؤولية تامــة عــن مؤسســات القســم التحضــيري، وبعــدها 1385العربيــة الســعودية ظــل حــتى عــام 

علـى عمــال القسـم التحضــيري وافتتحـت الــوزارة أول مؤسسـة للتربيــة التحضـيرية في عــام أصـبحت وزارة المعــارف 

هـــ علــى ضــوء إنجــاح تجربتهــا أنشــئت 1387هـــ ثم مؤسســتين أخــرين في كــل مــن الــدمام والإحســاء عــام 1386

  2.عدة أقسام تحضيرية في مختلف مدن المملكة

  :التربية التحضيرية في دولة قطر-جـ

ها عيــدف ةالأهليــة بــدور مؤسســات ريــاض الأطفــال في التربيــة الناشــئة مقابــل رســوم معينــ قــد قامــت الكتاتيــب  

حيــث اتخــذت دائــرة المعــارف بقطــر قــرارا بإلغــاء الكتاتيــب وضــم أطفالهــا إلى 1954الطفــل للمطــوع حــتى عــام 

إغــــلاق  المــــدارس الأهليــــة، واســــتمرت مرحلــــة مــــا قبــــل المدرســــة مرحلــــة أساســــية في التعلــــيم العــــام بقطــــر حــــتى تم

م ومنذ إلغائها بدأ القطاع الأهلي في إنشـاء عـدد مـن 1960ة عام يالحكوم ةمؤسسات أقسام التربية التحضيري

المؤسسات التحضيرية الأهلية تلبية لرغبة الآباء من المـواطنين في تـوفير تربيـة إنشـائهم قبـل المدرسـة لهـذا رخصـت 
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قسـم تحضـيري أهلـي ء مدرسـة قطـر النموذجيـة لتكـون أول م بإنشـا1961وزارة التربية والتعليم بدولة قطـر عـام 

 2028م وضـم 1976مؤسسة عـام 17افتتاح الأقسام التحضيرية الأهلية حتى بلغ عددها  في الدوحة وتوالى

بالمبــادئ العامــة للــدين و طفــلا وكــان مــن بــين أهــداف الأقســام التحضــيرية في قطــر تأكيــد الإيمــان بــاالله ورســوله 

ة قـــدرة الطفـــل علـــى التعبـــير و�يئتـــه للقـــراءة والكتابـــة وإدراك مفهـــوم الأعـــداد في حـــدود الإســـلامي وكـــذلك تنميـــ

قدرتـه وإمكاناتــه كــذلك �يئـة الطفــل للجــو المدرســي وإكسـابه بعــض المفــاهيم المدرسـية الخاصــة بالطاعــة والنظــام 

  .1والنجاح والرسوب والتفوق والتأخر الدراسي وا�هود الشخصي وغيرها

  :حضيرية في الأردنالتربية الت-د

إلاّ في الآونـــة الأخـــيرة رغبـــة مـــنهم في مواكبـــة العصـــر  مالتحضـــيرية في الأردن بالاهتمـــام الـــلاز  ملم تحـــض الأقســـا

وأصـبح الاهتمـام بـه  قسـام التحضـيرية والعمـل علـى تنشـئتهحيث أخذت الوزارة في الاهتمام بتربيـة الطفـل في الأ

المرحلــــة في تنميــــة قــــدرا�م ومــــواهبهم، وقــــد انتشــــرت الأقســــام أمــــرا هامــــا وذلــــك لإدراكهــــم مــــدى أهميــــة هــــذه 

  : التحضيرية لعوامل عديدة في الأردن أهمها

  .دخول المرأة الأردنية ميدان العمل  -

 .المردود المادي المرتفع الذي يعود على أصحاب هذه الأقسام -

ولى لاعتقـــادهم أن هـــذا مـــا ازديـــاد الـــوعي لـــدى الآبـــاء والأمهـــات بضـــرورة العنايـــة بالأطفـــال في ســـنوا�م الأ -

 .يساعدهم على التفوق في التحصيل الدراسي

لرعايـة التربويـة الكاملـة للطفـل في مؤسسـات ام قانون التربية العـام الـذي يـنص علـى تـوفير 1969ولقد صدر عام   

لدوليـة للطفـل حيـث تعليمية، تشرف عليها وزارة التربية والتعلـيم وقـد تبلـور الاهتمـام بالأقسـام التحضـيرية في السـنة ا

ويعـنى هـذا القســم " قسـم ريــاض الأطفـال"تم إنشـاء قسـم خـاص في مديريــة التعلـيم الخاصـة بـالوزارة أطلــق عليـه إسـم 

ســتلزمات المطلوبــة للأطفــال في الأقســام التحضــيرية،كما المبشــؤون الأقســام التحضــيرية مــن حيــث الترخــيص وتــوفير 

  2.ه الأقساميعنى بالإشراف على العملية التربوية في هذ

                                                           
1
ریاض الأطفال والتحصیل الدراسي عند تلامیذ الطور الابتدائي، إشراف الھاشمي مقراني، رسالة لنیل شھادة الماجیستیر في علم :یخلف رفیقة - 
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وقــــد عمــــدت وزارة التربيــــة في الآونــــة الأخــــيرة إلى إنشــــاء أقســــام تحضــــيرية في المؤسســــات التربويــــة التابعــــة لهــــا وقــــد   

م بمناسبة السنة العالمية للطفـل ويقبـل الأطفـال في هـذه الأقسـام قبـل 1979افتتحت أول روضة من هذا النوع سنة 

  .سنوات6ـ 4ي من سن سنتين من الالتحاق بالمدارس الابتدائية أ

ـــة إلى أن الأقســـام التحضـــيرية في الأردن الرسميـــة الحكوم   ـــوتشـــير البيانـــات الرسمي مـــن % 7ة تمثـــل نســـبة لا تتعـــدى ي

مؤسسات القسـم التحضـيري الخاصـة كمـا بلـغ عـدد الأطفـال الـذين % 93أعداد الأطفال بينما تمثل النسبة الباقية 

وقـد تسـارع عـدد مؤسسـات .  لا معظمهـم في محافظـة عمـان العاصـمةطف 43971الأقسام التحضيرية كان  ادخلو 

في محافظـــة عمـــان وحـــدها  2001- 2000مؤسســـة في عـــام  496أقســـام التربيـــة التحضـــيرية حيـــث بلـــغ عـــددها 

معلمة هذا علاوة علـى مـا هـو موجـود منهـا في المحافظـات  2050ألف طفل وطفلة يشرف على تربيتهم  36تظم 

  .والألوية الأخرى

          

  :التربية التحضيرية في الجزائر-هـ     

إن أقســام التربيــة التحضــيرية كغيرهــا مــن الأقســام التحضــيرية تســاعد الأســرة الجزائريــة علــى تربيــة الطفــل الــذي   

ســـنوات أي في مرحلـــة الطفولـــة المبكـــرة الـــتي يـــرى فيهـــا البـــاحثون والمربـــون  5إلى 3يلتحـــق �ـــا ابتـــداء مـــن الســـن 

م الـــنفس الطفـــل أ�ـــا أهـــم مرحلـــة مـــن عمـــر الإنســـان أثنـــاء ســـيرورة نمـــوه مـــن تـــأثير علـــى المســـتوى والمهتمـــون بعلـــ

السلوكي والمعرفي والاجتمـاعي ولكـل قسـم تحضـيري في العـالم لـه أسـباب تأسيسـه أو نشـوئه والمرحلـة التحضـيرية 

  :تاريخية وأسباب نشأ�ا تتعرض إليها ما يليالالجزائرية كغيرها من الدول 

حلة التعليم ما قبل المدرسة في الجزائر مرحلة جديدة وحديثة العهد لأنـه باعتبارهـا أن الدولـة الجزائريـة دولـة فمر   

ــــات كانــــت مخصصــــة  مــــرت بمرحلــــة اســــتعمارية لم تكــــن باســــتطاعتها الاهتمــــام �ــــا ولاعتبارهــــا أن كــــل الإمكان

التحضــيرية ودور الحضــانة حولــت إلى للمراحــل الدراســية الأخــرى حــتى أنــه مــا كــان موجــودا أنــذاك مــن الأقســام 

مدارس ابتدائية قصد تمكين كل الأطفال البالغين من الدراسة للدخول إلى المدرسة ولكن حـتى ولم يحـدث ذلـك 

فــإن هــذه الــدور كانــت تعتمــد علــى برنــامج لا تناســب شخصــية الطفــل الجزائــري، أي أ�ــا كانــت بــرامج فرنســية 

ا يتعلق بإنشاء مبدأ أساسي مـن واجـب الدولـة الاهتمـام بـه وأثنـاء المرحلـة مهيأة للطفل الفرنسي إذ أن الأمر هن

كـــان لهـــذا الجانـــب ) 1977-1974(الانتقاليـــة الـــتي عرفتهـــا التربيـــة العامـــة، أي أثنـــاء المخطـــط الربـــاعي الثـــاني
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ها، إذن التعلـــيم مـــا قبـــل المدرســـة القســـط الـــوفير مـــن المراســـيم الرئاســـية الـــتي تتضـــمن إنشـــاؤها وتنظيمهـــا وتســـيير 

ولــدت مرحلــة الجديــدة وهــي المرحلــة في ســلم الهــرم  1976أفريــل 16بمقتضــى المرســوم الرئاســي الصــادر بتــاريخ 

 16وفي هـذه السـنة أي .1منـا التربـوي لأول منـذ بدايـة هـذا العـاماالتعليمي الجديد في بلادنـا الـتي دخلـت في نظ

أمــا الجانــب البيــداغوجي، فقــد عــرف . ضــيريحــدد الإطــار القــانوني مهــام أهــداف التعلــيم التح 1976أفريــل 

م تؤكــد علــى أهميــة التربيــة التحضــيرية ثم أتبعــت بوثيقــة تربويــة مرجعيــة 1984صــدور وثيقــة توجيهيــة تربويــة ســنة 

م تحدد أهداف النشاطات وملمح الطفل والبرنامج المقترح وكيفيـة تنظـيم الفضـاء 1990للتربية التحضيرية سنة 

دليــل منهجــي للتعلــيم "م المتمثلــة في 1996وبعــد ذلــك جــاءت وثيقــة منهجيــة ســنة المــادي للقســم التحضــيري 

وقــد تطــور مفهــوم هـــذه المرحلــة مــن مفهــوم التعلــيم إلى مفهـــوم التربيــة، حيــث نصــت الوثــائق الرسميـــة " المدرســي

ول إلى سـنوات يسـتفيدون مـن التربيـة التحضـيرية تـؤهلهم إلى الـدخ 5ـ 4التنظيميـة والبيداغوجيـة عـل أن أطفـال 

الســـنة الأولى مـــن التعلـــيم الأساســـي ســـابقا وإلى اســـتدراك جوانـــب الـــنقص ومعالجتهـــا بينمـــا نـــص منهـــاج التربيـــة 

     2.التحضيرية الأخير على الاهتمام بالجانب التربوي لإنماء شخصية الطفل قبل الجانب المعرفي

  :لعلاقة البيداغوجية لطفل التربية التحضيريةا .12

  :مفاهيم أساسية

  :علاقة الطفل بالأسرة-12-1

يبدأ الطفل في الأسرة ويقضـي معهـم مـدة تـتراوح بـين ثلاثـة وسـت سـنوات قبـل أن تضـمه مـدارس المراحـل الأولى،   

الاهتمــام بــأموره والقيــام علــى تربيتــه، فهــو يعتمــد علــى والديــه اعتمــادا   فالطفــل ينشــأ بــين أحضــان أســرته فتدفعــه إلى

ياتــه وإشــباع غرائــزه، وبتكــرار تعمــل الطفــل مــع أســرته تتكــون عواطــف تــربط كليــا في أول الأمــر للحصــول علــى حاج

  .وكلما كانت فترة الطفولة محفوفة بالأمن والطمأنينة كلما دفعت الطفل إلى الثقة بالنفس. بنتائج الخبرات التالية

يــه ســلوكه لأن إن التفاعــل العــائلي الــذي يحــدث داخــل الأســرة يلعــب دورا كبــيرا في تكــوين شخصــية الطفــل وتوج  

ووالديــه فيحــاول التصــرف حســب مــا يــراه حولــه،  هالطفــل يبــدأ في اكتســاب مــا حولــه وبالتــالي يــرى ويلاحــظ إخوتــ

                                                           
1

  142، ص 1976أفریل  16الصادر في  33الجریدة الرسمیة للجمھوریة الجزائریة، العدد   
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 .8الدلیل التطبیقي لمنھاج التربیة التحضیریةص: مدیریة التعلیم الأساسي 
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فعلاقــة الطفــل بوالديــه وإخوتــه تنشــأ عــادة داخــل محــيط الأســرة الــتي تتحمــل نســبة مــن تربيــة الطفــل والنســبة الأخــرى 

  .      تبقى للشارع والمدرسة

بــدأ في تربيــة الطفــل لــذلك إن لم تــنجح في تلقــين الطفــل الأشــياء الصــحيحة فلــن تســتطيع أي إن الأســرة هــي الــتي ت

جهـــة تلقينهـــا إيــــاه فتـــزداد ثقـــة الطفــــل بنفســـه كلمــــا لعبـــت الأســـرة دورهــــا جيـــدا فيبـــدأ الطفــــل بالـــدخول في مرحلــــة 

وارتــداء اللبــاس وقضــاء  عــن أفــراد أســرته علــى حــد مــا في تنــاول الطعــام لالاســتقلالية تبــدأ مــن اســتطاعته الاســتقلا

الخ ويصبح يقضي بعض الوقت مع رفاقه تليهـا مرحلـة يـدخل فيهـا للمدرسـة ويعـيش في جـو يختلـف قلـيلا ...الحاجة

  .1عن جو الأسرة

  

  :علاقة المربية بالطفل) 12-2

ى علــى تجــد المربيــة نفســها إزاء الطفــل في موقــف أو دور مشــابه لــذلك الــدور الــذي تقــوم بــه أمــه لــذلك يجــب أن تبقــ

صلة مع الطفل لأنه في المرحلة التحضيرية هـو عنصـر تشـكيل في يـدها ولا وجـود للمربيـة والطفـل منفصـلين انفصـالا 

  .2لا فرديا، بل إن الموجود هو تلك الرابطة التي بينهما

مـــل، إن أفضـــل علاقـــة تقـــوم بـــين المربيـــة وأطفالهـــا تلـــك الـــتي تمـــنحهم حريـــة الاختيـــار وتســـمح لهـــم بحـــري الحركـــة والع

وتشجعهم على حرية التعبير عن الفكر والشعور ضمن تجار�م، ولكن ضمن توجيه المربية وإرشادها تبقـى لهـم دومـا 

  .3الحكم الفصل في الأمور يهابو�ا هيبة تقوم على الود والاحترام وتدعمها الثقة ولا تقوم على التسلط والاستبداد

د هـــذه العلاقـــة هـــو الـــذي يحـــدد الصـــلة القائمـــة بينهمـــا أولا ونـــوع إن علاقـــة المربيـــة بأطفالهـــا ونـــوع الجـــو الـــذي يســـو 

الــذكريات الــتي يحــتفظ �ــا الطفــل ثانيــا والــتي قــد تكــون علاقــة ايجابيــة تعمــل علــى نمــو الطفــل وتطــور قدراتــه ومواهبــه 

ه لـذلك وتفعيلها وقـد تكـون هـذه العلاقـة سـلبية يسـودها التـوتر وعـدم الثقـة لتصـبح حجـر عثـرة في طريـق نمـوه وتعلمـ

يجــب علــى المربيــة أن تنمــي علاقتهــا مــع الأطفــال وتنمــي صــلتها �ــم، وتكســب ثقــتهم واحــترامهم، كمــا أن نضــجها 

                                                           
 .123-122، ص 1984قاھرة، أصول التربیة وعلم النفس، دار الفكر العربي، ال: محمد رفعت رمضان وآخرون -  1
2
 .29، ص1995سیكولوجیة طفل الروضة، دار الفكر العربي، القاھرة، : جبریل كالفي ترجمة طارق الأشرف - 
3
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الشخصــــي جســــميا وانفعاليــــا عقليــــا واجتماعيــــا ومــــا عنــــدها مــــن وعــــي وإدراك عامــــل هــــام في قــــدر�ا علــــى إشــــباع 

  .1ممتطلبات الأطفال واحتياجا�

وراء ليســتعيد مــا مــر بــه إبــان الدراســة يجــد أنــه مــازال يحــتفظ لــبعض مربيــه بــذكرى حــين يرجــع الإنســان بذاكرتــه إلى الــ

قوية وحية، وقد لمع هؤلاء واشتهروا لأ�م جعلوا من التعلم والتعليم شيئا ممتعا ومثيرا، ومن أنفسهم نموذجـا للإنسـان 

  .2مجرد نقلة لمواد دراسية معينة الطيب، فشعر الآخرون بإنسانيتهم بكل  ما تحويه هذه الكلمة من معنى ولم يكونوا

  

  

  :علاقة المربية بالأسرة) 12-3

إن لعلاقـة المربيـة بأســر الأطفـال الـذين تقــوم بتدريسـهم دور كبـير في نشــأة الطفـل ونمـوه نمــوا سـليما فيجـب أن تكــون 

مشـكلة مـا وأن تعمـل   لها آذان صاغية لما يلقى عليها من أسـئلة الآبـاء واقتراحـا�م وأن تسـتنير بـآرائهم  وخـبرا�م في

كــل مــا مــن شــانه إشــراك الآبــاء وإثــارة اهتمــامهم في المدرســة ومشــاكلها، وإقامــة علاقــة طيبــة معهــم تســاعدهم علــى 

  :ذلك وتتم علاقات التعاون بين المربية والآباء عن طريق

رف الآبــاء علــى الاتصــال الشخصــي وتبــادل الآراء في اجتماعــات دوريــة تعقــد لهــذا الغــرض في أوقــات معينــة ليتعــ -أ

  .أحوال أبنائهم والوقوف على مدى تطورهم والاطلاع على أحوالهم وتصرفا�م في القسم

عـــن طريـــق تقـــارير منظمـــة ترســـلها الإدارة للبيـــت ليقـــف الأهـــل عـــن طريقهـــا علـــى أحـــوال  لالتعـــاون والاتصـــا -ب

بشـكل خـاص وخـير للمجتمـع طفلهم، وعلى كل ما يسـتوجب التشـاور بـين الطـرفين لمـا فيـه خـير للطفـل ومصـلحته 

  .3ومصلحته بشكل عام وبذلك يصبح القسم جزء لا يتجزأ من الكيان الاجتماعي

إن العلاقـــة بـــين المربيـــة والأســـرة وأثـــر هـــذه العلاقـــة وفاعليتهـــا تقـــاس بنـــوع هـــذه العلاقـــة ونتائجهـــا ولـــيس بعـــدد  -جــــ

هـم المشـترك بينهمـا، والشـعور الأصـيل للقضـايا الاجتماعات الـتي تـتم بـين الطـرفين، وبالقـدر الـذي ينمـو فيـه هـذا الف

                                                           
1
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الجماعية المشتركة أو القضايا الفردية بحيث يكون هناك احترام متبـادل لوجهـة النظـر الأخـرى وتبـادل للتجربـة والخـبرة 

  .والمعرفة في كل شأن يطرح للحوار والنقاش وليس إملاءها من طرف واحد

  :درسة ما يليومما يساهم في توثيق الصلة بين الأسرة والم

  .إقامة المعارض والحفلات مثل أعياد الطفولة وعيد الأم والأعياد الوطنية ودعوة الأسرة للحضور -

عقـــد نـــدوات وأمســـيات ثقافيـــة في الروضـــة يحضـــرها الآبـــاء والأمهـــات والمعلمـــات، والمتخصصـــين في مرحلـــة  -

 .الطفولة المبكرة وذلك لإرشاد وتوجيه الأسر والرد على استفسارهم

وذلــك لمشــاهدة " اليــوم المفتــوح" ويطلــق عليــه  الأســبوعماح للأبــاء والأمهــات بزيــارات في يــوم مــن أيــام الســ -

 .أطفالهم وهم يمارسون نشاطا�م المتنوعة

تخصــيص مجلــس آبــاء شــهري خــاص بمرحلــة مــا قبــل المدرســة لمناقشــة المشــكلات ووضــع اقتراحــات وحلــول  -

 .لهذه المشكلات

وتكــون علــى علــم بمــا يطــرأ علــى  1حيــث تتبــادل الآراء مــع والديــه في شــؤون تربيتــهزيــارة المربيــة لمنــزل الطفــل  -

 .والإرشادأسرته من ظروف جديدة وتقدم النصح 

  :التحضيرية التربية دور الإدارة المدرسية في قسم-12-4

يــــق مــــن المصــــادر البشــــرية والغــــير البشــــرية لتحق أي الاســــتفادة الكاملــــة" Processe"الإدارة هــــي العمليــــة   

العمليـــة الـــتي يـــتم بمقتضـــاها تعبئـــة القـــوى البشـــرية وتوجيههـــا توجيهـــا كافيـــا  والأهـــداف المرغـــوب في تحقيقهـــا، أ

  .لتحقيق أهداف المؤسسة التي توجد فيها

هــــا للوصــــول إلى أهــــداف معينــــة، والعمــــل علــــى بينالإدارة مجموعــــة مــــن العمليــــات أو العناصــــر تتكامــــل فيمــــا   

والمتابعة والرقابـة  والاتصاللعناصر التربوية التي تظم حقول التخطيط التنظيم والتوجيه، تحقيقها، والتي تتسم في ا

والتقــــويم، وتضــــم إلى جانــــب ذلــــك عنصـــــر القيــــادة الــــذي هــــو العنصــــر المســـــؤول عــــن تنســــيق كــــل العمليـــــات 

   2.وتكاملها

  : ومن مهامها
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فضـل النتـائج في ظـل المعطيـات المتـوافرة قيادة القسم التحضيري بأجهز�ا المتكاملة والمتعددة للوصـول إلى أ -1

  .والموجودة فيها

 .ختلفةالم هاإعداد نوع من التنظيم من شأنه أن يسير شؤون القسم بأنواع -2

توفير الظروف اللازمة التي تساعد الطفل على نموه في مختلـف مجـالات النمـو وأبعـاده المختلفـة كمـا تعمـل   -3

 .بة التي تساعد على ذلكسف والبيئة المناعلى تنمية ملكاته وقدراته وتوفير كل الظرو 

وجود نظام إداري يساعد علـى تفعيـل العمـل في القسـم ويسـاعد علـى بلـوغ الأهـداف المرسـومة الـتي وجـد  -4

 .القسم من أجلها

 .الاشراف على سير العملية التربوية في القسم بالتعاون مع العاملين وأولياء أمور الأطفال  -5

رســة في مراحلهــا الأوليــة عــن طريــق إعــداده لهــذه المرحلــة المدرســية الجديــدة، إعــداد الطفــل للالتحــاق بالمد -6

 .إعدادا نفسيا عقليا وجسميا وعاطفيا واجتماعيا

 1.متابعة النظام الإداري للتأكيد من أنه يسير بالطريق المرسوم نحو غاية واحدة يلتقي فيها العاملون جميعا -7

  :مبنى مؤسسة التربية التحضيرية  .13

يجــب أن تكـن المؤسســة قريبــة مـن ســكن الطفـل حــتى يشــعر الطفـل بألفــة المكـان ولتشــجيع الأوليــاء : الموقـع-أ

  .ومشرفات المؤسسة من تبادل الزيارات والمشورة التربوية فيها يختص برعاية الطفل 

قريــب مــن العمــران وتكــون البيئــة المحيطــة �ــا صــحية مفتوحــة  يجــب أن تكــون المؤسســة في مكــان هــادئكمــا    

  .وأن تكون بعيدة عن المصانع التي تنتج المواد الضارة لكي لا يتعرض الطفل للأمراض. س والهواء الطلقللشم

ذات الأســـوار  ئينبغـــي أن تكـــون المؤسســـة جميلـــة بعيـــدة عـــن الشـــكل التقليـــدي للمؤسســـات والملاجـــ :الشـــكل

  .العالية التي تفصل المبنى عن المحيط الخارجي

ويحمـل الصـور الخـارجي مبـنى  الارتفـاعوار متوسـطة سمن طابق واحد ذات أيفضل أن تكون على شكل فيلا   

  .المؤسسة بصور للشخصيات الكارتونية التي يحبها الأطفال

  :تجهيزات غرفة النشاط  
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يعتـبر تجهيـز المؤسسـة التحضـيرية وتأثيثهـا بالأثـاث المناسـب وبـالأدوات والخامـات المختلفـة والوسـائل التعليميــة   

أن تفــــي هــــذه التجهيــــزات أغــــراض الطفــــل  عــــيمــــع خصــــائص المرحلــــة العمريــــة واحتياجا�ــــا ويراالــــتي تتناســــب 

   1.وتساعده على الابتكار والتخيل

  

  

  

  :أثاث الغرفة -أ

يشترط في الكرسي أن يكون خفيف ليسهل على الطفل حملـه وتحريكـه بسـهولة وأن يتناسـب في : الكرسي/ 1

ن كافيا لعددهم ويستحسن أن يكون مـن النـوع الـذي يمكـن وضـعه ارتفاعه مع أطول وأعمار الأطفال وأن يكو 

  .فوق بعضه البعض حتى يمكن حمله ونقله بسهولة واستخدامه في أنشطة مختلفة

  .يشترط أن تكون متينة الصنع وحوافها غير حادة سهلة التنظيف سطحها أملس: المناضد/ 2

  :د ويجب أن يراعي فيها مايليتوضع عليها الأدوات والموا قيتطلب وجود أرف: قالأرف/ 3

  أن تكون قواطع عمودية وأفقية متحركة -

أن تكــون علــى ارتفــاع يســمح للطفــل بتنــاول الأشــياء وإعاد�ــا ممــا يســهل مهمــة الطفــل ويجعلــه يعتمــد علــى  -

 نفسه

 أن تكون ذات عجلات تساعد على تحركها من جهة لأخرى إذا اقتضت ذلك -

قات والرسومات الـتي يجـب أن تتغـير مـن وقـت لآخـر لإثـارة اهتمـام عرض المصورات والبطا: جدران القسم/ 4

  2.الطفل

                                                           
1
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  .أركان غرفة نشاط التربية التحضيرية  .14

لطفــل بالقيــام بــأدوار لوهــو ركــن مصــغر لمنــزل الطفــل حيــث يتــيح : أو مــا نســميه بــركن الأســرة: ركــن المنــزل -أ

بالأسـرة، فالهـدف مـن هـذا الـركن هـو تنميـة اجتماعية مثل لعب دور الأم أو الأب أو الأطفال أو من لهم صـلة 

  .اللغة كما يتعلمون حقوق وواجبات من يقومون بأدوارهم

ويطلق على هذا الركن ركن القوالب أو ركـن التركيـب حيـث يقـوم الطفـل بتوظيـف مـا  :ركن البناء والهدم -ب

نفقــا فالهــدف مــن هــذا هــو أمامــه مــن مكعبــات وقوالــب وأيضــا أشــكال هندســية فيبــني منهــا منــزلا أو جســرا أو 

الـركن هـو التــدرب علـى مفــاهيم التطـابق والتجميـع والتسلســل كمـا يــتعلم العـد والجمـع والطــرح وهـو منهمــك في 

  .البناء والهدم وفي هذا الركن يطلق لخياله العنان

 يطلـــق عليـــه ركــن التعبـــير الفـــني والإنتـــاج والابتكــار ويمكـــن للطفـــل أن يعــبر مـــن خـــلال الرســـم: ركـــن الفـــن -جـــ

  .والتلوين والطباعة وأعمال الصلصال والعجائن ، الأشغال الفنية من مختلفات البيئة بعد تنظيفها

وتحتــوي هـذه المكتبــة علــى قصـص تكــون موضـوعة في رفــوف ويجــب أن تحتـوي المكتبــة علــى  :ركـن المكتبــة -د

  1.جلسة عربية أي سجادة ووسادة كبيرة مريحة تتسع لخمس أطفال

الطفــل هنــا يــتعلم الحــروف بواســطة الرســم علــى الرمــل ويســتطيع آخــرون تعلــم كيــف المــدن  :ءركــن الرمــل والمــا -هـــ

بنيــت بواســطة البنــاء بالرمــل كمــا أن عمــل الأطفــال مــع الرمــل والمــاء ينمــي لــديهم إمكانيــات عديــدة في الرياضــيات 

  .والعلوم واللغة والاتصال في لعبهم الدرامي

كن في تقمــص الطفــل لشخصــيات الكبــار ويتخــذ هــذا اللعــب في البدايــة يتمثــل هــذا الــر  :ركــن اللعــب الإيهــامي -و

  .2شكل تكرار بسيط لحدث حقيقي صغير ولكنه يصبح معقدا تدريجيا وذلك بدمج الخبرات الواقعية بالخيالية

يهدف هذا الركن إلى إكساب الأطفال الطريقة العلميـة في التفكـير وحـل المشـكلات : ركن العلوم والاكتشاف -ز

  .يبهم على كيفية البحث والاكتشاف وأساليب الملاحظة العلمية الجيدةوتدر 
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وهـدف هـذا الــركن هـو غــرس روح الانتمـاء في الأطفـال وتعــريفهم بتـاريخ وطــنهم العريـق حــتى : ركـن المتحــف -ص

  .1يشبوا على احترام الآثار والحفاظ عليها

  برنامج التربية التحضيرية  .15

امل جميــــع المقــــررات الدراســــية وأوجــــه النشــــاط والخــــبرات الــــتي توفرهــــا المدرســــة البرنــــامج يشــــمل بمعنــــاه الواســــع والشــــ

  .2لتلاميذها داخلها أو خارجها وتحت إشرافها وتوجيهها لكي تحقق لتلاميذها أقصى نمو ممكن

البرنـــــامج هـــــو تلـــــك الخطـــــط اليوميـــــة أو الأســـــبوعية أو الشـــــهرية أو الســـــنوية الـــــتي ترســـــم لإدارة النشـــــاط في القســـــم 

تســـــتند إلى فلســـــفات اجتماعيـــــة ونظريـــــات علميـــــة  ةيري وتنظيمـــــه، فـــــإن البرنـــــامج إذن هـــــو تطلعـــــات تربويـــــالتحضـــــ

  .ومعلومات مكتسبة عن الطفل وبيئته ومتطلبات نموه السليم

  تصنيف البرامج  15-1

  :تبعا للأهداف/  1

الجسـمية والحسـية والحركيـة  هي برامج �دف بمجموعها إلى تنمية الطفل من الجوانـب :برامج الإثراء الاختياري -أ

والعقلية والانفعالية والاجتماعية ويترك للأطفال أمر المبادرة باختيار الأنشطة التي تعـوض الـنقص لـديهم الـذي ينشـأ 

  .من قصور عمليات التنشئة الاجتماعية لدى الأسر التي قدم منها هؤلاء الأطفال

والمهــارات المعرفيــة للأطفــال بإكســا�م المفــاهيم  ةالعقليــ لى تنميــة القــدراتإ�ــدف : البــرامج الموجهــة معرفيــا -ب

وتـدريبهم علـى عمليــات التصـنيف، الترتيــب، الـربط بــين الأسـباب والنتـائج ومــا هـو متقــارب في الشـكل أو اللــون أو 

  .الحجم ولا �مل هذه البرامج تنمية اللغة عند الأطفال

الهادفــة إلى تنميــة المهــارات المعرفيــة للأطفــال، وتحــدد نــوع تخطــط المربيــة للأنشــطة  :بــرامج التعليمــات الموجهــة -جـــ

النشــاط الــذي تقــرره لكــل طفــل وتقــوم باتخــاذ الاســتراتيجيات المناســبة لــدفع الطفــل للإقــدام علــى النشــاط والتفاعــل 

  .معه
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تيـــة هـــي بـــرامج تتـــوخى تعـــويض الحرمـــان الثقـــافي في بيئـــة الطفـــل بتزويـــده بخـــبرات حيا :البـــرامج الموجهـــة مهنيـــا -د

ليه فيبادر هو نفسه إلى نشاطات تقوم على الاستفادة من الثراء في البيئة يجرب وفـق توجيهـات إاجتماعية مما يحتاج 

  .1البرنامج ويصوب نفسه إذا أخطأ ويتلقى المساعدة من المشرفة إذا طلب

  

  : ةحسب الأبعاد المعرفي/ 2

نبثق فلسفة هذه البرامج من أن النمو في أحـد لجوانـب ت:الشامل ينموذج البرامج التي تركز على النمو المعرف/ أ

متعــددة ومتنوعـة وتلجــأ إلى أسـاليب وطــرق في نشـطة وتتضــمن هـذه الــبرامج أ. يـؤثر علــى النمـو في الجوانــب الأخـرى

ـــارات الميدانيـــة  ـــة كـــالتعلم مـــن خـــلال الزي ـــار الأنشـــطة و التعلـــيم غـــير التقليدي ـــرحلات، ويكـــون الطفـــل حـــرا في اختي ال

  .ا وفقا لاهتماماتهوتغييره

تســند هــذه الــبرامج علــى التأكيــد علــى أهميــة الحــواس كمعــابر أساســية في : نمــوذج البــرامج الحســية المعرفيــة/ ب

  .وبمقدار ما تكون الحواس دقيقة في الاستقلال بمقدار ما يكون الإدراك العقلي سليما وبعيدا عن التشويش. المعرفة

، حيــث تتـــولى بنفســها تصـــنيف إيجابيــةيــزداد دور المشـــرفة : تعلم اللفظــينمــوذج البـــرامج التــي تركـــز علــى الـــ/ جـــ

  .أنشطة البرامج وتنظيم مواقفه، كما تقوم بتجميع الأطفال وترتيبهم وفقا لقدرا�م وتبعا لاستعدادا�م

تجهــز المشــرفة البيئــة التعليميــة وتعــدها بشــكل مشــوق : الاستكشــاف الموجــه ىنمــوذج البــرامج التــي تتركــز علــ/ د

للطفـل لتحــرك ميولــه ودوافعــه إلى البحــث والاستكشــاف والاســتطلاع وبعــد أن يســير الطفــل بالاتجــاه الســليم ويــزداد 

الدوافع للاستطلاع سواء عـبر عـن ذلـك بكثـرة التسـاؤلات أم بالمحـاولات، تنسـحب تـدريجيا وتتركـه يتـابع عملـه لأنـه 

  .لة الأخيرة يكتفي بالتغذية الراجعةافي الح

  :رامج حسب درجة تدخل المشرفةتصنيف الب/ 3
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  :وقسم البرامج إلى" ديفية ويكارت"اعتمده   

هــي بــرامج تبــدو تطبيقيــة وتحــدد أهــداف البرنــامج تحديــدا دقيقــا علــى صــورة أهــداف ســلوكية : البــرامج المبرمجــة/ أ

توى مرســــومة ســــلفا فيتوجــــه الطفــــل نشــــاطه إلى مهمــــة محــــددة، مــــن خــــلال القيــــام بعمــــل مقيــــد بمعــــاير تتصــــل بــــالمح

والمسـتوى، وعلــى ضـوء التعليمــات الــتي يتلقاهـا مــن المشـرفة أو الأجهــزة التعليميــة المسـتخدمة، مثــل الآلات التعليميــة 

  :م البرنامج بإكساب الأطفال المهارات التاليةو ويق. والكمبيوتر

   1.مهارات التذكر والاسترجاع والتعلم -

  .مهارات التصنيف والترتيب -

  .مل الكاملة في الإجابة على الأسئلةمهارات استخدام الج -

  .مهارات الاستدلال اللفظي وإدراك التشابه والاختلاف -

  :م البرنامج على الأنشطة التاليةو ويق  

نشـــاط الإعـــداد والتكـــرار، نشـــاط الإجابـــة علـــى الأســـئلة، نشـــاط اســـتخدام المفـــاهيم، نشـــاط إنتـــاج الجمـــل  -

   .     والعبارات، نشاط الاستدلال

وهــي بــرامج أعــدت للمشــرفة علــى الطفــل ولــيس للطفــل نفســه، وذلــك  :مج ذات الأطــر المفتوحــةالبــرا/ ب

لكــي تــتمكن مــن تنظــيم دورهــا، وتركيــز طاقتهــا كمشــرفة علــى الطفــل مــن أجــل المســاعدة والأخــذ بيــده لاختيــار 

بــه، بحيــث نشــاط دون آخــر، واســتخدام أدوات وتجهيــزات أكثــر مناســبة للنشــاط والأغــراض المتوخــاة مــن القيــام 

  .تتحقق بالنتيجة أكبر استفادة ممكنة من نشاط الطفل

يتوجه إلى التنمية الشاملة للطفل جسميا وحسيا وحركيا، وعقليـا وانفعاليـا :البرامج المتمركزة حول الطفل/ جـ

 فيهــــا فرديــــة الطفــــل واســــتعداداته وقدراتــــه وحاجاتــــه، ويــــأتي الــــتعلم كثمــــرة للتفاعــــل بــــين المشــــرفة ىبطريقــــة تراعــــ

  .والأطفال الذين ينطلقون تحت إشرافها

هـــذا البرنـــامج موجـــه توجيهـــا وجـــدانيا أكثـــر ممـــا يتوجـــه إلى النـــواحي المعرفيـــة، ويخـــدم أغراضـــا :بـــرامج الرعايـــة/ د

اجتماعيــة إنســانية، فكأنــه مســاعدة للأطفــال عــن طريــق رعايــة نمــوهم الطبيعــي بــين أقــرا�م في البيئــة تتــوافر فيهــا 
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ه، ويبــدو كخدمــة لــذوي الطفــل الــذين تحــول ظــروف عملهــم دون تــوفير وقــت فــراغ كــاف عــب وأدواتــلئل الاوســ

  1.لرعاية نمو أبنائهم

  

  

  :اد البرنامج وفق حاجات الطفل الأساسيةدأسس إع -15-2

الحاجـــات هـــي العوامـــل أو الأشـــياء أو الجوانـــب الـــتي ينبغـــي أن تتـــولى المربيـــة والمنهـــاج لـــدى الطفـــل حـــتى ينمـــو نمـــوا   

  :تزنا وتنصب على الناحية الجسمية والنفسية والاجتماعية ومن هذه الحاجات التي شرحناها سابقاسليما م

الحاجـــــة إلى  -الحاجـــــة إلى التوجيـــــه والإرشـــــاد -الحاجـــــة إلى حريـــــة التعبـــــير -الحاجـــــة إلى النمـــــو الجســـــمي والعقلـــــي  

الحاجــة إلى  -الحاجــة إلى النجــاح -طــفالحاجــة إلى الحــب والع -الطمأنينــة والأمــن مــن النــاحيتين الجســمية والعقليــة

  .التقدير

والأسس هي مجموعة الأفكار والمبادئ الفلسفية والاجتماعية والنفسية والتربوية التي اعتمـدت في تصـميم البرنـامج   

  .للتربية التحضيرية

  :الأساس الفلسفي الاجتماعي/ أ

  :العامة المتمثلة في ما يلي تحدد الفلسفة التربوية للتربية التحضيرية من خلال التوجيهات  

  .اعتبار التربية التحضيرية حلقة من حلقات النظام التربوي -

  .التوجه نحو التعميم التدريجي -

  .وضع برنامج خاص بطفل التربية التحضيرية -

  .الاهتمام بتكوين المكلفين بالإشراف على التربية التحضيرية -

  .سياق الإصلاح الجاريالتحول النوعي في التكفل �ذه الفئة في  -
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  .تشجيع المبادرات الخاصة في فتح فضاءات التربية التحضيرية -

توســـيع مؤسســــات التربيــــة التحضــــيرية إلى منـــاطق الشــــبه حضــــرية والريفيــــة لتـــوفير تكــــافؤ الفــــرص وتحقيــــق العدالــــة  -

  .الاجتماعية

  :فيه القيم والاختيارات الوطنية التالية إن الطفل والمواطن المراد إعداده في إطار هذه الفلسفة هو الذي تتجسد  

 تنميـة معـنى القـانون واحترامــه واحـترام الغـير والقــدرة علـى الاسـتماع للآخــر  :قـيم الجمهوريـة والديمقراطيــة

  .واحترام سلطة الأغلبية وحقوق الأقليات

 خــلال  ضــمان الــتحكم في اللغــات الوطنيــة وتثمــين الإرث الحضــاري الــذي تحملــه خاصــة مــن :قــيم الهويــة

معرفـة تــاريخ الــوطن وجغرافيتـه، والارتبــاط برمــوزه والـوعي بالهويــة، وتعزيــز المعـالم الجغرافيــة والتاريخيــة والروحيــة 

 .والثقافية التي جاء �ا الإسلام وكذا بالنسبة للتراث الثقافي والحضاري للأمة الجزائرية

 التعــاون، وذلــك بتــدعيم مواقــف الانســجام تنميــة معــنى العدالــة الاجتماعيــة والتضــامن و : القــيم الاجتماعيــة

 .تنمية روح الالتزام والمبادرة وتذوق العمل في آن واحدبالاجتماعي والاستعداد لخدمة ا�تمع، وذلك 

 تنميــة حــب العمــل المنــتج المكــون للثــروة واعتبــار الرأسمــال البشــري أهــم عوامــل الإنتــاج : القــيم الاقتصــادية

 .فيه بالتكوين والتدريب والتأهيلوالسعي إلى ترقيته والاستثمار 

 تنميــــة الفكــــر العلمــــي والقــــدرة علــــى الاســــتدلال والتفكــــير النقــــدي والــــتحكم في وســــائل : القــــيم العالميــــة

العصــرنة والاســـتعداد لحمايـــة حقـــوق الإنســـان بمختلـــف أشـــكالها والـــدفاع عنهـــا والحفـــاظ علـــى المحـــيط وكـــذا 

  .  1العالمية توالحضارا تالتفتح على الثقافا

  :الأساس النفسي التربوي/ ب 

يعــد الأســاس النفســي مــن الأمــور الجوهريــة في بنــاء البرنــامج وتنفيــذه لهــذا لا بــد مــن إعطــاء الأهميــة الكافيــة للطفــل 

الذي من أجله يعد البرنامج وانسجاما مع هذه الأهمية يتوجب الحديث عـن مراحـل النمـو والخصـائص الـتي تشـملها 

جميع نواحي النمو الجسمية العقلية والانفعالية والاجتماعية انسجاما يتجسـد فيـه كـل وعلى البرنامج أن ينسجم مع 

  :ما يلزم أطفال هذه المرحلة، ولهذا ينبغي أن تتلاءم النشاطات التعلمية مع خصائص
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  إرهــاف الحــواس وتــأمين المحبــة والعطــف والطمأنينــة واســتخدام المحسوســات مــن وســائل وأدوات وفــتح البــاب

اللعب وبعث الشوق إلى التعلم والشعور باللذة والسرور أثناء ممارسته لها، ومن الأهمية بمكـان  واسعا لفرص

  .الطفولة المبكرة نمو في هذا السياق التذكير بما يلي من خصائص

  لا يســـتطيع الطفـــل في هـــذه المرحلـــة بـــذل جهـــد لمـــدة طويلـــة كمـــا أن قدرتـــه علـــى المتابعـــة لا تســـتمر طـــويلا

 .النشاطات والإكثار من فترات الراحة واللعب لذلك يتوجب تنويع

 1يوظف الحواس بطرق عملية إلى أقصى درجة ممكنة. 

  يتميز طفل هذه المرحلة بطول النظر مما يستدعي أن تكون الكلمـات والعبـارات المقدمـة مكتوبـة بخـط كبـير

 .جدا وكذلك الأمر بالنسبة للصور والرسوم

  ة علــى الحفــظ لــذا يستحســن اســتغلال هــذه الفــترة لتعويــد الأطفــال يتميــز طفــل هــذه المرحلــة بقدرتــه الكبــير

علــى حفــظ بعــض الآيــات القرآنيــة والأحاديــث والأناشــيد الــتي تعمــل علــى تكــوين اتجاهــات مرغــوب فيهــا 

 .لدى الطفل نحو أسرته ومجتمعه ووطنه

 التي يكثـر فيهـا لذا يجب إتاحة الفرصة للأنشطة ) حب الاستطلاع( يزداد لدى طفل هذه المرحلة الفضول

 .الطفل من الملاحظة والممارسة مرفقة بحوار يجيب عن التساؤلات التي تدور في ذهنه

  يزداد في هذه المرحلة انتماء الطفل للجماعة وعليه يجب إتاحة الفرص للقيـام بالأنشـطة الجماعيـة وتشـجيع

 .المناقشة

 بعاد كل أشكال الحرج والتوتر والإحباطيجب الوصول بالطفل إلى حالة من التوازن النفسي والانفعالي وإ. 

 :إرشادات وتوجيهات لتحقيق الأسس المذكورة -15-3

  .التركيز على التربية الجسمية والعناية ببناء الجسم -

 حرية الطفل في التعلم من تجاربه الخاصة -

 فهم نفسية الطفل كأساس لإنجاح عملية التعلم -

 .ات والمواهبتوفير فرصة القيام باللعب الحر لتنمية القدر  -

 تشجيع التعلم عن طريق النشاط والحركة -

 �ذيب السلوك بالأخلاق الحميدة  -

 مراعاة الفروق الفردية في سيرورة التعلمات -

 تعزيز التعلمات عن طريق القدوة والمحاكاة -

 تنشئة الطفل على ضوء القيم الإسلامية التي يتميز �ا ا�تمع الجزائري -
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 ة الاجتماعية الايجابيةإكساب الطفل مهارات المشارك  -

 منح فرص التجريب لإدماج المواهب -

  1.تعويد الطفل على أداء واجباته بتكليفه بمسؤوليات بسيطة -

  برنامج التربية التحضيرية في الجزائر  .16

ذوي يشمل برنامج التربية التحضيرية في الجزائر الخاص بفوج الأطفال المتوسطين ذوي سن الرابعة وفـوج الكبـار 

التربيــة الرياضــية، التربيــة الإســلامية، التربيــة الحســية التربيــة النفســية، الألعــاب : أهمهــامســة مــوادًا متنوعــة الســن الخا

التربوية والتربية اللغوية التي تشمل مبادئ القراءة، مبادئ الكتابة ومبادئ التعبـير غـير أن قسـم التربيـة التحضـيرية 

طفــال، كمــا أن مــديرة كــل روضــة أطفــال تعطــي ة أروضــيقــدم هــذه المــواد مختلفــة حســب اقتراحــات مــديرة كــل 

  .لمربيات الأطفال حرية التصرف في ذلك البرنامج من حيث تنظيم الدروس وتسبيق موضوع على آخر

  :يدخل ضمن التربية اللغوية النشاطات الفرعية التالية :التربية اللغوية:  1- 16

  .تابة، مبادئ القراءة، التمثيل، والتمثيل بالعرائسالملاحظة، التعبير، المحادثة، المحفوظات، مبادئ الك

يعتــبر نشــاط الملاحظـة مــن الوســائل الهامـة في عمليــة اكتســاب الخـبرات لكونــه يســاهم في تنميــة  :الملاحظـة -أ

  .إلخ....قدرات الأطفال الحسية من جهة، كما يعرفهم بالحقائق الطبيعية المكونة لمحيطهم كالنبات والحيوانات

اط الملاحظــة في القســم التحضــيري إلى إشــعار الأطفــال بمكتســبا�م الحســية والحركيــة، وتشــجيعهم ويرمــي نشــ  

  .إلخ....على التعبير التلقائي وتعريفهم بحياة بعض الكائنات من حيوانات ونباتات

ن الغايـــة مـــن التعبـــير والمحادثـــة في القســـم التحضـــيري هـــي تصـــحيح الرصـــيد اللغـــوي إ :التعبيـــر والمحادثـــة -ب

  .لأطفال وإثرائه وتدريبهم على النطق السليم للكلمات والجمل وتمكينهم من التعبير عن حاجتهمل

الــتي أجريــت في كــل مــن  ةتأكــد النتــائج المستخلصــة مــن كــل تجــارب الــتعلم المبكــرة للقــراء :مبــادئ القــراءة -جـــ

ل أخــرى أن جميــع الأطفــال الــذين الولايــات المتحــدة الأميركيــة، فرنســا، إيطاليــا، الســويد، بلجيكــا، اليابــان، ودو 

هم دون السادسـة في العمـر أيـا كـان مسـتواهم الاقتصـادي ولغـتهم الأم يسـتطيعون تعلـم مهـارات القـراءة إذا مـا 
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وضعوا في حالة تعليم في بيئة غنية وحافزة، بشرط احترام عمر الأطفال وإمكانيتهم الفكريـة والعقليـة، مـع العلـم 

  .ة بصرية صوتيةأن هذه المهارات تعتبر عملي

إدراكيــة تتضــمن في نفــس الوقــت الرمــز واللفــظ والمعــنى، فهــي إذا مقترنــة بمهــارة الكتابــة لهــذا يشــير إبـــراهيم  -

وآخــرون إلى كــون الأطفــال يكتســبون القــدرة علــى القــراءة مــتى أصــبح بإمكــا�م تحويــل المعــنى إلى رمــز كتــابي 

  .متعارف عليه

كبـيرة في حيــاة الأطفـال إذ بواســطتها يـتمكن هــؤلاء مـن نقــل أفكــارهم   تحتـل الكتابــة أهميــة :مبـادئ الكتابــة -د

إلى غيرهم وإبراز مشاعرهم وأحاسيسهم، لهذا كان من واجب المربية أن �ـتم بالكتابـة اهتمامـا بالغـا حـتى تحقـق 

 .الأهداف المرجوة منها

ء رصــيدهم اللغــوي، و�ــدف تحتــل القصــة مكانــة هامــة في تعلــيم أطفــال الروضــة التعبــير وفي إثــرا :القصــص -هـــ

القصـــص في القســـم التحضـــيري إلى تـــدريب الأطفـــال علـــى الحـــديث المنـــتظم والمـــرتبط والمتسلســـل وغـــرس بعـــض 

  .الصفات الخلقية الحميدة لديهم وإثراء رصيدهم اللغوي

اللغـة، يعتـبر نشـاط التمثيـل مـن الوسـائل الـتي يمكـن أن يعتمـد عليهـا في تعلـم : التمثيل والتمثيل بالعرائس -و

ومـــن أهـــداف هـــذا النشـــاط في القســـم التحضـــيري توســـيع مـــدارك الأطفـــال وتنميـــة قـــدرا�م اللغويـــة والتعبيريـــة، 

وتعويــدهم منــذ ســن مبكــرة علــى مراعــاة رغبــات الآخــرين واحــترام آرائهــم وتعويــدهم علــى الحيــاة الجماعيــة، كمــا 

تمد عليها في تعلم اللغـة، لمـا فيـه مـن صـفات يعتبر نشاط التمثيل بالعرائس كذلك من الوسائل التي يمكن أن يع

  1.تساعده على التعبير لأن الطفل الخجول يمكن أن يعبرّ وهو خلف الستار

بمثابة لعبة تشـفيهية ترمـي المربيـة مـن  ةتعتبر عملية تحفيظ وإنشاد الجمل الإيقاعية في الروض :المحفوظات -ي

ظ وغــرس بعــض الصــفات الحميــدة ممــا يتطلــب مــن المربيــة أن خلالهــا إلى تنميــة الــذاكرة الشــفهية والنطــق، والــتلف

تـــولي اهتمامـــا بالغـــا أثنـــاء اختبـــار النصـــوص مراعيـــة في ذلـــك المفـــردات الســـهلة والجمـــل البســـيطة المناســـبة لســـن 

  .الأطفال

                                                           
1
، 1" العدد"في المجلة العربیة للتربیة، المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم -"لیم القراءة ومراحل تعلمھا طرق تع: "عبد الغني إبراھیم  - 

 .13، ص 1994تونس، جوان 
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ـــة الرياضـــية/  16-2 ـــة الرياضـــية في القســـم التحضـــيري في تلقـــين الأطفـــال بعـــ: التربي ض يتمثـــل هـــدف التربي

طفــال بإمكانيــا�م المعرفيــة الأإشــعار : عــداد، وعليــه فــإن التربيــة ترمــي إلىســاب وتعــريفهم بــبعض الأمبــادئ الح

  إلخ.....العلاقة، الكمية، الفضاء، الزمن :وإكسا�م تدريجيا المفاهيم التالية

عقيـدة �دف التربية التحضيرية من تدريس التربية الإسـلامية للأطفـال علـى غـرس ال: التربية الإسلامية/16-3

الإسلامية في نفوسهم منذ سن مبكرة انطلاقا مـن القـرآن والسـنة والوصـول �ـم إلى التمييـز بـين الصـالح والطـالح 

وتمكيـنهم مـن حفـظ بعـض الآيـات والصـور القرآنيـة والأحاديـث  الأطفالوتربية وتنمية روح التعاون لدى هؤلاء 

  .النبوية الشريفة مع الفهم البسيط

ــةالتربيــة الاجت/ 16-4 تســعى التربيــة الاجتماعيــة في القســم التحضــيري إلى إحــداث تغيــير في الســلوك  :ماعي

الاجتمــاعي لــدى الأطفــال بحيــث يــؤدي هــذا التغيــير إلى تنميــة علاقــات هــؤلاء الأطفــال مــع الآخــرين وبالتــالي 

  .تنشئتهم اجتماعيا وتنمية الروح الاجتماعية لديهم والتعاون والتعاطف مع الآخرين

تعتبر الحواس من الأعضاء الجسمية التي لها قيمتها الحيوية لأ�ا تجعـل الأطفـال علـى  :ربية الحسيةالت/ 16-5

ســنوات الــتي تعــد مرحلــة حســية،  5-3اتصــال ببيئــتهم الخارجيــة خاصــة في المرحلــة العمريــة الــتي تــتراوح مــا بــين 

لى تمكـين الأطفـال مـن إسية الـتي �ـدف وهذا ما جعل برنامج القسم التحضيري يولي أهمية كبيرة لمادة التربية الح

التعرف على حواسهم الخمس ، تمكينهم من معرفة وظيفـة كـل حاسـة وتمكيـنهم مـن التعـرف علـى طبيعـة بعـض 

الأشياء الموجودة في محيطه من حيث الملمس الراحة والطعم وتعويدهم العادات الصحية الـتي يحـافظون �ـا علـى 

  .1إلخ.....سلامة أجسادهم عامة وحواسهم خاصة

�ــدف التربيــة الفنيــة في القســم التحضــيري إلى اكتشــاف ": الرســم والأشــغال اليدويــة"التربيــة الفنيــة  16-6

ســـتعدادات الفنيـــة لـــدى الأطفـــال فتعمـــل علـــى تنميتهــــا و�ـــذيبها، كمـــا أن مـــادة الرســـم تســـعى إلى تعريــــف الا

علـى اسـتعمال وسـائل الرسـم المناسـبة لسـنهم  الأطفال بأدوات الرسـم والوضـعيات المناسـبة للرسـم وإلى تـدريبهم

  .وعلى رسم أشياء وأشكال بسيطة

�دف الألعاب التربويـة في القسـم التحضـيري إلى تلبيـة حاجـات الأطفـال وميـولهم : الألعاب التربوية/ 16-7

ا في إلى اللعــب والحركــة ومســاعد�م علــى التكيــف الاجتمــاعي وذلــك بواســطة الألعــاب الجماعيــة الــتي يمارســو�

                                                           
1
  .13ص مرجع سبق ذكره،: عبد الغني ابراھیم - 
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أطفــال ويختــار كــل واحــد مــنهم اســم  7لعبــة ترتيــب أيــام الــتي تعــين فيهــا المربيــة: القســم التحضــيري، منهــا مــثلا

  1.بحسب يوم من أيام الأسبوع

  :التحضيريةالتربية الوسائل التعليمية في  .17

التعلــيم كــان  لى التعلــيم في الماضــي قبــل وجــود المــدرس كمؤسســة تربويــة أنشــأها ا�تمــع لوجــدنا أنإلــو رجعنــا   

لتطــور وتكــدس الــتراث  ولمــا تعقــدت الحيــاة نتيجــة. الحيــاة والتقليــد والتفاعــل مــع ةوالملاحظــ ةعــن طريــق الممارســ

البشــري والتقــدم العلمــي، والتخصــص الــدقيق أصــبح مــن العســير أن تكــون كــل الخــبرات مباشــرة رغــم اثرهــا في 

علـى الخـبرات غـير المباشـرة وهـذا مـا أدى إلى اسـتخدام  سرعة ودقة ما يتعلمه الفرد، وأصـبح التعلـيم يعتمـد كثـيرا

المعلــم لأشــياء وأدوات ونمــاذج وقيامــه بأوجــه نشــاط متعــددة مــن أجــل توضــيح مــا يصــعب عــن الأطفــال فهمــه 

وإدراكه من الخبرات المباشرة عامة وغير مباشرة خاصة لجعلها حسية أو قريبة من الحسية لأن المعلـم هنـا يتعامـل 

ة جــدا لا تــدرك إلاّ مــا هــو ملمــوس وواقعــي ولهــذا اســتوجب اســتعمال الوســائل التعليميــة الــتي مــع شــريحة صــغير 

  .يتحقق بفضلها التعلم والإدراك

  :تعريف الوسائل التعليمية/ 17-1

هـــي كافـــة الوســـائل الـــتي يمكـــن الاســـتفادة منهـــا للمســـاعدة علـــى تحقيـــق الأهـــداف التربويـــة المنشـــودة في عمليـــة "

  .2"بورة الرسوم التوضيحيةسهذه الوسائل تكنولوجية كالأفلام، أو وسائل بسيطة كالالتعلم سواء كانت 

الوسائل التعليمية هي الأدوات والأشياء والعينـات والمطبوعـات والرسـوم والصـور " وجاء في معجم علوم التربية  

  .3"التي نختارها انطلاقا من أهداف محددة نريد بلوغها بواسطة هذه الوسائل

ة يستخدمها المعلم لتوضيح وشرح الأفكار وتدريب المتعلمـين المهـارات وتنميـة الاتجاهـات وغـرس هي أدا"  -

  ".القيم

 .4"هي الأدوات والأجهزة والطرق التي يستخدمها المعلم لتوصيل المعلومات ولزيادة عملية التعلم"  -

  .وظائف الوسائل التعليمية في التربية التحضيرية/ 17-2
                                                           

 .13نفس المرجع السابق، ص - 1
2
  .145،  ص1999للنشر والتوزیع، عمان الأردن،  ، دار الفكر1التعلم والتعلیم الصفي، ط: فھمي  یةناد - 

 .62نموذج التدریس الھادف، دار الھدى للطباعة والنشر والتوزیع، عین ملیلة، الجزائر،   ص: روبيثصالح حالمحمد  - 3
حتیاجات الخاصة، دار الوفاء وذوي الا ءایالمھارات الأساسیة في التربیة البدنیة لریاضة الأطفال عند الاسو: خیري إبراھیم البكري وآخرون - 4

 .60، ص2005 ،لدنیا الطباعة والنشر، مصر
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  .استشارة دوافع الطفل -

  تنشيط استجابة الطفل -

 تشجيع الممارسة الصحية  -

 تقديم مثيرات تعليم جديدة -

  .وهي الأدوات والأجهزة التي تزيد من فعالية التعليم  :أنواع الوسائل التعليمية/ 17-3

التســجيلات الصــوتية علــى  -الاســطوانات –بــرامج الإذاعــة والرياضــة : وهــذه الوســائل هــي :حاســة الســمع -أ

  .الصفارة -ى، الإيقاعشرائط الموسيق

وهــي تضــم مجموعــة مــن الوســائل والأدوات والأجهــزة الــتي تعتمــد علــى حاســة البصــر،  :الوســائل البصــرية -ب

  :وتنقسم هذه الوسائل إلى قسمين

بورة، مجـــالات ، حـــائط اللوحـــات الورقيـــة، ســـال: وســـائل غـــير معروضـــة مـــن خـــلال أجهـــزة العـــرض وتشـــمل -1

  .هزة الكبيرة والصغيرة والأدوات البديلةالعينات لجميع الأدوات والأج

وتضــم مجموعـة مــن الأدوات والأجهـزة والمــواد الـتي تزيــد مـن فعاليــة الـتعلم ، وتعتمــد : وسـائل سمعيــة وبصـرية -2

  .1بصفة أساسية على حاسة السمع والبصر

  :تصنيف الوسائل التعليمية/ 17-4

  :ئل التعليمية حسب معايير منهالقد قام عدد من الباحثين وعلماء التربية بتصنيف الوسا

  .......بصرية –سمعية : التصنيف على أساس الحواس -

 .....أفواج -جماعية -فردية: التصنيف على أساس المستفيدين -

 ....رياضيات -كتابة  -قراءة : التصنيف على أساس المواد والأنشطة التربوية -

 .معدلة -ةغير مباشر  -ةمباشر : التصنيف على أساس الخبرات التي �يؤها -

ولعل التصنيف الأكثر رواجـا بـين الدراسـيين والبـاحثين هـو الأخـير الـذي يتضـح مـن خـلال مخـروط الخـبرة الـذي 

وضعه إدجار ديل والمحدد بثلاث مسـتويات متدرجـة علـى شـكل مخـروط تبـدأ قاعدتـه بـالخبرات الهادفـة والمباشـرة 

فتمثــل قمــة المخــروط وبــذلك يكــون ديــل قــد صــنف  بينمــا تقــع الخــبرات البديلــة في وســطه أمــا الخــبرات ا�ــردة

                                                           
 .60، صمرجع سبق ذكره:نادیة فھمي -  1
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برات الــتي يحمــل عليهــا المــتعلم انطلاقــا مــن المحســوس إلى ا�ــرد ومــن الخــعــة يالوســائل التعليميــة اســتنادا علــى طب

   1.الخبرة المباشرة إلى غير مباشرة

  .صفات الوسيلة التعليمية الجيدة/ 17-5

الوســيلة التعليميــة فعنصــر التشــويق يشــد انتبــاه المــتعلم ويمنــع  يمثــل عنصــر التشــويق عنصــرا هامــا في:التشــويق -أ

  الفوضى والتلهي بأشياء أخرى

  .يشير لدى المتعلم تساؤلات ويطلق العنان لخيالهم وتفكيرهم وبالتالي اكتشاف ما هو جديد* 

  .يطرد الملل من نفس المتعلم ويجعله يقبل على الدرس دون ملل* 

  : بة الوسيلة لما يليويقصد �ا مناس :الملائمة -ب

  .مستوى المتعلم اللغوي والمعرفي الانفعالي والجسمي -

  .حجم ا�موعة التي تستعرض لها هذه الوسيلة -

  .الزمن المخصص للعرض، هل هو حصة كاملة؟ أم أكثر من حصة؟ أم أقل؟ -

  توقيت العرض، هل الحصة الأولى أم الثانية أم الأخيرة؟ -

  ).راعاة العادات وتقاليد ا�تمعم( البيئة الاجتماعية -

مــــن الإمكانــــات الماديــــة للعــــرض الوســــيلة وتــــوفر الخــــدمات، محتــــوى المنهــــاج ونــــوع المــــادة : البيئــــة المدرســــية -

  .الدراسية التي تستخدمها هذه الوسيلة

  .اتجاهات المعلم وميوله في استخدام الوسيلة -

الكــل إلى الجــزء ومــن المعلــوم إلى ا�هــول لضــمان التنظــيم يكــون مــن الســهل إلى الصــعب ومــن  :التنظــيم -جـــ

  .2نجاح الوسيلة

                                                           
 .110مرجع سبق ذكره، ص: محمد الصالح حثروبي - 1
  .56، ص2001، ، دار الفكر للطباعة والنشر، عمان، الأردن1تصمیم وإنتاج الوسائل التعلیمیة في تربیة الطفل، ط: عبد الحفیظ سلامة - 2
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صـــدق المعلومــــات الـــواردة في الوســـيلة يـــدفع المـــتعلم إلى الثقـــة �ــــا،  :الصـــدق والدقـــة والتناســـق والأمـــان -د

  .التناسق لشدّ الانتباه والأمان يقصد به عدم تعرض المتعلم للأخطار عند استعمال هذه الوسيلة

  .1تمثل الوسيلة ما هو موجود في الواقع :الواقعية -هـ

  .الوسائل التعليمية في التربية التحضيرية

  .الوسائل الجماعية  -  أ

  ....ألعاب التسلق، التدرج، التزحلق: في الفضاء الخارجي/ 1

  .حوض الماء، حوض الرمل -

 .البستنة، تربية الحيوانات، حوض تربية السمك -

  .، الألعاب الوظيفية، الألعاب التربوية، الألعاب التركيبيةالألعاب الرمزية -: في الفضاء الداخلي/ 2

  الألعاب بالمواد الطبيعية -

 الكتب، الصور، القصص، المعلقات -

 .2الأجهزة السمعية، البصرية، السمعية البصرية، الإعلام الآلي -

  .توظيف الوسائل التعليمية حسب الأنشطة/ 17-6

  .القراءة -أ

  ات عمليةتوجيه  الأهداف  الأدوات والوسائل

، ة، مصور ةقصص وحكايات مكتوب *

مسموعة، رسوم متحركة، صور لمناظر 

  .وأشياء

حوار مسرحي وتمثيلي باستعمال  -

  الدمى المتحركة

مجموعة أشعار وقصائد من أدب * 

الحرص على استخدام كل وسـيلة نوعيـة *  شفوياكتشاف مختلف وسائل التواصل ال

  .في الإطار المحدد لها

تشـــــــجيع الطفـــــــل علـــــــى أخـــــــذ الكلمـــــــة * 

  والتعبير التلقائي والتفاعلي

تنويـــــــــــــع أســـــــــــــاليب العمـــــــــــــل الفـــــــــــــردي * 
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  الطفل وأغاني الصغار

  مسرح للدمى * 

  لعب الورق* 

  بطاقة كلمات مع رسم أو صور* 

  .والجماعي

  1.الوسائل الخاصة

  .الكتابة -ب  

  توجيهات عملية  الأهداف  الأدوات والوسائل

ســــــــــبورة جداريــــــــــة، لوحــــــــــة أوراق،  -

لوحــات ورقيــة، ســبورة بيضــاء، كــراس 

للتلــوين، التخطــيط، كــراس القصــص، 

قوالـــــب الحـــــروف الأبجديـــــة، حـــــروف 

أبجديـــة مجســـمة، ورق مقـــوى، عجـــين 

اصـــــطناعي، طبشـــــور شـــــحمي، ورق 

  .شفاف

  اكتساب مختلف تقنيات التخطيط

  والكتابة

تنويـــع الوســـائل حســـب متطلبـــات  -

  الوضعيات التعليمية

يستحســــــــن اســـــــــتعمال القصـــــــــص  -

المصـــورة غـــير الملونـــة للســـماح للطفـــل 

  .بتلوينها

  .الوسائل الخاصة بالحساب -جـ

  توجيهات عملية  الأهداف  الأدوات والوسائل

ـــــــاس النشـــــــارة،  ـــــــاس الرمـــــــل، أكي أكي

أكياس البـذور، مؤشـر مـن خشـب ، 

  حلقات 

حــــل مشــــكلات متعلقــــة بالفضــــاء في 

  وضعيات معاشة

فـــوق، تحـــت : انتقـــاء وضـــعيات معاشـــة مثـــل

ـــــب  ـــــى بجان ـــــى يمـــــين، عل داخـــــل، خـــــارج، عل

  يسار، قبل، بعد، عند بداية

دول التغـــــــيرات الجويـــــــة، مقيـــــــاس جـــــــ

الضغط، رزنامة، جدول أعياد مـيلاد 

  تنظيم الزمن الذاتي -

ــــــــــــــــة - ( ترتيــــــــــــــــب الادركــــــــــــــــات الزمني

مكـــــــــــين الأطفـــــــــــال مـــــــــــن مشـــــــــــاهدة الســـــــــــماء ت

  لاستخلاص تغيرات الجو خلال الأسبوع

                                                           
1
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ـــــــه،   ـــــــة، منب الأطفـــــــال، ســـــــاعة جداري

  كراس فردي، قصص مصورة

صباح،مســــاء، يــــوم، أســــبوع، شــــهر، 

  )فصل، سنة

  لزمني للأحداثالترتيب ا

  .التأكيد على الزمن الطويل والزمن القصير -

ترتيــــب أحــــداث القصــــة المصــــورة بصــــفة فرديـــــة أو 

  جماعية

  

1.الوسائل الخاصة التكنولوجيا -د
  

  توجيهات عملية  الأهداف  الأدوات والوسائل

  .الإنسان* 

ســــــــم جســــــــم الإنســــــــان، صــــــــور مج -

متنوعـــــــــة، صـــــــــور شخصـــــــــية، صـــــــــور 

ـــــــــــــــــة، لوحـــــــــــــــــات مجســـــــــــــــــمات،  عائلي

  .قصاصات، مرآة جدارية

  ميزان: النمو والتغذية

حـراري،  مقيـاس: الصحة والنظافة* 

فرشــــــاة، معجــــــون أســــــنان، صـــــــابون، 

  .غسول، منشفة، مشط

 نباتــــــــات منزليــــــــة: عــــــــالم النبــــــــات* 

حبــــــــوب، بيــــــــوت ) طبيعيــــــــة(متنوعــــــــة

أزهــــار،  نباتيــــة، بلاســــتيكية، أحــــواض

  خضر،أدوات البستنة

  

تمكين الطفل من اكتشـاف صـورة  -

  جسمه

  تعريف الطفل بحاجاته الأساسية -

  اكتشاف أنماط حياة الحيوانات -

التــــدريب علـــــى العنايــــة بالعناصـــــر  -

  .البيئية

اســــــــــــتغلال والأدوات والوســــــــــــائل في 

مختلــــــــــــــــف الأركــــــــــــــــان والوضــــــــــــــــعيات 

  .التعليمية

                                                           
1
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  1.بالفيزياء الوسائل الخاصة -هـ

  توجيهات عملية  الأهداف  الأدوات والوسائل

الماء، الحليب،الزيت، العصير، :السوائل*

  مختلف الأواني الشفافة  زجاجات أكواب

  سكر، ملح، قطع ثلجية -

  :طهي المواد* 

قطن، : المواد المستعملة في التجارب

  .اسفنجة، فلين، خشب، طشت

 صـــور لمصـــادر المـــاء: وســـائل سمعيـــة بصـــرية

  )إلخ....واد، �ر، ثلج، مطر، بحر(

  مفهوم الوسائل -

تحـــــــــولات حـــــــــالات المـــــــــاء واكتشـــــــــاف  -

  مختلف خصائصها

اكتشـــــاف ســـــلوكات للمحافظـــــة علـــــى  -

  الماء

الإنســـــــــان الحيـــــــــوان، : ضـــــــــروريات الحيـــــــــاة

  .النبات، التراب

  .استخدام الماء، نظافة الملابس -

  :المواد الغذائية

سـكر،  مواد طبيعية، سميد، طحـين، ملـح،

خبـــــــز، خضـــــــر، فواكـــــــه، لكـــــــوم ، مكـــــــان 

  للتبريد

  ثلاجة -

  .نماذج من المواد المصنعة -

  .قشور، فواكه وخضر، البذور -

  تحولات حالات المواد الغذائية

طـــري، صـــلب، : مظهـــر المـــواد الغذائيـــة -

  معجن، طازج، معفن

  الحواس نميةقبل وبعد الطهي، ت -

ركـن : الأركان التي تستعمل فيها التجارب

لمطــبخ، ركــن البقــال، ركــن الحــلاب، ركــن ا

الخبـــــاز، اســـــتعمال الحـــــواس لاستكشـــــاف 

خـــــواص المـــــواد، الحـــــذر مـــــن تـــــذوق المـــــواد 

  المعفنة

بالونات فارغة قطع ورق، : الهواء والرياح

وأخرى منفوخة، بالونات ملونـة، مروحيـة، 

هـواء بــارد، ( اكتشـاف وجــود الهـواء حولنــا

  ) هواء ساخن

  .ملاحظة تطاير الأوراق عند النفخ فيها
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مجفـــــف الشـــــعر، صـــــور لمختلـــــف الفصـــــول 

سمعيـــــة  خاصـــــة الخريـــــف والشـــــتاء، وســـــائل

  تسجيل الرياحبصرية، 

المقارنة بين الهواء والريح وأهميتـه في عمليـة 

  )الشهيق الزفير( التنفس عند الإنسان 

  .تقويم أساليب العمل في مرحلة التربية التحضيرية  .18

  :مفهوم التقويم/18-1

عمــل إيجــابي وأمــر أساســي في برنــامج الأقســام التحضــيرية وعلــى أساســه تبــنى الأنشــطة في المســتقبل، ويصــبح التقــويم 

، وعلــى زيــادة عمــن الممكــن القيــام بــالتعليم الفــردي، كمــا يعمــل علــى توثيــق الصــلة بــين الأقســام التحضــيرية وا�تمــ

، وكــذلك عامــل هــام في تطــوير المنهــاج نحــو الاتصــال بينهمــا، ويحفزهمــا علــى التعــاون معــا مــن أجــل مصــلحة الأطفــال

الأفضـــل وفي تشـــجيع العـــاملين علـــى التفكـــير الجـــدي المســـتمر في تطـــوير والتجديـــد، وإزالـــة العوائـــق الـــتي تحـــول دون 

  .ذلك

الحكــم علــى قيمــة الموضــوعات، أو خصــائص نمــو الأفــراد يهــدف إلى تحســينها في ضــوء  رهــو إصــدا:"تعريــف التقــويم 

  .1"هذا الحكم

حكــم اتجــاه شــيء مــا أو موضــوع مــا بمعــنى آخــر هــو العمليــة الــتي يلجــأ إليهــا المعلــم لمعرفتــه مــدى  ريعــني إصــداو "  

نجاحــه في تحقيــق أهدافــه مســتخدما أنواعــا مختلفــة مــن الأدوات الــتي يــتم تحديــد نوعهــا في ضــوء الهــدف المــراد قياســه  

، الملاحظــات، تحليـل المضـمون أو غــير ذلـك مــن كالاختبـارات التحصـلية ومقيــاس الاتجاهـات والميـول ومقيــاس القـيم

      2"المقاييس الأخرى

  .أهداف التقويم في مرحلة التربية التحضيرية/ 18-2

  .الهدف الأساسي لعملية التقويم هو معرفة مدى نمو الطفل بالنسبة للأهداف المسطرة -أ

                                                           
 .303مرجع سبق ذكره، ص: محمد عبد الرحیم عدس - 1

 .80، ص1997القاھرة،  ،، عالم الكتب1معجم المصطلحات التربویة المعرفیة في المنھاج وطرق التدریس، ط: أحمد حسین اللقاني - 2
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ليهـــا المربيـــة بواســـطة قيـــاس نمـــو إتصـــل لى تحديـــد دقيـــق لمســـتوى الطفـــل عـــن طريـــق تغيـــير النتـــائج الـــتي إالوصـــول  -ب

الأطفال في نواحي التعليم ومعرفة نقـاط القـوة والضـعف وتحديـد الصـعوبات الـتي تواجـه الطفـل والمربيـة وربمـا المؤسسـة 

  .كلها التي تعرقل أداء الرسالة

نتــائج الــتي توصــلنا تحســب عمليــة التعلــيم عــن طريــق إعــادة النظــر في الأســاليب الــتي اتبعتهــا المربيــة علــى ضــوء ال -جـــ

  .ليها، وهذه وظيفة علاجية للتقويمإ

ومن أهداف التقويم كذلك مساعدة الطفل على إدراك الطفل مـدى نجاحـه وتقدمـه في مواقـف الـتعلم المختلفـة،  -د

  .1وبالتالي فإن التقويم يعتبر حافزا قويا على مواصلة التعلم واستمرار النجاح فيه

  .أبعاد التقويم/ 18-3

  .ئة أو الموقف التعليميالبي -أ

  .الأطفال الذين يتواجدون في القسم التحضيري -ب

  .عملية التعلم -جـ

يقصـــد �ـــا الخصـــائص الطبيـــة والإنســـانية مثـــل نوعيـــة وكميـــة التـــدريس، المعـــدات  :البيئـــة أو الموقـــف التعلمـــي -أ

  .والأدوات، الإمكانات المادية والبشرية

يكــــون التقــــويم في الأداء والســــلوك حيــــث يكشــــف نقــــاط : التحضــــيريالأطفــــال الــــذين يتواجــــدون في القســــم  -ب

  .الضعف ونقاط القوى والغرض الكبير هو إيجاد حلول والعلاج لتسهيل عملية التعلم

فعمليـة التقـويم هنــا تقـيس مـدى تقـدم الأطفـال ومــدى تحقيـق الأهـداف المسـطرة والمخطـط إليهــا : عمليـة الـتعلم -جــ

  .2من قبل

  .ويم لطفل التربية التحضيريةأساليب التق/ 18-4

  :الملاحظة -أ

                                                           

 .326 -325دروس التربیة وعلم النفس، ص: وزارة التعلیم الابتدائي والثانوي - 1
 .258، ص2005، مكتبة بستان المعرفة للنشر والتوزیع، القاھرة، 1الأھداف والمعاییر التربویة وأسالیب التقویم، ط: فؤاد سلیمان قلادة - 2
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يجب على المربية أ تتصـل بأطفالهـا في السـاحة والمدرسـة أو داخـل القاعـات أثنـاء اللعـب أو أثنـاء تنـاول الطعـام وهـذا 

لتسجيل ملاحظا�ا عـن كـل طفـل، وباتصـال المربيـة بأطفالهـا يعطيهـا فرصـة كبـيرة لملاحظـة سـلوك الطفـل وتقييمـه لا 

ا تجــد محكــات تســتعين �ــا في أحكامهــا، فــبعض هــذه المحكــات تشــتق مــن أداء الطفــل الســابق وأوضــاعه، ســيما وأ�ــ

  .وبعضها مشتق من المرحلة العمرية التي ينتمي إليها، وبعضها مشتق من أداء الفرقة الدراسية التي يتبعها

ـــ   ـــة التقـــويم ودورهـــا الفعـــال فـــإن المربيـــة تحت ـــة الملاحظـــة في عملي ـــام ونظـــرا لأهمي ـــة القي ـــد علـــى كيفي اج إلى تـــدريب جي

  .1بالملاحظات بشكل موضوعي ودقيق

  .أسس عملية التقويم في مرحلة التربية التحضيرية/ 18-5

لكــي تكــون عمليــة التقــويم التربــوي والنفســي ناجحــة فــلا بــد أن تعتمــد المربيــة علــى اســس موضــوعية وتضــع قواعــد 

ا في تجويـد العمليـة التربويـة لأن البيانـات والملاحظـات والتقـديرات سليمة تساعدها على تحقيق الأهداف المرجوة منه

الــتي تجمعهــا المربيــة عــن الطفــل بمــا تتضــمن نقــاط الضــعف والقــوة، تســهم بتكاملهــا في جعــل تربيــة الطفــل وتوجيهــه 

اسـية وتمكينه من التعلم، وتطوير شخصيته، ومساعدته في حل مشكلاته تسـتند إلى تفهـم واع وعميـق بحاجاتـه الأس

  .وخصائص نموه

  :ومن أهم أسس عملية التقويم نذكر ما يلي

يجـب علـى المربيــة أن تحـدد الأهــداف التربويـة بوضــوح وتسـعى إلى تحقيقهـا عمليــة التقـويم في كــل خطوا�ـا وتــؤدي  -أ

  .إلى نتائج مقبولة

الحركيـة واللغويــة يجـب الاتصـاف بالشـمولية أي تشـمل عمليــة التقـويم جميـع جوانـب شخصــية الطفـل الجسـمية و  -ب

 ةصحية لذلك صممت البطاقة التقويميـة في ضـوء الشـمولية وتصـاغ بصـورة بسـيطالوالعقلية والانفعالية والاجتماعية و 

  .حيث يسهل على المربية الملاحظة والتطبيق وتحقيق الاهداف

يومية ولا يكـون هنـاك انقطـاع، الاستمرارية ضرورية في عملية التقويم فالمربية تملأ البطاقة من خلال ملاحظتها ال -جـ

  .ويجب رسم صورة واضحة لشخصية الطفل
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يجـــب أن تكـــون عمليـــة التقـــويم إنســـانية وعادلـــة خاصـــة في هـــذه المرحلـــة حيـــث تأخـــذ بالاعتبـــار كـــل الظـــروف  -د

  1.والاعتبارات التي يمكن أن تؤثر في النتائج

  

  

  : مجالات التقويم/ 18-6

  :تقويم الأهداف -أ

  :الأهداف مدى ما تحقق في البنود التاليةنراعي في تقويم 

  هل من شأن أهداف المنهاج تنمية المفاهيم والمصطلحات العامة عند الأطفال؟ -1

 هل أهداف المنهاج تساعد الطفل على التكيف لما يحسه  ويشعر به؟ -2

 اســتعمال: هـل مــن شـأن هــذه الأهــداف أن تـوفر الفــرص لزيــادة اسـتيعاب الأطفــال لمختلــف المفـاهيم مثــل -3

الحــروف الأرقــام مــن خــلال ســياق ذي معــنى وكــذلك معرفــة أوجــه التشــابه والاخــتلاف بــين أمــرين أو أكثــر 

 مفهوم كل من التشابه والاختلاف؟

 عمال الفكر؟أهل يسود التعامل في الصف والتفاعل في استخدام الذهن و  -4

ها؟ وهـل تـوفر لـه القـدرة هل أهداف المنهاج توفر للطفل القدرة على حل المشكلة بعد اسـتعمالها وتحديـد  -5

واســــتيفاء .قيــــام بتصــــنيف المــــواد والأشــــياء، وكــــذلك البحــــث علــــى الاستقصــــاء والبحــــث والتحــــريالعلــــى 

 .المعلومات 

 وأنشطته بالطفل نحو الإحساس بالمسؤولية وتحمل تباعداته؟ بمضمونههل يدفع هذا المنهاج  -6

الفرصــة للأخــذ بزمــام  لــه مية وهــل تــوفروأنشــطته بتنفــيس قــوى الطفــل الجســ بمكوناتــههــل يســمح المنهــاج  -7

 المبادرة؟

  :على التساؤلات التالية" بنعم"ويكون التقويم جيدا إذا كانت الإجابات  :تقويم البناء والمساحات -ب

وهـل كـان  -مـن وجـود مؤسسـة التربيـة التحضـيرية ةهل صمم البنـاء بشـكل وظيفـي يحـترم الأهـداف المتوخـا -1

ة احتياجــات الأطفــال واهتمامــا�م جماعيــة ثنائيــة أو ثلاثيــة أو رباعيــة مــثلا؟ وهــل هــذا التصــميم بمــا يكفــل تلبيــ
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عشـر  ةهناك مكان أو أمكنـة تصـلح للقيـام بأنشـطة جماعيـة ذات عـدد كبـير يـتراوح مـا بـين عشـرة أطفـال وخمسـ

  طفل؟

علـى تـوافر النظـام  عتـه ونموذجـه الـذي قـام عليـه يسـهل للأطفـال الانتبـاه والتركيـز ويسـاعديكـم طببحهل البنـاء   

  1.داخله بعيدا عن الفوضى والارتباك، وتشتيت الانتباه

  :ولكي تكون الملاحظة دقيقة وناجحة وجب على المربية أن تراعي قواعد هامة منها

أن تكــون الملاحظــة في جوانــب محــددة وواضــحة وفي فقــرات مفهومــة وســهلة للمربيــة حــتى تتــيح للمربيــة القيــاس  -أ

  .تقصاء الحقائق عن طبيعة كل نمط من أنماط السلوكوالاستمرار في اس

لا بــد مــن تكــرار صــور الملاحظــة في مجــالات وفي حــالات وظــروف متعــددة نظــرا لتعقــد جوانــب النمــو وتعــدد  -ب

  صور أنماط السلوك

ينبغــــي أن تقتصــــر الملاحظــــة علـــى الأحــــوال الطبيعيــــة فقــــط، فيجــــب علـــى المربيــــة أن ترتــــب الظــــروف الملائمــــة  -جــــ

الــــتي تســــاعد علــــى كشــــف صــــفات الأطفــــال وخصائصــــهم لكــــي تســــتطيع أن تكشــــف مــــا بــــين  ةنشـــطة المنظمــــوالأ

  .الأطفال من اختلافات في الأحوال الطبيعية وفي ظروف تستحدثها المربية وتقترن من الملاحظة التجريبية

  .الدقيقة القابلةيجب على المربية أن تسجل سلوك الطفل كما يقع بالضبط أي تتبع الملاحظة الموضوعية  -د

ولكي تنجح عملية التقويم لطفل المرحلة التحضيرية لا بد من استحضار جملة من الملاحظات الدقيقة في الجوانب 

  2.المتعلقة بالبطاقة التقويمية للطفل 

يجب أن تتبادل المربية المعلومات بخصوص  .تبادل المعلومات مع ذوي الطفل والمشرفين عليه  - 1     

أولياء الأمور لكي تلقي أضواء على جوانب حياته وتكشف عن مشكلاته المرتبطة بمواقف بعينها الطفل مع 

  .3ة فهمها للطفل وسلوكهديساعدها على زيا

                                                           
 .196ره، صمرجع سبق ذك: محمد عبد الرحیم عدس - 1
2
 .278مرجع سبق ذكره، ص: ھدى محمد ىاوفت  - 

 .162مرجع سبق ذكره، ص : ومنى أبوطةسامي عریفج  - 3



 التربية التحضيرية     :الثانيالفصل 
 

 
 

84 

فقد يحدث أن تعجز المربية عن تغيير سلوك أحد أطفالها بالرغم من متابعتها المستمرة له، وتجد نفسها بحاجة إلى   

مشكلة معينة يعاني منها طفلهما سواء كانت المشكلة صحية أو نفسية أو  التشاور مع والدي الطفل حول

  .اجتماعية

  .الجلسات التشخيصية مع الطفل -2

قد تلجأ المربية إلى جلسات تشخيصية مع الطفل نفسه تشبه المقابلة ولتحقق النجاح لمقابلتها وجب مراعا�ا 

  :للأمور التالية

  .ل مسبقأن تعد لموقف المقابلة مع الطفل بشك - أ

سي ولا في الأوقات ادر ن في وقت انتهاء اليوم الأن تحدد للمقابلة وقتا يكون ملائما للطفل، فلا يكو  -ب   

  .المخصصة للطعام أو اللعب أو قضاء الحاجة

  .أن تجعل المقابلة تتم في مكان مألوف للطفل - جـ   

م هذه الأسئلة أهداف المقابلة وأن يفهم أن تعد الأسئلة التي ستطرحها على الطفل بعناية، حيث تخد - د    

  .الطفل مضمون السؤال، وذلك بتجربة السؤال على عينة من أقران الطفل

على المربية أن تتأكد بأن الطفل يجيب على أسئلتها بجدية فلا تكون الإجابة عشوائية أو متخيلة أو  -هـ    

بدائل للإجابة وترى إن كان الطفل يرفضها ويصر منسجمة مع رغبات المربية، ولتتأكد من ذلك عليها أن تطرح 

  1.على الإجابة التي يقدمها

  .السجلات والملفات -3

الأمـراض الـتي أصـيب �ـا  مـن أفـراد أسـرته صـحته مـن ويقصد بالسجلات الصحية التي تتضمن بيانات عن كـل

لى قســم التربيــة إلــه التطعيمــات الــتي أعطيــت لــه والمشــكلات الصــحية الــتي واجهتــه في المراحــل الــتي ســبقت دخو 

وغيرهــــا، وهنــــاك الســــجلات الاجتماعيــــة الــــتي تتنــــاول الخلفيــــة  القســــمالتحضــــيرية والمشــــاكل الــــتي تواجهــــه في 

 .الاجتماعية والاقتصادية والثقافية للأسرة

                                                           

 .163مرجع سبق ذكره،  ص: ومنى أبوطةسامي عریفج   - 1



 التربية التحضيرية     :الثانيالفصل 
 

 
 

85 

فتعدد هذه البطاقات والسجلات قد يؤدي إلى ضياعها أو إهمالها ، إذ لابد أن تجمع البيانات في بطاقة 

  .يع جوانب النمو وهذا يساعد على تحقيق الرؤية الشاملةشاملة لجم

 تكتب هذه التقارير على شكل يوميات أو تسجيلات قصصية أو صحفية : التقارير القصصية -4

سلوكية تتضمن تقرير مطول عن سلوك الطفل كما تلاحظه المربية من خلال تعاملها اليومي معه وما تعرفه عنه من 

  1.من السجلات والتقارير الخاصة بهمعلومات سابقة حصلت عليها 

وتحتاج المربية إلى مهارة خاصة من حيث مهارة الأطفال واختبار الأحداث التي تستحق التسجيل فلا تسترسل 

  .المربية إلى كتابة وتسجيل السلوك الايجابي وإهمال السلوك السلبي أو العكس

  .الدراما الاجتماعية ولعب الأدوار -5

ا لمسـاعدة الطفـل علـى التعـرف علـى حقيقـة ليس فقط لمساعدة المـربي علـى فهـم الطفـل وإنمـ يستخدم هذا الأسلوب

مشـــاعره ومشـــاكله الخاصـــة، فمـــن خـــلال التمثيـــل ولعـــب الأدوار يعـــبر الطفـــل عـــن ذاتـــه وأفكـــاره وأحاسيســـه وفهمـــه 

  .والأدوار التي يقومون �ا نلمشاعر الآخري

وتلقائية وعفوية دون خوف من الإفصـاح بـالكلام علـى حقيقـة مـا  فالطفل هنا يكشف نفسه وحاجته ورغباته بحرية

  . يجول بخاطره

المربية أن تحسن استخدام هذا الأسلوب وأن يكون لديها من المعرفة بطبيعة نمو الطفل ومشـكلاته اليوميـة الـتي  ىفعل

  .يواجهها ما يساعدها على حسن تحليلها للموقف

العديد من الاختبارات التي وضعت لقياس مستويات آداء الطفل في هناك : مقياس الآداء وقوائم السلوك -6

وتعطى هذه المقاييس للطفل عددا . والنفسحركية والوجدانية وفق بنود محددة ةالمرحلة التحضيرية في ا�الات المعرفي

الطفل الحركي من النقاط على مقياس متدرج تتفق ومستوى أدائه للمهارة ومعظم هذه الاختبارات يبدأ بقياس أداء 

  .الأخرى ما لا يقل عن ثلاثة أشهر ة عنأو العقلي أو الاجتماعي وعلى فترات يفصل الواحد

هذه الاختبارات تحتاج إلى متخصص ما لم تبسط بشكل يتيح للمربية مع تدريب خاص أن تستعين لها في تقسيم 

  .1أداء أطفالها
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  : تقويم الاجهزة والمعدات-جـ 

  :مج الأسس التاليةيراعي في تقويم البرنا

ي لا يكون هل يوفر البرنامج ما يلزم الأطفال من تحديات ليقفوا في مواجهتها والتصدي لها وهذا التصد -1

  عشوائي بل بعد التفكير؟

  ؟هل هناك توافق بين مختلف أوجه المنهاج -2

  صامتة تخدم المنهاج؟افية وقراءة هل يتضمن البرنامج اللغوي الأناشيد والمحفوظات، وكتب المطالعة إض -3

  والإملاء والإصغاء؟ ثهل يهتم البرنامج بتنمية جميع المهارات اللغوية على اختلاف أنواعها، القراءة أو الحدي -4

  هل الكتب التي تستعمل في المدرسة تثير اهتمام الطفل وتنمي عنده حب الاطلاع؟ -5

  في التخطيط للقيام �ا؟هل يتاح للطفل الفرصة في المشاركة لاختيار الأنشطة؟ و  -6

  :ويقوم هذا النوع من التقويم على الأسس التالية :تقويم الأمور الإدارية والصحية -د

هل هناك اهتمام لسد كل نقص يحتمل وقوعه في الادوات الصحية اللازمة؟ وهل الإدارة تقوم بواجبا�ا  -1

  ومهما�ا؟

  الصحية والغذائية والمنهاجية بشكل مرض؟ هل تسير الإفادة من كل مرافق المدرسة التحضيرية -2

هل تستخدم عملية التقويم من اجل الهدف الذي وضعت له وما العمل على تطوير المنهاج وتفعيله وتعديله،  -3

  بحيث يحقق الأهداف التربوية التي وضع من أجلها؟

  ؟الأطفالمدى توافر الخدمات الصحية ومدى الفائدة منها في رعاية صحة  -4

  :ويقوم على مراعاة الأمور التالية: الخدمة أثناءقويم النمو المهني ت -هـ
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هل يعمل العاملون في المدرسة التحضيرية والمربيات والإداريات على مواكبة التطور في العملية التربوية، ليلحقوا  -1

  .بركب هذا التطور والإفادة منه

  التربوي دون التعصب للتقويم ؟هل يتقبل العاملون فكرة التغيير والتبديل في عملهم  -2

  وهل يعملون على رفع كفاءا�م المهنية والأكاديمية التي ترفع مستوى أدائهم؟ -3

  1هل يعملون على زيادة الاطلاع والتوسع في ميدا�م التعلمي والمهني؟ -4

  لها؟أهمية في رسم سياسة المدرسة والتخطيط و  دور له لهم ن في المدرسة التحضيريةو هل العامل -5

  هل تتوافر الفرص في المربيات في المدرسة للقيام بتجارب لأفكار جديدة؟ -6

ويكمــن الخطــر في عمليــة التقــويم في أن لا تأخــذ مأخــذ الجــد فتعتبرهــا مجــرد عمليــة روتينيــة علينــا القيــام �ــا والاكتفــاء 

لين والأطفــال في مؤسســة التربيــة �ــذا الــدور دون تفعيلهــا في العمــل علــى رفــع مســتوى الأداء عنــد المربيــات والمســؤو 

  .2التحضيرية

                                                           

 .198ذكره، صمرجع سبق : ھدى الناشف - 1

 .199مرجع سبق ذكره، : ھدى الناشف 2
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  .خلاصة

انتشــار الــوعي في ا�تمــع بوجــوب العنايــة بالطفــل في المراحــل الأولى مــن حياتــه، وتحــول نظــرة التربيــة الحديثــة عــن إن 

يته ذي قبل حيث اعتبرت الطفل محور العمليـة التربويـة كلهـا، فالتربيـة التحضـيرية تسـاعد الطفـل علـى تكامـل شخصـ

وبنائهــا بشــكل متماســك، لأن مــن أســباب هــذا الاهتمــام أ�ــا تــنعكس علــى تحصــيله الدراســي بالدرجــة الأولى عنــد 

  .التحاقه بالمدرسة الابتدائية

ومـــن هـــذه الرؤيـــا تناولنـــا دراســـة التربيـــة التحضـــيرية ومـــدى أهميتهـــا ومـــدى مســـاهمتها للتحضـــير العلمـــي والاجتمـــاعي 

  .والمعرفي للمدرسة
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  ـديتمهـــــ

  

عناها الواسع تشير إلى أي عملية تسهم في تشكيل الشخصية الإنسانية بكافة جوانبها باستثناء ما إن التربية بم

قد يتدخل في هذا التشكيل من عمليات تكوينية أو وراثية ، فهي تعني في مدلولها التنمية المتكاملة للإنسان ، 

و تمكينه من . مل و النشاطو استخراج ما لديه من مهارات و قدرات كافية بحيث يصبح قادرا علي الع

الاستجابة لدوره الاجتماعي عن طريق التعليم المنظم ، و تطوير قدراته، و تنمية ذوقه، و الارتقاء به من مجرد  

ات و السعي إلى تحقيقها هو أول ما �تم به التربية و هذا يعني يفتلك الغا. كائن بيولوجي إلى كائن اجتماعي

. لأهداف معلنة او غير معلنةداف محددة تسعى إلى تحقيقها سواء أكانت هذه اأ�ا عملية موجهة ، و لها أه

مر العصور ظل للتربية أهداف و إن اختلفت هذه الأهداف من حضارة إلى أخرى و من عصر إلى  و على

.عصر لهذا أصبحت للأهداف التربوية أهمية في ميدان التربية



 الأهداف التربوية      :الثالثالفصل 
 

 
 

93 

 :لمحة تاريخية عن الأهداف التربوية .1

و كثيرا ما أشار الفلاسفة إلى أن الإنسان . اط الإنساني و لا يزال محل اهتمام للتعريف و التحليلكان النش

بالضرورة كائن باحث عن الغايات و المقاصد بل أن نشاطه موجه نحو تحقيق غاية يشعر نحوها بحاجة أو رغبة أو 

ن القيم هي جزء من الخبرة الثقافية ميل، و من الناحية الأخرى فإن الإنسان أيضا كائن باحث عن القيمة لأ

و على أية حال فإن القيم لا تنفصل عن الغايات و أحيانا ما تكون متطابقة و أحيانا أخرى تكون . الحية

دائما ما تقترن كل بالأخرى في مضمون  فإ�امتناقضة معها، و سواء كانت القيم متطابقة أو متناقضة مع الغايات 

ذا السبب فان المشكلة التي كثيرا ما تصادف الإنسان لا تتضمن فقط تحديد الغايات الخبرة الإنسانية ولأجل ه

 :والقيم التي يجب تحقيقها، ولكنها تتضمن أيضا إزالة التناقضات التي تقف حائلا ضد التحقق منها

عات التحرر من تلك الاحباطات والشعور بالضيق هو الذي سيمكن الإنسان من الوصول إلى تحقيق الاشبا أن

الشخصية والاجتماعية وبالتالي عكست عمليات الغايات والقيم فلسفة العصر الذي وجدت فيه ويتضح هذا 

بصورة أكثر وضوحا في مجال التربية التي تسعى إلى عكس وتطبيق الأفكار المعاصرة في الوقت الذي تعيش فيه 

تمع مستقر الذي فيه يمكن للإنسان من التربية إلى خلق مج في Platoلمثال هدفت أفكار أفلاطون اوعلى سبيل 

وفي وقت الجدل الاجتماعي المستعمر نظر سيسرو إلى الرجل المتعلم على أنه . مقاومة الشر وإتباع طريق الفضيلة

رجل خطيب مفوه صمم له تصنيفا بسيطا للأنشطة كأساس لمنهج علم البيان ثم اقترح ستة أقسام رئيسية للخطبة 

في عصر  ملتونولقد حاول . ع والتجويد على سبعة عشر طريقة لإعداد ما يمكن أن يقالتتفرع في حالة الإبدا 

من عصور الاضطراب الاجتماعي أن يعد الرجال للمكاتب العامة والخاصة في وقت السلم والحرب بتغيير مشابه 

الحياة المعاصرة ولذا   1م فيغايات ومقاصد التربية الانجليزية من الأغراض الدينية الضيقة إلى غايات المشاركة الأعظ

  .كانت القيم والغايات ممزوجة ومختلطة بطريقة غير قابلة للانفصال

ظمة للتدريس تأثر �ا سيسرو حافزا له في وضع طريقة منن هيربارت بأقسام الخطبة الستة للقد كان تأثير جوها

المدرسون زمنا طويلا في انجلترا ، و بالنسبة لهيربارت فقد كان العمل الرئيسي للتربية هي أن تقدم المعرفة الأكثر 

و تتمثل اقتراحاته الخاصة بكتابة خطة الدرس و تركيزها على أهمية . فائدة و نفعا بطريقة يسهل فهمها و تذكرها

                                                           
1

، ص 1979الأھداف التربویة وتخطیط وتدریس المناھج، دار المطبوعات الجدیدة، القاھرة، : إریزیس عازر نوار وآخرون: فؤاد سلیمان قلادة  

30،31.  
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خمسة مراحل متتابعة يجب  1924و لقد وضع هربارت سنة . ة ميراثا و أكثر بقاء صياغة الأغراض صياغة واضح

 :و هذه المراحل هي . على المدرسين أن يقوموا �ا في دروسهم

 هي مرحلة الإعداد و التي تلخص الخبرة السابقة و تصوغ الأغراض الواجب إتباعها:  المرحلة الأولى. 

 تي �تم بدراسة حالات معينةهي مرحلة العرض ال : الثانية المرحلة. 

  مرحلة المقارنة و التي تقارن خصائص تلك الحالات هي: رحلة الثالثة الم. 

  هي مرحلة الربط التي ترسم التعميمات: المرحلة الرابعة. 

   هي مرحلة التطبيق التي تطبق التعليم إلى مواقف جديدة: المرحلة الخامسة. 

تركيز على صياغة أغراض المدرس هي التي اتبعت في مراجع طرق التدريس في و كان لهذه المراحل المتتابعة مع ال

انجلترا حتى منتصف القرن الحالي، و يعتبر هربارت سبنسر أول رائد لحركة الأهداف الصريحة، و أثارت طبيعة 

لعهد نسبيا حيث لا أن الدراسة العلمية لمرحلة الإدراك الأول للأهداف لا تعتبر حديثة اإالعمل اهتمام الفلاسفة 

لم تكن موجودة إلى عهد السنين الأخيرة من القرن التاسع عشر عندما نفد فريدريك تايلور الملاحظات الأولى 

في انجلترا زاد الضغط لفتح فرص التعليم مجانا للعامة و  1902و بظهور قانون التعليم سنة . المنظمة لطبيعة العمل 

الأول المدارس الابتدائية بشخصية و طبيعة قوية بنماء ذكاء الطفل و إعداده  الأغلبية من الناس و لقد زود التقرير

المسمى بكتاب الاقتراحات  1905لكتاب أزرق سنة< لحياة العمل و اتبع هذا إعلان لمكتب التربية و التعليم 

هيربارت و  1ناقشات و تناول الكتاب م> لتقدير المدرسين و الآخرين المهتمين بالعمل بالمدارس الابتدائية العامة

سبنسر و أرسى أساسيات المنهج و طرق التدريس المهنية على تقرير و تحديد واضح للغاية أو المقصد، و لقد 

و ' فيشر'المسمى بقانون  1918ازداد الاهتمام بالتربية كإعداد الطفل لعالم العمل و خصوصا بصدور قانون سنة 

  . طنة الصالحة إلى غايات و مقاصد التربيةالذي أضاف الغاية الكبرى و هو غاية الموا

ت و هو أستاذ التربية بجامعة شيكاغو مهتما خلال السنوات الأولى من هذا القرن باستبدال بو بكلين نكان فرا

طالما أن الأهداف لا تخرج أن تكون تخمينات " المنهج الموروث بمنهج آخر، ولقد ناقش حالة الأهداف قائلا 

أن تكون الطرق والوسائل غامضة أيضا، ولكن عصر الرضا الكامل بالعمليات الغير  غامضة فيجب أن نتوقع

 ".محددة يمر بسرعة، وعصر العلم يطلب الدقة والتحديد 

                                                           
1
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نواحي القصور لدى " ت ضرورة استخدام الأهداف كي تحدد مشكلة الأداء أو كما يسميها أحيانا بورأى بو 

وتحتاج الأهداف بكل تأكيد إلى " من خلال التدريب الغير مباشر الأفراد بعد أن يأخذوا كل ما يمكن أخذه 

أعمال منظمة من التدريب المباشر مثل معاملة أغراض المرض وتشير نواحي النقص �ايات التربية المقصودة وعندما 

نبني المنهج  تظهر الأهداف المقصودة، وعندما تظهر الأهداف النوعية التي يجب أن تركز عليها التربية فإننا نرى أن

خصص فيه فصلين للأهداف ابتدأهما بوصف خطة  1924كتابا سنة   بوبتالخاص بالتدريب المباشر، ولقد كتب 

أكثر طموحا للعمل أو تحليل النشاط الذي يمكن أن نستخلص منه الأهداف ثم استمر بعد ذلك في إعطاء أمثلة 

 :لأنواع الأهداف التي وجدها شخصيا ومن بينها

 المحادثة، التعبير، الحديث عن خبرته، : أن تعرض وتنظم أفكار الفرد للآخرين بفعالية في القدرة على

 المناقشة الجادة المنظمة، التقرير الشفوي، إعطاء التوجيهات لجمهور المستقبلين

للأهداف بالنسبة للغة  1س الوقت قائمة أخرىفقائمة للأهداف ونشر بندلتن في ن 1927وقدم جيلر سنة 

هدفا  888( هدف ثم وضع بلنجر قائمة مشا�ة لأهداف الدراسات الاجتماعية 1581زية وحصرها في الإنجلي

  :ومن الأمثلة على أهداف جيلر) عاما للمدرسين 

  سنوات  08لسن (  50القدرة على قراءة الأعداد الرومانية حتى.( 

 سنوات 07لسن ( الأولى 45 القدرة على طرح ا�اميع.( 

 سنوات  10لسن (  16رب عدد مكون من أربعة أرقام في كسور يقتصر مقامها على القدرة على أن يض

.( 

  سنة  12لسن ( القدرة على تخطيط الميزانية الشخصية.( 

تشعر هيلدا تابا بأننا في حاجة إلى برنامج وخطة من الأهداف لكي تعطي تركيزا عاما مستمدا لكل الأنشطة 

: ار برنامج المدرسة بواسطة كثير من الناس، وهناك تمييز بين مستويين للأهدافالمتعددة التي يطلق عليها المنهج، يد

المستوى الأول هو الأهداف العامة التي تتضمن ما تسميه تابا بالنتائج الواسعة للمدرسة والثاني هو الأهداف 

  :الأكثر نوعية والتي تصف السلوكيات الواجب تحقيقها، وقدمت سلسلة من ست توصيات هي

  .ن تصف الأهداف كل أنواع السلوك المتوقع والمحتوى في السياق الذي تطبق فيه تلك السلوكياتأ/ 1
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يجب أن تصاغ الأهداف المركبة بطريقة تحليلية ونوعية بدرجة كافية حتى لا يكون هناك شك حول نوع / 2

  .السلوك المتوقع

ات التعلم اللازمة لكي تصل إلى يجب أن تصاغ الأهداف أيضا بحيث يكون هناك تمييز واضح بين خبر / 3

  .سلوكيات مختلفة

  .يجب أن تكون الأهداف واقعية وأن تتضمن فقط ما يمكن أن يترجم إلى منهج وإلى خبرة داخل الفصل/ 4

  .أو أهداف �ائية 1الأهداف هي مسارات تطورية مختلفة تسير خلالها بدلا من أن تكون مجرد �ايات/ 5

  .اف متسعا بدرجة كافية لكي تعطي كل أنماط النتائج المسؤولة عنها المدرسةيجب أن يكون مجال الأهد/ 6

وبالرغم من أن هيلدا تابا تفتقد افتقادا واضحا للأسلوب المنظم لكتابة الأهداف النوعية الا أن كتا�ا يعتبر 

ويقول . وضوعات المنهج بداية الاهتمام الحالي أو الاهتمام الجديد بالأهداف التربوية بين المدرسين المهتمين بم

قبل عملية التعليم وقبل أن نعد المادة والطريقة،من المهم أن نكون قادرين على صياغة الهدف ." روبرت ماجر 

  "بوضوح

ترجع بعض الصعوبات التي أحيانا ما يواجهها المدرسون في الأهداف إلى الدجماطبقية الحتمية المقترنة بالوسائل 

لفكرة ليست جديدة ويمكن أن يرجع أصلها إلى جوهان هيربارت و هربرت سبنسر أو الطرق وكما رأينا أن ا

في ألمانيا وانجلترا ،فمن خلال المدخل العلمي لحل المشكلات التربوية بتركيزه على التحليل المنظم والذي ساد 

دا نتيجة نقول أن هذا المفهوم أي المدخل العلمي أصبح مفهوما أمريكيا سائ.الثلاثينات من هذا القرن

الف تايلور ر لأعمال فرانكلين بوبت وشارترز عندما تدهورت المناهج في تلك الحقبة من الثلاثينيات واحتفظ 

بحيوية القدرة في عالم التقويم والاختيار حتى أعاد إدخالها إلى المنهج الجديد وأعادت هيلدا تابا وماجر وهما من 

ل التعليم المبرمج ، أعادا استخدام هذا الأسلوب كجزء جوهري السابقين �ال المناهج ومن اللاحقين في مجا

 في عملية التصميم في إنماء المنهج وفي التدريس
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 :مفهوم الأهداف التربوية .2

لابد أن يكون لكل منهج مدرسي فعال أو برنامج تربوي شامل مجموعة من الأهداف التربوية الواضحة، حتى 

التنفيذية التربوية لهذا البرنامج محددة ودقيقة وتؤدي في �اية المطاف إلى  تكون الممارسات التربوية أو الإجراءات

تحقيق الأغراض المرسومة لها وبقدر ما يكون لهذا المنهج أو لهذا البرنامج من أهداف واضحة بقدر ما يسهل على 

  .افالقائمين عليه التخطيط للأساليب أو الطرق أو التقنيات التي تعمل على تحقيق تلك الأهد

توقع نتائج معينة من عملية التربية يسعى كل مجتمع إلى تحقيقها في "يشير مصطلح الأهداف التربوية في معناه إلى

سلوك أجياله الصاعدة في إطار ثقافته وآماله المنشودة، وهذه النتائج المتوقعة يمكن صياغتها في عبارات محددة 

    1"لأي عمل تربوي هائيةالن توضح مسبقا ما يجب تحقيقه كما تمثل المحصلة

إلى الأهداف التربوية وتطوير المناهج وكانوا متأثرين برالف تايلور واعتبروا بأن  1956ولقد أشار بلوم وزملاؤه سنة 

مشكلات إنماء المنهج يمكن اعتبارها في صورة أهداف ومحتوى وتنظيم وتقييم وعرفوا الأهداف التربوية بأ�ا 

تتوقع أن يتغير �ا الطالب عن طريق العملية التربوية و بمعني آخر الطرق التي يتم  صياغات واضحة للطرق التي"

�ا تغيير تفكيرهم و مشاعرهم و أفعالهم و هناك كثير من التغييرات المحتملة يمكن أن تحدث للطالب كنتيجة 

داف إلا عدد قليل من لخبرات التعلم، و لكن نظرا لأن وقت المدرسة و مصادرها محدودة فلا يمكن تحقيق الأه

تعرفا واضحا حتى لا  المهم التعرف على الأهداف الرئيسية للمدرسة أو الوحدة التعليمية ومنالمحتملة  التغيرات

    2"يضيع الوقت في الجهد في أشياء قليلة الأهمية و حتى يوجه العمل المدرسي خطة معينة

  "إحداثه في سلوك المتعلم كنتيجة لعملية التعلمتغير ايجابي يراد " كما تعرف الأهداف التربوية بأ�ا 

  3"بأ�ا وصف السلوك المتوقع من المتعلم نتيجة احتكاكه بمواقف التعلم" وتعرف أيضا 

و هناك كثير من عامة الناس و الكثير من المربيين أو المتخصصين في التربية أيضا يخلط بين مفاهيم أو مصطلحات 

 educational" الأغراض التربوية" يقا بالأهداف التربوية فبعضهم يستخدم مفهوم تربوية عديدة ترتبط ارتباطا وث

purposes   الأهداف العريضة التربوية" في حين يستعمل فريق آخر مفهوم "educational aimes  بينما

                                                           
1
   11، ص 1966الأھداف التربویة في المجال النفس حركي، در الفكر العربي ، القاھرة، : عمر سلیمان روبي  
2
  51،52،ص  2001مرجع سبق ذكره :نوار وآخرونفؤاد سلیمان قلادة، إریزیس عازر  
3

  246ص  2001، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، 1مدخل إلى التربیة، ط : عمر أحمد ھمشري  
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لث من عند فريق ثا educational goals" الأهداف العامة التربوية" يشيع استخدام مفهوم ثالث و هو مفهوم 

 " الأهداف الخاصة التربوية " المربين ، في الوقت الذي يستخدم فيه فريق رابع من المعلمين أو المربين مفهوم 

educational objectives   كي يشير إلى مدلول معين لديهم و لكل مفهوم من هذه المفاهيم المتعددة معان

  1مختلفة تميزها عن غيرها

 أهمية الأهداف التربوية .3

لأهداف التربوية ركيزة هامة من ركائز التربية فهي التي تحدد مقاصد و اتجاهات التربية في أي من ا�تمعات و تمثل ا

و ترشد قرارا�ا و إجراءا�ا ، و توجه حركتها و جهودها لتلبي آمال و تطلعات ا�تمع  برامجهاتحكم خططها و 

علماء و الباحثين لدراسة الأهداف التربوية و محاولة و لهذا اتجهت جهود ال. التي يرجوها من أجياله الصاعدة

  .تحديد معناها ووضع الأسس و المبادئ التي تكفل صياغتها و استخدامها بطريقة سليمة و فعالة

فلها أهمية بالغة في حياة الأمم و الشعوب ، تسعى جاهدة الى تحقيقها مستخدمة في ذلك جميع الإمكانيات 

كما أن لها أهمية واضحة في حياة الأفراد تحدد . جتماعيا و ثقافيا بل و عسكريا أحياناالمتاحة لها اقتصاديا و ا

مسارهم، وتنظم أعمالهم و مواقفهم في الحياة اليومية، و تشجعهم على النشاط و الاجتهاد في سبيل تحقيقها  و 

ليسار تارة أخرى ، وتتناقض نفسه يتخبط المرء الذي ليست له أهداف واضحة نحو اليمين تارة و نحو ا في الوقت

قراراته و مواقفه من وقت لآخر لعدم وضوح الرؤيا لديه ، أو بعبارة أخرى لعدم وجود أهداف عامة واضحة يسعى 

إذا لم تكن متأكدا من المكان الذي تسير إليه فإنك : " و قد قال أحد المربين في هذا الخصوص . إلى تحقيقها 

  . 2"ستصل إلى مكان آخر

لأهداف أهم مكونات المنهج المدرسي وذلك نظرا لأن جميع العناصر المتبقية الأخرى تعتمد عليها حيث وتمثل ا

كما يتم انتقاء الخبرات التعليمية من . يتم اختيار المحتوى من حيث الحقائق والمفاهيم والتعميمات والنظريات

يعمل عنصر التقويم على التأكد من تحقيق كما . حيث مستويا�ا وأنواعها وتنظيمها في ضوء أهداف المنهج نفسه

صلة الأهداف التربوية الرمزية بعناصر المنهج ) 6(تلك الأهداف أو عدم تحقيقها، ويبين الشكل الآتي رقم 

  .الأخرى

                                                           
1

  29،ص  2001، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، 1صیاغة الاھداف التربویة والتعلیمیة في جمیع المواد الدراسیة، ط: جودة أحمد سعادة  
2

   11مرجع سبق ذكره، ص : عمر سلیمان روبي  
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  عناصر المنهج الدراسي) 6(الشكل 

في الوقت نفسه يبين أثر  ورغم أن هذا الشكل يوضح العلاقة الوثيقة بين مكونات المنهج المدرسي إلا أنه

الأهداف في بقية العناصر كما يحكم كثير من المربين على نجاح المنهج المدرسي أو عدم نجاحه أحيانا من تدقيق 

فكم من القرارات التي صدرت من جانب مربين متخصصين طالبت بالتخلص من . الأهداف الموضوعة له أصلا

ا لأن أهدافه كانت غير واضحة أو غير كافية أو غير مناسبة لحاجات منهج معين وضرورة تعديله أو مراجعته، نظر 

التلاميذ ومطالب ا�تمع الذي ينتمون إليه ويضع كل هذا على مخططي المنهج المدرسي مسؤولية صياغة الأهداف 

  1.المناسبة أو اختيارها بشكل دقيق

  :والأهداف التربوية تنقسم إلى قسمين أهداف عامة وأهداف خاصة

 :تتمثل أهميتها في :ية الأهداف العامةأهم  . أ

 .تمثل الغاية النهائية من عملية التربية -1

 .تحدد الغايات العريضة للتعليم مثل نقل الثقافة أو إعادة بناء ا�تمع -2

 2.تقدم دليلا لما يركز عليه في البرنامج التعليمي، فهي منبثقة من فلسفة التربية وفلسفة ا�تمع -3

                                                           
1

  37مرجع سبق ذكره، ص : جودة أحمد سعادة  
2

  28برامج طفل ما قبل المدرسة، مكتبة زھراء الشرق، القاھرة، ص : ابتھاج محمود طلبة  

 التقويم المحتوى

 الأهداف

 الخبرات
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 :تتمثل أهميتها في :أهمية الأهداف الخاصة  . ب

 .الجوانب التي يجب التأكيد عليها وما الذي ينبغي اختياره من محتوى المنهج تبين -1

 .تقدم دليلا يساعد في اختيار الخبرات التعليمية وأوجه النشاط المناسبة -2

 1.أهداف قريبة وصيغ سلوكية محددة إلىتساعد في بلوغ الأهداف العامة من خلال ترجمتها  -3

لأهداف التربوية قيمة كبرى في ميدان التربية كما أصبح وجودها ضرورة لأي نظام تعليمي في الوقت لذلك أصبح ل

ونقطة البداية في إقامة العملية التعليمية على . الحاضر باعتبارها الأساس الصحيح لكل نشاط تعليمي هادف

مرغوب فيها، ويرى معظم علماء  أسس سليمة ومصدر توجيه للعمل التعليمي نحو ما يسعى إلى تحقيقه من نتائج

  :التربية أن أهمية الأهداف التربوية تنبثق من الفوائد التي تحققها لأي نظام تعليمي والتي يمكن إيجازها فيما يلي

 بلورة الفلسفة التربوية للمجتمع الذي تخدمه التربية. 

 توجيه وترشيد كافة عناصر النظام التعليمي نحو ما ينبغي تحقيقه. 

 عالم العملية التربوية، وتيسير الاختيار المناسب للمحتوى التعليمي وخبرات ومواقف التعلمتحديد م. 

  تزويد القائمين بالتعليم بأساس واضح ومناسب لتحديد طرق التدريس والأدوات التعليمية، وتنظيم

 .النشاط التدريسي

  معايير سليمة لتقويم مختلف وبناء  التقويمتزويد القائمين بالتعليم بأساس مناسب لاختيار أساليب

  2.مكونات النشاط التعليمي ونواتج التعلم وطبيعة ونوعية العلاقات بينهما

 تحديد مستويات للتعلم. 

  تحقيق قدر كبير من التفاهم والاتصال بين مختلف المسؤولين عن عمل تربوي معين، وتناول أمور محددة

 .والتأويل وتسهيل تناول الأفكار والمعلومات بعيدة عن الإغراق في العموميات ومحاولات التفسير

 إتاحة الفرصة لتقويم جهود المعلمين والمسؤولين عن التعليم تقويما موضوعيا وتقدير العائد من هذه الجهود. 

 المعلمين أن يكون أداؤهم على أعلى مستوى من الفاعلية تقديم الأساس لحفز. 

  3.بين نظم التعليم والبرامج التعليمية في الثقافات المختلفةإتاحة الفرصة لإدراك أوجه الشبه أو الاختلاف  

                                                           
1

  28مرجع سبق ذكره ، ص : ابتھاج محمود طلبة 
2

  13عمر سلیمان روبي، مرجع سبق ذكره، ص   
3

  14مرجع السابق، ص نفس ال  
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 أهمية تحديد الأهداف التربوية .4

، حيث  والعشوائية تنبع أهمية تحديد الأهداف من كو�ا عملية حيوية توجه العمل التربوي، و تبتعد به من الارتجال

  :أن تحديد الأهداف يساعد على 

 :اختبار خبرات التعلم المناسبة  .أ 

الزيادة الهائلة في المعارف أصبحت تشكل تحدي كبيرا لواضعي مناهج الروضة، فلقد ازداد معدل نمو المعارف إن 

.  تاريخ البشرية حيث أن المعارف أصبحت تتضاعف كل عشر سنوات تقريبافيالإنسانية بصورة لم يسبق لها مثيل 

قائمون على إعداد مناهج مرحلة الروضة في و هذا ما فطن إليه ال - ضرورة حتمية –و على ذلك أصبح الاختيار 

  .الدول المتقدمة

 :اختيار أساليب التدريس و الأنشطة التعليمية الملائمة  .ب 

إن وضوح الأهداف و تحديدها يساعد إلى حد كبير في عملية اختيار طريقة التدريس و الوسائل التعليمية المناسبة، 

يساعد المعلمة على ابتكار المواقف التعليمية التي يتفاعل فيها  و كذلك الأنشطة التعليمية المصاحبة، وهذا بدوره

الأطفال مع الخبرات المقدمة لهم، و على ذلك فانه يصبح من الضروري عند اختيار أوجه النشاط التعليمي أن 

تكون من ذلك النوع الذي يستشير دوافع الأطفال و يشبع حاجا�م و ميولهم، و �ذا يتحقق شرط هام في 

ة اكتساب الخبرات و هو ايجابية الأطفال و نشاطهم لذا أصبح اختيار الوسيلة المناسبة و النشاط الفعال عملي

  .ضرورة ترتبط في أساسها بعملية تحديد الأهداف

 :إجراء عملية التقويم على أسس سليمة  .ج 

و على ذلك فإنه لا . صية علاجية تستهدف تحسين عملية التعليم و التعلميشختلما كانت عملية التقويم عملية 

يمكن أن يكون التقويم سليما إلا إذا استند إلى أهداف واضحة و محددة إجرائيا يعين على تشخيص مواضع القوة 

و الضعف في برامج الروضة أو في قدرة الطفل على اكتساب الخبرات المقدمة ، و يرشد إلى استخدام الوسيلة 
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ا فإن عملية تحديد الأهداف يساعد في إجراء التقويم المناسب لأن المناسبة لقياس التغيير في سلوك الأطفال لذ

   1الطفل في مرحلة الروضة يحتاج لاكتساب معارف و مهارات و اتجاهات يستخدمها في الحياة اليومية

 أنواع الأهداف التربوية .5

 )شموليتها(وفقا لدرجة عموميتها   .أ 

 الأهداف التربوية العامة.1               

المستوى واسعة النطاق، عامة الصياغة تتحقق عن طريق عملية تربوية كاملة أو برنامج تعليمي كامل أهداف هذا 

  2أو منهج يشترك فيه مسؤولين و بلوغها يستغرق وقتا طويلا

فهي أهداف تضمن للعملية التربوية توجيها شاملا و عاما و تشتق من فلسفة التربية و ترتبط ارتباطا وثيقا با�تمع 

   3.فته و حاجاتهو فلس

و قد كان هدف التربية إلى أوائل القرن الحالي و خصوصا في المدارس يركز على اكتساب المعلومات و حفظها أي 

هذا الهدف الذي كان يعتقد بعدم  ليهاجم اقتصار التربية على 1938سنة  ratesسنة و جاء راش  84منذ 

  :فائدته ثم أورد لنا ثمانية أهداف للتربية و هي 

 .قديم المعلومات الوظيفيةت -1

 تنمية الاتجاهات -2

 تنمية عادات الدراسة و التعليم -3

 تنمية التفكير و إدراك العلاقات -4

 تنمية الميول و الاهتمامات و التذوق -5

 تنمية الابتكار -6

 الاهتمام بالتكيف الاجتماعي -7

                                                           
1

  26-25مرجع سبق ذكره، ص : ابتھاج محمود طلبة   
2

، دار المناھج للنشر والتوزیع، عمان، 3طرق التدریس العامة ومھارات تنفیذ وتخطیط عملیة التدریس، ط: عبد الرحمان عبد السلام جامل  

  25، ص 2002
3

  246، ص 2001، عمان الأردن،1وزیع، ط مدخل إلى التربیة، دار صفاء للنشر والت: عمر أحمد ھمشري  



 الأهداف التربوية      :الثالثالفصل 
 

 
 

103 

  1اكتساب الفلسفة الاجتماعية -8

ترتبط بمقرر دراسي أو بوحدة دراسية و هي أهداف خاصة، حيث أ�ا  :الأهداف التعليمية . 2  

و تعد أكثر . و هي أهداف قصيرة المدى تحدد بدقة و توضح ما يجب أن يتعلمه التلميذ من دراسة مقرر معين

  :تحديدا أو تخطيطا من المستوى السابق يضعها رجال التربية مثل

 اكتساب المعلومات المفيدة. 

 اكتساب التفكير العلمي السليم. 

 اهات العلمية السليمةاكتساب الاتج.  

و هي أهداف تصف الأداء المتوقع في �اية الموقف التعليمي أو بعد  :الأهداف السلوكية . 3  

و تعد هذه الأهداف جزءا من الأهداف التربوية العامة و مكملة للأهداف التعليمية . انتهاء الخبرة المتاحة للمتعلم

ة لدى المتعلم، ويشترك المعلم عادة مع التلاميذ في تقييم ما تحقق و تركز على إنتاج مهارات شخصي. و محللة لها

  2من هذه الأهداف و معرفة المعوقات التي حالت دون تحقيق بعضها

  .و تصاغ الأهداف السلوكية بأكثر تفصيلا و دقة و تحديدا و ترتبط بالدرس المراد تعلمه و بالمفاهيم     

 :وفقا للمضمون   .ب 

: ، ولها ستة مستويات هي  يو تركز على الجانب السلوكي العقل :راكية الأهداف المعرفية الإد -1

 .التركيب و التقويم- التحليل- التطبيق- الفهم- التذكر

كالإيمان .و تتعلق بتنمية مشاعر المتعلم و تطويرها و تنمية عقائده :الأهداف الانفعالية الوجدانية -2

 3.و مواقفه و قيمه و اتجاهاته و تطويرهاو تنمية استعداداته . باالله و رسوله و بالمثل العليا

و تتعلق بكل أنواع السلوك الحركي و المهاري   ):النفس الحركية(الأهداف المهارية الحركية  -3

كالسباحة و الطباعة و الكتابة و العزف و الرسم ، وغير ذلك من أنواع الأداء الذي يتطلب 

   1.التناسق الحركي و النفسي و العصبي

                                                           
1

  25عبد الرحمان عبد السلام جامل، مرجع سبق ذكره ص   
2

  25مرجع سبق ذكره، ص :عبد الرحمان عبد السلام جامل   
3

  26نفس المرجع السابق، ص   
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 الأهداف التربويةمصادر اشتقاق   .6

  :توجد مصادر عدة يمكن استنباط أو اشتقاق الأهداف التربوية منها

 :المتعلم من حيث نموه وحاجاته واهتماماته وقدراته وتعلمه  .أ 

إن دراسة طبيعة المتعلم وعملية التعلم نفسها تعتبر مصدرا لاشتقاق الأهداف التربوية فواضعو المنهج لا يحتاجون 

غي أن يدرسه المتعلم لكي يتفاعل ويتكيف بنجاح مع البيئة وا�تمع، بل يحتاجون لمعرفة ما فحسب لمعرفة ما ينب

ينبغي أن يدرسه المعلم في ضوء قدراته وحاجاته وميوله، واهتماماته لخلق الدافعية لديه للإقبال على التعلم، كما 

  .2يحتاجون لمعرفة كيف يتعلم الفرد في ضوء نظريات التعلم المختلفة

  :النمو الرئيسية والتي تتمثل في شتق الأهداف التربوية مراعية لمبادئفت

  كون عملية النمو عملية مستمرة مما يستدعي صياغة أهداف تربط الموضوعات الجديدة التي يدرسها

 .المتعلم بخبراته في الموضوعات الدراسية السابقة

 ستوجب من المعلمين التنويع في الأهداف التربوية النمو عملية فردية، مما ي: " الأخذ بالحسبان المبدأ القائل

 ".التي يشتقو�ا من هذا المبدأ، بحيث تتماشى مع مابين التلاميذ من فروق فردية

  جوانب النمو الجسمية والعقلية، والعاطفية تؤثر في بعضها البعض فعند صياغة الأهداف يجب التركيز

 "على نمو الشخصية المتكاملة له من جميع النواحي

  اعتماد التعلم على النمو الذي يستفيد منه المربون عند صياغتهم للأهداف التعليمية بحيث يراعى فيها

مستويات طلا�م، وقدرا�م العقلية، الجسمية والعاطفية وتمثل مطالب النمو للمتعلم مجالا لا بأس به 

مو مطالبها المختلفة ففي لاشتقاق الأهداف التربوية والتعليمية، حيث أن لكل مرحلة من مراحل الن

 : مرحلة الطفولة مثلا يتم التركيز على

 تعلم المشي والأكل والكلام، والمهارات الجسمية الحركية. 

 إنشاء العلاقات مع الأقران. 

 تعلم قواعد الأمن والسلامة. 
                                                                                                                                                                                     

1
  247عمر أحمد ھمشري، مرجع سبق ذكره، ص   

2
  80، ص 1993ة، الدار العربیة للنشر والتوزیع، القاھرة قراءات في مناھج وطرق التدریس، بدون طبع: صلاح خضر  
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 تكوين القيم الخلقية. 

 تعلم مهارات القراءة والكتابة والحساب. 

 تنمية الخيال. 

المطالب على مخططي المنهاج والمعلمين صياغة أهداف تربوية تعليمية �تم بالأنشطة الحركية وتحتم مثل هذه 

الهم وتتعامل مع الموضوعات التي تنمي القيم يالمناسبة لقدرات المتعلمين، وتتطلب قراءة القصص التي تنمي خ

الواجبات التي تنمي المهارات الكتابية  والاتجاهات والأنماط السلوكية المرغوب فيها، وتطرح تدريبات أو التمارين أو

كما تعتبر حاجات المتعلم .فتشتق الأهداف وتختلف من مرحلة إلى أخرى. والحسابية واللغوية والفنية لديهم

وقدراته واهتماماته وميوله المتغيرة من وقت لآخر مصدر قوي من مصادر اشتقاق الأهداف التربوية ينبغي الاهتمام 

م وقدراته واهتماماته وميوله في المرحلة الابتدائية تختلف عنها في المرحلتين الإعدادية والثانوية مما �ا فحاجات المتعل

يحتم على مخططي المنهاج ومنفذي طرق التدريس التنويع في الأهداف التربوية بحيث تتناسب مع الاختلاف والتغير 

المتعلم بمراحل نموه المختلفة ومبادئ ذلك النمو في تلك الحاجات والقدرات والاهتمامات من وقت لآخر، كما أن 

ثر التعلم من مواقف سابقة إلى مواقف أا فيها من شروط مهمة وانتقال ومطالبه، ومشكلاته العديدة وتعلمه بم

لاحقة تعتبر من المصادر المهمة لاشتقاق الأهداف التربوية والتعليمية التي يلجا إليها المربون إذا ما أرادوا التوصل 

  .1إلى الغايات التربوية المنشودة 

 :المجتمع من حيث طبيعته ومشكلاته وطموحاته   .ب 

فلكل مجتمع  2تقاليده ومشكلاته وطموحاته وحاجاتهو تشتق الأهداف من طبيعة ا�تمع من حيث قيمته وعاداته 

أفراده بأسلوب وطريقة مبادئ تقوم عليها فلسفته، وهذه تحدد الأهداف التي يسعى ا�تمع لبلوغها عن طريق تربية 

معينة، وعلى ذلك فهو يحتاج إلى أفراد بمواصفات معينة للعمل على تحقيق أهدافه وا�تمع يتوقع من التربية أن 

تخلق أفرادا لديهم من المعلومات والمهارات والاتجاهات وأساليب التفكير مما يجعلهم قادرين على تحقيق أهدافه 

                                                           
1

  29،30جودة أحمد سعادة، مرجع سبق ذكره ص   
2

  .28مرجع سبق ذكره، ص :عبد الرحمن عبد السلام جامل  
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تمع وحاجاته وتركيبه من بيئات متعددة واتجاهات أفراده ونمط الحياة فيه والأساليب وبالتالي فإن دراسة فلسفة ا�

  .1التكنولوجية المستخدمة وعدد الساعات اللازمة للعمل وغير ذلك تعتبر من مصادر اشتقاق الأهداف

نية والدينية وا�تمع بناء اجتماعي يتكون من مجموعة من الأنظمة السياسية والاقتصادية والتعليمية والقانو 

والعسكرية، وتمارس تلك الأنظمة أدوارها في ا�تمع من خلال ما يعرف بالمؤسسات الاجتماعية وهنا يأتي دور 

المربين في اشتقاق الأهداف التربوية والتعليمية التي تأخذ في الحسبان أهمية هذه الأنظمة والمؤسسات وأدوارها 

  .ارهالمختلفة في بناء ا�تمع وتطويره واستقر 

وبما أن مجتمعات اليوم تواجه الكثير من المشكلات الاقتصادية والسياسية والثقافية والصحية التي يمكن حصرها في 

  :نوعين مهمين هما

: والتي تحتاج لحلها في الغالب إلى عنصر المال وعنصر الخبرة الفنية مثل  :المشكلات الموضوعية -1

 .مشكلة نقص المياه في منطقة ما

والتي يثار حولها جدل واسع طويل ويتقسم الناس نحوها بين مؤيد  ):القيمية(لجدليةالمشكلات ا -2

كمشكلة الاختلاط في التعليم الثانوي، مشكلة صراع الأجيال، مشكلة قضاء أوقات ومعارض  

 .الفراغ

 لجميع وهنا لابد من اتخاذ هذه المشكلات كأساس لصياغة الأهداف التي �تم بضرورة تضافر الجهود من جانب ا

لحل هذه المشكلات بشكل جذري أو التخفيف من حد�ا على الأقل من جهة ، و تشجيع المتعلمين على 

  .التعامل مع هذه المشكلات و محاولة حلها من جهة ثانية

فإذا كانت ا�تمعات تعاني من المشكلات و الأزمات التي لا بد من الاهتمام �ا عند اشتقاق الأهداف فان لكل 

ددا من الطموحات و التطلعات و الآمال المستقبلية التي تفرضها مجموعة الحوادث و الظروف التي مر �ا مجتمع ع

مهما لاشتقاق الأهداف التربوية  اهذه التطلعات و الآمال تمثل هي الأخرى مصدر . سابقا أو التي يعيشها حاليا

  .المختلفة

                                                           
1

  80صلاح خضر، مرجع سبق ذكره ،ص   
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ثقافية متعددة، و ما يواجهه من مشكلات اجتماعية و فا�تمع بما فيه من أنظمة و مؤسسات عديدة و مكونات 

سياسية و اقتصادية متفاوتة و ما يفكر به أفراده من طموحات و تطلعات مستقبلية تعتبر مصادر أساسية 

لاشتقاق أهداف يحتاج إليها مخططو المناهج في لجا�م و أعمالهم و المعلمين في مدارسهم و عند تعاملهم مع 

  .هم لدروسهمتلاميذهم أو تحضير 

 :المادة الدراسية من حيث مجالاتها و اختيارها و تتابعها و مكوناتها  .ج 

خر من مصادر اشتقاق الأهداف التربوية التعليمية فما آتشكل المادة الدراسية مع المتخصصين فيها مصدرا مهما 

 تأتي المادة الدراسية في إن يتم الرجوع إلى المتعلم و ا�تمع باعتبارهما مصدرين أساسيين لتلك الأهداف حتى

  .1الترتيب الثالث بالنسبة لمخططي المناهج و منفذيها

فلكل مادة أهدافا محددة، فأهداف مادة التاريخ تختلف عن أهداف مادة الكيمياء و تختلف عن مادة اللغة العربية 

  .2و هكذا

المتخصصين في المواد الدراسية يمكنهم فأهداف المادة الدراسية يجب أن تتناسق مع أهداف التربية و بالتالي فإن 

  . 3اقتراح أهداف المواد الدراسية كل في تخصصه بحيث تسهم بدورها في وضع الأهداف التربوية

ن باهتمام إلى مجال المادة الدراسية الذي لا يدل على مجموعة ميادين المعرفة المتمثلة فيها و و ينظر المتخصص

لذي تم التعامل فيه مع كل ميدان من هذه الميادين، وقد كان هذا ضيقا فحسب،و لكنه يشير أيضا إلى العمق ا

و كان على جميع . في الماضي و يقتصر بالدرجة الأولى على التربية الدينية، و القراءة و الحساب و التاريخ 

 دراسة محتوى المقرر بشكل إجباري و لكن الوضع اختلف تماما منذ ظهور ميادين معرفية عديدة، بالطلا

وحدوث ما يسمى بالانفجار المعرفي بحيث أصبح من المستحيل على المتعلم الإلمام بكل ما يطرح من مواد دراسية 

  :عديدة، و نتيجة لذلك فقد أصبح من الضروري تقسيم مجال الدراسة إلى نوعين 

                                                           
1

  32،33،34، ص 1996لقاھرة، الاھداف التربویة في المجال النفس حركي، دار الفكر العربي، ا: عمر سلیمان روبي  
2

  28عبد الرحمن عبد السلام جامل، مرجع سبق ذكره، ص   
3

  80صلاح خضر، مرجع سبق ذكره، ص   
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  لأخرى مما يحتم و التي تميز أبناء ا�تمع عن غيرهم من أبناء ا�تمعات ا :المواد الدراسية الإجبارية

وجود اللغة القومية، و التربية الدينية و التربية الوطنية، و الرياضيات و العلوم و تاريخ ا�تمع و جغرافيته 

 .كمواد إجبارية

 و التي يتم من خلالها مراعاة اهتمامات الطلاب و رغبا�م في التعمق في  :المواد الدراسية الاختيارية

و . لمن يرغب في التعمق بجوانب الرياضيات أو العلوم أو اللغات. تطلعاتهالمادة، و حاجات مجتمعهم و 

هنا يكون ا�ال واسعا أمام المربين لاعتبار مجال المادة الدراسية مصدرا ضروريا من مصادر اشتقاق 

لاختيارية الأهداف التربوية و التعليمية، التي تعالج ميادين المعرفة المختلفة من جهة و أنواعها الإجبارية و ا

 .1المتعمقة من جهة ثانية

أما أسس الاختيار السليم للمادة الدراسية فتبقى هي الأخرى مصدرا من مصادر استنباط الأهداف، يحتاجها 

المخططون و المعلمون، فمراعاة صدق المادة أو ارتباطها الوثيق بالأهداف الموضوعة لها ، و مدى ارتباطها 

محتواها للتعليم و مدى فائد�ا و أهميتها في الحياة ، تساعد جميعها المعلمين و  باهتمامات المتعلمين، وقابلية

 .ة يالدراس المادة المشرفين التربويين على صياغة الأهداف التعليمية المرغوبة من

، فنجد هما لاشتقاق الأهداف التربوية المتنوعةلا مثل موضوع تتابع محتوى المادة الدراسية بمبادئها المختلفة، مجايم

لدراسية كبنية معرفية لتسجيل الحوادث التاريخية  وغالبا ما يتم امثلا أن التتابع الزمني أو التاريخي ينظر إلى المادة 

الدفاع عنها في ضوء فهم العلاقة السلبية بين الحوادث السابقة و الحوادث اللاحقة لكي يتم ترتيبها  في ضوء 

 .الخاص بتابع المادة الدراسية فيتمثل في الانتقال من الكل إلى الجزءتسلسلها الزمني ، أما المبدأ الثاني 

و تبقى مكونات محتوى المادة الدراسية عنصرا مهما ينبغي الرجوع إليه عند اشتقاق الأهداف التربوية من جانب 

 :المتخصصين في

  المدرسي بشكل مستمر و و التي تساعد على التقليل من إعادة التعلم و تسهم في بناء المنهج :  المفاهيم

 .متتابع و متكامل في المراحل المدرسية المختلفة

  التعميمات و التي تساعد المتخصصين في المادة الدراسية على صياغة الأهداف التعليمية و الأهداف

 .التربوية

                                                           
1

  36عمر سلیمان روبي، مرجع سبق ذكره، ص 
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  العمل النظريات و تتمثل أهميتها في إمكانية تطبيقها في مواقف تعلمية عديدة و مساعد�ا للمتعلم على

 .بفاعلية في البيئة المحيطة به

إن المادة الدراسية تمثل من حيث مجالا�ا و أسس اختيارها و تتابع محتواها و تعدد مكونا�ا مصدرا مهما من 

مصادر اشتقاق الأهداف التربوية و التعليمية تساعد مخططي المناهج و المعلمين من ناحية، و تفيد التلاميذ في 

 . 1درسية من ناحية أخرىمختلف المراحل الم

إن التنسيق و التكامل بين العناصر المذكورة في اشتقاق الأهداف التربوية قي كل مجتمع أمر حتمي لا جدال فيه و 

 :ذلك نظرا للأسباب التالية

إن التربية في جملتها عملية مساعدة الأفراد على النمو، و النمو الشامل المتكامل و لذلك فإن الفرد هو  .1

العملية التربوية و شغلها الشاغل، و أنه لم نبدأ بملة تؤمن بقيمة الفرد و ذكائه، و قدرته على موضوع 

الابتكار و الإبداع، و حاجاته النفسية، فإن التربية تصبح عملية جبرية لا ينتج منها نمو، ولكن تتمخض 

و هنا لا تتعذر عملية النمو  عنها تبعية فكرية و اجتماعية و يصبح الأفراد نسخة مكررة لذوا�م المقتبسة

 .الذاتي فقط و لكن تتعذر عملية التغيير الاجتماعي لأن الذين لا يفكرون لا يتغيرون

إن بناء مجتمع ديناميكي متطور يقتضي أن تعدله كل الطاقات البشرية القادرة على الصنع و الإبداع، و  .2

و غير . الشجاعة في إبداع الرأي و الدفاع عنهالقادرة على الحوار و المناقشة، ومقارعة الحجة بالحجة، و 

ذلك من سمات الشخصية الناجحة و الناضجة و لا يتم ذلك في ظل نظام تربوي يكبت حرية التلميذ، 

 .و يضع حاجات ا�تمع قبل حاجاته

في، و لما كانت المعرفة الإنسانية تتسم بالتغيير و التغيير السريع، ونحن نعيش حقا في عصر الانفجار المعر  .3

الثورات الثقافية، ولم تعد المعرفة الثابتة جامدة، فإن المدرسة لم تعد وحدها هي المنظمة التي تشغل و 

فأصبح " ليزدادوا معرفة داخلها" تتعامل بالمعرفة الإنسانية و قد كان الأفراد في الماضي يأتون إلى المدرسة

هناك كثيرا من اخلها و الدليل على ذلك أن اليوم حجم المعركة خارج المدرسة أكبر من حجم المعرفة د

                                                           
1

  37عمر سلیمان روبي، مرجع سبق ذكره، ص   
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الدراسي في المدرسة و هذا يصدق  الاكتشافات والنظريات العلمية التي لم تعرف طريقها بعد إلى المنهج

 .1القول على الدول المتخلفة و المتقدمة على حد سواء

ب أن المعرفة و بالتالي و قد أصبحت فكرة إعداد الفرد للمستقبل أو حتى للحاضر عملية مشكوكا فيها بسب

و بالتالي ما نقدمه للتلاميذ من معارف و ربما مهارات هو من حصيلة . المهارات المترتبة عليها متغيرة و غير ثابتة

  الماضي و ما يعرف فعلا إذن كيف نعد للمستقبل بأساليب الماضي؟

ا أولادكم غير ما تعلمتم فإ�م علمو : "  -رضي االله عنه-'عمر بن الخطاب' و قديما قال الخليفة العبقري 

 2"سيعيشون في عصر غير عصركم 

 تصنيف الأهداف التربوية .7

المشتغلين في ميدان التربية على  ذبت اهتمامظل تصنيف الأهداف التربوية من القضايا التربوية الهامة التي ج

حول تصنيف الأهداف التربوية  اختلاف أدوارهم الوظيفية و مستويا�م العلمية و عندما نشر كتاب بلوم و زملائه

ذاعت سمعة هذا الكتاب حيث شملت الساحة الأمريكية و الأوربية و العربية إلى درجة  1956في ا�ال المعرفي عام 

سواء أكان معلما في مدرسة، أو موجها . أصبح فيها التصنيف مقولة تربوية على كل لسان يعمل في مجال التربية 

ا أم طالبا يتخصص في الدراسات التربوية و غيرهم ممن يعملون في التعليم أو تصميم تربويا، أو أستاذا جامعي

مما يؤكد أهمية تصنيف الأهداف التربوية و مدى حاجة المشتغلين بالتربية إلى هذا . المناهج التربوية و تطويرها

  .التصنيف

  : مفهوم التصنيف  -7-1    

من خلالها تجميع الأشياء أو الظواهر التي تجمعها معالم مشتركة في  العملية التي يتم" يقصد بالتصنيف بوجه عام 

فئات يمكن التمييز بينها ووضع الأسس و المحكات لتنظيم هذه الفئات في نظام معين هو ما يعرف بنظام 

  ".التصنيف
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" ني هو و الثا" classification'و في مجال التصنيف غالبا ما تستخدم بمعنى التصنيف، المصطلح الأول هو 

taxonomy "و بالنسبة للمصطلح الأول فهو . و يرى بلوم أن هذين المصطلحين غير مترا فدين بالمعنى الدقيق

يعبر عن طريقة للتصنيف على أساس بعض القواعد البسيطة أو بعض الأسس الحكمية الطابع، و ليس شرطا أن 

هر و الأشياء التي يتناولها التصنيف، كما يمكن يتلاءم هذا النوع من التصنيف مع نظام حقيقي موجود بين الظوا

" تقسيم"و في اللغة العربية فإن كلمة ( الفائدة أوقواعد قابلية التوصيل  إلىالتثبت من صحة التصنيف بالرجوع 

 ).هذا المصطلح من كلمة تصنيف1أفضل في التعبير عن

بناء أكثر تعقيدا كما يخلو من العناصر فهو يعبر عن نظام للتصنيف يقوم على قواعد " taxonomy "أما مصطلح

و يحب أن يتلاءم مع نظام حقيقي موجود بين الظواهر التي يمثلها، فهو طريقة لتنظيم الأشياء . يمية الطابع كتح

أو الظواهر في ضوء مبدأ معين أو مجموعة ثابتة من المبادئ أو المحكات، و ترتيبها بحيث تتضح خصائصها 

لمتبادلة بينها، كما تثبت صحة نظام التصنيف باتساقه مع النظريات و الأدلة التجريبية في الأساسية و العلاقات ا

  .ا�ال المراد تصنيف ظواهره

من ناحية أخرى أصبح لنظام التصنيف أهمية كبيرة في مجالات العلوم المختلفة حيث تزود العاملين في هذه ا�الات  

تخدامها في تنظيم الظواهر المرتبطة بمجالات تخصصهم، و تحديد بالمعرفة للأسس، و الوسائل التي يمكن اس

كما تفيد في توجيه البحوث و الدراسات العلمية، و . العناصر المشتركة بين الظواهر فيما يزيد الفهم بطبيعتها

التي لجأ  وتعتبر مجالات علوم الطبيعة من أبرز ا�الات. توفير لغة اصطلاحية مشتركة بين العاملين في مجال معين

تصنيف الظواهر التي تختص بدراستها هذه العلوم و قد طورت هذه العلوم نظما راقية للتصنيف في لعلماؤها 

مجالات عديدة و على سبيل المثال، يوجد في ا�ال البيولوجي نظم لتصنيف أنواع الحيوان و النبات منظمة في 

ه النظم للتصنيف كانت لها فوائد كثيرة كوسيلة لضمان نقل فئات كالطائفة و الرتبة و العائلة و الجنس، و مثل هذ

  .المعلومات بدقة و تبادل الأفكار في مجال البيولوجيا  و فهم العلاقات المتبادلة بين مختلف أنحاء الحيوان و النبات

ثال تمت و في بعض مجالات النشاط الحركي مثل ا�ال الرياضي لجأ الخبراء أيضا إلى التصنيف و على سبيل الم

محاولات عديدة لتصنيف الأفراد في هذا ا�ال في ضوء معايير متعددة مثل نمط الجسم و الطول أو الوزن أو العمر 

ع �ا الفرد و قد أفادت مثل هذه المحاولات للتصنيف في تجميع تو المهارات و القدرات الحركية التي يتم.2البيولوجي
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كما أفادت في عملية انتقاء . ظيم برامج للنشاط الحركي خاصة لهمالأفراد من أصحاب السمات المتقاربة لتن

الموهوبين لممارسة النشاط الرياضي المناسب لهم و تأهيلهم للمستويات العليا في هذا النشاط، كذلك لجأ خبراء 

و متطلبات ا�ال الرياضي إلى محاولات تصنيف المهارات الرياضية على أساس معايير مختلفة مثل التوافق البدني أ

الأداء الرياضي إلى غير ذلك و في مجال التربية ظهرت نظم لتصنيف الأهداف التربوية سواء في ا�ال المعرفي أو 

  .الوجداني أو النفس حركي و أصبح لهذه النظم أهمية كبيرة في ميدان التربية

  :أهمية تصنيف الأهداف التربوية   -7-2   

ة في ضوء الحاجة إلى نظام دقيق لهذه الأهداف يوضح الأساس الذي تقوم برزت أهمية تصنيف الأهداف التربوي

عليه، و يصبح بمثابة مرشد أو دليل يساعد في انتقاء الأهداف التربوية و مراجعتها و تقويمها و يوفر لغة 

  .اصطلاحية مشتركة بين المشتركين في مجال التربية

ة لتصنيف الأهداف التربوية على أساس فيها له ايجابياته و و خلال هذا القرن و القرن الماضي ظهرت أسس مختلف

ف و تعدد نظم التصنيف إلا أن هذه النظم سلبياته، لكن على الرغم من اختلاف هذه الأسس و بالتالي اختلا

  :ظلت لها أهميتها و ضرور�ا في ميدان التربية و ترجع هذه الأهمية الى ما يلي 

 .إعداد وسائل التقويم تسهيل تخطيط الخبرات التربوية و -1

 .1توفير مجال أو نطاق من الأهداف أو النتائج التربوية الممكنة في ا�الات المختلفة للسلوك الإنساني -2

 .توفير قاعدة لبناء المناهج و البرامج التعليمية، و نقطة بدء للبحوث و الدراسات التربوية -3

 .د عادة في صياغة الأهدافتحديد أو تعريف الكلمات و الاصطلاحات الغامضة التي تر  -4

 .تسهيل تبادل المعلومات حول تطوير المناهج الدراسية و وسائل التقويم -5

 .إمكانية التعرف على طبيعة مستويات نواتج التعلم التي تتضمنها قائمة معينة لأهداف تعليمية -6

التقويم التربوي  مساعدة المعلمين و المسؤولين و خبراء التربية الذين يتعاملون مع مشكلات المناهج و -7

 .على مناقشة مشكلا�م بدقة أكبر

مساعدة المعلم على تحديد أنسب ظروف التعلم لمختلف الأعمال التي يجب على التلميذ أن  -8

 .يتعلمها
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تحديد الأعمال الفرعية التي يجب تعلمها أثناء تعلم العمل الكلي و خاصة إذا صنفت الأهداف الى  -9

  .مختلفة للتعلم فئات سلوكية مختلفة تتطلب ظروفا

  :مجالات تصنيف الأهداف التربوية -7-3  

توضح الأدبيات المتعلقة بتطبيق الأهداف التربوية أن هذا التصنيف يمكن أن يقوم على أسس مختلفة مثل حاجات 

ة، و الأفراد أو متطلبات ا�تمع أو محتويات المواد الدراسية و قد أدت مثل هذه الأسس إلى توسيع البرامج التعليمي

مج التعليمي نالكنها لم تؤد بنفس الدرجة إلى وجود علاقة واقعية بين ما ينادي به المربون و ما يحققه المنهج أو البر 

بالفعل بالإضافة إلى صياغة الأهداف في مثل هذه التصنيفات غالبا ما كانت صياغة عامة لا تيسر التوجيه المحدد 

  . 1المنهج من تحقيق الأهداف المعقودة عليهالذي يمكن المعلمين القائمين على تنفيذ 

و قد ترتب على هذا ظهور اتجاه آخر لتصنيف الأهداف التربوية و ينظر أصحاب هذا الاتجاه الى التربية باعتبارها 

عملية تستهدف تغيير سلوك المتعلمين، إما بتعلم أنماط جديدة من السلوك أو بتعديل بعضها، أو إزالته و محوه، 

الفرصة لممارسة هذه الأنماط السلوكية المتغيرة بحيث يستطيع المتعلم إصدارها بمستوى مقبول من الكفاية مع إتاحة 

  .في ظل الظروف أو الشروط الملائمة

و بناء على ذلك فإنه يجب على التربية أن تحدد التغييرات السلوكية المرغوبة و صياغتها في صورة أهداف توضح 

هو تغيير السلوك في الاتجاه المرغوب من ا�تمع، كما تتناول هذه الأهداف مدى واسع أن الهدف الرئيسي للتربية 

من الأنماط السلوكية للمتعلمين في صورة أهداف تمثل النواتج المستهدف الحصول عليها من العملية التربوية، و 

ادة الدراسية في مختلف مراحل يفترض أن أنماط السلوك المتماثلة يمكن ملاحظتها في النطاق المعتاد من محتوى الم

التعليم الابتدائي و الثانوي و الجامعي، كما يمكن تصنيف أنماط السلوك في فئات محددة تميز بين أنماط سلوك 

معرفية، و أنماط سلوك وجدانية، و أنماط سلوك نفس حركية و في ضوء هذا التصنيف تم وضع نظم لتصنيف 

  :الأهداف التربوية في كل من 

 المعرفي ا�ال. 

 ا�ال الوجداني. 
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 1ا�ال النفس الحركي 

 

  :تصنيف الأهداف التربوية -7-4  

I. في المجال المعرفي 

و يقصد بالأهداف المعرفية تلك الأهداف التي تعني بما يقوم به العقل ، و النشاطات الذهنية العقلية، و 

ا أربعة مأعقدها ، و فيما بينه تبدأ هذه الأهداف بأيسرها، و أسهلها و أبسطها و تنتهي بأصعبها، و

ألوان أخرى، و يمكن ترتيبها هرميا من السهل إلى الصعب و من البسيط إلى المركب تبدأ بالمعرفة ثم الفهم 

كل ... و التطبيق و التحليل و التركيب ثم التقويم، حيث أن الفهم يتضمن المعرفة و التطبيق و هكذا

المعرفي بسلوك المتعلم و ما يراد للمتعلم أن يعرفه من معلومات  و يهتم الجانب 2ذلك في الأطر السلوكية

واقف تعليمية مو التي يكون من الضروري أن يحفظها التلميذ أو يفهمها أو يحاول تطبيقها في   و حقائق

مختلفة إلى غير ذلك من أنواع السلوك التي تدل على استيعاب التلميذ وفهمه لهذه الحقائق والمستوى 

  .3إليه في معرفتهاالذي يصل 

  :ومن أهم نظم تصنيف الأهداف التربوية في هذا ا�ال

في إطار نظرية التعلم ويفيد في توضيح عملية " هيجاني"أعد هذا التصنيف :هيتصنيف جاني  .أ 

التعلم الإشاري، تعلم العلاقة بين مثير : التتابع التعليمي ويتكون من ثماني فئات سلوكية هي

لسلي، الارتباط اللغوي، التمييز المتعدد، تعلم المفاهيم، تعلم المبادئ، واستجابة، التعلم التس

 .تعلم حل المشكلات

يرى فريق من علماء النفس في ميدان علم النفس التربوي أن النموذج الذي :تصنيف جيلفورد  .ب 

لتصنيف القدرات العقلية يمكن أن يعد أساسا شاملا لتصنيف الأهداف " دجيلفور "اقترحه 
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الذاكرة، المعرفة، : ي ا�ال المعرفي على أساس نوع العمليات العقلية ويتضمن مايلي ففالتربوية 

  .1التفكير التقاربي، التفكير التباعدي، التقويم

للأهداف التربوية في الميدان المعرفي عام  « Bloom »صدر تصنيف بلوم  :تصنيف بلوم  .ج 

المعرفة، الفهم، التطبيق، : ية هيفلقد قام بتصنيف الجانب المعرفي في ست فئات أساس 1906

 2.التحليل، التركيب، التقويم

 ويقصد �ا قدرة الطالب أو الطالبة على تذكر المعلومات والمفاهيم السابقة أي يتم  :المعرفة

استدعاؤها من الذاكرة وهذا أدنى مستويات ا�ال العقلي كأن يتعرف على مجموعات الأعداد، أو يذكر 

  .نص نظرية فيثاغورس

 وهو القدرة على إدراك معنى المادة التي يدرسها ويظهر من خلال ترجمة المادة إلى  :الفهم والاستيعاب

 . ا�موعة إذا ذكرت السمة المميزة لها. صيغة أخرى

 على  مشابه للفهم والاستيعاب ولكن يختلف عنه على أنه يظهر قدرة الطالب أو الطالبة :التطبيق

يتضمن تطبيق المفاهيم والقوانين في مواقف جديدة، وحل المسائل استخدام مصطلحات جديدة، و 

 .الرياضية، أو يستخدم في حساب حجوم الأجسام الدورانية

 هو القدرة على تجزئة بيانات ما إلى مركباته أو أجزائه بحيث تكون هرم الأفكار المرتبطة  :التحليل

قادرون على فصل الحقائق عن الفروض أو  واضحة العلاقات بين الأفكار كأن يكون الطالب او الطالبة

التحليل للعناصر، : الفروع وأبسطها كأن يصف شروط نظرية القيمة المتوسطة وهو تقريبا ثلاث أنواع

 .العلاقات، تحليل المبادئ

 ويقصد به القدرة على البناء وجمع العناصر أو الأجزاء لتكوين كل متماسك ومتكامل وهذا  :التركيب

 .ي كأن يصنع الطالب أو الطالبة مخططا خوارزميا لإيجاد �اية الدالةالمستوى ابتكار 

 وهو القدرة على الحكم على صحة الاستنتاجات أو الترابط المنطقي وهذا يعتبر أعلى  :التقويم

مستوى ويتضمن استخدام المعلومات والتفهم والتطبيق والتحليل والتركيب ويمكن أن يقود إلى اكتساب 

 . 1ن يقدم الطالب رأيه الشخصي في درس معينمعلومات أفضل كأ
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 2المعرفية وأفعالها  الأهدافيصف ) 7(جدول رقم 

  الفعل السلوكي للهدف  الهدف  المستوى

  المعرفة

 يعرف المصطلحات 

 يعرف حقائق خاصة معينة 

 يعرف الطرق والخطوات 

 يعرف المفاهيم والمبادئ  

 يخطط -يسمي –يحدد –يعرف 

 يختار – يصنع في خطوات 

  يصف -يختار  

 يحول –يقدر  –يستوعب   يستوعب الحقائق   الفهم
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 يقسم المسائل اللفظية 

 يقسم الخوارزميات 

 يستخلص طرق  

  يتنبأ - يلخص  –يصمم  

  التطبيق

  يطبق المفاهيم 

 يطبق قوانين ونظريات 

 يحل مشاكل رياضية  

  يعد  –يعرض  –يحسب 

  يحل -يطبق  –يكشف  

  التحليل

 يتعرف على الجديد 

 يتعرف على أفكار خاطئة 

 يميز بين الحقائق 

 يحلل البناء والعمل  

  يميز –يرسم تخطيطا 

  يستخرج –يربط  –يخطط 

  

  التركيب

 يكتب موضوعا جديدا 

 يعطي صياغة جديدة 

 يفترض خطة حل 

 يربط بمواضيع أخرى  

  يصنف –يربط  –يهذب 

  يلخص –ينظم  –يعيد 

  يصنف - يصمم  –يخطط  

  التقييم

 لعمليحكم على قيمة ا 

 يشرح مسألة ما 

 يحكم على النتائج 

 يفند الخطأ  

  يشرح –يميز  –يوازن 

  يفند -يربط  –يلخص  

 

II. في المجال الوجداني: 
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يقصد بالأهداف الانفعالية تلك الأهداف التي تعني بالمشاعر والأحاسيس والانفعالات والاتجاهات والميول 

بدأ بالاستقبال للمثيرات وتنتهي بتكوين وتنظيم القيم التي وتبدأ هذه الأهداف بأسهلها وتنتهي بأصعبها فت. والقيم

ويعد الجانب الوجداني من أهم الجوانب التي تسعى التربية الفنية لتنميتها   1تميز وتصنف لون السلوك وحياة الفرد

ير الجمال، والاهتمام �ذا الجانب يساعد في تنمية الحس الجمالي عند الفرد وتذوقه وحبه للفن واتجاهاته نحو تقد

. ورؤية الطبيعة رؤية جمالية فيقدرها ويحافظ عليها ويضفي اللمسة الفنية إلى كل ما هو محيط به في أي مكان

وقد  2.لذلك يجب أن يهتم القائمون على تدريس التربية الفنية �ذا الجانب ويؤكد عليه المدرس عند تخطيط دروسه

تصنيفا للأهداف في هذا ا�ال يتكون  Bloom, Krathwohl, Masiaاعد كل من بلوم و كراثوول و ماسيا 

، التمييز بقيمة أو )التنظيم(، التنظيم القيمي)التقييم( الاستقبال، الاستجابة ، إعطاء القيمة(من خمس فئات 

  ).أكثر

تكوين الوعي، تكوين الرغبة، ضبط الانتباه  : وهو أدناها وينقسم إلى ثلاث بنود وهي: الاستقبال - 

 .التلميذ للدرس كأن ينتبه

قبول الاستجابة، الرغبة في : وتعني مشاركة الطالب واندماجه وينقسم إلى ثلاث بنود: الاستجابة - 

 .الاستجابة، الاستجابة كأن يشارك الطالب أو الطالبة في المناقشات الصفية

ضيع وهو أن يقوم الطالب أو الطالبة بإصدار حكمهم الشخصي على الموا): التقييم(إعطاء القيمة - 

 .بقناعة رياضية تامة كأن يقوم بتقييم مجموعة الإعداد المركبة في شتى مجالات العلوم

أي أن يشكل الطالب أو الطالبة نظاما يستخدمه في إصدار الأحكام ): التنظيم(التنظيم القيمي  - 

 .على الأشياء كوضع خطة شيء ما

استنادا الى نظام معين ليبني الطالب  أي أن يقارن و يميز و يصدر الأحكام: التمييز بقيمة أو أكثر  - 

 3.بنفسه فلسفة معينة

  

  

 1يصف الأفعال الوجدانية وأهدافها) 8(جدول رقم 
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  الفعل السلوكي للهدف  الهدف الوجداني العام  المستوى

  الاستقبال

 يستمع ويصغي - 

 يبين اهتمامه وحاجاته - 

  يهتم بالنشاطات الصفية - 

 يختار –يجيب  –يتابع  - 

 هريظ –يعين  –يتوقع  - 

  

  الاستجابة

 يستجيب للإشارات - 

 يشارك في المناقشات - 

 يطيع في عمل الواجبات - 

  يستمع جيدا - 

 يفي - يستجيب  –يجيب  - 

 يناقش - يساعد  –يشارك  - 

  

  )التقييم(إعطاء القيمة 

 يعرض اتجاهاته في الحل - 

 يبين استعداده للمشاركة - 

  يربط المفاهيم - 

 يربط –يشجع  –يصف  - 

 يشرح –يقاسم  –يقرر  - 

  

  )التنظيم(القيمي التنظيم 

 ينظم دور التوازن - 

 يتقبل ذاته وقدرا�ا - 

  يصيغ دور متناغم - 

 يقارن –يدمج  –يرتب  - 

 يشرح –يحدد  –يكمل  - 

  

  التمييز بقيمة أو أكثر

 يعرض ثقته بنفسه - 

 يطبق مبدأ التعاون - 

 يسلك سلوك مقبول - 

 يعدل –يحل  –يؤثر  –يبتكر  - 

 –يسلك  –يؤهل  –يفترض  - 

  يطبق 
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يستخدم الأفكار  - 

  الموضوعية

 

 

III. تصنيف الأهداف التربوية في المجال النفس الحركي: 

الاهتمام بتصنيف الأهداف التربوية لم يحظى تصنيف هذه الأهداف في ا�ال النفس الحركي بنفس  أمنذ بد

الاهتمام الذي حظي به في ا�الين المعرفي والوجداني، ولكن بعد ظهور نظم التصنيف لبلوم وزملائه في هذين 

ستينات اللى محاولة وضع نظم للتصنيف في ا�ال النفس حركي وظهرت منذ منتصف إلين اتجه بعض الباحثين ا�ا

 DAVEوديف ) Simpson  )1966وخلال فترة السبعينات عدة نظم أهمها النظم التي قام �ا كل من سمبسون 

، وقد حاول هؤلاء )1972(Harrow، وهارو )1970( Kibler, Borker, Milesوكيلباركر وميلز ) 1968(

الباحثون تقديم تصورات لتصنيف الأهداف التربوية في ا�ال النفس حركي وتحديد أنماط السلوك في هذا ا�ال 

وترتيب أهدافه ترتيبا هرميا على نحو ما حدث في ا�الين المعرفي والوجداني وهذه النظم لها أهميتها في ميدان التربية 

لى عديد إوأطر علمية لتوجيه خبراء المناهج والمعلمين والقائمين على التعليم بوجه عام في الوقت الحاضر كمصادر 

من الاعتبارات والعوامل المتعلقة با�ال النفس حركي عند محاولة صياغة أهداف تربوية في هذا ا�ال، ومن أهم 

  :هذه التصنيفات

داف مرتبة ترتيبا هرميا تبدأ يتكون هذا التصنيف من خمس فئات رئيسية للأه :تصنيف سمبسون .1

بالقدرات أو المهارات النفس حركية البسيطة ثم تتدرج إلى أكثرها تعقيدا كما تشمل كل فئة رئيسية عدة فئات 

 .الإدراك، التأهب ، الاستجابة الموجهة، الميكانيزم، الاستجابة الصريحة المعقدة: فرعية والفئات الرئيسية هي 

لإدراك هو الخطوة الأولى الضرورية عند أداء العمل الحركي ويقصد به يرى سمبسون أن ا: الإدراك )1

العملية الناتجة عن الوعي بالأشياء وخصائصها باستخدام أعضاء الحس ويمثل العملية الأساسية والمركزية 

الفعل الذي يؤدي إلى النشاط الحركي الهادف وتتضمن فئة الإدراك  –التفسير  –في سلسلة الموقف 

 :ئات فرعية تمثل ثلاث مستويات مختلفة من الأهمية في عملية الإدراك وهي ف 1ثلاث 

                                                           
1

  39مرجع سبق ذكره، ص: عمر سلیمان روبي  



 الأهداف التربوية      :الثالثالفصل 
 

 
 

121 

وتحدث نتيجة الإحساس بالمثيرات من خلال عضو أو أكثر من : مستوى الإثارة الحسية  .أ 

الإحساس السمعي، البصري، : أعضاء الحس ويشمل هذا المستوى العمليات الحسية الآتية 

 .كياللمسي، التذوق، الشم، الإحساس الحر 

ويمثل هذا المستوى محاولة الفرد التوصل إلى الإمارة أ و الدليل الذي : مستوى انتقاء الدليل  .ب 

يجب الاستجابة له، والذي يتناسب مع متطلبات أداء العمل الحركي وهذا يتطلب تحديد الدليل أو 

الأدلة  الأدلة ومدى ارتباط هذا الدليل بالأداء الحركي، كما قد يتطلب عملية تجميع لعدد من

 .بالاعتماد على المعلومات والخبرة السابقة وتصبح بمثابة موجه أثناء النشاط الحركي

تمثل الترجمة الصلة بين الإدراك والحركة عند أداء النشاط الحركي، وهي عملية : مستوى الترجمة  .ج 

 .عقلية يتجدد بواسطتها معنى الأدلة التي يستقبلها الفرد وتوجه الأداء الحركي

أن يقوم الفرد بتكوين صورة أو فكرة عن شيء كنتيجة للأدلة التي استقبلها، كما تتضمن وتتضمن 

الاستبصار وإدراك العلاقات الضرورية عند حل مشكلة ما، كذلك تتطلب عملية الترجمة التغذية 

في الراجعة باعتبارها تتضمن المعلومات المؤثرة في هذه العملية لهذا تعد الترجمة جزء مهما ومستمرا 

  .أي عمل يقوم به الفرد

وهو عملية توافق أولية أو �يأ لأداء نوع معين من النشاط أو الخبرة، وهناك ثلاث مظاهر : التأهب )2

 : 1التأهب العقلي، التأهب البدني، التأهب الانفعالي: للتأهب وهي

من الإدراك ويمثل التهيؤ العقلي لأداء عمل حركي معين ويتطلب وجود مستوى معين : التأهب العقلي  .أ 

 .وفئاته الفرعية والقدرة على تمييز الفروق أو التباني بين الأشياء

ويمثل التهيؤ الحسي للقيام بالتكيفات التشريحية للجسم والضرورية لأداء العمل : التأهب البدني  .ب 

 الحركي المتوقع القيام به، ويتطلب �يأ المستقبلات الحسية وتركيز الانتباه واحتياجات أعضاء الحس

 .و�يئة القوام ووضع الجسم

ويمثل الاتجاه الإيجابي نحو العمل الحركي المطلوب أداؤه، والرغبة المضمرة في : لانفعالياالتأهب   .ج 

 .الاستجابة للأداء

وهي خطوة مبكرة نحو تنمية المهارة، ويتم التركيز فيها على القدرات التي تعد : الاستجابة الموجهة )3

تعقيدا ويقصد بالاستجابة الموجهة الفعل السلوكي الظاهر للفرد والذي بمثابة مكونات لمهارات أكثر 
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يؤدي بتوجيه من المعلم ومن الشروط الضرورية التي تسبق الأداء الاستعداد للاستجابة الذي يتمثل في 

التهيؤ لإنتاج الفعل السلوكي الصريح، وانتقاء الاستجابة المناسبة ويمكن تعريف انتقاء الاستجابة بأنه 

ملية اتخاذ قرار حول الاستجابة التي يجب اختيارها لتحقيق المتطلبات الخاصة لأداء العمل ويتضمن ع

 : هذا المستوى فئتين فرعيتين هما

 .وهي تنفيذ انجاز الفعل كاستجابة مباشرة لإدراك شخص آخر يؤدي نفس العمل: المحاكاة  .أ 

فة إلى أن تمكنه الوصول إلى الاستجابة وتعني قيام الفرد بإصدار استجابات مختل: المحاكاة والخطأ  .ب 

والأكثر فاعلية لأداء عمل حركي معين، ويمكن تعريف هذا المستوى بالتعلم متعدد  1الصحيحة

الاستجابة الذي تنتقى فيه الاستجابات الصحيحة من بين عدة استجابات تحت تأثير الثواب 

 .والعقاب

علمة متعددة ويكتسب المتعلم مقدارا كافيا من الثقة في هذا المستوى تصبح الاستجابة المت: الميكانيزم )4

والمهارة في أداء الفعل ويصبح هذا الفعل جزءا من حصيلة من الاستجابات الممكنة الحدوث للمثيرات، 

ومطالب المواقف حين تكون الاستجابة ملائمة وخاصة إذا كان الموقف أكثر تعقيدا من الموقف الذي تم 

تتضمن بعض التنميط للاستجابة عند القيام بالنشاط وهذا يعني أن القدرات فيه تعلم الاستجابة وقد 

 .قد ارتبطت في فعل له طبيعة المهارة

في هذا المستوى يستطيع الفرد أن يؤدي نشاطا حركيا معقدا إذا كان هذا : الاستجابة الصريحة الموجهة )5

الفرد إلى درجة عالية من المهارة النشاط يتطلب نمطا معقدا من الحركات وفي هذا المستوى أيضا يصل 

ويؤدي النشاط الحركي بانسيابية وكفاءة مما يعني الاقتصاد في الجهد والوقت ويتضمن هذا المستوى فئتين 

 :هما

وتعني أن الفرد يمكنه أن يؤدي العمل الحركي المطلوب بدون تردد كما يكون أعلى : الثقة في الأداء  .أ 

يؤديه بكل ثقة، والعمل الحركي في هذا المستوى يمكن وصفه بأنه لأداء و لدرجاته بالتتابع المطلوب 

 .ذو طبيعة معقدة

وفي هذا المستوى يتمكن الفرد من أداء المهارة الحركية المتوافقة بقدر كبير : الأداء) أوتوماتيكية(آلية   .ب 

 .من السهولة والتحكم العضلي

                                                           
1

  41مرجع سبق ذكره ، ص : عمر سلیمان روبي  



 الأهداف التربوية      :الثالثالفصل 
 

 
 

123 

تربوية في ا�ال لنفس حركي يمثل تصنيف ديف محاولة أخرى لتصنيف الأهداف ال :تصنيف ديف .2

ديف في هذا التصنيف ترتيب الأهداف التربوية في هذا ا�ال ترتيبا هرميا أيضا، ويعتمد هذا  1وقد حاول

للنمو الحركي ويرى  ى الكليالذي يسري في المد Motor coordonationالتصنيف على التآزر الحركي 

ه مفهوم الاستيعاب في ا�ال الوجداني لأن جميع أنماط ديف أن هذا المفهوم يؤدي نفس الدور الذي يقوم ب

السلوك المتضمنة في فئة السلوك الحركي تشمل أفعالا عضلية وتتطلب تآزرا عضليا عصبيا ةقد يكون هذا 

التآزر بين النواحي النفسية والعضلية أو بين أفعال عضلية مختلفة تقوم �ا أجزاء الجسم ومع التقدم في 

مية للأهداف الحركية يزداد التآزر فيصبح الأداء الحركي للفرد أكثر دقة وسعة وأوتوماتيكية المستويات الهر 

التي تتطلب التآزر العضلي  Muscularوتشمل أنماط السلوك التي تنتمي إلى هذا ا�ال الأفعال العضلية 

تنمية المهارات  وتسعى الأهداف التربوية في هذا ا�ال إلى  Neuromuscular coordinationالعصبي 

النفس الحركية المختلفة وذلك بإحداث أفضل تآزر ممكن بين النشاط النفسي والحركي وكذلك بين الأنشطة 

الحركية المختلفة التي تقوم �ا أجزاء الجسم المختلفة ومع زيادة هذا التآزر لدى المعلم فإن أداؤه الحركي يتعدل 

 .بالطريقة والمستوى المطلوب ويتحسن ويزداد سرعة وأوتوماتيكية، ويمارس

ويرتكز تصنيف ديف على خمس فئات فرعية أخرى، وتتضمن كل فئة منها فئات فرعية أخرى وهذه الفئات 

  .المحاكاة، التناول والمعالجة، الأحكام، التفصيل، التطبيع: هي

عرض المتعلم تعد المحاكاة الفئة الأولى في الترتيب الهرمي للسلوك النفس حركي فحين يت :المحاكاة )1

 : لفعل يمكن ملاحظته فإنه بيدأ في إصدار محاكاة صريحة لهذا الفعل وتتألف هذه الفئة من

دفع داخلي واندفاع  2للجهاز العصبي يوجهه" التسميع الداخلي"وفيه تبدأ المحاكاة بنوع من : الاندفاع  .أ 

 . حركيةهارات النفس لمحاكاة الفعل ويبدو أن هذا السلوك المضمر هو نقطة البداية في نمو الم

هذه الفئة السابقة و تتمثل في نشاط تكرار الفعل و القدرة على دلك إلا أن  :التكرار الصريح  .ب 

  .زر العضلي العصبي و لذلك يكون عادة في صورة فجة و غير كاملةتآالأداء يعوزه ال

تجاهات الأرقى، حيث تؤكد فئة التناول أو المعالجة على تنمية المهارات في الا: التناول أو المعالجة )2

  :يتم أداء فعل مختار و تثبيت الأداء خلال الممارسة الضرورية، و تتألف هذه الفئة من 
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و فيه يكون المتعلم قادرا على أداء فعل معين تبعا للتعليمات و ليس فقط : إتباع التعليمات  .أ 

  .اعتمادا على المحافظة كما هو الحال في مستوى المحاكاة

تطيع المتعلم التمييز بين مجموعة من الأفعال من غيرها و يكون قادرا على و فيه يس:الانتقاء  .ب 

  .انتقاء الفعل المطلوب ثم يبدأ في اكتساب مهارة تناول و معالجة ما تم اختياره

ا نحو تثبيت الفعل و عندئذ يمع الممارسة الكافية للفعل المختار يتحرك المتعلم تدريج:التثبيت  .ج 

تحسن و الجودة بمعنى أن الفعل يؤدي بدرجة أكبر من السهولة و لاداء الى درجة من يصل الأ

اليسر على الرغم من عدم توافر مقدار معين من الشعور أو الوعي فالاستجابة لم تصل بعد إلى 

درجة من الأوتوماتيكية و لكنها على درجة جيدة من السرعة، كما أن الأخطاء الساذجة و 

  1إلى الحد الأدنى المحاولات العشوائية يتم اختزالها

    :الأحكام )3

أما الفئة الثالثة فيسميها ديف الأحكام، و فيها تصل كفاءة الأداء إلى مستوى أعلى من التحسن و يتميز بالدقة 

  :و التناسب و الضبط و تتألف هذه الفئة من 

إليها مع حضور و فيه يكون المتعلم قادرا على استرجاع فعل معين بالمواصفات التي أشرنا  :الاسترجاع  -أ 

  .المصدر الأصلي الذي يوجه السلوك

و فيه يصل سلوك المتعلم إلى مستوى أرقى حيث يستقل عن المصدر الأصلي فلا يصبح في  :التحكم - ب    

بالإضافة إلى ذلك فإن . حاجة إلى نمو نموذج يسترجعه، و إنما يتوافر عنده نموذج على درجة كبيرة من الجودة

على تنظيم الفعل، فمثلا قد يزيد السرعة أو يخفضها عند الضرورة كما يدخل على الفعل  المتعلم يصير قادرا

لمستوى قدر كبير من تنويعات مختلفة تبعا للمطالب الخاصة بالمواقف المختلفة و عادة ما يصبح الأداء في هذا ا

  .ةالثقة و اليقظ

  :التفضيل )4

  :و تشمل فئة التفضيل فئتين فرعيتين هما
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و يقصد بالتتابع حدوث تآزر سلسلة من الأفعال و ذلك من خلال التتابع الملائم بينها، ففي كثير من  :ابعتالت* 

  .المواقف العلمية لا يؤدي فعلا واحدا و إنما يؤدي عدة أفعال تقوم �ا أجزاء مختلفة من الجسم

بحيث تؤدي 1الداخلي بين مكونا�او فيه تصل المتابعة المتتابعة الحركية إلى درجة عالية من الاتساق  :التوافق * 

بالتفصيل الملائم من حيث الزمن و السرعة و غيرها من العوامل المرتبطة، و هكذا يصل المتعلم إلى مستوى من 

  .الكفاية في أداء عدد من الأفعال المرتبطة ارتباطا متأنيا أو متتابعا لإنتاج الاتساق الحركي المنشود

الأخيرة في تصنيف ديف سواء أكان ذلك بالنسبة لفعل واحد أم سلسلة يعد التطبيع الفئة  : التطبيع )5

من الأفعال المنفصلة و في هذا المستوى يصل الأداء إلى درجة عالية من الكفاءة و يتم بأقل قدر من 

  :الشعور أو الوعي أو التحكم الإداري و تنقسم هذه الفئة إلى 

  .أو تلقائية ةنية إلى حد أن نتائجه تصبح استجابة أوتوماتيكيا يصل الفعل إلى الروتيهو في: الأوتوماتيكية- أ

وفيه يصل الفعل الروتيني الأوتوماتيكي إلى الحد الذي يمكن أن يصدر فيه على نحو لا شعوري  :الاستبطان - ب

ة ضطرابات شديدة و بعبارة أخرى تعتبر عادحتى أن المتعلم قد لا يعرف أن الفعل يؤدي إلا إذا عوق أو تعرض لا

  . 2أداء الفعل طبيعة ثانية للمتعلم

:تصنيف كيلرو باركر و ميلز  

إلى الحركات  الكبيرة يرتكز هذا التصنيف على أساس تتابع عملية نمو السلوك النفس حركي و تطوره من الحركات

ت الدقيقة و الحركات الكبيرة هي التي تؤدي بالعضلات الكبيرة للجسم أما الحركات الدقيقة فتؤدي بالعضلا

الصغيرة مثل حركات اليد و الأصابع كما يتضمن هذا التصنيف أيضا السلوك الحركي في مجال الاتصال على 

أساس تطور هذا السلوك غير اللفظي إلى السلوك اللفظي و يتكون التصنيف بوجه عام من أربع فئات رئيسية و 

:الفئات الفرعية كما يلي  3تشمل كل فئة عددا من  

حركات الأطراف العليا، حركات الأطراف السفلى، الحركات التي ل و تشم: الكبيرةالحركات الجسمية  .1

  .ين أو أكثر من الجسمءتؤدي بجز 
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التآزر بين اليد و - حركات اليد و الأصابع، التآزر اليدوي السمعيو تشمل  :الحركات المتآزرة بدقة .2

  .الترابط بين الحركات المتآزرة- القدم -العين

و هي أنماط السلوك الحركي تستهدف نقل رسالة إلى الآخرين بدون :ير لفظية سلوكيات الاتصال الغ .3

  .التعبير بحركات الجسم أو التمثيل الصامت- الإيماءات- تعبيرات الوجه–استخدام الألفاظ و تشمل 

إصدار  :و هو السلوك المتعلق بالتعبير اللفظي أو التعبير بالكلام و يشمل : الكلام سلوكيات   .4

 .الإيماءة والتآزر بين الصوت - الإسقاط الصوتي- ين أصوات الكلماتتكو -الأصوات

  :تصنيف هارو  -4

 فييمثل هذا التصنيف تصنيفا لأهم المهارات و القدرات النفس حركية و التي يمكن أن تشمل الأهداف التربوية 

النفس حركية ممثلة في ا�ال النفس حركي و يتضمن ست فئات رئيسية مرتبة ترتيبا هرميا من أبسط الاستجابات 

  :الأفعال المنعكسة إلى الاستجابات الأكثر تعقيدا ممثلة قي الاتصال الحركي و الفئات الرئيسية هي 

    1الاتصال الحركي- الحركات الماهرة- ةالقدرات البدني- القدرات الإدراكية- الحركات الأساسية- الحركات المنعكسة- 

  :الحركات المنعكسة/  1

ية يولد �ا الطفل و تساعده رادعكسة المستوى الأول في تصنيف هارو، و هي استجابة فطرية لا إتمثل الحركات المن

الأنماط الحركية  نات التي تتشكل منها مستقبلعلى التفاعل مع بيئته و تعتمد في نوها على النضج و تعد بمثابة اللب

  :الإنسانية و يتكون هذا المستوى من عدة فئات فرعية هي 

  .منعكس البسط المتبادل - منعكس البسط-منعكس المد-منعكس الثني :و هي: ات موضعيةمنعكس –أ 

-منعكس التأثر التتابعي-المنعكس التنافسي- المنعكس التوافقي :و تشمل: منعكسات بين المواضع الشوكية –ب 

  .النمط الانعكاسي

 .منعكس القوام- طاوعةمنعكس الم - منعكس تصلب البسط :و تشمل: منعكسات فوق المواضع الشوكية –ج 
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  :الحركات الأساسية – 2

ركات تتمثل هذه الحركات في أنماط أساسية توفر إمكانية أداء سلسلة من الحركات لأداء نشاط معين  فالح

  .خر مثلا تندرج تحت نمط التحويل العام للجسم الضرورية لانتقال من مكان لآ

ت الحركية المعقدة، و تتضمن هذه الفئة ثلاثة أنماط من الحركات كما تمثل هذه الأنماط القاعدة الأساسية للمهارا

  :الأساسية هي 

الحبو،الزحف،المشي، الجري، : مثل  الحركاتو تشمل عددا كبيرا من  :الحركة الانتقالية  .أ 

  الخ..الوثب،القفز،التسلق و الدحرجة

 1نحناء، الرفع و الرميالدفع،الشد،الثني،المد، الا: و تشمل حركات مثل :الحركات الغير انتقالية  .ب 

حركات إمساك :و هي تعتمد على التآزر العضلي العصبي و تشمل: الحركات المعالجة اليدوية  .ج 

 .حركات  المهارة اليدوية- الأشياء

 

 :القدرات الإدراكية -3

 المخ، جميع الوسائط الإدراكية للفرد التي تتقبل المثيرات و ننقلها إلى المراكز العليا في الإدراكيةتمثل القدرات 

  :حيث يمكن تفسيرها و إدراك معناها، و تتضمن هذه الفئة ما يلي 

  :و يتضمن ثلاث فئات هي :تمييز الإحساس الحركي   -  أ

 التوازن-القدرة على تمييز جانبي الجسم-:الوعي بالجسم و يشمل.  

 كاملة و يشير إلى إدراك الفرد لبنائه الجسمي، و تكوين صورة واضحة ووثيقة و  : تمييز صورة الجسم

  عن جسمه

 إدراك علاقة الجسم بالفراغ.  

  .الذاكرة السمعية-المتابعة السمعية-الدقة السمعية-: و يشمل: التمييز السمعي - ب

  .الذاكرة البصرية- الأرضية-تمييز الشكل-الثبات الإدراكي-الدقة البصرية-: ويشمل: التمييز البصري - ج

   ملمس الأشياء المختلفةو هو القدرة على التمييز بين: التمييز اللمسي -د
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و تشمل الأنشطة الحركية التي تتطلب اثنتين أو أكثر من القدرات الإدراكية و الحركية و : القدرات المتآزرة - هـ

  :1تتضمن

 اليد-تآزر العين. 

 القدم-تآزر العين. 

 :القدرات البدنية -4

لقدرة على الأداء الحركي بدرجة القدرات عن الخصائص الوظيفية الحيوية التي يؤدي نموها الى ا هذه برو تع

عالية من الكفاءة حين يكون المطلوب جعل الحركات الماهرة جزءا من الذخيرة الحركية عند الفرد،و يشمل 

  :هذه الفئة ما يلي 

  .التحمل الدوري التنفسي- التحمل العضلي- و يشمل : التحمل   .أ 

  .القوة العضلية  .ب 

  .المرونة   .ج 

  البراعة- زمن الرجع-توقف و الانطلاقال- تغيير الاتجاه-: وتشمل: الرشاقة  .د 

 :الحركات الماهرة -5

و هي تشمل الحركات الناتجة عن اكتساب درجات عالية من الكفاءة في أداء الواجبات الحركية، و تتميز 

بدرجة عالية نسبية من التعقيد، و يتم تقويم هذه الحركات في ضوء درجة إتقان الأداء و تشمل هذه الفئة 

  :المهارات الآتية 

  .المهارات التكيفية البسيطة- 

  .المهارات التكيفية المركبة - 

  .المهارات التكيفية المعقدة - 
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و يتمثل في أنماط السلوك الحركي التي تعبر عن أشكال الاتصال المميزة و  :لغة الإتصال الحركي  -6

ات هي تشمل مدى واسعا من حركات الاتصال المتنوعة، بيد أن تعبيرات الوجه وصولا إلى حرك

 :، ورقص الباليه،و فن التمثيل الصامت و تشمل هذه الفئة ما يلي1الرقص التعبيري

  .حركات التعبير بالجسم -  الإيماءات و تعبيرات الوجه:  وتتضمن: الحركات التعبيرية  . أ

 2الحركات الإبتكارية  -  الحركات الجمالية: و تتضمن : الحركات التفسيرية  . ب

3ركية و أفعالهايصف الأهداف النفس ح) 9(دول رقمج  

  الفعل السلوكي للهدف   الهدف النفس حركي العام  المستوى

يتعرف على قصور  -   الملاحظة

 ما

يقيم علاقة بين  - 

  المفاهيم

  يتعرف -يميز يربط –يختار - 

رف خوارزمية يع -   التهيئة

  مفهوم ما

يبدي الرغبة في  - 

  الكتابة

 –يظهر  –يعرف  - 

 يستجيب

 –يحرك  –يتطوع  - 

  يشرح

 ض حل مسألة مايعر  -   الاستجابة

يطبق اساليب  - 

  السلامة

 –يبدي  –يفحص  - 

 يربط –يعالج 

 –يكتب  - يشرح  - 

 يقيس
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 يكتب بوضوح -  الآلية

 يجهز أدوات المعمل -

 يعرض شريحة على - 

  الجهاز

  نفس أفعال الاستجابة السلوكية 

  

النفس (المهاري  دانيالوجالمعرفي، " تصنيف الأهداف لا يعني تجزئة الموقف التعليمي، و لا يعني تفتيت الثلاثة

أي يمكن أن نعتبر كل موقف تعليمي ثلاثي الأبعاد يمثل الأهداف المعرفية الستة بعده الأول، و الأهداف )" حركي

بعده الثالث، و هناك تفاعل في كل موقف ) النفس حركية(الوجدانية الستة بعده الثاني، و الأهداف المهارية 

 X 6معرفي6(لوجداني و البعد المهاري و بذلك يصبح عدد المواقف التعليمية تعليمي بين البعد المعرفي و البعد ا

وقد تظن المعلمة أ�ا يمكن أن تحقق أهداف كل مجال من ا�الات ). موقف تعليمي 216= مهاري  X 6وجداني

عملية تنمية منفصلة و لكن هذا الانطباع خاطئ حيث أن ). المعرفية، الوجدانية، النفس حركية،المهارية( الثلاث 

متكاملة و تشمل جميع جوانب شخصيته ، و بالتالي يجب تصميم مواقف تعليمية و خبرات تربوية متكاملة و 

 .1متوازية لكي يحقق أهداف ا�الات الثلاثة معا

  :مستويات الأهداف التربوية .8

وية بحيث تبدأ بالمستويات تطرق علماء التربية و علم النفس إلى العديد من المستويات المتعلقة بالأهداف الترب

العامة جدا او العريضة، و تنتهي بالمستويات الأقل عمومية أو ذات الطابع التعليمي الخاص و لا بد للمعلم من 

الإلمام �ذه المستويات لأنه يتعامل مع المواقف التعليمية داخل الحجرة الدراسية فقط و له نصيب كبير في التعامل 

و المطلوب منه تدريسها لطلابه كذلك ينبغي على المعلم أن .دة الدراسية المتخصص فيهامع الأهداف العامة للما

يلم بالأغراض التربوية الواسعة للقطر العربي الذي يعيش فيه، و أن يسهم بشكل فعال في العمل على تحقيقها، و 

الواسعة ضرورة للعلم مهما كان لى الغايات التربوية ذات الصلة بالأغراض التربوية عفي الوقت نفسه يصبح التعرف 

تخصصه حتى لا يدرك العلاقة بينهما فحسب و يتفهم أيضا الصلة بين هذه جميعا و بين الأهداف العامة للمادة 
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الدراسية التي يقوم بتدريسها تمهيدا للعمل على ترجمتها إلى أهداف تعليمية يعمل على تحقيقها داخل الحجرة 

  .الدراسية مع طلابه

ية المختلفة تجعل منه ليس مربيا ناجحا في تدريس و المعلم الكبيرة في الإحاطة بمستويات الأهداف الترب و مسؤولية

الأجيال الصاعدة فحسب، بل و مقوما للمناهج الدراسية الحالية، و مخططا للمناهج الجديدة أيضا،كذلك قد 

المطلوبة في رسم السياسات التربوية المستقبلية  تتيح عملية الفهم الدقيق لهذه المستويات للمعلم المشاركة الايجابية

التي تتمشى مع الأغراض و الغايات التربوية التي تحرص على تنشئة المواطن الصالح الذي لا يخدم نفسه فقط، بل 

و يقدم الخدمة الحقيقية لأهله و وطنه الصغير و وطنه العربي الكبير، و أمته العربية الإسلامية و ا�تمع البشري 

أكمله عن طريق مساهمته في البناء و الاستقرار و التطور �تمعه الذي يمثل لبنة مهمة من لبنات ا�تمع الإنساني ب

  .1بأسره

استخدم المربون عددا من المفاهيم التربوية التي تشير إلى الأهداف بمستويا�ا المختلفة و مع ذلك، فإنه يصعب 

مشابه للآخر ،  معنىخر ليدل كل واحد منها على لاستخدامها من وقت لآالتمييز بين هذه المفاهيم أحيانا، نظرا 

فليس هناك لسوء الحظ اتفاق أو إجماع من جانب المربين على معان محددة لهذه المفاهيم، ومع ذلك فلا بد من 

  :طرح هذه المفاهيم و تعريفها بدقة كي يتضح معناها و هي 

  :الأغراض التربوية 8-1  

ئج المرغوب فيها من الناحية التربوية، وتعتبر من أكثر مفاهيم الأهداف شمولا و تستخدم عموما  النتا"و هي تمثل 

  2."كي يشير الى السبب في وجود برنامج يومي ما أو عمل تربوي معين

هي أهداف تتصف بالعمومية و الشمولية و التجريد ، و يشير إلى تغيرات كبرى منتظرة في سلوك الفرد، وتركز "

 :و من الأمثلة على ذلك". ى ما يتعلمه ، و هي مرتبطة بشكل رئيسي بفلسفة الدولة و خصائص ا�تمعأكثر عل

 خلق مواطن صالح. 

 إعداد الإنسان المؤمن الصالح. 
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 تنمية المهارات الأساسية للمادة. 

 الإسهام في تكوين البصيرة الرياضية للفرد. 

عليم و ما يعرف بفلسفة التربية و التعليم و من الأمثلة على و هذه الأهداف محصلة �ائية لعملية التربية و الت

  :الأغراض التربوية

 توفير السلام و الاستقرار العالميين. 

 1التعاون الإنساني لخدمة البشرية جمعاء. 

و تمثل هذه الأهداف نتيجة �ائية مرغوب فيها تحتاج إلى وقت طويل لتحقيقها قد يشمل المراحل المدرسية جميعها 

يجعل المسؤولية كبيرة على المنهج المدرسي بميادينه المختلفة للقيام �ذه المهمة للوصول إلى الأغراض التربوية  مما

  .الواسعة وقد يستخدم مفهوم الغايات التربوية أحيانا كي يعطي معنى الأغراض التربوية

ستجابات هي أهداف محددة بصورة دقيقة تتناول سلوكيات أو ا :الغايات التربوية  8-2  

الطلاب العقلية والحركية والانفعالية وهذه الأهداف من المهمات الأساسية التي يقوم �ا المعلم أو المعلمة في بناء 

  :العملية التعليمية ومن تلك الأهداف

 أن يتعرف الطالب على العلاقة بين نظرية روول والمماس الأفقي للمنحنى. 

 أن يعيد ترتيب مجموعات الأعداد. 

 ر حكما بصحة تقرير ما من عدمهأن يصد. 

هي عبارات تصف نتاجات حياتية متوقعة ومبنية على مخطط قيمي مشتق بشكل شعوري أو لا شعوري من "

إ�ا من أكثر العبارات الهدفية عمومية بعد الأغراض التربوية بحيث يتم . الفلسفة التربوية السائدة في ا�تمع

  ".ؤمن �ا بعض ا�موعات من أجل برنامج تربوي معينالإعلان فيها للناس عن القيم التي ت

ويمكن أن نستخلص من هذه الغايات التربوية الاتجاهات والأفكار السائدة في ا�تمع ويمكن التمييز بين الغايات 

المدرسية  التربوية والأهداف العامة التعليمية أو التعلمية أو الخاصة أو التدريسية في أ�ا لا ترتبط مباشرة بالنتاجات

                                                           
1
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أو الصفية، أي أ�ا تمثل أهدافا بعيدة المدى لأ�ا بعيدة في الغالب عن الموقف المدرسي أو الصفي عند تحقيقها 

ومن الأمثلة . قابلة للتجديد فقط في ذلك من حياة الأفراد بعد أن ينهوا المدرسة 1النهائي، حيث أن درجة تحقيقها

  :سي ما يليعلى تلك الغايات التربوية للمنهج المدر 

  المسؤولية المدنية أو المسؤولية الاجتماعية) 44(

  .المشاركة الفاعلة في الحياة اليومية) 45(

ومع ذلك فإن المشكلة الأساسية التي تبقى أمام المهتمين بالمناهج المدرسية تتمثل في ترجمة هذه الغايات بعيدة 

ويتم إعداد قائمة . قع التربوياقيقها على أرض الو المدى إلى نتاجات مدرسية أو صفية أكثر تحديدا حتى يتم تح

  :الغايات التربوية في العادة بواسطة ثلاث طرق مهمة تتمثل في 

مجالس التربية والإداريون التربويون والمعلمون الذين قد يقترحون ممثلين عن التلاميذ وعن أبناء ا�تمع   .أ 

 .المحلي

تصورات أو توقعات لما يجب أن تكون عليه المدارس، أخذ عينة من أفراد ا�تمع والطلب منهم وضع   .ب 

 .ثم صياغة غايات تربوية منهجية في ضوء موافقة غالبية أفراد العينة المختارة

إعداد هذه الغايات المنهجية مسبقا من جانب منظمات مهنية أو لجان تربوية تضم مجموعة من   .ج 

يم من أبناء ا�تمع وتعتبر الطريقة الأخيرة من أكثر المتخصصين في النظام المدرسي والمهتمين بالتربية والتعل

 .2الطرق شيوعا في إعداد غايات المنهج المدرسي

هذه الأهداف أكثر تخصصا وأقل تجريدا وتشمل الأحداث "  :الأهداف العامة التربوية 8-3  

استيعاب * المختلفة  معرفة فروع الرياضيات : * ومن تلك الأهداف" التعليمية العامة والخاصة خاصة الدراسية

فهم التفكير القياسي أو الاستدلالي في * تطبيق القواعد والقوانين * النظريات والمسلمات والبديهية وغيرها  

  .الرياضيات

   : تمثل الأهداف العامة مجموعة الأهداف المطروحة لمادة دراسية أو برنامج مدرسي تربوي محدد كالآتي
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دة المدرسية في مساعدة التلاميذ على فهم أسباب التطورات العلمية يتمثل الهدف العام من هذه الما )46(

 .والتكنولوجية

 .إن الهدف من هذه المادة الدراسية يتمثل في تنمية مهارة طلاء المعادن )47(

وتختلف الأهداف العامة حسب درجة خصوصيتها، ولكنها تميل في الغالب إلى المدى الطويل في طبيعتها وإلى 

 .يلي ومن الأمثلة على الأهداف التربوية العامة ما. المدرسية المباشرة بعدها في النتاجات

 .الحاجة الأساسية للتفكير التأملي لدى المتعلم )48(

 .فهم العلوم وتطبيقا�ا المتعددة من جانب التلميذ )49(

 .تنمية الإبداع لدى المتعلم )50(

 .جانب التلميذ لأوقات الفراغ منالاستغلال السليم  )51(

 .ة للأجيال الصاعدة من المتعلمينتوفير الكفاية المهني )52(

 .العناية بالصحة العقلية والبدنية لدى التلميذ )53(

 .الاهتمام بالمهارات الأساسية لدى المتعلم )54(

 .إثارة الاهتمامات الدائمة لدى المتعلمين )55(

 .التركيز على القيم الأخلاقية والروحية لدى التلاميذ )56(

 .القدرة على التفكير الناقد لدى المتعلمين )57(

 .القدرة على التفكير العلمي لدى التلاميذتنمية  )58(

 .الاهتمام من جانب المتعلمين بالشؤون العامة للحياة )59(

 .تقدير قيمة الأدب والفن في الحياة من جانب التلاميذ )60(

 .تنمية قدرة المتعلمين على القراءة الناقدة )61(

 ...تقدير التلاميذ لقيمة الأخلاق والعادات الحسنة في حياة الناس )62(

 .لمين للثقافة الإنسانية ودورها في تطوير البشرية جمعاءتقدير المتع )63(

 .إطلاع التلاميذ على الأفكار والآراء المتنوعة في ميادين المعرفة المختلفة )64(

 .توفير السلامة والاستقرار الدوليين )65(

  :والأهداف العامة التربوية مهمة للغاية لأ�ا تعمل على تحقيق الآتي
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 .رة عامة وتطور المناهج المدرسية بصورة خاصةتحديد اتجاه التطور التربوي بصو   .أ 

 .تساعد على اختيار الخبرات التعليمية المرغوب فيها  .ب 

 .تساعد على تحديد مجال البرنامج التربوي المطلوب  .ج 

 .تساعد على تحديد النواحي الواجب التركيز عليها في البرنامج التربوي  .د 

رح أمثلة عديدة عنها من ميادين المنهج المدرسي المختلفة ونظرا للأهمية الواضحة للأهداف العامة فإنه لابد من ط

تربية إسلامية، لغة عربية، لغة انجليزية، رياضيات، علوم، دراسات اجتماعية، مواد فلسفية، تربية رياضية، تربية (من

بعض هذه  وفيما يلي أمثلة لهذه الأهداف العامة في) فنية، تربية موسيقية، تربية أسرية، تربية مهنية أو حرفية

  :ا�الات المعرفية

  .وتشمل الآتي: أمثلة على الأهداف العامة لمنهج التربية الإسلامية: أولا

 .تقوية الإيمان باالله عز وجل خالق هذا الكون ومدبره ومسيره سبحانه وتعالى لا شريك له )66(

 .تعظيم دور الرسول صلى االله عليه وسلم في نشر الإسلام وتثبيت أركانه )67(

 .ميذ بجوانب الدين الإسلامي التي تعينهم على التعامل السليم مع الآخرينإلمام التلا )68(

 .لعادات والأخلاق التي يشجع عليها الدين الإسلامي لدى التلاميذاتنمية الاتجاهات و  )69(

 .1تشجيع التلاميذ على طاعة االله وكسب مرضاته بالعمل الصالح  وأداء الفروض المطلوبة )70(

 .والتضامن الإسلامي بين التلاميذ تعميق أواصر الأخوة الإسلامية )71(

 .تعريف التلاميذ بأركان الإسلام والتمسك �ا والدفاع عنها )72(

 .عانيه الساميةمتشجيع التلاميذ على قراءة القرآن الكريم وتدبر  )73(

 .تدريب التلاميذ على ممارسة السلوك الذي يتفق والعقيدة الإسلامية السميحة )74(

 .النيل منه أو من المؤمنين به إلى الهجمات الشريرة التي �دفالدفاع عن الدين الإسلامي الحنيف ضد  )75(

تشجيع التلاميذ على حب الاستماع لتلاوة القرآن الكريم من جانب الآخرين والإصغاء إلى ذلك بإمعان  )76(

 .شديد

 .تشجيع التلاميذ على حب الرسول محمد عليه الصلاة والسلام وسائر الأنبياء والمرسلين )77(
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 . الممارسة الصحيحة للعبادات التي حض عليها الإسلامتدريب التلاميذ على  )78(

 .تعريف التلاميذ بمصادر التشريع الإسلامي لاسيما القرآن الكريم والسنة النبوية الشريفة )79(

إلمام التلاميذ بأمور كثيرة من القرآن الكريم والسنة النبوية الشريفة والفقه الإسلامي ومختلف مصادر الثقافة  )80(

هم في تصريف حيا�م ويساعدهم على حل مشكلا�م اليومية وفق أحكام الشريعة الإسلامية مما يفيد

 .الإسلامية

تدريب التلاميذ على التمييز الدقيق بين الحقوق والواجبات وبين الحلال والحرام فيما يعرض عليهم من  )81(

 .وقت لآخر

أعلى في السلوك والتعامل تشجيع التلاميذ على الاقتداء بشخصية النبي محمد عليه الصلاة والسلام كمثل  )82(

 .مع الآخرين والطاعة الله عز وجل

 .1إدراك التلاميذ بأن حمل الدعوة الإسلامية ونشرها يعتبر فريضة على كل مسلم ومسلمة )83(

 .إدراك التلاميذ أن االله عز وجل مطلع عليه في كل تصرفاته سواء بالقبول أو بالعمل )84(

 .راقبة االله له حتى يعمل الصالح ويتجنب الطالحتنمية حس مراقبة التلميذ لنفسه استنادا إلى م )85(

 .لتلاميذ بالحكمة من نزول القرآن الكريم حسب المناسبات والحوادث المختلفةاإلمام  )86(

 .تزويد التلاميذ بحصيلة معاني المفردات القرآنية وجمال الأسلوب الإبداعي للقرآن العظيم )87(

 .غي عليهم التقيد �ا لفهم القرآن الكريمإلمام التلاميذ ببعض أصول التفسير وقواعده التي ينب )88(

 .تشجيع التلاميذ على ربط الآيات القرآنية الكريمة بواقع الحياة اليومية التي يحيو�ا )89(

 .وقوف التلاميذ على مراحل تدوين الحديث النبوي الشريف وجهود علماء الحديث في هذا الصدد )90(

 .سك بالأخلاق الإسلامية في السر والعلنتنمية الوازع الديني لدى التلاميذ من أجل دفعهم للتم )91(

تدريب التلاميذ على الاستعانة بما يحفظونه من الآيات الكريمة والأحاديث الشريفة من أجل فهم الحياة   )92(

 .كما يراها الإسلام

 .تنمية القدرة لدى التلاميذ على استنباط الأحكام الشرعية من الأحاديث النبوية الشريفة  )93(

 .لاميذ على التمييز بين أنواع الحديث وطرق إثبات الأحاديثتنمية القدرة لدى الت )94(

 .تقوية الإيمان في نفوس التلاميذ بما شرعه الله من عبادات ومعاملات وأحكام إسلامية سليمة )95(

 .إدراك التلاميذ بأن عقيدة التوحيد باالله عز وجل التي دعا إليها الإسلام هي أسمى العقائد كافة )96(
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 .جاز القرآن الكريم عمقه ككتاب من لدن حكيم عليمإلمام التلاميذ بجوانب إع )97(

 .تشجيع التلاميذ على التحرر من الأوهام والخرافات والإسرائيليات التي يحار�ا الإسلام )98(

إيمان التلاميذ بأن القرآن الكريم هو الكتاب السماوي الوحيد الذي تكفل االله بحفظه ولم تمتد له يد  )99(

 .التحريف من جانب البشر

 .لاميذ للعديد من الأحكام الفقهية المتعلقة  بالعبادات والمعاملاتإلمام الت )100(

 .إدراك التلاميذ لخطورة ترك ركن الصلاة وعقوبة ذلك )101(

 .تدريب التلاميذ على تطبيق الأحكام العبادية العلمية المتعددة )102(

 .إدراك التلاميذ لشمولية الفقه الإسلامي وعمقه )103(

 .عليه وسلم وقيادته الفكرية والدينية والسياسية والعسكريةتعريف التلاميذ بشخصية الرسول صلى االله  )104(

 .تشجيع التلاميذ على حب الصحابة رضوان االله عليهم والاقتداء بسير�م العطرة )105(

تنمية مشاعر التلاميذ بأن سيرة الرسول محمد عليه الصلاة والسلام تميزت بالشمول والتوازن وأ�ا تمثل  )106(

 .لامية في مرحلة تأسيسهاالسجل الأساسي لتاريخ الأمة الإس

بث روح الجهاد الإسلامي في نفوس التلاميذ كي يكونوا جنود عقيدة يدافعون بقوة عن حمى الإسلام  )107(

 .وحرماته ويعملون على نشره في أرجاء العالم المختلفة

 .إدراك التلاميذ للمؤامرات التي يحيكها أعداء الإسلام ضده وضد المتمسكين بمبادئه السمحة )108(

لتلاميذ للمكانة المرموقة التي أولاها الإسلام للمرأة وذلك بتقدير الدور الذي يقوم به في تربية إدراك ا )109(

 .الأجيال الصالحة وخدمة ا�تمع

وعي التلاميذ بقدرة الإسلام وحده على تلبية حاجات الأفراد العقلية والوجدانية والاجتماعية، في حين  )110(

 .إلى مستواه في هذا الصدد تعجز الأفكار والمبادئ الأخرى في الوصول

تشجيع التلاميذ على تطبيق مبدأ الأمر بالمعروف والنهي على المنكر حتى تعم الفضيلة بين الناس وتتم  )111(

 .محاولة الرذيلة

توجيه التلاميذ بضرورة الأخذ بالأسباب في العمل الجاد متوكلين في ذلك على االله من أجل التوفيق  )112(

 .لوالنجاح بدلا من الكسل والتواك

تنمية روح العمل الجماعي في نفوس التلاميذ وأن يد االله مع الجماعة وأن الأمة الإسلامية تبقى مهيبة  )113(

 .الجانب كلما كانت متحدة وقوية



 الأهداف التربوية      :الثالثالفصل 
 

 
 

138 

  1.تنمية اهتمام التلاميذ بالعالم الإسلامي وتشجيعهم على مشاركتهم في كل عمل يعود عليهم بالفائدة )114(

 .ل الذي شرعه الإسلام للأسرة حتى تستقر وتسعدتقوية إيمان التلاميذ بالنظام الأمث )115(

 .تنمية الولاء للإسلام باعتباره الدين القويم الذي جاء للناس كافة )116(

 .الاهتمام بالعبادات الإسلامية وتأديتها على أكمل وجه )117(

 .الإطلاع على آثر الإسلام في الشعوب من الناحيتين العلمية والثقافية )118(

 .ومنهجا للحياة التحلي بالأخلاق الإسلامية فكرا )119(

تنمية اتجاه متوازن لدى التلميذ نحو كل من الدنيا و الآخرة، بحيث يعمل لهما في ضوء التعاليم الإسلامية  )120(

 .الكريمة

 .تنمية القدرة على الثبات و الولاء للإسلام فكرا و منهجا للحياة )121(

 .2حةتنمية القدرة لدى التلاميذ على الممارسة الصحيحة للتعاليم و الأحكام السم )122(

 .نحو خالقهم و أهلهم و أنفسهمتشجيع التلاميذ على أداء واجبا�م الأساسية  )123(

تقدير جهود الشخصيات السياسية و العلمية و الدينية قديما و حديثا، و التي لها الأثر الإيجابي الكبير في  )124(

 .رفعة الإسلام و انتشاره بين أمم الأرض

ام الذي شرعه الإسلام يؤدي إلى الإسلام و الرخاء بين تنمية الاعتقاد القوي لدى التلاميذ بأن النظ )125(

 .الشعوب

 .فهم العقيدة الإسلامية اعتمادا على البراهين العقلية و الأدلة النقلية )126(

تشجيع التلاميذ على دراسة الحديث النبوي الشريف و تدبر معانيه العميقة و بيان أهميته في شرح  )127(

 .الأحكام الشرعية المختلفة

 .ذ على مواجهة مشكلات العصر بالرجوع إلى التعاليم الإسلامية المتعددةتدريب التلامي )128(

تعزيز العقيدة الإسلامية في نفوس التلاميذ و عقولهم إلى حيث يتحقق إيما�م باالله و رسوله عن هدى و  )129(

 .بصيرة

 .تقوية اعتزاز التلاميذ بدينهم الإسلامي و أثره في تنظيم الحياة من جوانبها المختلفة )130(
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  :و تشمل الآتي: أمثلة على الأهداف العامة لمنهج اللغة العربية:  ثانيا

 .تقوية اعتزاز الطالب بانتمائه إلى الأمة العربية الإسلامية ذات التراث الثقافي و الحضاري الكبير )131(

 .تنمية القدرة لدى التلاميذ على القراءة الجهرية ذات المعنى )132(

 .وية روابط الوحدة بين أبنائنابيان الدور الذي تلعبه اللغة العربية في تق )133(

 .تنمية عادة المطالعة لدى التلاميذ بقصد المعرفة و المتعة )134(

 .تنمية عادة القراءة الصامتة لدى التلاميذ مع الفهم السريع لما يقرأ )135(

 .1اكتساب التلاميذ ثروة لغوية تمكنهم من القراءة و الكتابة بدقة كبيرة )136(

 .ث باللغة العربية الفصحى ما أمكنتنمية القدرات لدى التلاميذ على التحد )137(

 .غرس حب اللغة العربية في نفوس التلاميذ )138(

 .بقدرة اللغة العربية على مواكبة التقدم البشري تنمية الثقة في نفوس التلاميذ )139(

 .تشجيع التلاميذ على تدبر معاني قواعد اللغة العربية و أهميتها التطبيقية )140(

 .دبية و تذوق معانيهاتنمية قدرة التلاميذ على فهم النصوص الأ )141(

تنمية مشاعر الاعتزاز و الفخر في نفوس التلاميذ لاستخدامهم اللغة العربية لغة القرآن الكريم و الحديث  )142(

 .النبوي، ولغة العرب الذين أسهموا في بناء الحضارة الإسلامية

في مجالات الحياة المختلفة زيادة الثقة لدى التلاميذ في قدرة اللغة العربية على التعبير عن أفكارهم وآرائهم  )143(

 .و ميادين المعرفة المتنوعة

تشجيع التلاميذ على الإيمان بقدرة اللغة العربية على الوفاء بمطالب الحضارة المعاصرة و قدر�ا على التعبير  )144(

 .عن حاجات الأفراد و الجماعات في ميادين الحياة كافة

 .قراء�م لنصوص أدبية من مختلف أرجاء ذلك الوطنإلمام التلاميذ بتراث وطنهم العربي الكبير عن طريق  )145(

 .تنمية القدرة لدى التلاميذ على قراءة النصوص الأدبية و فهمها و استيعاب مضمو�ا )146(

 .زيادة انتماء التلاميذ لوطنهم العربي من خلال قراءة النصوص الأدبية التي توضح تاريخه و أمجاده العريقة )147(

 .نصوص الأدبية إلى الأفكار و العناصر التي يتألف منهاتنمية قدرة التلاميذ على تحليل ال )148(

 .تنمية القدرة لدى التلاميذ على نقد النصوص الأدبية و الحكم عليها  )149(
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 .إدراك التلاميذ لأنواع الفنون الأدبية المختلفة و الخصائص المميزة لها )150(

و الأفكار و اللغة و فهم التلاميذ للمقاييس التي ينبغي مراعا�ا عند نقد النص من حيث الأسلوب  )151(

 .الهدف

تشيع التلاميذ على المساهمة الحقيقية في الكتابة الأدبية الصحيحة في مجلات الحائط أو حتى في الصحف  )152(

 .المحلية

 .تشجيع التلاميذ على التحدث بالعربية الفصيحة بجرأة أمام الآخرين )153(

 .القراءات الأدبية الكثيرةزيادة مخزون التلاميذ من الكلمات الجديدة يوميا نتيجة تعامله مع  )154(

 .تنمية مهارة الإصغاء لدى التلاميذ لسماع الأحاديث اللغوية او الأشعار الفصيحة )155(

 .تدريب التلاميذ على الانتباه و التركيز مع الفهم لما يسمعونه من نصوص أدبية )156(

 .إلمام التلاميذ بأنماط التعبير الكتابي و الوظيفي و مجالات استخدامها )157(

 .1لتلاميذ الأدبي من خلال ما تثيره النصوص الأدبية من متعددةتنمية خيال ا )158(

تنمية القدرات لدى التلاميذ على التمييز بين الألفاظ و التراكيب اللغوية و مدى الترابط القوى بينها  )159(

 .جميعا للوصول إلى المعنى الأكثر و وضوحا و دقة

دهم ليس في فهم النصوص الأدبية فحسب بل تزويد التلاميذ بمعارف نحوية و صرفية و دلالية كثيرة تباع )160(

 .و في تطبيقها على أساليب الكلام و محاكمتها كذلك

ريق طتنمية القدرات لدى التلاميذ على تحليل المواد المقروءة و إزالة ما فيها من غموض قد يعتريها عن  )161(

 .قواعد النحو و الصرف

 .و حتى الوقت الحاضرإلمام التلاميذ بخصائص النقد الأدبي منذ العصر الجاهلي  )162(

 .تعريف التلاميذ بالأدوار المهمة للمجالس الأدبية في أحياء النقد الأدبي في العصر الأموي )163(

 .إلمام التلاميذ بالقضايا النقدية التي ظهرت في مجالات الشعر و النثر خلال العصر العباسي )164(

 .مي في الكتابةإدراك التلاميذ للفروق الحقيقية بين الأسلوب الأدبي و الأسلوب العل )165(

 .إدراك التلاميذ للأثر الكبير للعاطفة الإنسانية في الأعمال الأدبية المختلفة )166(
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تشجيع التلاميذ على الإلمام بعناصر العمل الأدبي المتمثلة في الأفكار و العاطفة و الخيال و الإيقاع و  )167(

 .اللغة و أثرها القوي في الوصول إلى أعمال أدبية ناجحة

 .بسمات اللغة العربية الجيدة التي تساهم في نقل التجربة الأدبية بصدق ووضوح إلى القارئإلمام التلاميذ  )168(

 .إدراك التلاميذ جيد للأسباب أو العوامل التي تقف وراء اختلاف الأساليب في النصوص الأدبية المختلفة )169(

عليها في ضوء تنمية القدرات لدى التلاميذ على نقد القصص التي يعملون على قراء�ا بل و الحكم  )170(

 .خبرا�م

 .إلمام التلاميذ بالأسباب العديد وراء اختلاف فنون النثر اللغوية المتعددة )171(

 .إدراك التلاميذ لفنون الشعر المختلفة و أهميتها في الحياة )172(

 .تشجيع التلاميذ على صياغة ما يكتبون بأساليب أدبية بليغة في ضوء قراءا�م و مطالعا�م العديدة )173(

ذ للعلاقة الوثيقة بين البلاغة و الأدب و لاسيما عند دراستهم للبلاغة من خلال النصوص إدراك التلامي )174(

 .الأدبية

تدريب التلاميذ على الاستماع الفني و البلاغي و الوقوف غلى أنماط التعبير الكتابي و روائع الصياغة  )175(

 .الأدبية في النصوص  و الكتابات الأدبية المتعددة

 .علم العروض و بتقسيم الكلمات الى مقاطعها الصوتيةإلمام التلاميذ بمفهوم  )176(

 .تدريب التلاميذ على الكتابة العروضية بيسر و سهولة )177(

 .إلمام التلاميذ ببحور الشعر و تفعيلا�ا المختلفة )178(

 . 1تنمية القدرات لدى التلاميذ على الحكم على إشعار الآخرين في ضوء بحور الشعر المختلفة )179(

 .د النغمات العديدة للبحور الشعرية المختلفةتعويد التلاميذ على إنشا )180(

 .تنمية الشعور لدى التلاميذ بالدور المهم الذي يلعبه الأدب في حياة أبناء الأمة العربية )181(

 .منذ نشأته و حتى الآنإلمام التلاميذ بعوامل ازدهار و عوامل اضمحلال الأدب العربي   )182(

 .ياة السياسية و الاجتماعية و الثقافية و تأثرها �اإدراك التلاميذ لتأثير النتاج الأدبي في توجيه الح )183(

 .إلمام التلاميذ بما يطرأ على اللغة العربية من تطور في معاني الكلمات و تراكيبها ووجوه استعمالها )184(
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تمكين التلاميذ من التعبير الواضح عن آرائهم و أفكارهم و مشاعرهم و أحاسيسهم و مشاهدا�م بلغة  )185(

 .سر، سواء بالتعبير الشفوي أو الكتابيصحيحة و بطلاقة و ي

 .تدريب التلاميذ على مراعاة قواعد الحظ العربي و الترقيم عند الكتابة )186(

إلمام التلاميذ بأنماط التعبير الوظيفي كالرسائل الرسمية و البرقيات و الملخصات و المذكرات الشخصية و  )187(

و النشرات و الإعلانات و اللافتات و السجلات التقارير و الكلمات الافتتاحية و الختامية و الاستمارات 

 .و قوائم المراجع و بطاقات الدعوة و محاضر الجلسات

 .في ضوء اللغة العربية ةإكساب التلاميذ مهارات الكتابة بطريقة صحيح )188(

 .تدريب التلاميذ غلى استخدام و المعاجم العربية المهمة )189(

 .الدفاع عن اللغة العربية كلفة علم و ثقافة و أدب )190(

 .بين التمكن في اللغة العربية و بين فهم الدين الإسلامي بصفتها لغة القرآن العظيم العلاقة توضيح )191(

 .تشجيع الإبداعات الأدبية لدى التلاميذ )192(

 .تشجيع المواهب الشعرية لدى التلاميذ بنوعيه التقليدي و الحر )193(

 .تنمية التذوق الشعري لدى التلاميذ )194(

 .التمييز بين أوزان بحور الشعر المختلفةتنمية القدرة لدى التلاميذ على  )195(

 .الإلمام بألوان النثر القديم و الحديث في اللغة العربية )196(

 .الإيمان بدور الأدب في الأفراد و الشعوب كوسيلة للتعبير عن الآمال و الآلام )197(

 .تشجيع التلاميذ على إلقاء القصائد الشعرية بطريقة سليمة و مؤثرة )198(

 .ميذ في مواقف عديدة و بلغة عربية فصيحةتنمية القدرة الشفوية للتلا )199(

 .الاعتزاز بما قام به علماء اللغة العربية قديما و حديثا في سبيل تطويرها )200(

تنمية القدرة لدى التلاميذ للحكم على اللغة الآخرين سواء بالنطق أو الكتابة في ضوء قواعد اللغة العربية  )201(

 .السليمة

 .1و البديع في اللغة العربيةبيان أهمية الدور الذي تلعبه البلاغة  )202(

  :و تشمل الآتي: أمثلة على الأهداف العامة لمنهج اللغة الأجنبية الحديثة: ثالثا
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 .تشجيع التلاميذ على الإلمام بلغة أجنبية حديثة بجانب اللغة العربية الأم )203(

 .الاستفادة من روائع الأدب العالمي في تطوير جوانب الأدب في اللغة العربية )204(

 .لاميذ مهارة القراءة الصحيحة لإحدى اللغات الأجنبية الحديثةإكساب الت )205(

 .تشجيع التلاميذ على الاحتكاك بثقافات الأمم و لاسيما المتقدمة منها )206(

 .تدريب التلاميذ على المهارات العديدة التي تركز عليها اللغات الأجنبية الحديثة )207(

ناطقين باللغة العربية و غيرهم من الناطقين الاحتكاك بالشعوب الأخرى في سبيل التعاون الثقافي بين ال )208(

 .باللغات الأجنبية الحديثة

 .تنمية مهارات المقارنة الدقيقة لدى التلاميذ بين اللغة الأم و اللغة الأجنبية الحديثة )209(

 .استفادة التلاميذ من خبرات الأمم الأخرى و ثقافا�ا )210(

 .ذتنمية مهارة الكتابة بلغة أجنبية حديثة من جانب التلامي )211(

 .الاطلاع على الفكر الأدبي الحديث عند بعض الأمم المتقدمة )212(

 .الإلمام بجوانب التطور اللغوي لدى بعض اللغات الأجنبية الحديثة )213(

 .بيان أثر اللغات الأجنبية الحديثة في تطوير اللغة العربية بميادينها المختلفة )214(

 و التكنولوجية الحديثة لدى الأمم المتطورةإلمام التلاميذ بطرق الإفادة من المنجزات العلمية و الثقافية  )215(

اكتساب التلاميذ مهارة القراءة و الكتابة و الإصغاء في اللغات الأجنبية بالمستوى المناسب الذي  )216(

 .يساعدهم في تحقيق الأهداف العامة للتربية

جرة مساعدة التلاميذ غلى استخدام اللغة الأجنبية كوسيلة للتعلم و الاتصال مع بعضهم داخل الح )217(

 .الدراسية

 تشجيع التلاميذ على الانفتاح على الثقافات الحديثة و الانتفاع بتجارب الآخرين المفيدة لثقافتنا العربية )218(

تنمية القدرات الذهنية لدى التلاميذ عن طريق التوسع في اللغات الأجنبية جنبا إلى جنب مع اللغات  )219(

 .العربية

 ات الأجنبية و استخدامها و الاستفادة منها في الحياة اليوميةزيادة الشعور بالثقة بقدر�م على فهم اللغ )220(
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تنمية مهارات الاتصال باللغات الأجنبية لدى التلاميذ من اجل استخدام المعلومات و المعارف الشفوية  )221(

 .1و الكتابية من اللغات الحديثة

 . مواقف حياتية متعددةتنمية فهم التلاميذ لطبيعة اللغة الأجنبية و قواعدها المختلفة لاستعمالها في )222(

زيادة الوعي لدى التلاميذ بأنه إذا ما عملوا على الإلمام بلغة أجنبية حديثة، فإن هذا يسهل عليهم متابعة  )223(

 .دراستهم بنجاح أكبر على المستوى الجامعي

ثة تشجيع التلاميذ على نقل أفكار و آراء و طموحات مجتمعا�م العربية إلى الآخرين في ا�تمعات الحدي )224(

 .المتطورة

تدريب التلاميذ على مواقف تعليمية يستخدمون فيها اللغة الأجنبية في مواقف تشبه مواقف العمل في  )225(

 .القطاعات الخاصة و العمومية التي تتطلب استخدام مثل هذه اللغة

الحجرة  تدريب التلاميذ على تطبيق قواعد اللغة الأجنبية خلال القراءة أو الكتابة أو المحادثة سواء داخل )226(

 .الدراسية أو خارجها

تشجيع التلاميذ على بناء نوع من أنواع الصداقة و تبادل المعلومات و الأفكار مع تلاميذ آخرين في  )227(

 .مجتمعات متطورة عن طريق استخدام اللغات الأجنبية الحية

 .فهمهم لهاإلمام التلاميذ بخصائص الإصغاء الجيد لما يقال أو يقرأ باللغة الأجنبية من أجل زيادة  )228(

 .تدريب التلاميذ على مواقف حوار عديدة في اللغة الأجنبية حتى يزداد تعرفهم �ا )229(

تشجيع التلاميذ على استخدام على استخدام المعاجم الأجنبية للتأكد من كثير من المصطلحات الصعبة  )230(

 .س الكمبيوترأو الغامضة سواء المعاجم العادية الورقية أو المعاجم الالكترونية المبنية غلى أسا

 .إكساب التلاميذ مهارات الحصول على المعلومات و البيانات من مصادر و مراجع أجنبية متنوعة )231(

تنمية مهارات ترجمة القصص و الأعمال الأدبية المشهورة من اللغات الأجنبية الحديثة الى اللغة العربية و  )232(

 .العكس 

 .ن العربي و الدول الأجنبية الأخرىتنمية روح التعاون في مختلف ا�الات بين أقطار الوط )233(

 .تذوق الثقافات الأجنبية لبعض الدول المتقدمة في مجالات العلم و التكنولوجيا )234(
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تطوير مجالات الثقافة و السياحة و الإعلام في الوطن العربي عن طريق الاستفادة من خبرات الأمم  )235(

 .المتقدمة

 .1هم في الكتابة و المحادثةتنمية الثورة اللغوية الأجنبية لدى التلاميذ تساعد )236(

 

  :و تشمل الآتي: أمثلة على الأهداف الهامة لمنهج الرياضيات : رابعا 

 .اضيات و رموزها اللازمة للتعامل مع الحياة المعاصرةيإلمام التلاميذ بمفاهيم الر  )237(

 .تزويد التلاميذ بالمهارات الأساسية في مجال الرياضيات كالجمع و الطرح و الضرب و القسمة )238(

 .تقدير التلاميذ لأهمية الاستخدامات الكمية أو العددية في حيا�م اليومية )239(

 .تنمية مهارة حل المسائل الحسابية و الجبرية و الهندسية لدى التلاميذ )240(

 .إلمام التلاميذ بدور الرياضيات في التطور العلمي و التكنولوجي )241(

 .توضيح الدور الذي تلعبه الرياضيات في حياة الأمم و الشعوب )242(

تدريب التلاميذ على استخدام الآلات الحاسبة لإجراء العديد من العمليات الحسابية و لاسيما المعقدة  )243(

 .منها

 .تنمية مهارة التفكير الاستنتاجي لدى التلاميذ عند التعامل مع الموضوعات المختلفة لمادة الرياضيات )244(

 .ميدان العلوم  ان علاقة الرياضيات بميادين المعرفة الأخرى المختلفة و لاسيمايب )245(

 .تنمية القدرة لدى التلاميذ على التفكير المنطقي الرياضي )246(

الاعتزاز بما يقدمه العلماء العرب و المسلمون في مجال الرياضيات و لاسيما الخوارزمي و ثابت بن  )247(

 . 2الخ....قرة

  :عملية صياغة الأهداف التربوية .9

 .يراعي استخدام العملية التالية في صياغة الأهداف  -1
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 .ليل مصادر الأهدافتح -2

 .تنظيم الأهداف التربوية المختارة في قائمة تسمى قائمة الأهداف -3

 .تنويع صياغة الأهداف في ضوء تنوع المصادر -4

 .صورة تساعد كثيرا في اختيار خبرات التعلم صياغة الأهداف في -5

 1التوازن بين إهمال الأهداف و الإغراق فيها فالعمل دون هدف واضح محدد -6

إذا خرجت من منزلك بدون هدف فكل الطرق توصلك إلى المكان : خبط و الاضطراب و لذا قيل لتلمدعاة 

الذي تريد، و أولئك الذين يعملون دون أهداف واضحة تتنوع اجتهادا�م و تختلف طرقهم و أساليبهم بين يوم و 

  .آخر

لع الإنسان إلى أن يكون هناك و مع ذلك فالاعتناء بالأهداف ينبغي أن يؤدي إلى التحول الى آلة، بحيث يتط

كلمة أو توجيه قد صدرت عن تخطيط في كل  صغير و كبير يقوم به، و تكون   عمل هدف واضح ومحدد لكل

الصغيرة و الكبيرة فإنه لن يستطيع ذلك على المدى الواسع ثم إنه تخطر للمربي خواطر، و تجد له قضايا و الإغراق 

لأهداف يحول دون الاستفادة مما يجد من ذلك فالاعتدال و الوسطية سنة في التحديد الدقيق المسبق و المفصل ل

  .االله في خلقه و شرعه

المعاصرة و ا جزء من التفاعل مع تطور الحياة المناداة و المطالبة بتحديد الأهداف و الانطلاق في العمل منه -7

رة و التربية و الاجتماع و علم تعقدها و قد كان من نتاج هذا التطور نشأة علوم و تفرع تخصصات كعلم الإدا

النفس و سائر فروع العلوم الإنسانية التي لم تكن معروفة من قبل كما كان من نتاج ذلك التفرع الدقيق في 

 .التخصصات و من ذلك تغير برامج طلب العلم ووسائله الذي كان في إطار المساجد و الحلق

خذ بأسباب القوة المادية مطلوب اليوم ،فالأخذ �ذه فنشأت الجامعات بأنظمتها و برامجها ، وكما أن الأ

  .الأسباب التي هي أسباب معنوية هي أمر له أهميته

للتأصيل الشرعي و الاستدلال بالنصوص الشرعية و الاهتداء بعمل النبي صلى االله عليه و سلم أمر  السعي -8

الدعوة و التغيير لكن مما ينبغي أن يلحظ له أهميته، بل هو مطلب لا بد منه لضمان السير على المنهج الشرعي في 

 :في هذا الإطار

                                                           
1
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أن من الأهداف ما يدخل تحت أصول شرعية عامة كتقديم الأولويات و رعاية المصالح و درء المفاسد   .أ 

 الخ و ليس بالضرورة أن يكون لكل هدف دليل أو نص خاص..و سد الذرائع

بوي السائد في مجتمعات المسلمين و هذا لا من الأهداف ما أملته ظروف العصر و أفرزه القصور التر   .ب 

يفتقر إلى استدلال إذ هو جزء من صفات الإنسان السوي المنتج لكن الواقع المعاصر أسهم في فقدانه 

 تنمية المبادرة الذاتية و كثير من الأهداف في الجانب العقلي: و من الأمثلة على ذلك 

م للوسائل و هو الإباحة، فكل وسيلة تؤدي إلى غاية أن كثيرا من الوسائل تدخل في إطار الأصل العا  .ج 

ن يكون قد ورد أدعوية مشروعة، ما لم تكن محرمة في ذا�ا فهي مباحة و تعاطيها سائغ و لا يشترط 

 فيها نص يدل على مشروعيتها و المطالب بالدليل هو من يمنع لا يبيح

حث بما ورد من هدي النبي صلى االله عليه كثيرا ما نستدل على بعض الوسائل الواردة في ثنايا هذا الب  .د 

وسلم من باب تدعيم الحديث في ذلك و التأكد عليه، ولكنه لا يعني افتقار جواز إتيان تلك الوسيلة 

إلى النص عليها كما سبق بيانه و إن كانت الوسائل النبوية ما لم تكن أملتها ظروف العصر و طبيعته 

  1أولى و أجدى من غيرها

  

 :هداف العامةصياغة الأ - 1 -9

تصل بأهداف الموقف التعليمي من الأمور الخطيرة، فالقرار يقوم بتحديد الغايات المراد تتعتبر عملية أخذ القرار 

تحقيقها ، وكذا تعريف و تحديد هذا المقصد و الغرض و تتضمن الأهداف ، الاتجاه و الغاية و السبب و النتيجة 

لفكر و الإحساس ولا يحتوى القرار على ما نخرج به أثناء التعلم فحسب و �ذا تتضمن الصورة الكلية للعمل و ا

بل يجب أن يشمل القرار المحتوى و التدريس و الطريقة أيضا و كذا البيئة و المصادر ووسائل التقويم اللازمة ومن 

  .هذا يجب أن نكون حريصين كل الحرص عند اتخاذ أي قرار خاص بالأهداف و الأغراض و الغايات

اختيار مجموعة صحيحة من الأهداف يعد أكثر الأمور صعوبة لدى المدرسين و أن وضوح الرؤيا الصحيحة  إن

ارات، وكذا فإن عملية الاختيار تؤدي يلبعض الأهداف بعد الاختيار يكون أكثر وضوحا من حالتها قبل الاخت

ملائمة لكل من الموقف و العملية و إلى اكتشاف مجموعة من الخيارات المناسبة لتقرير أي الأهداف تكون أكثر 

إن . الدارسين أيضا، و يجب أن يوضع في الاعتبار أن بعض الأهداف المناسبة اليوم قد لا تكون كذلك فيما بعد

                                                           
1
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صياغة الأهداف يوضح متضمنات الأهداف الكلية المراد تنميتها في الدارس من خلال دراسته لمضمون المقرر و 

تحقيقه و بنود أو موضوعات المحتوى، ) الأهداف(قات بين كل من السلوك المطلوب المنهج كله،كما يسجل العلا

و �ذه الطريقة يستطيع المعلم السير في العملية التعليمية سيرا موجها و مسترشدا بالمطلوب عرضه في الموضوع و 

   1الأهداف المطلوب تحقيقها فيه

 :صياغة الأهداف المحددة -9-2

المصدر المستخدم عندما يراد جعل الأهداف إجرائية و تعتمد عملية وضوح هذه  لقد أعطي اهتمام كبير لفعل 

الأفعال، ودقة تحديدها و شموليتها على درجة قياسها لهذا الشيء المراد تحقيقه فبالعثور على مصدر الفعل الصحيح 

 1971عام  BLOOM , HASTING , MADANSيمكن ضمان سير العمل نحو الوجهة الصحيحة و لقد ذكر 

بأن تحديد الأهداف و صياغتها بحيث لا نحتاج إلى عديد من التفسيرات أو اللبس تستلزم ترجمة الأفعال المعرفة إلى 

  استنتاجات متشبعة إلى أفعال إجرائية تتضمن ملاحظة مباشرة و كذا عند تحديدها للمعايير المناسبة

ضروري لتحديد الحكم على أداء التلميذ و من ثم أصبحت ضرورة وصف السلوك الظاهر أو أسلوب الملاحظة 

شكل يقرر ما إذا كان الهدف المقصود قد تحقق أم لا، و بذلك تكون  بالدارس أداء معينا، أو على نتائج الأداء 

و ما شا�ها جيدة و يمكن استخدامها في عبارة هدف عام و ضمني إلا أنه > ...يفهم، يتعلم< :كلمات مثل 

  .م أفعال إجرائية فعالة تغفى من التأويل أو سوء التفسير أو تشعبهيجب توضيحها أكثر باستخدا

تسمح الأهداف المحددة أو المعرفة تعريفا سليما للمتعلم لتنظيم جهوده في التعلم بطرق تزيد من فاعليتها ،كما 

ت يسمح هذا التعريف و التحديد على تقويم سليم و لقد عرف ماجر ثلاث مكونات للأهداف و هذه المكونا

  :هي

تعريفا محددا و بذلك يمكن تحديد ) النهائي( فمن الضروري تعريف السلوك المتوقع تحقيقه :السلوك )1

  .نوع السلوك الذي سوف يقبل كشاهد على أن المتعلم قد حقق الهدف

أو الشروط و من الضروري تحديد السلوك المرغوب في ظروف و تحت شروط تمام توقع هذا  :الظروف )2

  .السلوك

                                                           
1

،ص 2005، مكتبة بستان المعرفة للطباعة والنشر والتوزیع، الاسكندریة، 1الأھداف والمعاییر التربویة وأسالیب التقویم، ط: فؤاد سلیمان قلادة  
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من الضروري تحديد معايير الأداء عن طريق وصف يمكن للمتعلم من الأداء السليم و  :ت المستويا )3

  1المقبول

 :شروط صياغة الأهداف التربوية .10

  :حتى تؤدي الأهداف وظيفتها المرادة لا بد من أن تتحقق فيها شروط عدة و هي 

 م أن يقوم بهأن تصاغ الأهداف على نحو يشير إلى أنماط السلوك التي ينبغي على المتعل .1

 أن يراعي في صياغة الأهداف تحديد المحتوى .2

 2أن يراعي في صياغتها تمييز نوع السلوك المراد تنميته في المتعلم .3

أن تكون مشتقة من الثوابت و الأصول الشرعية متفقة مع منهج أهل السنة و الجماعة و  .4

 .بمفهومه الواسع الشامل

تعطي كل جانب ما يستحقه دون إفراط و لا أن تراعي في أولويا�ا المقاصد الشرعية،ف .5

 تفريط، فلا تقدم السلوك مثلا على الاعتقاد

 الواقعية بحيث تكون ممكنة التطبيق،فلا تكون مثالية موغلة في الخيال .6

الشمول بحيث تشمل الجوانب التربوية للفرد و ا�تمع كلها، و لا تكون قاصرة غلى مجال  .7

 دون غيره

 ليمةأن يصاغ بطريقة علمية س .8

 .الوضوح و الدقة، بحيث لا يختلف اثنان في تفسيرها .9

 3أن تكون محددة غير عائمة، و ألا يشتمل الهدف على أكثر من عنصر .10

 :مواصفات الأهداف التربوية الجيدة .11

 :أتفق على تحديد شروط للأهداف التربوية فيما يلي 1983في الندوة التي عقدت بالكويت سنة  

                                                           
1

  229،231،232مرجع سبق ذكره،ص : دة فؤاد سلیمان قلا  
2

  62مرجع سبق ذكره، ص : ابتھاج محمود طلبة  
3

  2،3نفس الموقع السابق، ص   
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 .ة اجتماعية سليمةإلى فلسفة تربوي أن تستند - 

 .أن تقوم على أسس سيكولوجية مقنعة - 

 .أن يشترك في تحديدها و يقنع �ا جميع الأطراف المعنية - 

 .تساير أهداف الخطة الشاملة الاقتصادية و الاجتماعية و ترتبط با�تمع و احتياجاته - 

و بعيدة عن  تصاغ صياغة لا تدعو إلى سوء الفهم و التأويل حيث يجب أن تكون واضحة و محددة - 

 .الغموض

 .تعكس التعبير عن حاجات الفرد و الجماعة لتكون محققة لسعادة كل منها - 

 .لا تكون متناقضة فيما بينها - 

 .1تكون مقبولة لمن يتأثر �ا - 

 .2أن تحدد صفات للتعلم يمكن قياسها و ملاحظتها - 

 .تصف سلوك المتعلم - 

 و مهاراتأن تكون شاملة لجميع جوانب الخبرة المربية من مفاهيم  - 

 .أن تكون منظمة و متدرجة - 

 يتضمن الهدف ناتجا و تعليميا واحدا فقط - 

   .2أن تكون الأهداف وظيفة ملموسة الآثار في سلوكهم -

 :التربوية الأخطاء الشائعة في صياغة الأهداف .12

 .وصف نشاط المعلم بدلا من نتائج التعلم و سلوك الطفل .1

 .وصف عملية التعلم بدلا من نتائج التعلم .2

 يد موضوعات التعلم بدلا من نتائج التعلمتحد .3

 .وجود أكثر من ناتج في عبارة الهدف .4

  3صياغة الأهداف بصيغة عامة و غير محددة .5

                                                           
1

  91مرجع سبق ذكره ، ص : فؤاد سلیمان قلادة   
2

  34مرجع سبق ذكره، ص : ابتھاج محمود طلبة  
3

  34،35مرجع سبق ذكره، ص : ابتھاج محمود طلبة  
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أمثلة لبعض الأفعال التي يمكن استخدامها في صياغة  .13

 :التربوية الأهداف

-يتصل- يسأل- يصنف-يقارن-يكتشف- يفحص- يرسل- يلاحظ- يفصل- يعزل- يستخلص- يحكم-يتبع

-ينظف- يجري- يعلل-ينشأ-يرسم- يغلق- يقلل-يخطط- يستجيب- يشترك- يسمى-يفرق- قيسو - يكمل

-يصنف-يقطع- يحدد- يتناول- يتبع-يسجل- يأخذ- يمثل- يميز- يساعد- يستنبط- يحل- يبين- ينظم- يسهل

- يطبق- ينفد- يختصر- يرتب- يرمي-يحلل- يبتكر- يستعمل- يشير- يكتب-يترجم- يتعاون- يركب-يؤدي-يقطع

1يكرر- يحاول- يناقش-يفضل- يغير- يشخص- يؤثر- يمنع- يقدم-يصور- يلعب- يتحرك- يقدر- يقرر-يسمع
  

 : وظيفة الأهداف التربوية .14

 :يعد تحديد الأهداف التربوية نقطة الارتكاز و المنطلق الأساسي في العمل التربوي وتكمن وظيفة الأهداف في

كانيات إذ هي تعني حشد الطاقات و الإم: أ�ا تشكل الأساس و المنطلق في العملية التربوية كلها .1

 للوصول لهذه الأهداف

أ�ا تسهم في تحديد البرامج و الوسائل التربوية فهي إنما تقام لتحقيق الأهداف و تحويلها إلى واقع  .2

 .ملموس

 .أ�ا تسهم و تتحكم في تحديد مضمون و محتوى ما يقدم من معارف و معلومات .3

دهم فعدم وضوح الأهداف يؤدي ت العاملين و جهو اأ�ا تسهم و تتحكم في الاستثمار الأمثل لأوق .4

 .إلى ضياع أوقات و جهود كثيرة

أ�ا تمثل الأساس و المنطلق في تقديم العمل التربوي، فالتقويم إنما يتم بناء على مستوى ما يحقق من  .5

 أهداف

 2تحدد البرامج التي تقام لتحقيق الأهداف .6

                                                           
1

  36مرجع سبق ذكره، ص : ابتھاج محمود طلبة  
2

  2نفس الموقع السابق، ص   
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  ةــــــخلاص

لطفل و تربيته نموا سليما و تربية سليمة عن طريق تفاعله مـع البيئـة إن تحقيق الأهداف التربوية المنشودة تضمن نمو ا

المحيطة به و بغيره من الأطفال دون ضغوط التأثير عليه و تعليمه وفق ظروفه و ميولـه و مواهبـه بحيـث يصـبح الطفـل 

كلمـا ضـمن للطفـل محور العملية التربوية و ذلك بمسـاعدة كـل مـن المعلـم الـذي يعتـبر رفيـق الطفـل في هـذه المرحلـة و  

إننـا نعلـم شـيئا عـن الطفولـة '" جـون جـاك روسـو"تربية و تعليما سليمين كلما نجحت الأهداف التربويـة، كمـا يقـول 

و كلمــا مضــينا في تربيــة الأطفــال و نحــن علــى جهــل بطبيعــتهم ازددنــا تورطــا في الأمــر وظــلالا في الطريــق و بعــدا عــن 

علـى أمـور التربيـة قـد أضـنوا أنفسـهم كثـيرا و أجهـدوا عقـولهم فيمـا يجـب  الصـواب، و العجيـب أن المـربين و القـائمين

على البالغ أن يتعلمه و ما يجب على المدرس أن يعامله به و لكنهم نسـوا مـن هـو أهـم مـن البـالغ شـأنا و أحـق منـه 

  1'بالعناية و هو الطفل الذي أغفلوا شأنه و لم يلتفتوا إليه

  

  

  

                                                           
1

  37مرجع سبق ذكره، ص : ابتھاج محمود طلبة  



 

 
 

  

منهجية : الفصل الرابع

في جانبه  البحث

  الميداني

  



 

 
 

  



 

 
 

 

  

  

  

 

 .المنهج المستخدم .1

 .المصادرالمعتمدة لدراسة الموضوع .2

 .الثقل العلمي لأداة القياس .3

 .مجتمع البحث .4

 .حدود الدراسة .5

 .الدراسة الاستطلاعية .6

 .تفريغ البيانات .7

 الوسائل الإحصائية المستعملة في البحث .8
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 :المنهج المستخدم .1

 عدة خطوات تبدأ بملاحظة الظواهر وإجراء التجارب ثم وضع الفروض التي تحدد المنهج قوامه الاستقراء ويتمثل في

نوع الحقائق التي ينبغي أن نبحث عنها، وتنتهي بمحاولة التحقق من صدق الفروض أو بطلا�ا، توصلا إلى وضع 

 1.قوانين عامة تربط بين الظواهر وتوحد العلاقات بينها

لك على مجموعة ذ ج محدد يتبعه الباحث للكشف عن الحقيقة مستندا فيعبارة عن برنام"ويعرف المنهج بأنه 

  ".قواعد عامة �يمن على سير العقل، وتحدد عملياته حتى يصل إلى نتيجة معلومة

هو الطريق الموصل إلى الكشف عن حقيقة الشيء في العلوم بواسطة مجموعة من القواعد التي :"ويعرفه دوركايم

  2"لياته لكي صل إلى نتيجةترشد سير العقل وتوجه عم

وبناء على التعاريف السابقة لكلمة منهج فإننا نستنبط بأن المنهج هو عبارة عن مجموعة القواعد والتصورات 

والخطط التي يتبعها الباحث والتي تنير له طريق البحث في موضوع من الموضوعات بدء من مرحلة اختيار موضوع 

ة وفرضيات البحث وخطة البحث، واختيار المنهج المناسب والأدوات المناسبة، البحث إلى كتابة المقدمة والإشكالي

وجمع المادة العلمية النظرية والميدانية لكيفية عرضها وتحليلها وتفسيرها إلى الوصول إلى نتائج البحث التي تحل 

  .إشكالية مشكل موضوع البحث

دمنا في هذه الدراسة المنهج الوصفي، وذلك لتماشيه إن طبيعة الدراسة التي تحدد لنا المنهج المناسب وقد استخ

  .وطبيعة دراستنا المتمثلة في دور التربية التحضيرية في تحقيق الأهداف التربوية

كما يعرف بأنه   3.فالمنهج الوصفي يقوم فيه الباحث بوصف الظاهرة كما هي في الواقع وصفا دقيقا كما وكيفا

يفا وذلك عن طريق جمع المعلومات النظرية والبيانات الميدانية عن مشكلة طريقة لوصف الظاهرة وتصويرها كما وك

 4.موضوع البحث ثم تصنيفها وتحليلها والوصول إلى النتيجة

                                                           
1

  .21ص  2006، مجد المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع، بیروت، ،1المنھج المقارن مع دراسات تطبیقیة ، ط: عاطف علبي  
2

   41،43،ص  2007، دار الھدى للطباعة والنشر والتوزیع، الجزائر، 1وم الاجتماعیة ، طمناھج وأدوات البحث العلمي في العل: رشید زرواتي  
3

  .86مرجع سبق ذكره، ص : رشید زرواتي  
4

  80، ص 1985المكتب الجامعي الحدیث، مصر ) الخطوات المنھجیة لإعداد البحوث الاجتماعیة(البحث العلمي : محمد شفیق  
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  المصادر المعتمدة لدراسة الموضوع .2

ويقصد �ا جمع المعلومات حول موضوع البحث من الدراسات السابقة والتي  :المصادر النظرية 2-1

انب أو العناصر للموضوع ويكون اعتماد هذه المصادر ضروريا وحتميا للدراسة النظرية وقد تم تتناول بعض الجو 

  :يلي الاعتماد في هذه الدراسة على ما

 القواميس لضبط المصطلحات والمفاهيم. 

 الكتب التي تتناول العناصر والمعلومات المراد التطرق إليها. 

 الرسائل الجامعية. 

 المنشورات الوزارية. 

 ع الانترنيتمواق. 

  :اعتمدنا على أدوات البيانات التالية: المصادر الميدانية 2-2

في من خلال مصادرها البشرية وهي تتكون المقابلة أداة مهمة للحصول على المعلومات : المقابلة  .أ 

أبسط صورها من مجموعة من الأسئلة أو البنود التي يقوم الباحث بإعدادها وطرحها على الشخص موضوع 

 1.ثم يقوم الباحث بعد ذلك بتسجيل البيانات البحث،

المقابلة هي محادثة موجهة يقوم �ا الباحث مع المبحوث بغرض الحصول على معلومات لتوظيفها :"يعرفها أنجلش

  ".في البحث العلمي أو الاستعانة �ا في عمليات الإرشاد والتوجيه والتشخيص والعلاج

الباحث والمبحوث وتستخدم في البحوث  البيانات عن طريق لقاء بينفالمقابلة إحدى أدوات جمع المعلومات و 

كما . الميدانية لجمع المعطيات المتعلقة بموضوع البحث التي يمكن جمعها عن طريق الدراسة النظرية أو المكتبية

الإدارية تستخدم في جمع البيانات التي لا يمكن جمعها عن طريق الاستمارة أو الملاحظة، أو الوثائق والسجلات 

مع ) حديث(وتجري المقابلة في شكل حوار. والتقارير والإحصاءات الرسمية، أو أداة أخرى من أدوات البحث

  2.المبحوث في موضوع البحث

                                                           
1

  .295ص  2005، دار المسیرة، الأردن، 5في التربیة وعلم النفس، طمناھج البحث : سامي محمد ملحم  
2

  .248، 247مرجع سبق ذكره، ص : رشید زرواتي  
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وسيلة يستخدمها الباحث في جمع المعلومات عن الظاهرة المدروسة على "تعرف بأ�ا : الملاحظة  .ب 

 ".ته �دف المعرفة والفهم الدقيق لموضوع الدراسةأن يتبع في ذلك منهجا محددا يعينه في ملاحظا

هي عملية مشاهدة والانتباه الذهني الإرادي والموجه نحو جمع المعلومات المتعلقة بموضوع "كما يعرفها دوكاتلي 

   1"بحث محدد مضبوط الأبعاد والأهداف

إجابات لتفسير  هو مجموعة الأسئلة تطرح على الأفراد عينة البحث و التي تعطينا: الاستبيان  .ج 

 .2موضوع البحث

  .يهدف الاستبيان الذي وضعناه إلى معرفة دور التربية التحضيرية في تحقيق الأهداف التربوية

 :سؤلا مقسما لبى  32يتكون الاستبيان من : أقسام الاستبيان -1

ينة بيانات متعلقة بالنواحي الشخصية و قد اشتملت على بيانات أولية عن أفراد الع: القسم الأول  -  أ

 .1رقم  من حيث الجنس و الخبرة و الأسئلة

 ).6- 2(بيانات متعلقة بمتغير التربية التحضيرية و تحمل أسئلة هذا القسم من رقم : القسم الثاني  -  ب

 ).19 - 7(بيانات متعلقة بمتغير الأهداف التربوية و تحمل أسئلة هذا القسم الرقم: القسم الثالث  -  ج

لمعلمين في التربية التحضيرية وطلب تسجيل لاقتراحا�م حول أسئلة تستهدف أراء ا: القسم الرابع  - د

 ).21-20(موضوع التربية التحضيرية و يحمل الرقم 

 هانصياغة الأسئلة و الهدف م -2

و الخطة الموضوعة .جاءت صياغة الأسئلة بناءا على ما جاء في الجانب النظري: صياغة الأسئلة  -  أ

أمام أحد ) x(جابة بنعم أو لا أو بوضع علامة للبحث و قد اشتملت على الأسئلة المقيدة بالإ

 .سؤالا)21(الاحتمالات إضافة إلى أسئلة مفتوحة و قد كان عدد الأسئلة 

بالنسبة إلى البيانات الشخصية و البيانات المتعلقة بموضوع الدراسة حيث أن عدد الأسئلة المغلقة كان 

  .أسئلة 7سؤالا و الأسئلة المفتوحة كان عددها ) 14(

  :دف من الصياغةاله

                                                           
1

  257مرجع سبق ذكره ، ص : رشید زرواتي  
2

  219نفس المرجع السابق، ص   
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 الوقوف على واقع التربية التحضيرية و دورها في تحقيق الأهداف التربوية. 

 التأكيد على ضرورة تدخل و تحسين خدمات التربية التحضيرية. 

  قق الأهداف التربوية للتربية التحضيريةتحالتعرف على مدى. 

 رسيالوقوف على أهمية التربية التحضيرية عند الطفل قبل الدخول المد. 

 :الثقل العلمي لأداة القياس .3

 4استخدمنا طريقة استطلاع المحكمين وذلك بتوزيع استمارة الاستبيان مرفقة بالإشكالية و الفرضيات على  

  :، والأساتذة همأساتذة لهم خبرة في البحث العلمي قصد تحكيمهم و قد أجمع على صدق محتوى الأداة

 مر، الأستاذة سعدية والأستاذ مشطر حسينالأستاذ بودربالة محمد، الأستاذ عمور ع

 : مجتمع البحث .4

  معلم و معلمة و هي العينة المطبق عليها الاستبيان 81يتكون من 

  :حدود الدراسة .5

  :تتمثل حدود الدراسة الميدانية لهذا البحث في ا�الات التالية

لتحضيرية في تحقيق أجريت هذه الدراسة المتعلقة بموضوع دور التربية ا: الحدود المكانية -4-1

أستاذ  35معلم و معلمة منها  256مدرسة �ا  32الأهداف التربوية و ذلك بكل المدارس و تضم 

  .مجاز

معلم و قد كانت العينة  81وتتمثل في معلمي الأقسام الابتدائية و عددهم : الحدود البشرية -4-2

  .عشوائية و المتمثلة في مجتمع البحث

طلقت الدراسة النظرية ابتداء من شهر فيفري و استمرت إلى غاية �اية ان: الحدود الزمنية -4-3

  .2008-2007شهر أفريل للسنة الجامعية 
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 :الدراسة الاستطلاعية .6

قبل البدء بأي بحث و بصفة خاصة في البحوث الميدانية علينا القيام بدراسة استطلاعية للتعرف على الظروف  

التي ربما تواجه الباحث في تطبيق أدوات بحثه، و بالتالي فقد قمنا بإجراء التي سيتم إجراء الدراسة و الصعوبات 

دراسة استطلاعية من اجل معرفة دور التربية التحضيرية في تحقيق الأهداف التربوية حيث تم الذهاب للمدارس و 

علم مجموعة حضور حصص دراسية مع أقسام السنة الأولى ابتدائي و قمنا بتسجيل الملاحظات بعدما أعطانا الم

الأفراد الذين استفادوا من التربية التحضيرية قبل الدخول المدرسي كما كانت لنا جلسات مع المعلمين و مع 

كما تم أثناء  هذه الدراسة . المربيات أثناء تقديمهم بعض الدروس في أقسام التربية التحضيرية المتواجدة بالمدارس

ليلها التطبيقي و الوسائل المتوفرة داخل الأقسام التحضيرية، و بعد التعرف على منهاج التربية التحضيرية و د

الدراسة الاستطلاعية قمنا ببناء الاستمارة و توزيعها على أفراد العينة تم توصيل الاستمارات إلى المعلمين و 

س السنة ماي من نف 28ماي إلى غاية  24المعلمات و استغرقت العملية أسبوعا كاملا حيث بدأت العملية يوم 

 .الدراسية

  :تفريغ البيانات .7

بعد الحصول على استمارة الاستبيان من المعلمين شرعنا في تفريغ البيانات بالطريقة اليدوية حسب توزيع الأسئلة،  

وقد جمعت الإجابات ووضعت في شكل نسب مئوية و تم التعبير عنها في شكل جداول بسيطة و مركبة ،كما 

  هو موضوع في الفصل القادم

  :الوسائل الإحصائية المستعملة في البحث .8

كوسيلة احصائية و تم تطبيقها بجمع التكرارات  لتحليل نتائج الاستبيان في جميع الأسئلة استخدمت النسب المئوية

  :و قسمتها على أفراد العينة ما يلي

  

   

  

 =نسبة عدد الإجابات
 عدد الإجابات المراد حسا�ا

 عدد أفراد العينة
     100 X 
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  )3(السؤال رقم : مثال

  .74= نعم :عدد الإجابات بـ - 

  .7= لا :عدد الإجابات بـ - 

  .81= عدد أفراد العينة - 

  :و منه يمكن معرفة النسبة المئوية بالطريقة التالية

                                   
 74 =نسبة عدد الإجابات بنعم 

81 
% 91.36    = 100 X 

 =نسبة عدد الإجابات بلا 
07 

81 
% 08.64    = 100 X 



 

 
 

  

  

  

عرض : الفصل الخامس

 البيانات و تحليلها

  وتفسيرها



 

 
 

 

 
 البيانات الشخصية -1

 البيانات المتعلقة بموضوع الدراسة -2
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تفسيرها في هذا الفصل جمعت عن طريق الاستبيان الموزع على  إن البيانات التي سيتم عرضها و تحليلها و

  :يلي احتوى على عدد من الأسئلة كما كل محورالمعلمين و الذي بوب على شكل محاور  

  :البيانات الشخصية .1

  :يبين توزيع أفراد العينة حسب الجنس) 10(جدول رقم

 النسبة التكرار نوع الإجابة رقم السؤال

1 

 48.14% 39 ذكر

نثىأ  42 %51.86 

 100% 81 ا�موع

معلمة بنسبة  42من خلال الجدول يتضح عدم التقارب بين الذكور والإناث حيث يبلغ عدد الإناث 

 .%48.14معلم بنسبة  39في حين يبلغ عدد الذكور  %51.86

ناث إن عدد الإناث في ا�تمع الأصلي للبحث أكبر من عدد الذكور يرجع ذلك إلى التفتح وخروج الإ

  .للعمل وانجذا�م لمهنة التعليم

  :البيانات المتعلقة بالخبرة .2

  :أفراد العينة خبرةيبين ) 11(جدول رقم

 النسبة التكرار نوع الإجابة رقم السؤال

2 

 

سنوات 5أقل من   22 %27.16 

سنوات 10سنوات إلى  6من   19 %35.81 

سنة 15سنة إلى  11من   11 %13.58 

سنة 15أكثر من   19 %23.45 
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 100% 81 ا�موع

  

 10سنوات إلى  6والمنحصرة خبر�م بين  35.81%بنسبة  29الجدول يتبين أن عدد المعلمين بلغ بالنظر إلى نتائج 

معلم  11سنوات في حين بلغت خبرة  5أقل من  27.16%معلم ومعلمة بنسبة  22سنوات في حين بلغت خبرة 

أكثر  23.45%معلم ومعلمة بنسبة  19سنة بينما بلغت خبرة  15و  11منحصرة بين  13.58%ومعلمة بنسبة 

سنوات تعتبر أكبر نسبة في  10و  6سنة ومنه نلاحظ أن المعلمين والمعلمات الذين تنحصر خبر�م بين  15من 

 .ا�تمع الأصلي وهي خبرة متوسطة

 البيانات المتعلقة بالتربية التحضيرية -2-1

  .لبداية المرحلة التحضيرية ثلالسن الأم يبين) 12(جدول رقم 

  النسبة   التكرار  الإجابةنوع   رقم السؤال

  

2  

  %29.63  24  سنوات 4

  %70.37  57  سنوات 5

 %100  81  ا�موع

  

يرون أن السن  %70.37بنسبة  57يتضح من خلال نتائج الجدول أن المعلمين و الذي يبلغ عددهم 

الذين  %29.63بنسبة  24ت بينما بلغ عدد المعلمين سنوا 5الأمثل لبداية المرحلة التحضيرية هو 

سنوات و من هذه النتائج نستخلص أن النسبة الكبيرة كانت للمعلمين  4هو  الأمثليرون أن السن 

سنوات و هذا يدل على أن الطفل يكفيه  5الذين يرون أن السن الأمثل لبداية المرحلة التحضيرية هي 

كما أنه في هذا السن تبني الأسس الأولى للشخصية و تقام و .دائيةعام دراسي فقط قبل المرحلة الابت

  .فيها امكانيات كبيرة للتعلم إذا استغلت استغلالا فعالا و هادفا

  .يبين إلزامية التربية التحضيرية لتأهيل الطفل)13(جدول رقم 

  النسبة   التكرار  الإجابةنوع   رقم السؤال

 %91.36  74  نعم  
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  %08.64  7  لا  3

  %100  81  موعا�

  

الذين يرون عدم إلزامية التربية  %08.64بنسبة  7من خلال الجدول يتبين أن عدد المعلمين بلغ 

و الذين يرون إلزامية هذه  %91.36معلم بنسبة  74التحضيرية لتأهيل الطفل بينما بلغ عدد المعلمين 

يرية بالنسبة للطفل ففيها توضح معظم التربية التحضالتربية لتأهيل الطفل و هي نسبة كبيرة تقر بأهمية 

أبعاد نموه الأساسية من روحية و جسمية و عقلية و لغوية و انفعالية و اجتماعية، كما تعتبر هذه المرحلة 

  .مرحلة حاسمة لتأثير الطفل لأ�ا تكسبه معاني و مصطلحات جديدة حول كل ما يدور حوله

  لة التحضيريةيبين فائدة التحاق الطفل بالمرح)14(جدول رقم 

  النسبة   التكرار  الإجابةنوع   رقم السؤال

  

4  

  %100  81  نعم

  00  00  لا

  %100  81  ا�موع

أقروا بأن  %100معلم و معلمة بنسبة  81يتضح من خلال الجدول أن جميع أفراد العينة و الذين بلغوا 

على معرفة  ئدة أنه يصبح قادراالفاهناك فائدة من التحاق الطفل بالتربية التحضيرية و أرجع أفراد العينة 

اكتساب المعلومات كما تنقله هذه المرحلة من المحيط القديم إلى المحيط الجديد و �يئته للدخول المدرسي، 

كما أن الطفل في هذه المرحلة يكون على .وبداية توظيف الملكات العقلية و الإعداد السلوكي الحركي

  .ستجابة إلى التوجيه و الإرشاددرجة كبيرة و لديه الاستعداد و الا

يبين الصعوبات التي تواجه المعلمين في تعليم الطفل الذي استفاد من التربية )15(جدول رقم 

  :التحضيرية

   

  النسبة   التكرار  الإجابةنوع   رقم السؤال

  %09.87  08  نعم  
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  %90.12  73  لا  5

  %100  81  ا�موع

  

ذين يواجهون صعوبة في تعليم الطفل الذي استفاد من التربية تبين نتائج الجدول أن عدد المعلمين ال

في حين بلغ عدد المعلمين الذين لا يواجهون صعوبات في تعليم  %09.87بنسبة  8التحضيرية بلغ 

و هذا يدل على أن طفل  %90.12معلم بنسبة  73الطفل الذي استفاد من التربية التحضيرية بلغ 

ادئ أولية و مهارات تعليمية و نشأ تنشئة اجتماعية و صحية سليمة في سب مبالتربية التحضيرية قد اكت

لديه  ظل قيم ا�تمع و مبادئه و أهدافه، و �يأ الطفل للحياة المدرسية النظامية و تكونت بعض الصفات

  .و أصبح عقله مرنا لتقبل الاتجاهات و المفاهيم الجديدة

مين في تعليم الطفل الذي لم يستفد من التربية يبين الصعوبات التي تواجه المعل)16(جدول رقم 

  :التحضيرية

  النسبة   التكرار  الإجابةنوع   رقم السؤال

  

6  

  %95.07  77  نعم

  %04.93  04  لا

  %100  81  ا�موع

يتبين من نتائج الجدول أن عدد المعلمين الذين لا يواجهون صعوبة في تعليم الطفل الذي لم يستفد من 

في حين بلغ عدد المعلمين  %04.93معلم بنسبة  81معلمين من أصل  04بلغ  التربية التحضيرية

من  %95.07بنسبة  77التربية التحضيرية  الذين يواجهون صعوبة في تعليم الطفل الذي لم يستفد من

  .معلم ومعلمة 81أصل 

يستفد من  و من هذه النتائج نستخلص أن نسبة المعلمين الذين يواجهون صعوبة في تعليم الطفل الذي

وهذا يدل على أن الطفل الذي لم . التربية التحضيرية أكثر من نسبة المعلمين الذين لا يواجهون صعوبة

بر لتعليم الطفل يستفد من التربية التحضيرية غير مهيأ نفسيا و فكريا مما يتطلب من المعلم جهد أك

دل الثقة معه حتى لا يشعر الطفل بالعزلة المبادئ الأولية و محاولة تدريبه التكيف مع الوسط الجديد و تبا

  .و الوحدة
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  :البيانات المتعلقة بالأهداف التربوية  -2-2

يبين الصعوبة التي يواجهها الطفل الذي لم يستفد من التربية التحضيرية في التكيف و )17(جدول رقم 

  :التواصل الاجتماعي

  النسبة   التكرار  الإجابةنوع   رقم السؤال

  

7  

  %74.07  60  نعم

  %25.93  21  لا

  %100  81  ا�موع

و الذين يرون أن  %74.07معلم و معلمة بنسبة  60يظهر من خلال نتائج الجدول أن عدد المعلمين بلغ 

صعوبة في التكيف و التواصل الاجتماعي في حين بلغ عدد  يواجهالطفل الذي لم يستفد من التربية التحضيرية 

الذي لم يستفد من هذه التربية لا يواجه  الطفلو الذين يرون أن  %25.93ة بنسبةمعلم و معلم 21المعلمين 

أي صعوبات في التكيف و التواصل الاجتماعي و هذا يدل على أن الطفل الذي لم يستفد من التربية التحضيرية 

أن الطفل على عكس طفل التربية التحضيرية، كما  يجد نفسه أمام وسط جديد يصعب التكيف و التواصل معه

الذي لم يستفد من التربية التحضيرية غير مهيأ لبداية مرحلة جديدة ، كما أنه سيفارق الجو الذي اعتاد عليه و 

  .بالتالي يجد صعوبة في التأقلم

  :يبين مع من يواجه الطفل الصعوبة)18(جدول رقم 

  النسبة   التكرار  الإجابةنوع   رقم السؤال

  

  

  %48.14  39  مع المعلم

  %39.50  32  قرانمع الأ
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  %85.18  69  مع الوسط الجديد

معلم ومعلمة  69من خلال الجدول يتبين أن عدد المعلمين الذين يرون أن الصعوبة تكمن مع الوسط الجديد 

معلم و معلمة  39بينما بلغ عدد المعلمين الذين يرون أن الطفل يواجه صعوبة مع المعلم  %85.18بنسبة 

معلم و  32غ عدد المعلمين الذين يرون أن الطفل يواجه صعوبة تكمن مع الأقران في حين بل %48.14بنسبة 

ومنه يتبين أن الطفل الذي لم يستفد من التربية التحضيرية يواجه صعوبة في التكيف و  %39.50معلمة بنسبة 

و هذا يرجع إلى  من الصعوبة التي يواجهها مع المعلم و مع الأقران أكثرالتواصل الاجتماعي مع الوسط الجديد 

التخوف منها ومن المعلم وتلقيه صعوبة لأول مرة لأنه مقبل على  للمدرسةعدم تعود الطفل على النظام الداخلي 

  .شيء لم يعهده من قبل

يبين ما إذا كان الطفل الذي استفاد من التربية التحضيرية لديه النضج الجسمي و العقلي )19(جدول رقم 

  :و الانفعالي

  النسبة   التكرار  الإجابةنوع   رقم السؤال

  

8  

  %85.18  69  نعم

  %14.82  12  لا

  %100  81  ا�موع

انطلاقا من نتائج الجدول يظهر أن عدد المعلمين الذين يرون أن الطفل الذي استفاد من التربية 

 %14.82معلم و معلمة بنسبة تقدر بـ  12التحضيرية لديه نضج جسمي و عقلي و انفعالي بلغ 

بلغ عدد المعلمين الذين يرون أن الطفل الذي استفاد من التربية التحضيرية لديه النضج العقلي و  بينما

و هذا يدل على أن طفل التربية التحضيرية قد  %85.18بنسبة تقدر بـ  69الجسمي و الانفعالي 

أن سرعة نموه إضافة إلى اكتساب لبعض الآداب و القيم، كما ية و المفاهيم لاكتسب بعض المهارات العق

تكون قد تطورت في هذه المرحلة بشكل يفوق ما يحدث في المراحل العمرية الأخرى كما تتوفر لديه الحرية 

  .في الاختيار و الممارسة

  :يبين الأنشطة التي يراها أفراد العينة مناسبة لسن التربية التحضيرية)20(جدول رقم 

  النسبة   التكرار  الإجابةنوع   رقم السؤال

  %50.61  41  الحساب   
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9  

  

  

  %60.49  49  القراءة

  %90.12  73  الإسلاميةالتربية 

  %75.30  61  التربية التشكيلية

يظهر من خلال نتائج الجدول أن عدد المعلمين الذين يرون أن نشاط الحساب مناسب لسن طفل التربية 

يرون أن نشاط القراءة هو الأنسب  بينما بلغ عدد المعلمين الذين %50.61بنسبة تقدر بـ  41التحضيرية بلغ 

في حين بلغ عدد المعلمين الذين يرون أن نشاط التربية التشكيلية مناسب  %60.49معلم و معلمة بنسبة  49

و بلغ عدد المعلمين الذين يرون أن نشاط  %75.30معلم و معلمة بنسبة  61لسن طفل التربية التحضيرية 

  .%90.12معلم و معلمة بنسبة تقدر بـ  73لسن طفل التربية التحضيرية  هو النشاط المناسب الإسلاميةالتربية 

السليمة تأتي في  وهذا يدل على أن أفراد العينة يركزون على التربية الدينية و الأخلاقية قبل التعلم فالتربية الدينية 

  .التربية و ليست لديه أخلاقالمرتبة الأولى و تعتبر القاعدة الأساسية لأن التعلم لا يصلح إذا كان الطفل عديم 

  

يبين ملاحظة أفراد العينة للاختلاف في درجة الانتباه لدى الطفل الذي استفاد من ) 21(جدول رقم 

  .التربية التحضيرية و الطفل الذي لم يستفد عند إلقاء الدروس

  النسبة   التكرار  الإجابةنوع   رقم السؤال

  

10  

  %65.44  53  نعم

  %34.56  28  لا

  %100  81  وعا�م

  

نلاحظ من خلال الجدول أن عدد المعلمين الذين يرون أنه لا يوجد اختلاف في درجة الانتباه لدى الطفل الذي 

معلم و معلمة بنسبة  28الدروس بلغ  إلقاءاستفاد من التربية التحضيرية و الطفل الذي لم يستفد عند 

تلاف في درجة الانتباه لكلا الطفلين عند إلقاء بينما بلغ عدد المعلمين الذين يرون أن هناك اخ 34.56%

  . % 65.44معلم و معلمة بنسبة  53الدروس 



 وتفسيرها عرض البيانات و تحليلها          :الخامسالفصل 

 
 

170 

على عكس الطفل الذي لم  بأهميتهاو هذا يدل على أن طفل التربية التحضيرية لديه رغبة في الدراسة و لديه وعي 

  .يستفد من هذه التربية

  

  

تعلم بعض المهارات الحركية لطفل استفاد من  يبين فيما إذا كان هناك اختلاف في) 22(جدول رقم 

  .التربية التحضيرية و طفل لم يستفد

  النسبة   التكرار  الإجابةنوع   رقم السؤال

  

11  

  %51.85  42  في وضعية الجلوس

  %93.82  76  في مسك القلم

  %75.30  61  في الكتابة باليد

أن هناك اختلاف في وضعية الجلوس عند طفل  انطلاقا من نتائج الجدول يظهر أن عدد المعلمين الذين يرون

في حين بلغ عدد  %51.85معلم و معلمة بنسبة  42استفاد من التربية التحضيرية و طفل لم يستفد بلغ 

بينما بلغ عدد  %75.30بنسبة  معلم و معلمة 61المعلمين الذين يرون أن الاختلاف يوجد في الكتابة باليد 

و هذا  %93.82بنسبة معلم و معلمة 76لاف يكمن في عملية مسك القلم المعلمين الذين يرون أن الاخت

يدل على أن طفل التربية التحضيرية لديه معرفة مسبقة بالمبادئ الأولية في مسك القلم، الكتابة باليد، إضافة إلى 

  .وضعية الجلوس و هذا من شأنه أن يسهل عملية التعلم لأنه تخطى هذه المراحل

صعوبة في  يواجهما إذا كان الطفل الذي لم يستفد من التربية التحضيرية  يبين)23(جدول رقم 

  :التعلم مقارنة بالطفل الذي استفاد من هذه التربية

  النسبة   التكرار  الإجابةنوع   رقم السؤال

  

12  

  %74.07  60  نعم

  %25.93  21  لا

  %100  81  ا�موع
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أن الطفل الذي لم يستفد من التربية التحضيرية يتضح من خلال الجدول أن عدد المعلمين الذين يرون 

في حين أن عدد المعلمين الذين يرون  %74.07معلم و معلمة بنسبة  60يواجه صعوبة في التعلم بلغ 

هذا .  %25.93معلم و معلمة بنسبة  21عدم وجود اختلاف في التعلم بالنسبة لكلا الطفلين بلغ 

و لديه انتباه شديد و  منضبطلم و مدرك للجو الدراسي و يدل على أن طفل التربية التحضيرية متأق

ي لم يستفد من التربية التحضيرية، فالطفل الذي لم الذ بالطفلقابلية للتعلم لذا لا يواجه صعوبة مقارنة 

يستفد من التربية التحضيرية يجد صعوبة في التعلم لأنه لم يمر على تعليم مسبق و ليس متكيف مع 

  .الوسط الدراسي

  :يبين مستوى الصعوبة)24(ول رقم جد

  النسبة   التكرار  الإجابةنوع   رقم السؤال

  

  

  

  %43.20  35  العلاقات مع الأقران إنشاء

  %46.91  38  تنمية الخيال

  %83.95  68  تعلم مهارات القراءة و الكتابة

  %75.30  61  الفهم و التطبيق

  %67.90  55  التحليل و التركيب

المبينة في الجدول أن عدد المعلمين الذين يرون أن الطفل الذي لم يستفد من  يظهر من خلال النتائج

في حين بلغ  %83.95بنسبة  68التربية التحضيرية يجد الصعوبة في تعلم مهارات القراءة و الكتابة بلغ 

 %75.30معلم و معلمة بنسبة  61عدد المعلمين الذين يرون أن الصعوبة تكمن في الفهم و التطبيق 

بينما  %67.90بنسبة  55بلغ عدد المعلمين الذين يرون أن الصعوبة تكمن في التحليل و التركيب و 

و الذين يرون أن الصعوبة تكمن في تنمية الخيال في حين أن  %46.91بنسبة  38بلغ عدد المعلمين 

 يرون أن الصعوبة تكمن في انشاء العلاقات و من خلال %43.20بنسبة  35عدد المعلمين بلغ 

إلى  إضافةالجدول نستنتج أن الطفل الذي لم يستفد من التربية التحضيرية يواجه صعوبات في الكتابة ، 

عدم النطق السليم للكلمات و يجد غرابة عند قراءة نص ما، كما أنه يواجه صعوبة في فهم المعلم و عدم 

يال لديه، كما أننا نجده انطوائي تمكنه من اللغة العربية البسيطة إضافة إلى غرابة الحروف لديه و نقص الخ

  .و لا يحتك بزملائه في المرة الأولى وهذا ما لاحظناه في دراستنا الميدانية التي قمنا �ا في المدارس
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يبين ملاحظة أفراد العينة في ما إذا كان هناك اختلاف في تذكر المعلومات و )25(جدول رقم 

  :وطفل لم يستفدالمفاهيم لطفل استفاد من التربية التحضيرية 

  النسبة   التكرار  نوع الاجابة  رقم السؤال

  

13  

  %72.83  59  نعم

  %27.17  2  لا

  %100  81  ا�موع

يظهر من خلال النتائج المبينة في الجدول أن عدد المعلمين الذين يلاحظون أن اختلاف في تذكر المعلومات و 

في حين بلغ عدد  %72.83بنسبة  59ستفد بلغ المفاهيم لطفل استفاد من التربية التحضيرية وطفل لم ي

و الذين يرون عدم وجود اختلاف في تذكر المعلومات و المفاهيم لكلا الطفلين،  %27.17بنسبة  22المعلمين 

و هذا ما يفسر أن طفل التربية التحضيرية شديد الانتباه و لديه قدرة في استيعاب المعلومات التي يتلقاها في حين 

و هذا ما يوضحه الجدول  تنتباهه مشتاي لم يستفد من هذه التربية كثير الحركة، تائه،كثير اللعب،نجد الطفل الذ

  . و ما لاحظناه كذلك في دراستنا الميدانية

  :يبين مدى الاختلاف في مشاركة كلا الطفلين في المناقشات الصفية)26(جدول رقم 

  النسبة   التكرار  الإجابةنوع   رقم السؤال

  

14  

  %83.95  68  نعم

  %16.05  13  لا

  %100  81  ا�موع

و الذين يرون أن هناك  %83.95معلم و معلمة بنسبة 68انطلاقا من نتائج الجدول يتبين أن عدد المعلمين بلغ 

الذين  %16.05بنسبة  13اختلاف في مشاركة كلا الطفلين في المناقشات الصفية في حين بلغ عدد المعلمين 

ومن نتائج الجدول نجد أن المعلمين الذين . عند كلا الطفلين  في المناقشات الصفيةيرون عدم وجود اختلاف 

يقرون بالاختلاف أكبر بكثير من المعلمين الذين لا يجدون اختلاف في المناقشات الصفية و نستخلص أن طفل 

فهم المعلم و التربية التحضيرية لديه مشاركة فعالة داخل القسم حيث أنه لديه رصيد اغوي بسيط يستطيع 

  .د من التربية التحضيريةباته على عكس الطفل الذي لم يستفيستجيب لطل
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  :يبين فيما إذا كان برنامج التربية التحضيرية يحقق إشباعا لحاجات الطفل)27(جدول رقم 

  النسبة   التكرار  الإجابةنوع   رقم السؤال

  

15  

  %53.05  43  نعم

  %46.95  38  لا

  %100  81  ا�موع

  

ون أن برنامج التربية التحضيرية يحقق إشباعا ر  من خلال النتائج المبينة في الجدول أن عدد المعلمين الذين ييتبن

و الذين يرون  %46.95بنسبة  38في حين بلغ عدد المعلمين  %53.05بنسبة  43لحاجيات الطفل بلغ  

و هذا ما  الإجابتينوع من التقارب في و من هنا نلاحظ أن هناك ن. لحاجات الطفل إشباعاأن البرنامج لا يحقق 

الأخرى، كما يجب مراعاة حاجات الطفل و يؤكد بأن البرنامج يهتم بالجانب التربوي على حساب الجوانب 

انسجام البرنامج مع جميع نواحي النمو الجسمية و العقلية و الانفعالية و الاجتماعية انسجاما يتجسد فيه كل ما 

  .يلزم أطفال هذه المرحلة

  :يبين فيما إذا كان برنامج التربية التحضيرية يحقق نوعا من الاتزان العاطفي و الانفعالي)28(جدول رقم 

  النسبة   التكرار  الإجابةنوع   رقم السؤال

  

16  

  %75.30  61  نعم

  %24.70  20  لا

  %100  81  ا�موع

التحضيرية يحقق نوعا من الاتزان العاطفي يتضح من خلال الجدول أن عدد المعلمين الذين يرون أن برنامج التربية 

الذين يرون أن برنامج  %24.70بنسبة  20في حين بلغ عدد المعلمين  %75.30بنسبة  61و الانفعالي بلغ 

مج و كثرة عدد التربية التحضيرية لا يحقق نوعا من الاتزان العاطفي و الانفعالي و هذا يدل على كثافة البرنا

و رغبات الطفل و عدم مراعاة قدراته و اهتماماته كذلك يجب أن يستند  م مراعاة ميولالتلاميذ في القسم و عد

   .البرنامج إلى فلسفات اجتماعية و نظريات علمية و معلومات مكتسبة عن الطفل و بيئته و متطلبات نموه السليم
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ة التحضيرية في يبين فيما إذا كانت هناك فروقات بين الجنسين المستفيدين من التربي)29(جدول رقم 

  :عملية التحصيل الدراسي

  النسبة   التكرار  نوع الاجابة  رقم السؤال

  

17  

  %49.39  40  نعم

  %50.61  41  لا

  %100  81  ا�موع

الذين يرون وجود فروقات بين الجنسين  % 49.39بنسبة  40انطلاقا من نتائج الجدول يبين عددا المعلمين بلغ 

و  % 50.61بنسبة 41يرية في عملية التحصيل الداسي في حين بلغ عدد المعلمين المستفيدين من التربية التحض

و من هنا نلاحظ أن هناك تقارب في النسبتين فقد يرجع السبب ربما .الذين يرون عدم وجود فروقات بين الجنسين

  .الرغبة في الدراسةإلى اهتمام البنات بالمواد الأدبية و اهتمام الذكور بالمواد العلمية كالرياضيات و تبادل 

  :يبين فيما إذا كانت هناك فروقات بين الجنسين في عملية التكيف)30(جدول رقم 

  النسبة  التكرار  نوع الاجابة  رقم السؤال

  

18  

  %41.97  34  نعم

  %58.03  47  لا

  %100  81  ا�موع

روقات بين الجنسين الذين يرون وجود ف %41.97بنسبة  34بلغ  يتضح أن عدد المعلمين من خلال الجدول

 %58.03بنسبة  47المستفيدين من التربية التحضيرية في عملية التكيف في حين نجد أن عدد المعلمين بلغ 

يرون أنه لا توجد فروقات بين الجنسين في عملية التكيف و نلاحظ أن نسبة المعلمين الذين يقرون بعدم وجود 

  .فروق فكلاهما لا يجدان صعوبة في التأقلم و التكيف فروق أكبر من نسبة المعلمين الذين يقرون بوجود

  :يبين ما إذا حققت التربية التحضيرية أهدافها المرجوة منها)31(جدول رقم 

  النسبة  التكرار  نوع الاجابة  رقم السؤال
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19  

  %37.04  30  نعم

  %62.96  51  لا

  %100  81  ا�موع

يرون أن التربية  %37.04معلم و معلمة بنسبة  30برز من خلال نتائج الجدول أن عدد المعلمين بلغ 

الذين يرون  %62.96بنسبة  51التحضيرية حققت الأهداف المرجوة منها في حين نجد أن عدد المعلمين بلغ 

عدم تحقيق التربية التحضيرية لأهدافها المرجوة و هذا يرجع إلى نقص الخبرة في هذا ا�ال اضافة إلى نقص الخبرة 

عليمية بحكم أن موضوع التربية التحضيرية جديد نسبيا و نقص وسائل المساعدة بالنسبة للطفل ويرجع الوسائل الت

كذلك إلى البرنامج المكثف و عدم مراعاة قدرات و ميول الطفل و عدم تلبية احتياجات الطفل التربوية و انعدام 

أهدافها و ضمان كل ما هو مناسب للطفل في الأنشطة المناسبة لسنه، و تبقى التربية التحضيرية تسعى إلى تحقيق 

  .هذه المرحلة

  يبين البيئة التي يجب أن نوفرها للطفل من أجل تسهيل تعلمه)32(جدول رقم 

  النسبة  التكرار  نوع الإجابة  رقم السؤال

20  

 % 45.67  37  توفير معدات ووسائل الإيضاح بمجسمات ورسومات وغيرها

  % 18.51  15  توفير الألعاب الهادفة التي توافق سنه وميوله ترك الحرية للطفل في التعبير مع

  % 14.81  12  المزاوجة بيت الترفيه والتعليم

  % 18.51  15  توفير المناخ العاطفي وربط علاقة إيجابية مع الطفل

  % 11.11  9  التركيز على العامل النفسي وعدم الاهتمام فقط بالتحصيل الدراسي

  % 14.81  12  النشاط الرياضيتوفير أمكنة لممارسة 

  

الذين يطالبون بتوفير  % 45.67بنسبة  37يظهر من خلال نتائج الجدول أن عدد المعلمين بلغ 

بالنسبة للمعلمين  % 18.51و  % 18.51معدات ووسائل الإيضاح وتعتبر أكبر نسبة يليها نسبة 
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ن يطالبون بترك لحرية للطفل في التعبير في العنصر الرابع والذي 15في العنصر الثاني و  15البالغ عددهم 

مع توفير الألعاب الهادفة إضافة إلى توفير المناخ العاطفي وربط علاقة إيجابية مع الطفل ثم تأتي نسبة 

معلم ومعلمة في كلا العنصرين  12حيث يبلغ عدد المعلمين  6و  3في العنصر رقم  % 14.81

تعليم إضافة إلى توفير أمكنة لممارسة النشاط الرياضي وفي الأخير والذين يطالبون بالمزاوجة بين الترفيه وال

معلمين والذين يطالبون بالتركيز على العامل النفسي  9حيث بلغ عدد المعلمين  % 11.11تأتي نسبة 

نستنتج من خلال الجدول أن الكثير من المعلمين يطالبون . وعدم الاهتمام فقط بالتحصيل الدراسي

  .وية واقعية وملموسة وهادفة لتعليم الطفل لأن هناك وقت للعب ووقت للدراسةبإدراج ألعاب ترب
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 نتائج البحث .1

 :لمعتمدةنتائج البحث على ضوء الفرضيات ا -1-1

  :رض البيانات و تحليلها وتفسيرها تم التوصل إلى أن النتائج المتحصل عليها تدل على عمن خلال 

  :مفادها التيو : نتائج الدراسة على ضوء الفرضية العامة

بين التربية التحضيرية تلعب دورا أساسيا في تحقيق الأهداف التربوية و من خلال نتائج الدراسة في جانبها الميداني ت

 %100أن معضم أفراد العينة يرون أن للتربية التحضيرية دور في تحقيق الأهداف التربوية و هذا ما أكدته نسبة 

و بناء عليه فإن التربية التحضيرية تلعب دورا أساسيا في تحقيق ) 14(من أفراد العينة و هذا مبين في الجدول رقم 

  .الأهداف التربوية

و ) 13(كما هو مبين في الجدول رقم   %91.36بية التحضيرية لتأهيل الطفل بنسبة كما تبين إلزامية مرحلة التر 

  .للبرهنة على صدق الفرضية العامة يتم التطرق إلى الفرضيات الجزئية

  التربية التحضيرية تلعب دورا في تحقيق الأهداف المعرفية: الفرضية الجزئية الأولى

  :ني تبين ما يليومن خلال الدراسة بجانبها النظري و الميدا

م أفراد العينة في الجدول رقم ظأن التربية التحضيرية تلعب دورا في تحقيق الأهداف المعرفية و هذا ما أكده مع

من أفراد العينة والجدول رقم   %85.18بنسبة ) 19(وكذلك في الجدول رقم  %95.07بنسبة تقدر بـ ) 16(

  .أن التربية التحضيرية تلعب دورا في تحقيق الأهداف المعرفية من أفراد العينة ومنه يتبين %65.44بنسبة  )21(

  .التربية التحضيرية تلعب دورا في تحقيق الأهداف النفسية: الفرضية الجزئية الثانية

يرى أفراد العينة أن التربية التحضيرية تلعب دورا في تحقيق : ومن خلال الدراسة بجانبيها النظري والميداني تبين مايلي

بنسبة  )28(، والجدول رقم )27(ف الجدول رقم  %53.05ف النفسية وهذا ما أكدته نسبة الأهدا

75.30%   

فالتربية التحضيرية تساعد الطفل على التكيف والتأقلم مع الوسط الجديد، وتخطي صعوبة التخوف من المدرسة 

ية تلعب دورا في تحقيق الأهداف وبالتالي فإن التربية التحضير . والمعلم فالتربية التحضيرية �يء الطفل نفسيا

  .النفسية
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  .هناك فروق بين الجنسين في تحقيق دور التربية التحضيرية: الفرضية الجزئية الثالثة

من خلال الدراسة تبين أنه لا توجد فروقات بين الجنسين في تحقيق دور التربية التحضيرية وهذا ما أكده أفراد 

توجد فروق بين  فلا %58.03بنسبة  )30(والجدول رقم  %71.97 بنسبة )30(العينة ن خلال الجدول رقم 

  .الجنسين في عملية التكيف وعملية التحصيل الدراسي

أن : ومن خلال عرض النتائج على ضوء الفرضيات المعتمدة فقد تم التوصل إلى تحقيق الفرضية العامة والتي مرادها

وكذا تحقق الفرضية الجزئية الأولى والثانية وعليه فإن التربية . للتربية التحضيرية دور في تحقيق الأهداف التربوية

في . والتربية التحضيرية تلعب دورا في تحقيق الأهداف النفسية. التحضيرية تلعب دورا في تحقيق الأهداف المعرفية

حضيرية، فمن هناك فروقات بين الجنسين في تحقيق دور التربية الت: حين عدم تحقق الفرضية الثالثة التي مفادها 

  .خلال عرضنا للنتائج تبين عدم تحقق هذه الفرضية

  :     نتائج الدراسة على ضوء الأهداف المحددة -1-2

لقد اعتمدت الدراسة على جملة الأهداف، سعينا إلى تحقيقها لكي نصل إلى نتائج �ائية التي تساعد على إيجاد 

  :يلي حلول للمشكلة المطروحة على ضوء بعض الأهداف المحددة كما

نال موضوع التربية التحضيرية وما يتعلق �ا اهتمام الكثير نظرا للدور الذي تلعبه في المسار الحياتي  :الهدف الأول

  .%100للطفل والمسار الدراسي خاصة وهذا ما أكده أفراد العينة بنسبة 

ة وهذا ما سعينا لتأكيده في الرغبة العلمية في إعطاء نظرة تشخيصية من أهمية التربية التحضيري :الهدف الثاني

الفصل النظري من خلال عرضنا لأهمية الطفولة المبكرة وكيفية استغلال هذه المرحلة من حياة الطفل للوصول إلى 

  .الأفضل

اعتبار التربية التحضيرية القاعدة الأساسية لبناء بعض جوانب شخصية الطفل وهذا ما أكده  :الهدف الثالث

  .%85.18أفراد العينة بنسبة 

  .%95.07التعليمية وهذا ما أكدته نسبة  إحساسنا بأهمية التربية التحضيرية وأثرها على العملية :الهدف الرابع

الرغبة الذاتية في إلقاء الضوء على دور التربية التحضيرية في تحقيق الأهداف التربوية وهذا ما  :الهدف الخامس

  .%74.07العينة بنسبة  أفرادأكده 
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  :امةالنتيجة الع .2

بمــا أن التربيــة التحضــيرية تعتــبر ضــرورة مــن ضــرورات العصــر لتربيــة الأطفــال مــن ســن الرابعــة إلى السادســة، وهــدفها 

ضــمان تربيــة الأطفــال في هــذه المرحلــة وتنميــة نمــوهم نمــوا متكــاملا، ونتوصــل مــن خــلال الاســتنتاجات الجزئيــة إلى أن 

أن لهـــا دور في النمـــو الاجتمـــاعي للطفـــل، وفي اكتســـاب : تويينلهـــذه التربيـــة أهميـــة كبـــيرة، وتظهـــر الأهميـــة علـــى مســـ

أما فيما يخص النمـو الاجتمـاعي، فـإن دخـول الطفـل إلى قسـم التربيـة التحضـيرية يشـكل . المهارات والمفاهيم المعرفية

ة نقلـــة كبـــيرة مـــن حياتـــه الأســـرية المتصـــلة إلى حيـــاة مدرســـية منضـــبطة، فهـــو في الأســـرة يتصـــرف غالبـــا بطريقـــة خاصـــ

أما قسم التربية التحضيرية فله نظمه وقواعده التي تحـدد سـلوك الأطفـال فينـدمجون . ويتقبله ا�تمع الأسري بسلوكاته

مـــع بعضـــهم الـــبعض، حيـــث أن هـــذه الأخـــيرة تـــتم بانتقـــال الطفـــل مـــن التمركـــز حـــول ذاتـــه إلى التفاعـــل مـــع الصـــيغ 

لجـــيران، إلى المؤسســـات القريبـــة الـــتي تحتـــاج التعامـــل معهـــا الاجتماعيـــة بصـــورة متدرجـــة مـــن الأســـرة، إلى الرفـــاق، إلى ا

  .وهكذا

وتعويـــده التعبـــير عـــن مســـاعدة ومراعـــاة حقـــوق الآخـــرين والالتـــزام بالوقـــت والنظـــام مـــن خـــلال تقيـــده بنظـــام القســـم 

تحقـق في والنظام المدرسي، وهـذا التـأقلم ي) الزملاء والمعلم(كذلك تبرز في مدى تأقلم الطفل مع الأفراد. التحضيري

حالــة وجــود التــآلف والانســجام والتطــابق بــين مــا تعــود عليــه الأطفــال الــذين التحقــوا بقســم التربيــة التحضــيرية مــن 

ســـلوكات، أفعـــال، أفكـــار وقـــيم وعـــادات، وبـــين مـــا هـــو موجـــود في المدرســـة الأساســـية مـــن نظـــام وســـلوكات كنظـــام 

أمــا عــن . ر مــن المدرســة تكفــل دخــولا مدرســيا بســهولةالمشــاركة في القســم، التحــدث إلى معلمــه، الجــرأة، عــدم النفــو 

مســـتوى اكتســـاب المهـــارات والمفـــاهيم المعرفيـــة، فيـــبرز هـــذا الأخـــير في اكتســـاب بعـــض المهـــارات كالمهـــارات اللغويـــة، 

التربيــة الرياضــية، حفــظ القــرآن، النطـــق باللغــة الفصــحى، الأعمــال اليدويــة، تمييـــز الأشــكال، والرســم والنطــق الجيـــد 

ـــة في الوســـط المدرســـي للحـــروف ـــذ الملتحقـــين بالقســـم . لتفـــادي اللهجـــة العامي ـــاك تأقلمـــا للتلامي كمـــا تظهـــر أن هن

التحضــيري مــع البرنــامج المدرســي واللغــة الــتي تعمــل �ــا المدرســة الأساســية، وهــذا لأن اللغــة تعتــبر عامــل أساســي مــن 

كمـا تعتـبر أيضـا الوسـيلة . تصـال بـين الطفـل والمعلـمعوامل تدعيم العلاقـة البيداغوجيـة والتربويـة، والـتي تعتـبر وسـيلة ا

أمـا فيمـا يخـص مسـاهمة التربيـة التحضـيرية في إعـداد الطفـل . التي يعبر �ـا الطفـل عـن إمكانياتـه، واسـتعداداته المعرفيـة

ئيــة �يئــة الطفــل للــدخول في المدرســة الابتدا: إعــدادا حســنا للمرحلــة الدراســية، فيتجلــى مــن خــلال أهــدافها التربويــة

وهذا عن طريق انتقال الأطفال مـن قسـم التربيـة التحضـيرية إلى المدرسـة، بحيـث يكـون هـذا الانتقـال تـدريجيا حـتى لا 

أما مسـؤولية المدرسـة الابتدائيـة الأساسـية . يشكل عبئا نفسيا واجتماعيا، عبر تزويدهم بالمبادئ والمهارات الأساسية
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والعمــل علــى إشــباع حاجــات الطفــل الأساســية، العضــوية، والثقافيــة،  هــي مواصــلة وتنميــة مســار التربيــة التحضــيرية،

كما أن التربية التحضيرية لها أثر إيجابي في النشاط الدراسي، وأن هذا التـأثير الإيجـابي يمتـد مفعولـه ليشـمل . والروحية

ة في ا�تمـع، ومـع ذلـك مراحل ما بعد التعليم الابتدائي، وتختلف أهداف التربية التحضيرية بـاختلاف الحيـاة السـائد

تطـوير وتنميـة : تشترك مؤسسات التربيـة التحضـيرية في مجموعـة مـن الأهـداف العامـة الـتي تسـعى إلى تحقيقهـا، ومنهـا

ولــذا تســعى مؤسســات التربيــة التحضــيرية إلى �يئــة المنــاخ التربــوي . المهــارات المعرفيــة والنمــو الاجتمــاعي لــدى الطفــل

الــــتي تســــهل لــــه الانتقــــال التــــدريجي مــــن البيــــت إلى المدرســــة، وتكســــبه الاتجاهــــات  والتعليمــــي، مــــن خــــلال برامجهــــا

الاجتماعيــة مــع الأفــراد الراشــدين، وتنميــة حواســه لمــا يســاعده علــى التفاعــل الإيجــابي مــع البيئــة، وتكســبه المهــارات 

ليمة لتحقيـــق أهـــداف اللغويـــة والرياضـــية والعلميـــة، والحركيـــة، والفنيـــة، وعلـــى الـــرغم مـــن وجـــود ممارســـات جـــادة وســـ

مؤسســـات التربيـــة التحضـــيرية، إلا أن بعضـــها يفتقـــد أحيانـــا للتـــوازن الـــذي يتطلبـــه النمـــو الســـليم للأطفـــال، عقليـــا، 

وجســـميا، حيـــث يـــتم التركيـــز علـــى النـــواحي المعرفيـــة، ومســـتواهم التحصـــيلي بغـــرض إعـــداد الأطفـــال لمرحلـــة التعلـــيم 

  .قبلهالأساسي دون التركيز على حاضر الطفل ومست

ومنه نسـتنتج أن فكـرة تعمـيم هـذه المؤسسـات في ا�تمعـات الناميـة، ومنهـا الجزائـر، يتطلـب القيـام بمجهـودات كبـيرة 

وذلـــك نظـــرا للواقـــع الاجتمـــاعي، والاقتصـــادي، والســـكاني، الـــذي تعيشـــه الأســـرة في هـــذه ا�تمعـــات إذ أن التقـــدم 

ت مهمـــة إعـــداد المـــواطن القـــادر علـــى اســـتيعاب معطيـــات العلمـــي والتكنولـــوجي الســـريع، يضـــع أمـــام هـــذه ا�تمعـــا

العصـر، والعمـل علـى المشــاركة في عمليـة التطـور، وهــذا مـا يتطلـب نشــاطا تعليميـا وتوجهـا مكثفــا يبـدأ بمرحلـة التربيــة 

التحضـــيرية، عـــن طريـــق إعـــداد منـــاهج الأنشـــطة، ومـــا يتطلـــب تنفيـــذها ووضـــعها بـــين أيـــدي الهيئـــة المكونـــة مـــن هـــذه 

وهـذا لإشـباع متطلبـات العصـر ) مربيـات، مـديرات، مشـرفات(ت، مع التكوين العلمـي والتربـوي لهيئـة التـأطيرا�تمعا

  .وحاجياته المتزايدة
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  :البحث اقتراحات .3

  

  :في ضوء النتائج التي أسفرت عنها هذه الدراسة فإن مجموعة البحث تتقدم بعدد من الاقتراحات

ديها دراية بالخصائص الفيزيائية والنفسية والاجتماعية للأطفال مع معلمة مختصة ذات خبرة وكفاءة عالية ل -1

 .تلقيها دورات تكوينية في هذا ا�ال

 ).المعلمات(حصر هذا النوع من التعليم التحضيري على المربيات -2

أن تكون المربية أما نظرا لحساسية هذا الجانب التربوي لهذا السن وفي هذا المستوى التحضيري على ما  -3

 .هنعتقد

 .ترك الحرية المنظمة للطفل من حيث الجلوس، الكلام، النوم عند الرغبة -4

توفير الجو الملائم الذي يبعث على الراحة والإقبال لدى الطفل من حيث الألعاب، البرنامج المطبق  -5

 .والمختار بدقة مع عدم تكثيفه

 .وقت الدخول الساعة العاشرة بدل الساعة الثامنة -6

 .وضع لباس موحد -7



 

 
 

 

  ةـــــــخاتم

تم التوصل إليـه نسـتنتج أن للتربيـة التحضـيرية دور في تحقيـق الأهـداف التربويـة ولهـا آثـار إيجابيـة وتظهـر  من خلال ما

هـذه الآثـار حاليـا في تــأقلم الطفـل مـع الجـو الاجتمــاعي المدرسـي وتنميـة المهـارات المدرســية المقدمـة مـن طـرف المعلــم 

وذلـــك للمرحلـــة الدراســـية اللاحقـــة فالتربيـــة التحضـــيرية تعتـــبر القاعـــدة الأساســـية وكـــذا المهـــارة المكتســـبة مـــن البرنـــامج 

  .بإعداد الطفل للتكيف والاندماج الاجتماعي

علـى تشـجيع اسـتحداث مؤسسـات و�ذا يظهر بوضوح أنه من المهم أن تعمل السلطات المسؤولة عن تعلـم الطفـل 

لا يغيـــب عـــن البـــال أن التربيـــة التحضـــيرية الســـابقة علـــى المرحلـــة والتوســـع فيهـــا وتنميتهـــا وأنـــه  الأولىقبـــل المرحلـــة  مــا

 تسـتجيب لحاجـات الطفـل الاجتماعيـة والنفسـية أنالخـاص الأولى للتعليم من شأ�ا مـع احتفاظهـا بطابعهـا التربـوي 

  .مع احتفاظها بطابعها التربوي الخاص

المرحلـة (ة لها تتوقف على ما تعلمـه الطفـل في هـذه المرحلـةفالتربية التحضيرية لها أهمية وفائدة كبيرة، لأن المرحلة الموالي

وكذلك المراحل العمرية الأخرى، فهي تعـود الطفـل علـى القيـام بأشـياء كثـيرة، ولا يوجـد شـيء مهـم في ). التحضيرية

  .هذه الحياة من غير الطفولة التي تعتبر سعادة كل شخص وبسمته

درسة أن تتبع طرق فنيـة تـدخل في حسـا�ا إحـداث مـا وصـل إليـه على مؤسسات التعليم ما قبل الم أيضا كما يجب

الأبحـاث والدراسـات التربويـة الخاصـة بمرحلـة مـا قبـل علم النفس للأطفال، وعلوم التربيـة وعلـم الاجتمـاع، وأن تجـرى 

  .وأخذ نطاق شامل وواسع المدرسة
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