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  شكر وتقدیر
  

  ﴾أَذكُْركُْمْ وَاشْكُرُواْ ليِ وَلاَ تَكْفُرُونِ  فاَذكُْرُونيِ ﴿تعالى  اللهقال 

  لشكر وجميل الثناءنعم وأكرم، وله عظيم الحمد بما أالشكر � ذي المنة والإحسان 

  ".لميشكر الناس لم يشكر الله من: "وسلموعملا بقوله صلي الله عليه 

كانت نعم المشرفة   التي، الفاضلة جميلة عزوق الأستاذةأتقدم �لشكر الخالص الي 

والمرشد والموجهبما قدمته لي من توجيهات علمية وتربوية ودعم نفسي من اجل إتمام 

  .هذا البحث

  .الافاضلكما يسرني ان أتقدم �لشكر والتقدير للأساتذة - 

محمد ومعوش عبد  الدكتور برو ضياف، الدكتور زين الدين مام،الدكتوراه عواطف  - 

  .الحميد

والشكر والتقدير الي المفتشين التربية والتعليم مبروك دخوش، شعبان دفاف، على  - 

  .بوعايةمخلوفي، عبد الرشيد بكري، عبد الحفيظ 

ميمون رمضان ومدير متوسطة  بن القبي الأخوينالتقدير الي مدير متوسطة والشكر  - 

  .الشهيد السعيد بختي عبد العزيز

فاضل أعضاء لجنة المناقشة لجهودهم في اثراء والشكر والتقدير أيضا للأساتذة الأ- 

  .هذا الجهد العلمي المتواضع من خلال آرائهم البناءة وتوجيها�م السديدة
   



  إھداء
  :أهدي ثمرة جهدي العلمي المتواضع إلى

  .الغاليين حفظهما هللالوالدين 

  سماعيلإوإلى زوجي الغالي 

وإلى إخوتي وأخواتي الأعزاء كبيرهم وصغيرهم مع حفظ الأسماء والألقاب 

  .لأبنائهم

ائشة وسلسبيل وزينب ومنصف وضياء الحق وعوإلى قرة عيني عبد المؤمن 

  .وشهد وآدم وسمية

  .إلى زميلاتي وزملائي في العمل والدراسة

  .كل زمان ومكانوإلى الأهل والأقارب والخلان في  

 



  :ملخص الدراسة

المناهج  الإصلاحاتتمس هذه  2003الجزائر� إصلاحات بدء من سنة  التر�و� یتبنى النظام 

التقو�م التي تبنى وف� مقار�ة بیداغوج�ة جدیدة هي مقار�ة التدر�س �الكفاءات  والوسائل، وأسالیبوالكتب 

میدان التر��ة والتعل�م �ما یتماشى مع متطل�ات  التعلم، ور��من منط� التعل�م الى منط� والانتقال 

من تسخیر مجموعة من المعارف والمهارات لمواجهة مختلف الوضع�ات والمواقف  الشغل، انطلاقا

  .الإدماج�ةعلى حل الوضع�ات  :ال�حثولهذا �ان عنوان  الصع�ة، وتدر��ه

 الإدماج�ةمعاییر بناء الوضع�ة درجة تطبی� أساتذة التعل�م المتوس� في مادة العلوم الطب�ع�ة ل"

  :لىإهدف  إذا. الكفاءات�أسلوب تقو�مي في ظل المقار�ة 

- ةالمهمّ -السند(الإدماج�ة التعرف علي درجة تطبی� أساتذة العلوم الطب�ع�ة لمعاییر بناء الوضع�ة -1

  .�الكفاءاتوف� منظور المقار�ة ) التعل�م�ة

  .وتقو�مها الإدماج�ة�عتمد عل�ه أساتذة العلوم الطب�ع�ة في بناء الوضع�ة  الذ�مع�ار  أهمعن  الكشف-2

درجة  على) المهن�ةالخبرة – العلميالمؤهل - الجنس(لمتغیرات ال�حث  إثرهناك  إذاف�ما  التعرف-3

  .وف� المقار�ة �الكفاءات الإدماج�ةتطبی� أساتذة العلوم الطب�ع�ة لمعاییر بناء الوضع�ة 

للعام الدراسي "2"ون مجتمع ال�حث من جم�ع أساتذة العلوم الطب�ع�ة بولا�ة المسیلة المقاطعة �ما تك      

أستاذا واستاذة ) 40( قدرهاعینة  واستاذة، واختیرتأستاذا ) 132(وال�الغ عددهم ) 2017- 2016(

من صدقها  �عد التحق� )الاستب�ان(علیهم أداة ال�حث  ، وط�قت)%30(�الطر�قة العشوائ�ة �ما نسبته 

معالجة الب�انات احصائ�ا �استخدام البرنامج الحاسو�ي الحزمة الإحصائ�ة للعلوم  ث�اتها، وتمتواستخراج 

  ).SPSS(الاجتماع�ة 

  :الات�ةوتوصل ال�حث الى النتائج      

   .السندأساتذة العلوم الطب�ع�ة على درجة �بیرة من تطبی� معاییر  .1

  .المهمةأساتذة العلوم الطب�ع�ة على درجة �بیرة من تطبی� معاییر  .2

 .أساتذة العلوم الطب�ع�ة على درجة �بیرة من تطبی� معاییر التعل�مة .3

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین درجات تطبی� أساتذة العلوم الطب�ع�ة للمعاییر بناء الوضع�ة  .4

 .لمتغیر الجنسالإدماج�ة وف� المقار�ة �الكفاءات تعز� 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین درجات تطبی� أساتذة العلوم الطب�ع�ة للمعاییر بناء الوضع�ة  .5

 .الإدماج�ة وف� المقار�ة �الكفاءات تعز� لمتغیر المؤهل العلمي

ة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین درجات تطبی� أساتذة العلوم الطب�ع�ة للمعاییر بناء الوضع� .6

  .الإدماج�ة وف� المقار�ة �الكفاءات تعز� لمتغیر الخبرة المهن�ة

  :أهمهاوفي ضوء هذه النتائج قدمت الطال�ة مجموعة من المقترحات 

 المتوصلمستو�  علىوالحفا�  الإدماج�ةتعز�ز درجة تطبی� أساتذة العلوم الطب�ع�ة لمعاییر بنا الوضع�ة 

  .وتنمیتها) درجة �بیرة(ال�ه 



Résumé: 

 Le système éducatif algérien adopte des réformes commencées en 2003. Ces réformes 

affectent les curriculums, les manuels scolaires, les outils didactiques et les moyens 

d’évaluations élaborés selon une nouvelle approche pédagogiques : c’est l’approche par 

compétence et la transition de la logique de l’enseignement à la logique de l’apprentissage en 

reliant le domaine de l’éducation et de l’enseignement en conformité avec les exigences de 

l’emploi. 

 En partant de fournir un ensemble de savoir et des habilités pour confronter à des 

divers situations difficiles, et pour cela la recherche a été pour résoudre les situations 

d’intégration. 

 Le degré d’application des enseignants de science naturelle des normes d’élaboration 

de la situation d’intégration comme outil d’évaluation selon l’approche par compétence en 

tant qu’objectif à : 

1. Identifient le degré d’application des enseignants de science naturelle des normes 

d’élaboration de la situation d’intégration (corpus-mission la consigne) selon l’approche 

par compétence. 

2. Révéler la norme la plus important dont les enseignants adoptent à l’élaboration de la 

situation d’intégration. 

3. Identifier s’il y avait un impact des variables de la recherche (sexe - qualification  

académique - l’expérience professionnelles) sur le degré d’application des enseignants de 

science naturelle des normes d’élaboration de la situation d’intégration selon l’application 

par compétence ainsi que la communauté de la recherche a été constituée de tous les 

enseignants de science naturelle de la wilaya de m’sila la circonscription « 2 » pour l’année 

(2016-2017) son nombre estimé de (132) enseignant et enseignante dont ont été 

sélectionnés d’un échantillon aléatoire de (40) enseignant et enseignante y compris (30%). 

 Et l’outil de la recherche (quiz) a été appliqué après vérification de sa validité et de sa 

fiabilité. Le traitement des données ont été traitées en utilisant la programme de l’SPPS. 

Cependant la recherche est arrivée aux résultats suivants : 

1. Les enseignants de science naturelle sont sur un large degré d’appliquer les normes de 

corpus. 

2. Les enseignants de science naturelle sont sur un large degré d’appliquer les normes de 

mission. 

3. Les enseignants de science naturelle sont sur un large degré d’appliquer les normes de la 

consigne. 

4. Il n’existe pas des différences significatives entre les degré d’application des enseignants 

de science naturelle des normes de l’élaboration de la situation d’intégration selon 

l’approche par compétence attribué à la variable sexe (Homme/Femme). 

Et dans le cadre de ces résultat, l’étudiante a présenté un ensemble de suggestion la plus 

important : 

Renforcer le degré d’application des enseignant de science naturelle à les normes 

d’élaboration la situation d’intégration et maintenir le niveau atteint (un grand degré) et le 

développer. 
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  :مقـدمة

عصر وجیل لذا  �لفي من المسلم �ه أن التر��ة تعد أساسا علم�ا واجتماع�ا وإنسان�ا 

، �ما أن الازدهارالرقي و التي تنشد التر��ة والتعل�م الصدارة في أول�ات الدول  مجال�حتل 

في مجال إعداد وتنم�ة یتجلى هذه الدول حققتها مظاهر التقدم والرقي الحضار� التي من 

ثرواتها ال�شر�ة، مما أد� إلى تولید قو� �شر�ة على مستو� عالي في �افة مجالات الح�اة 

  .النظر�ة والتطب�ق�ة

عمل�ة التعل�م، والتعلم للرفع من المردود  الإجادة في لقد �ات واضحا للجم�ع أن

تر�و� یتطلب الخروج من الجمود التعل�مي القائم على التلقین، واستظهار المعلومات ال

  .واسترجاعها إلى حیو�ة التعل�م الناتج عن الاستكشاف وال�حث وصولا إلى حل المش�لات

وهذا لا یتأتى إلا بإحداث تطو�ر نوعي في المناهج التعل�م�ة، فالمنهاج �عد عنصرا 

حازت المناهج المدرس�ة في الآونة الأخیرة على  فقدلذلك م�ة التعل�من عناصر العمل�ة 

اهتمام �بیر من جانب التر�و�ین، في معظم أرجاء العالم �صفة عامة وفي الوطن العر�ي 

عن هذه القاعدة فهي مطال�ة بتجدید مناهجها  ذ�ل خاص والمدرسة الجزائر�ة لا تش�ش

هیئة أو لجنة خاصة بتقو�م المناهج  لذلك لجأت إلى وضع أو تنصیب .وتغییر طرق عملها

وإعادة النظر فیها وإدخال إصلاحات وتحسینات للحد من تدهور المستو� العام للتعل�م 

  .والمردود التر�و�ة �صفة عامة

ومن النتائج التي أفرزتها هذه الإصلاحات اعتمادها طر�قة المقار�ة �الكفاءات التي 

التر�و�ة من حیث الأداء والمردود التر�و�، والغا�ة من شأنها إحداث تغییر جذر� في العمل�ة 

من الإصلاح تكو�ن مواطن في مقدوره أن �ع�ش عصره و�فهم ما یجر� حوله، والتي تعتمد 

  . في تطب�قها على عدة طرق وأسالیب للتقو�م هذه الكفاءات

 ادماج�إوالمقار�ة �الكفاءات هي ع�ارة عن توجه بیداغوجي حدیث �قترح تعل�ما 

النس�ة ��الدرجة الاولي، وتمنح ف�ه أهم�ة خاصة لل�عد المتعل� بدلالة ومعنى ما تم تعلمه، ف

نما یتعل� إنس�انها، في تعلمه لجملة من المعارف سرعان ما یتم  الأمرللتلمیذ لا یتمثل 

�اكتساب �فاءات مستدامة، تش�ل حلولا لوضع�ات مش�ل تتعقد تدر�ج�ا، وتتحول بذلك  الأمر

من الاستعمال المتنوع لم�تس�اتهم الدراس�ة، وفي ح�اتهم  الأفرادوات أساس�ة تم�ن أد ىإل

  .الشخص�ة والاجتماع�ة



 
 ب 

ن هذا التوجه الجدید للبیداغوج�ا �ستدعى �الضرورة إعادة النظر في مختلف عناصر إ

تغییر في و�ذلك ووسائل تعل�م�ة وطرائ� تدر�س�ة  هداف ومناهجأ العمل�ة التعل�م�ة من 

الذ� �ش�ل إحد� الر�ائز الأساس�ة في عمل�ة تحسین نوع�ة  الأخیر لیب التقو�م، هذاأسا

  .  التعل�م ومردود المنظومة التر�و�ة

هو  وإنماشهاد جزائي، إ مجردعمل�ة التقو�م التي لم تعد  إلىتغیرت النظرة أ�ضا 

داخل المدرسة، تبین جدو� التعلمات التي یتلقاها المتعلم  إلىتقو�م تعدیل تكو�ني یهدف 

والعقول ��ل  الأدمغةعلى  حشومن  والي تنم�ة جملة من القدرات والكفاءات المستد�مة أكثر

  .المعارف دون إدراك لك�ف�ة التعامل بها

و�ر�ز التقو�م في هذه المقار�ة على الوضع�ات الإدماج�ة التي تعني إقامة علاقات 

، وذلك من خلال تعبئة المعارف حل وضع�ات مر��ة ىإلبین التعلمات، بهدف التوصل 

والمهارات الم�تس�ة، مما یجعل من تقو�م الكفاءات في نفس الوقت أداة ق�اس وتقدیر لمد� 

  .ن المتعلم�تطور الكفاءات، وعامل لتكو 

لم�تس�ات القبل�ة للمتعلم تم�نه لهي استثمار  الإدماج�ة الوضع�ةإن و�م�ن القول  

م�تس�اته التي تم تناولها في إطار تنم�ة الكفاءة القاعد�ة، وهي وضع�ة قر��ة من  إدماجمن 

من معالجة الوضع�ات التعل�مة  ءالمهن�ة، و�تم بنا الوضع�ة �عد الانتها أوالوضع�ة المع�شة 

  .التي تقتضها الوحدة التعل�م�ة

 مواردهمن تعبئة مجموعة  ىإلنها تقود التلمیذ أ علىوتفسر الوضع�ة الإدماج�ة 

دماجها وف� هذه إ و  ،المعرف�ة والمهار�ة والوجدان�ة، ولكن یجب الحرص على تحر��ها

و��قى الأستاذ ، م�انة �ارزة فاعلا، ومحتلانشا� ��ون ف�ه التلمیذ  ، وهيةالمحددالوضع�ة 

  .موجها ومشرفا

ث�قة حق�قة ذات دلالة و  إدماج�ةو�نطل� الأستاذ في المقار�ة �الكفاءات من وضع�ات 

منفصلة بل تقدم مترا�طة  والمفاه�م والمعارفتقدم المعلومات فلا  التلمیذ،الصلة �ح�اة 

ها، ومتكاملة، ضمن وضع�ات طب�ع�ة من نوع ما �ع�شه التلمیذ داخل المدرسة وخارج

  .ثناء استثمارهاأوالتأكید على العمل الجماعي 

أن ��ونوا على درجة من الكفاءة المهن�ة والاقتدار على  فرض على الأساتذةنمما 

م�تس�ات المتعلمین ولتدر�بهم والتمرس على حل الوضع�ات  لتقو�مإعداد وضع�ات إدماج�ة 

  .المقترحة علیهم



 
 ج 

المعاییر التي نص علیها الخبراء في المجال  إلى�حیث تستند هذه الوضع�ات 

الخدمة، والتكو�ن الذاتي، وجعلهم قادر�ن  ءأثنا و�فضل الأنشطة التي �قومون بها والتكو�ن

وتقی�م�ة مختلفة �معاییر علم�ة، ومن ثم تغییر الممارسة  إدماج�ةعلى بناء وضع�ات 

في تحسین مردود المدرسة الجزائر�ة، ومسایرة نس� التحولات الاقتصاد�ة،  والإسهامالتعل�م�ة 

لتكیف فیتم�ن من حلها رغم اختلاف على ا اقادر ) مواطن الغد(والمعرف�ة لتكو�ن متعلم 

  .قام وتطبی� معاییرها في بناء الوضع�اتمالس�اق وال

ونظر لأهم�ة الوضع�ات الإدماج�ة في تقو�م العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة ��ل 

هذا الدراسة الأساتذة، تتناول  ىإلتقر�ب المفاه�م المتعلقة بها  إلى عناصرها، والسعي

تطبی� أساتذة التعل�م المتوس� في مادة العلوم الطب�ع�ة  درجةنقص الموضوع من خلال 

 �عض متوسطاتي ف ،�الكفاءاتلمعاییر بناء الوضع�ة �أسلوب تقو�مي في ظل المقار�ة 

  ".2"ولا�ة المسیلة المقاطعة 

ذ�رها والتي تضم جانبین  الآتيالخطة تناول الموضوع وف�  ولتحقی� هذا الهدف تم

  :النظر� والتطب�قي و�م�ن توض�ح ذلك ف�ما یلي

  :�شمل فصلین هما: الجانب النظر� 

مش�لة ال�حث، : العام لل�حث، و�تضمن الخلف�ة النظر�ة لل�حث الإطار: الفصل الأول

مع والدراسات السا�قة ذات العلاقة ، المفاه�م ال�حث، تحدیدال�حث، أهم�ة  أهدافالفرض�ات، 

  .التعلی� علیها

  :تم عرض شقین هما: الفصل الثاني       

  .مستو�اتها، خصائصها، الش� الأول تناول المقار�ة �الكفاءات، مفهومها أنواعها-

  .الوضع�ة الإدماج�ة مفهومها، أنواعها خصائصها ىإللثاني تطرق ا الش�-

  :الجانب التطب�قي، و�تضمن فصلین اثنین هما: القسم الثاني

تناول الأسس المنهج�ة لل�حث في جان�ه التطب�قي، وتضمن إجراءات : الفصل الثالث

 ال�حث،الاستب�ان، والمراحل التي مر بها، وعینة  ءال�حث الاستطلاعي، والمنهج المعتمد و�نا

  .والوسائل الإحصائ�ة المستخدمة وإجراءات تفر�غ الب�انات، وخطوات تطبی� أداة ال�حث،

استعراض نتائج ال�حث في جان�ه التطب�قي ومناقشتها على شقین  تم: الفصل الرا�ع

  :هما

  .عرض نتائج ال�حث في جان�ه التطب�قي: الش� الأول



 
 د 

مناقشة نتائج ال�حث في جان�ه التطب�قي على ضوء الفرض�ات : الش� الثاني

  .، و�ناء على نتائج الدراسة قدمت جملة من مقترحات وختاما خلاصة عامة لهاوالأهداف
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  أهم�ة الدراسة -2

 أهداف الدراسة -3

 الدراسات السا�قة -4

 الفرض�ات -5

 التعار�ف الإجرائ�ة -6
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  :الإش�ال�ةتحدید  -1

 ، واجتماع�ة، وعلم�ة، وف�ر�ة،ةاقتصاد��شهد العالم خلال السنوات الأخیرة تغیرات 

ازداد اهتمام  لذا، وثقاف�ا مسایرة لمتطل�ات سوق العمل حضار�ا �الفردالارتقاء  إلىتسعى 

فهو  ،أساس �ل نهضة ف�ر�ة وعلم�ة وجودة نتائجه �اعت�اره �التعل�مالدول والمجتمعات 

  .وتمیزهتطوره و واستمراره ه اءق� ما �ضمنالفرد وتكو�نه وف�  إعداد إلىیهدف 

إعادة النظر في ، هذه التطورات فرضت على المنظومة التر�و�ة الجزائر�ة أن كولا ش

مما جعلها تع�ف على ، منط� التكو�ن إلىمن منط� التعل�م  والانتقال، مناهجها التعل�م�ة

الدخول المدرسي  منذ، برامجهاالتحسینات على  إدخالوتعمل على ، عمل�ة الإصلاح التر�و� 

هذا الإصلاح التر�و� الذ� « :أن بوز�د بن ��ر أبو حیث جاء على لسان ).2003-2004(

قصد تم�ین المدرسة الجزائر�ة من مواجهة ، وناجع، د نظام تر�و� متناس�یتشی إلىیرمي 

الشرو� العلم�ة والتكنولوج�ة التي بإم�انها تحد�ات الحاضر والمستقبل المتعددة وتحقی� 

  )7ص، 2006 بكر، بوأبن بوزید (. »ضمان تنم�ة مستدامة

وفي ضوء هذا الإصلاح تم بناء المناهج وف� بیداغوج�ا المقار�ة �الكفاءات لتطو�ر 

علم تالمتعلم �ي ی أمامتفتح المجال  أنهاومن سمات المقار�ة �الكفاءات ، العمل�ة التعل�م�ة

 أغلب�ةوقادرا على توظیف ، وتجعله محور العمل�ة التعل�مة، و�نمي قدراته ومهاراته، هسبنف

تستمد من عدة حقول  من خلال ممارسات اجتماع�ة المعارف والخبرات خارج المدرسة

 أوة مهمّ �ش�ل جید  �الأداءمن المعارف والمهارات تسمح  مجموعة«: تعدحیث  .دراس�ة

  )100ص ،بوتكلاي حسن(. »مجموعة مهام

من مجرد  ه بدلا�جرائ�ة وتطب�ق�ة في هذه المقار�ة جعل المعارف إولذا �انت الأولو 

و�ص�ح المتعلم �مارس الكفاءة المتح�م فیها على ، في الامتحانات اكتسابها، واستظهارها

 سلو��اتبتوظیف المعارف في ص�غة  ،على التصرف مع المواقف الجدیدة القدرة، اعت�ارها

یتعلم التلمیذ  أن« :میر�و فلیبحسب  تنم�ة الكفاءاتف. مستقبل�ةو  آن�ةإجرائ�ة في وضع�ات 

  ).197ص ،2010، عبد الكر�م غر�ب(. »افي حین �قوم �فعله، الق�ام �ه لا �عرفما 

ن عمل�ة التحق� إف، الأهداف التي تسعى هذه المقار�ة لتحق�قها لخصوص�ة اونظر 

ق� الكفاءات ـد� تحـم مـها أداة صالحة لتقو�ـتجعل من خصائصمنها هي الأخر� تتمیز �عدة 

ة تتصل �مجموعة ـلاقا من وضع�ة خاصـم الكفاءات انطـتقو� نناـنه �م�أ«حیث  ،علمـلد� المت

 ).50ص، 2007وعلى ، رمحمد الطاھ( »علمـها على المتـاج�ة التي نقترحـالإدم �اتـمن الوضع
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 .مد� نجاحه في انجاز المهمة المطلو�ة منه ونوع المنتوج المنتظر نبین أن إلىفنسعى 

�استحضار الوضع�ة  إلالا �م�ن الحدیث عن التقو�م «نه أ إلى): X-Roegiers(و�شیر 

الإدماج�ة والموارد الم�تس�ة والكفاءات المستهدفة والتولیف والحلول 

  )(x.Roegiers, 2000, p100.»المقترحة

تلك  وهي،الإدماج�ةالوضع�ة  علىهذه المقار�ة عمل�ة التقو�م في وه�ذا تبني 

وتتضمن ، المستهدفة �الكفاءةالتي تحمل في ط�اتها ارت�اطا وث�قا ، الأنشطة المر��ة والمعقدة

 دو�تیل قال�ما و  .من الح�اة الیوم�ة قاةتمسصر�حة وضمن�ة وسندات  معلومات

Deketele)(: ضرور�ة  معلوماتهي وضع�ة معقدة تضم «: هي ةالإدماج� الوضع�ة

 ،)68ص  ،2015حمداو�،  لجمی( .»تتطلب توظیف التعلمات السا�قة دخیلةومعلومات 

وم�تس�اته ، في جعل المتعلم قادرا علي دمج وتعبئة مهاراته الإدماج�ةوتتمثل أهم�ة الوضع�ة 

وتؤهله  والمدرس�ةواستثمارها في معالجة جم�ع الوضع�ات التي تواجهه في الح�اة الیوم�ة 

  .عن نفسه مسؤولا�ون فرد �فئا ومواطنا ل�

فان ، وتقو�مه، م�انة �بیرة في تحسین أداء التلامیذتحتل  الإدماج�ةالوضع�ة  لأنّ و 

والمعاییر  �الأسس والإلمام، الجیدوالتحضیر ، الاهتمام الكافي ،هذا �حث على ضرورة

صت عل�ه النصوص الخاصة بتطبی� هذه ن �ما، لص�اغتها و�نائها ،المنهج�ة والعلم�ة

 ما منوالتقو�م من طرف المعلم  الإدماج�ةیتم اقتراح و�ناء الوضع�ة « أننه یجب إفالمقار�ة 

 وزارة( .»المجموعة إطارفي  أو�عطى دافع�ة لعمل المتعلم ونشاطه �ش�ل فرد�  أننه أش

  )78ص ،2005، التر��ة الوطن�ة

في التعل�م المتوس� في مادة العلوم الطب�عة  ة�أستاذوانطلاقا من الخبرة الشخص�ة 

، الإدماج�ةء الوضع�ة تذة یواجهون �عض الصعو�ات في بناغلب الأساأ �م�ن القول ، والح�اة

، الخاص �الموضوع، التر�و�  الأدبوالمعاییر التي افرزها ، الأسس ما تتضمنهبناء علي 

غلب الحالات خاصة في المراحل أ في ، أسالیب التقو�م التقلید� إلى اللجوءحیث یتم 

في دراستها التي حاولت  ،)2008(كدته دراسة لبني بن مسعود وهو ما أ، التعل�م�ة الدن�ا

هناك صعو�ات بیداغوج�ة وتنظ�م�ة  أن، الابتدائ�ة درسةع التقو�م في المالكشف عن واق

  .وما زال تقو�ما تقلید�ا، ل لاستراتیج�ات التقو�م الحدیثةاتحول دون التطبی� الفعّ 

الامتحانات  علىفق� على الأقسام المقبلة  الإدماج�ةتقتصر الوضع�ات حیث 

على طر�قة بناء وص�اغة  الأساتذة تدر�ب�ما أن عمل�ة . ادة التعل�م المتوس�ه�ش، النهائ�ة
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، استغلال السندات وقراءاتها �ش�ل جید علىالوضع�ات و��ف�ة تدر�ب وتوج�ه التلامیذ 

من طرف المفتشین، طر تكو�ن�ة التي تؤّ الالندوات  على عتمدللإجا�ة على التعل�مات ت

یجد الأساتذة صعو�ة في ص�اغة  الإدماج�ةتوفر بنك خاص �الوضع�ات  ضافة لعدم�الإ

  . حسب معاییرها المنهج�ة والعلم�ة، الإدماج�ةو�ناء الوضع�ات 

 إطارو�م في الدراسة الحال�ة التي تناولت موضوع التق تسعى ما سب�و�ناء على 

وفحص مد� تطبی� عینة  الإدماج�ةمعاییر بناء الوضع�ة  على�التر�یز ، المقار�ة �الكفاءات

بنائهم للوضع�ات  أثناءه المعاییر توس� في مادة العلوم الطب�ع�ة لهذمن أساتذة التعل�م الم

  .جهة نظر العینة نفسهاوهذا من و ، الإدماج�ة

  :وعلى هذا الأساس �م�ن تحدید إش�ال�ة الدراسة في التساؤل العام الآتي

تطبی� أساتذة التعل�م المتوس� في مادة العلوم الطب�ع�ة لمعاییر بناء  ما درجة

تقو�مي في ظل  �أسلوب) التعل�مة-المهمة- السند(�م�وناتها الثلاث  الإدماج�ةالوضع�ة 

  المقار�ة �الكفاءات؟

 :التساؤلات الفرع�ة التال�ة ىلإو�تفرع هذا التساؤل 

 السند؟ لمعاییرالعلوم الطب�ع�ة  أساتذةتطبی�  ما درجة 

 لمهمة؟ا لمعاییرالعلوم الطب�ع�ة  أساتذةتطبی�  ما درجة 

 لتعل�مة؟ا لمعاییرالعلوم الطب�ع�ة  أساتذةتطبی�  ما درجة 

  عند مستو� هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة)α=0،05 ( في درجة تطبی� أساتذة

تقو�مي وف� المقار�ة �الكفاءات  �أسلوب الإدماج�ةالوضع�ة  ءبنامعاییر العلوم الطب�ع�ة ل

 تعز� لمتغیر الجنس؟

 عند مستو�  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة)α=0،05 (درجة تطبی� أساتذة  في

تقو�مي وف� المقار�ة �الكفاءات  �أسلوب الإدماج�ةالوضع�ة  لمعاییر بناءالعلوم الطب�ع�ة 

 ؟المؤهل العلميتعز� لمتغیر 

  عند مستو� هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة)α=0،05 ( في درجة تطبی� أساتذة

تقو�مي وف� المقار�ة �الكفاءات  �أسلوب الإدماج�ةالوضع�ة  لمعاییر بناءالعلوم الطب�ع�ة 

 ؟خبرة المهن�ةتعز� لمتغیر ال

  :الدراسة أهم�ة -2

 :ال�حث في النقا� التال�ة أهم�ةلى جتت  
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تطو�ر وتنم�ة المعرفة والممارسات التدر�س�ة في التعل�م ف�ما یخص استخدام الوضع�ة  .1

 .الإدماج�ة

 .الجار�ة في المجال التر��ة والتعل�م الاصطلاحاتمواك�ة  .2

المساهمة في الكشف عن الصعو�ات التي تواجه الأساتذة في بناء وتطبی� الوضع�ات  .3

 .الإدماج�ة

 .الإدماج�ةالضوء على �فاءة وقدرة الأساتذة حول بناء واستخدام الوضع�ة  إلقاء .4

بناء وتقو�م الكفاءات  على صعو�اتالتغلب إلى التي تهدف �عض المقترحات تقد�م  .5

  .الإدماج�ة �استخدام الوضع�ات

الوضع�ات و�حوث حول ،الدراسات إجراء أهم�ة إلىالمؤلفین لفت انت�اه ال�احثین و  .6

معارف  تقو�ملما لها من دور في  ،مراحل التعل�م المختلفةلفي مختلف المواد  الإدماج�ة

  .التعل�م�ةونجاح العمل�ة  ،ومهارات المتعلمین

المنظومة التر�و�ة في الجزائر تمر �مرحلة تطو�ر وتحسین للمناهج  نأوخاصة   

  .مستمر وللتقو�مللتقی�م التر�و�ة التي تحتاج 

 :الدراسة أهداف -3

  :یلي تحقی� ما إلىتهدف الدراسة الحال�ة   

 وف�  الإدماج�ةأساتذة العلوم الطب�ع�ة لمعاییر بناء الوضع�ة  التعرف على درجة تطبی�

  .المقار�ة �الكفاءات منظور

  أساتذة العلوم الطب�ع�ة في بناء الوضع�ة ة من طرف عتمدالمعاییر المهم معرفة أ

  .وتقو�مها الإدماج�ة

  في بناء الوضع�ة وف� السند  اییرلمع أساتذة العلوم الطب�ع�ة تطبی�التعرف على درجة

 .منظور المقار�ة �الكفاءات

 في بناء الوضع�ة وف�  ةمهمّ ال اییرلمع أساتذة العلوم الطب�ع�ة التعرف على درجة تطبی�

 .منظور المقار�ة �الكفاءات

 في بناء الوضع�ة وف�  التعل�مة اییرلمع أساتذة العلوم الطب�ع�ة التعرف على درجة تطبی�

 . منظور المقار�ة �الكفاءات

  لد� أساتذة العلوم  الإدماج�ةتصم�م استمارة استب�ان خاصة تق�س م�ونات الوضع�ة

 .الإدماج�ةمن أجل الحصول في النها�ة على قائمة �معاییر بناء الوضع�ة  الطب�ع�ة
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  على ) الخبرة المهن�ة، المؤهل العلمي، الجنس(لمتغیرات ال�حث  أثرهناك  إذاالتعرف ف�ما

قار�ة موف� ال الإدماج�ةبناء الوضع�ة  رلمعایی. الطب�ع�ةتطبی� أساتذة العلوم درجة 

 .�الكفاءات

 :الدراسات السا�قة -4

 :�عنوان )2005( محمد السعید حسن الح�شيدراسة :الأوليدراسة ال -

 تأثیرهامعرفة مد� فاعل�ة منظومة التقو�م التر�و� من خلال  إلىهدفت هذه الدراسة   

  .التعل�م�ة للأنشطة وأدائهمعلى تحصیل التلامیذ 

و�غرض جمع الب�انات استعمل ال�احث ش��ة ملاحظة في مجموعة من مدراس   

مجموعة من اخت�ارات  إلىإضافة ، بجمهور�ة مصر العر��ة والثانو� التعل�م المتوس� 

تلمیذا ) 430( وشملت عینة ال�حث، �� بین نتائجها ونتائج ش��ة الملاحظةتحصیل�ة للر 

  ).والثانو� المتوس� (وتلمیذة من �لا الطور�ن 

�مختلف  الحال�ة فمنظومة التقو�م ،التقو�م عنصر فعال للرفع من مستو� تحصیل التلامیذ-

 �ان منولذا ، وطرقها ترت�� م�اشرة بنتائج تحصیل التلامیذ للمهارات والمعارف أسالیبها

حد العوامل أنه من أالتقو�م التر�و� على اعت�ار  بجانبالدراسة هذه الاهتمام في  الضرور� 

  .المؤثرة في مستو� تحصیل التلامیذ

 التلامیذ داءاتأفعال�ة في تحدید الحال�ة لها  المنظومةمختلف أسالیب التقو�م في إن -

فذلك  ،آخرتتم �صفة مستمرة و�ل أسلوب ��مل عمل أسلوب  أنهاالتقو�م من خلال  فأنما�

دائما �الفعل التعل�مي  مرت�طین�ما تجعلهم ، لد� التلامیذ للتعلم والانجاز أكبریخل� دافع�ة 

 )2009-2008، في علم النفس المدرسي ماجستیرمقدم  أمال( .إطارهوالبرامج المسطرة في 

مد� تصور معلمي " :�عنوان )2006( الزهراءبو�رمة اغلال فاطمة : اسة الثان�ةالدر  -

لكفاءات العلوم المعرف�ة والمنهج�ة الواردة في المناهج التعل�م�ة للمستو� العلوم الطب�ع�ة 

  ."والثانو� والمتوس�  الابتدائيالتعل�مي 

أ� تصور الكفاءات المعرف�ة والمنهج�ة للعلوم ، للوصول على التصورات المقصودة  

علم ومعلمة لمادة العلوم م) 300(اتخذت عینة م�ونة من ، في المناهج التعل�م�ة الواردة

مدة خدمتهم المهن�ة  تتراوح، ة �النس�ة لكل مستو� تعل�ميلمم ومعلمع) 100( أ� .الطب�عة

  .سنوات على الأقل 10دة سنة أ� الكل تعامل مع المناهج الجدیدة لم 30و 12بین 
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 أنف�ما یخص الكفاءات المعرف�ة والمنهج�ة الواردة في المناهج التعل�م�ة والتي �فترض  أما-

خبرته المهن�ة حتى یتم�ن  ضمنو  المتواصل أو الأوليتكو�نه  أثناء��ون المعلم قد اكتسبها 

  :�التالي فهي، من اكتسابها للمتعلم

  .�فاءات العلوم المعرف�ة-

  . �فاءات العلوم المنهج�ة-

  :لقد بینت نتائج الدراسة  

المتوس� والثانو� �عانون ، للمستو� التعل�مي الابتدائي) العینة أفراد(المعلمین الجزائر�ین  أن-

وذلك بدرجات فهم ، لمتعلمل بإكسابهامن صعو�ة تصور �فاءات العلوم الذین هم مطالبون 

معلمي العلوم الطب�ع�ة للمستو�ات التعل�م�ة  إندل ذلك على شيء فهو یدل  نإ متفاوتة و 

��ونوا متح�مین  أنالبیئة المعرف�ة الخاصة ��فاءات العلوم والتي �فترض  ىإلالثلاثة �قترون 

تحق�قها على  إلىتمثل الأهداف التر�و�ة العلم�ة التي تسعى المنظومة التر�و�ة  لأنها، فیها

في تحدید  �عتمد الذ� البیداغوجيل الأساس ومن جهة أخر� تمث، مستو� المتعلم من جهة

مما ، عل�م والتعلم والتخط�� للدرس وتحضیر الوسائل التعل�م�ة المناس�ة للتجر�ةالت أهداف

  .�ساعد المعلم على تخطى الصعاب

من بین  أنلقد بینت نتائج الدراسة ، وم المعرف�ةلف�ما یخص تصور المعلم للكفاءات الع أما-

 ولأحد، والثانو� معلم ومعلمة للعلوم الطب�ع�ة في المستو� التعل�مي الابتدائي والمتوس�  300

ف�ما  أما، �امل للكفاءات المعرف�ةصور ت أوالعینة تم�ن من إعطاء فهم صح�ح  أفرادمن 

معلم ومعلمة ) 300(العینة من بین  أفراداثنان فق� من ، یخص تصور الكفاءات المنهج�ة

على  مما یدل، تعل�م العلوم بتطلبهاتم�ن من إعطاء تصور �امل للكفاءات المنهج�ة التي 

  .فهمهم لهذه الأخیرة

واقع التقو�م في التعل�م " :�عنوان )2008(لبني سي مسعود  دراسة :الثالثة الدراسة -

 ."الابتدائي في ظل المقار�ة �الكفاءات

 :الكشف إلى الدراسة هذه ولقد هدفت -

 المدرسة في السائدة التقو�م�ة الممارسات مختلف على والوقوف التقو�م واقع عن -

 :عن التساؤلات التال�ةال�احثة الإجا�ة  وأرادت. الابتدائ�ة

 المدرسة الابتدائ�ة؟ التقو�م في واقع ما-1

 التكو�ني؟في تطبی� التقو�م التعل�م الابتدائي  معلموهي الصعو�ات التي تواجه  ما-2
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 ؟نقص التكو�ن المعلمین في مجال التقو�م ىإل ترجع هذه الصعو�ات هل-3

 .نقص الوقت المخصص للحصة الدراس�ة -

 .اع عدد التلامیذ في القسم الواحدارتف-

 .�ثافة المناهج التعل�م�ة-

 م�ون  استب�ان عن ع�ارة الدراسة أداة و�انت ،التحلیلي الوصفي المنهج ال�احثة واستخدمت -

 عشوائ�ا اختیرت عینة على الأداة هاته تطبی� وتم ،محاور 04 على موزع، بندا39  من

مدرسة  30 علىموزعین  2007-2006معلما ومعلمة للعام الدراسي  110 من م�ونة

 .ابتدائ�ة بولا�ة میلة

 :التال�ة النتائج إلى الدراسة هاته توصلت وقد  

 .التكو�ن نقص منها وتنظ�م�ة بیداغوج�ة صعو�ات تواجهه التكو�ني التقو�م تطبی� -

ع عدد التلامیذ ارتفا، التعل�م�ة المناهج �ثافة، الدراس�ة للحصة المخصص الوقت نقص -

 .في القسم الواحد

 )2008 ،لبني بن مسعود( .یزال تقو�ما تقلید�ا التقو�م في المدرسة لا -

الر�اض�ات استخدام أساتذة " :دراسة �عنوان )2010(رمضان  خطو�: الرا�عةالدراسة  -

  ".التطبی� أثناءو�ات التي تواجههم لاستراتیج�ات التقو�م والصع

  :هدفت هذه الدراسة إلى  

 .الثانو�ة المرحلة في الر�اض�ات أساتذة �عتمدها التي التقو�م ص�غ أهم على التعرف .1

 .الحدیثة التقو�م لاستراتیج�ات الر�اض�ات أساتذة استخدام مد� عن الكشف .2

 .الاستراتیج�ات هذه تطبی� أثناء تواجههم التي الصعو�ات أهم عن الكشف .3

 .الثانو�  التعل�م مؤسسات في الحالي التر�و�  التقو�م نظام لواقع وتحلیل وصف .4

 .ممیزا موقعا التقو�م فیها �حتل التي الوطن�ة والإصلاحات التحولات مع الدراسة تزامن .5

 .التقو�م استراتیج�ات تطو�ر في خاصة الر�اض�ات أساتذة الزملاء إفادة .6

  .التر�و�  التقو�م مجال في مستقبل�ة علم�ة ل�حوث لمجالا الدراسة تفتح .7

إلى جانب الاستب�ان ، المنهج الوصفي التحلیلي ولإجراء الدراسة استخدم ال�احث  

 :هماسؤالا موزعین على محور�ن  61یتكون من 

 .لاستراتیج�ات التقو�مالمحور الأول یتعل� بواقع استخدام أساتذة الر�اض�ات -

 .تطب�قهم لاستراتیج�ات التقو�م أثناءالمحور الثاني یتعل� �الصعو�ات التي تواجه الأساتذة - 
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ثانو�ة بولا�ة  18أستاذا للمادة الر�اض�ات موزعین على  91عدد عینة الدراسة  لغو� -

  .المسیلة

 :وتوصلت الدراسة إلى النتائج التال�ة  

  وخاصة ، الر�اض�ات �صورة �بیرة على التقو�م المعتمد على الورقة والقلم�عتمد أساتذة

 .التحصیل�ةالاخت�ارات 

 إلا والإدماج�ةفي الوضع�ة المش�لة  الأدائ�ةأساتذة الر�اض�ات الاخت�ارات  لا �ستخدم 

  .انادر 

 :هم الصعو�ات التي تحول دون تطبی� الأساتذة لهذه الاستراتیج�ات هيأ و   

 .في میدان التقو�م التر�و�  ص التكو�ننق-

 .ر والإصلاحیمقاومة الأساتذة لمقتض�ات التغی-

  ).2010 خطو� رمضان،(.داخل القسم التلامیذارتفاع عدد -

السنة  معلميدرجة معرفة " :�عنوان) 2012(معوش عبد الحمید  دراسة :الدراسة السادسة-

وعلاقتها  �الكفاءاتوف� منظور التدر�س �المقار�ة  الإدماج�ةالخامسة ابتدائي للوضع�ة 

  ."نحوها �اتجاهاتهم

  :إلىوهدفت الدراسة   

  ظور وف� من الإدماج�ةدرجة معرفة معلمي السنة الخامسة ابتدائي للوضع�ة  علىالتعرف

 نحو الوضع�ة�ذلك على درجة اتجاهاتهم  فوالتعر  �الكفاءات،التدر�س �المقار�ة 

 .الإدماج�ة

 على ) الخبرة العل�مة، المؤهل، الجنس( ثر لمتغیرات الدراسةأ�ان هناك  إذاف�ما  التعرف

 وف� منظور التدر�س �المقار�ة الإدماج�ةدرجة معرفة معلمي السنة الخامسة للوضع�ة 

 .الإدماج�ةنحو الوضع�ة  اتجاهاتهمللكفاءات و�ذلك على درجة 

 مي السنة الخامسة للوضع�ة التعرف ف�ما �انت هناك علاقة بین درجة معرفة معل

 .ودرجة اتجاهاتهم نحوها الإدماج�ة

معلما ومعلمة لمستو�  142الدراسة اعتمدت ال�احث على عینة تتكون من  ولإنجاز

بولا�ة المسیلة واختیرت �طر�قة ) 2012-2010(للعلم الدراسي السنة الخامسة ابتدائي 

 ). درجة الاتجاه، درجة المعرفة( )بجزأین(وط�قت علیهم أداة ال�حث الاستب�ان ، قصد�ة

 :التال�ةأشارت الدراسة إلى النتائج   
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 الإدماج�ةالسنة الخامسة الابتدائي على درجة عال�ة من المعرفة للوضع�ة  معلمو. 

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستو�)α=0.05 ( بین درجات معلمي السنة

 .تعز� لمتغیر الجنس الإدماج�ةابتدائي للوضع�ة  الخامسة

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستو�)α=0.05 ( بین درجات معلمي السنة

 .تعز� لمتغیر المؤهل العلمي الإدماج�ةلخامسة ابتدائي للوضع�ة ا

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستو�)α=0.05 ( بین درجات معلمي السنة

 .تعز� لمتغیر الخبرة المهن�ة الإدماج�ةابتدائي للوضع�ة  الخامسة

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستو�)α=0.05 ( بین درجات معلمي السنة

 السنة الخامسةتعز� لمتغیر عدد السنوات تدر�س  الإدماج�ةابتدائي للوضع�ة  الخامسة

 ).سنوات 04 ىإلسنوات 03سنتان فاقلمن(

 الإدماج�ةنحو الوضع�ة  ى درجة اتجاهاتهم متوسطةمعلمو السنة الخامسة الابتدائي عل 

 .وف� منظور التدر�س �الكفاءات

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستو�)α=0.05 ( بین درجات اتجاهات معلمي

السنة تعز� لمتغیر عدد السنوات تدر�س  الإدماج�ةالوضع�ة  ابتدائي نحو الخامسةالسنة 

 ).سنوات 04 ىإلسنوات  03 من قلأسنتان ف( الخامسة

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستو�)α=0.05 ( بین درجات اتجاهات معلمي

 .تعز� لمتغیر الخبرة المهن�ة الإدماج�ةالوضع�ة  ابتدائي نحو الخامسةالسنة 

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستو�)α=0.05 ( بین درجات اتجاهات معلمي

السنة تعز� لمتغیر عدد السنوات تدر�س  الإدماج�ةالوضع�ة  ابتدائي نحو الخامسةالسنة 

 ).سنوات 04 ىإلسنوات  03 من قلأسنتان ف( الخامسة

  .المدرسيماجستیر في علم النفس ) 2012-2011معوش عبد الحمید (

واقع تطبی� المقار�ة �الكفاءات من " :�عنوان )2011(منى عتی� دراسة : سا�عةالالدراسة  -

  ".أساتذة التعل�م الثانو� جهة نظر 

  : وقد هدفت الدراسة إلى  

  الكفاءات �المقار�ة �شف مد� اقتناع أساتذة التعل�م الثانو��.  

  اخذ نظرة عن واقع تطبی� المقار�ة �الكفاءات في التعل�م الثانو�.  

  التدر�س �الثانو�ة�شف إیجاب�ات المقار�ة �الكفاءات في میدان.  
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  في المیدان التعل�مي المقار�ةنقائص تطبی� هذه  ىإلالتفطن والتنب�ه. 

  هذه المقار�ة وإنجاححول سبل تدع�م  التدر�س أسرةتسجیل اقتراحات. 

  فشلهاو أهذه المقار�ة لا نجاح �عامل  الأسرةدور  ىإل�شف نظرة الأساتذة. 

 :یليما  ىإلوخلصت نتائج الدراسة   

�اختلاف تخصصاتهم ف�رة المقار�ة �الكفاءات في میدان  الثانو� یؤ�د الأساتذة التعل�م -

  .التدر�س

  .وف� المقار�ة �الكفاءات للتدر�ساستعدادا  الثانو� التعل�م  أساتذةیبد� -

  .تطبی� المقار�ة �الكفاءات لا نجاح الثانو� �قدم أساتذة التعل�م -

  )2011، مني عتی�(.بدور العائلة في إنجاح هذه المقار�ة الثانو� أساتذة التعل�م  یهتم-

  :تعقیب على الدراسات السا�قة

دت منها �ش�ل اواستف، الحال�ةواضحة للدراسةف�رة  إعطاءساهمت الدراسات السا�قة في  -

وأ�ضا في اخت�ار ، وض�� وص�اغة الفروض، الدراسة وأهداف�بیر في تحدید الإش�ال�ة 

 .الإحصائ�ةو�ذا الأسالیب ، المناس�ة لخدمة ال�حث والأداة، العینة

غلب الدراسات تناولت التقو�م في ظل المقار�ة �الكفاءات وواقع تطب�قه في مختلف أ  إن -

 ).2008(ودراسة منى عتی�  ).2008(المراحل التعل�مة مثل دراسة لبني سي مسعود 

 .ودراسة فاطمة الزهراء بو�رمة ).2011(ودراسة خطو� رمضان 

المتعلمین الذ� �شجع على خل� تقو�م أداء  أساسالتأكید على تطبی� التقو�م المبنى على  -

محمد السید حسن الح�شي  أكده وهذا ما، لد� المتعلمین للتعلم والانجاز أكبردافع�ة 

دراسة  أما، �الكفاءات وهذا شر� من شرو� التقو�م وف� المقار�ة، في دراسته )2005(

 أنهذه على الرغم من  الدراسة الحال�ةلهل علاقة وطیدة �) 2011(معوش عبد الحمید 

نحو الوضع�ة  ابتدائيالهدف الرئ�سي منها هو معرفة اتجاهات معلمي السنة الخامسة 

 .الإدماج�ة

والمؤهل العلمي بین ال�حث الحالي هناك تشا�ه في �عض المتغیرات �الخبرة المهن�ة  -

، فاطمة الزهراء اغلال بو�رمة السا�قة ومنها دراسة معوش عبد الحمید ودراسةوالدراسات 

 السند ؛الإدماج�ةللوضع�ة  العناصر الم�ونة إلى�التطرق  ة تمیزتالحال� أنّ الدراسة إلا

 .والمهمة والتعل�مة

 :یليما السا�قة یتبن  الدراساتومن خلال استعراض   
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 الإدماج�ةحدود علم الطال�ة تناولت بناء الوضع�ة في عدم وجود دراسات محل�ة   

 �م�وناتها الإدماج�ةومعاییر الوضع�ة  ،عام تقو�مي وف� المقار�ة �الكفاءات �ش�ل �أسلوب

  .ةّ�ل الهدف الرئ�س للدراسة الحال�ما ش�ش�ل خاص وهو  ،)التعل�مة-المهمة-السند(

  :الفرض�ات -5

ن الدراسة الحال�ة تهدف لأ ،أكثرأو رض العلمي هو تصور علمي بین متغیر�ن فن اللأ

درجة التعرف عن و ، تقو�مي �أسلوب الإدماج�ةالوضع�ة  معاییر بناء الكشف عن إلى

  .تطب�قها من عدم في تقو�م الكفاءات الإدماج�ةتطبی� الوضع�ة 

  :الآت�ةالمطروحة تم ص�اغة الفروض ومن خلال التساؤلات 

  :الفرض�ة الرئ�سة

تقو�مي  �أسلوب الإدماج�ةالعلوم الطب�ع�ة معاییر بناء الوضع�ة  أساتذة�طب� -1  

  .بدرجة متوسطةوفقا للمقار�ة �الكفاءات 

  :وتتفرع هذه الفرض�ة الفرض�ات جزئ�ة هي

  :الجزئ�ةات الفرض�

  .بدرجة متوسطةالسند  بناء�طب� أساتذة العلوم الطب�ع�ة معاییر - 1-1

  .ة بدرجة متوسطةالمهمّ  بناء�طب� أساتذة العلوم الطب�ع�ة معاییر - 1-2

  .التعل�مة بدرجة متوسطة بناء�طب� أساتذة العلوم الطب�ع�ة معاییر - 1-3

تطبی� أساتذة العلوم  درجة يف )α=0.05(عند مستو� توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة -2

  .تعز� لمتغیر الجنس الإدماج�ةالطب�عة لمعاییر بناء الوضع�ة 

تطبی� أساتذة العلوم درجة  في )α=0.05(عند مستو� ذات دلالة إحصائ�ة  ق توجد فرو -3

  .تعز� لمتغیر المؤهل العلمي الإدماج�ةالطب�عة لمعاییر بناء الوضع�ة 

تطبی� أساتذة العلوم في درجة  )α=0.05(عند مستو�  ذات دلالة إحصائ�ة ق توجد فرو -4

  .الخبرة المهن�ةتعز� لمتغیر  الإدماج�ةالطب�عة لمعاییر بناء الوضع�ة 

 : ئ�ةالإجرا ات�فر التع -6

 ،لتقر�ب المفاه�م هي طر�قة :L’approche par les compétences �الكفاءاتالمقار�ة  -

یداغوج�ة مع العمل�ة بوالتفاعلات ال،تتناسب مع المعط�ات الماد�ةالتي والمعارف العلم�ة 

 .التعل�م�ة في التعل�م المتوس�
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هي نشا� تعل�مي �عطي في  :La Situation D’intégration الإدماج�ة الوضع�ة -

، التعلم لأجل ومعارفهموضع�ة معقدة ومر��ة للتلامیذ لحلها من خلال دمج مواردهم 

  .معینةقصد انجاز مهمة ل�مات وهي السندات والتع وتتكون من عدة م�ونات

الدعامات الماد�ة التي تعتمد  أو یتضمن �ل العناصر الماد�ة :Support )حاملال(السند  -

  .و��انات، وخرائ�، وصور، وثائ�و  ،جداولو  ،من رسوم الإدماج�ةعلیها الوضع�ة 

 التي تحدد ما هو مطلوب من المتعلم النشاطاتوتتمثل في مجموع  :Tâche المهمة-

 .المتعلم إنجازهانجازه 

التي تعطي للمتعلم  والأسئلةتتمثل في مجموعة من التعل�مات و  :Consigne التعل�مة -

 .الإدماج�ةمعالجة الوضع�ة  أثناءقصد التقید بها 

تتصف بها  أنالصفات والخصائص التي ین�غي  وهي: الإدماج�ةمعاییر بناء الوضع�ة  -

جاء ذلك عن الخبراء  �ما) التعل�مة-ةالمهمّ -السند(�م�وناتها الثلاثة  الإدماج�ةالوضع�ة 

�حیث أنها تمثل مصدر للح�م على مد� جودة بنا الوضع�ة الإدماج�ة، . في هذا المجال

  ).أداة الدراسة(الحال�ة �الع�ارات التي تكون محتو� قائمة المعاییر  ةو�عبر عنها في الدراس



  

  

  

  

  

  المقاربة �لكفاءات والوضعية الإدماجية
  

 تمهید

 �الكفاءات المقار�ة: أولا

 .  المقار�ة تعر�ف-1

 . الكفاءة تعر�ف-2

 . �الكفاءات المقار�ة-3

 . الكفاءات أهم�ة-4

 . الكفاءة مستو�ات-5

 . الكفاءة نظر�ات-6

 . الإدماج�ة الوضع�ة: ثان�ا

 .الوضع�ة تعر�ف-1

 .الإدماج تعر�ف-2

 .الإدماج�ة الوضع�ة تعر�ف-3

 .الإدماج�ة الوضع�ة م�ونات-4

 .الإدماج�ة الوضع�ة خصائص-5

 .الوضع�ات أنواع-6

 .الوضع�ة تقو�م معاییر-7

 .الإدماج نشا�-8

  .خلاصة 
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  :تمهیـد

ت فتأ �عتبر نظام التدر�س عن طر�� المقار�ة �الكفاءات من المواض�ع التي ما

سواء المر�ون أو مخططي المنهاج أو المشرفین ، تستقطب أعمال المهتمین �شؤون التر��ة

میین، ولقد تعددت النقا� التي انصبت حولها �كادعلى قطاع التر��ة والتعل�م أو ال�احثین الأ

 ،"التعلم�ة-التعل�م�ة"ونظرتها للعمل�ة  الجدیدة،المقار�ة تي تتعل� بهذه الآراء والمؤلفات وال

 وأصولها النظر�ة، خصائصها وممیزاتها وأنواعها وهنا ین�غي التذ�یر �مفهوم هذه المقار�ة،

  .وأن نم�� اللثام عنها الإدماج�ة، الوضع�ة أسلوبوما تتبناه من طرائ� و�خاصة 

وأهدافها، وخصائصها، وشروطها، واهم مراحلها  ونوضح هذه الطر�قة، وم�وناتها

  .العلم�ة التي تبناها التر�و�ون، و�الض�� وزارة التر��ة الوطن�ة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :المقار�ة تعر�ف -1
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  .من الفعل قارب �قارب أ� دناه وحادثه ��لام حسن :لغة  - أ

  .ترك العلو وقصد السداد والصدق: وقارب الأمر  

  )617ص ،1986 :علامالأالمنجد في اللغة و ( .�عدإل�ه ضد و  دنا منه: وقرب  

 :اصطلاحا  -  ب

تأخذ في  استراتیج�ةعلى ضوء خطة أو  للإنجاز�ناء مشروع عمل قابل و  هو تصور"  

المردود المناسب من طر�قة وسائل و  الحس�ان �ل العوامل المتداخلة في تحقی� الأداء الفعال

 ،محمد الصالح حثروني( ."البیداغوج�ةالنظر�ات  م�ان زمان خصائص المتعلم، الوس�

  )20ص، 2002

 تمثل الإطار النظر� الذ� �عالج قض�ةو  طر�قة تناول موضوع ما"وتعرف أ�ضا �أنها   

  )54ص، 2001 ،الهیجاءأبو فؤاد الحسن (. "ما

وظ�فة تعمل على التح�م في مجر�ات الح�اة ��ل ما  وفي تعر�ف آخر هي بیداغوج�ة  

ومن ثم فهي اخت�ار منهجي ، تعقید في الظواهر الاجتماع�ةو  تحمله من تشا�ك في العلاقات

�م�ن المتعلم من النجاح في هذه الح�اة على صورتها، وذلك �السعي إلى تثمین المعارف 

 ص ،2005، حاجي فر�د( .وجعلها صالحة لاستعمال في مختلف مواقف الح�اة ،المدرس�ة

11(.  

 :الكفاءة تعر�ف -2

  :لغة   - أ

أن �فاءة الشيء، ��في  ،ورد في معجم الوس�� الصادر عن مجمع اللغة العر��ة

سورة  "أحدلم ��ن له �فؤا " :�فا�ة، أ� استغنى �ه عن غیره فهو �اف �في ومنه قوله تعالى

صل الكلمة مشت� من الاكتفاء والكفاءة والكفا�ة لقوله صلى الله عليه وسلم في وأ، )4ص(الإخلاص الآ�ة 

ولف� الكفاءة ، هو النضیر والند والكفء أ� متساو�تان" شاتان متكافئان"حدیث العق�قة 

  )43ص ،2002، عبد اللطیف وآخرون ( ."competentia" لاتین�ة الأصل

  

  

  :اصطلاحا  -  ب

 معارف، قدرات، معلومات(تجنید مجموعة من الإم�ان�ات المعرف�ة : "على أنها تعرف

  )Perrenoud, 2003, p 43( ."الوضع�ات المش�لات بدقة وفعال�ة لمواجهة فئة من) لخا...
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  :"Louis dano" "لو� دینو" أما -

من  الوجدان�ة ومن المهارات المعرف�ة أو، من التصرفات الاجتماع�ةف�عرفها على أنها   

 .وظ�فة ما أو نشا� ما، الحس�ة الحر��ة التي تم�ن من ممارسة دور المهارات النفس�ة

  )8ص ،2002، فوز� بن در�د�(

 :المقار�ة �الكفاءات -3

 :تعر�فها

هي بیداغوج�ة وظ�فة تعمل على التح�م في مجر�ات الح�اة ��ل ما تحمله من "

  )11ص، 2005، حاجي فر�د( ".تعقید في الظواهر الاجتماع�ةو  تشا�ك في العلاقات

تعبیر عن تصور بیداغوجي ینطل� من الكفاءات المستهدفة في "وتعرف أ�ضا �أنها 

نها�ة أ� نشا� تعل�مي أو نها�ة مرحلة تعل�م�ة من حیث طرائ� التدر�س والوسائل التعل�م�ة 

 ،2002 ،محمد الصالح حثرو�ي( ."أدواتهو  وأهداف التعلم وانتقاء المحتو�ات وأسالیب التقو�م

 .)12ص

  :أهم�ة المقار�ة �الكفاءات -4

  :تمتاز المقار�ة �الكفا�ات �ما یلي

  :التعلمات وظ�ف�ة-4-1

ومعنى ذلك أن المقار�ة �الكفا�ات تكسب التعلمات معنى لد� التلمیذ، ولا ت�قیها   

  .مجردة، وذلك �العمل على ر�طها �اهتمامات المتعلم وحاجاته �ش�ل عملي ووظ�في

  :التعلمات فعال�ة-4-2

 :وذلك لأن هذه المقار�ة تعمل  

على ترسیخ التعلمات وتثبیتها، فقد �ات من المؤ�د أن حل المش�لات إجراء أساسي لتعلم  -

یتم �الترسیخ والعمل، و�ما أن المقار�ة �الكفا�ات ترتكز على حل المش�لات �امت�از فإنها 

  .سبیل بیداغوجي لترسیخ التعلمات وتنمیتها

على الاهتمام �ما هو جوهر� وأساسي فالتعلمات ل�ست �لها جوهر�ة، ولكن المقار�ة  -

  .�الكفا�ات تتمر�ز حول التعلمات التي لها طا�ع جوهر� وفعال

على جعل العلاقات قو�ة مع تعلمات أخر�، فقد أثبتت دراسات علوم التر��ة وال�حوث  -

�فترض أن یدخل هذا التعلم في علاقة الدیداكت���ة أن التم�ن العمی� في مجال أ� تعلم 

جدل�ة مع تعلمات أخر� مرت�طة �ه، و�ما أن بناء الكفا�ات �قوم أساسا على إقامة روا�� 
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وعلائ� بین مختلف التعلمات المرت�طة �موضوع معین، فإن المقار�ة �الكفا�ات تكتسي طا�ع 

لمي مثلا على استثمار الفعال�ة في بناء التعلمات ولذلك تم الحرص في أنشطة النشا� لع

 .التقاطعات بین مختلف المواد والانفتاح علیها

  :وتأس�س التعلمات اللاحقة بناء-4-3

و�تجلى ذلك في الر�� بین مختلف التعلمات التي ��تسبها التلمیذ من جهة وفي   

توظیف هذه الم�تس�ات ضمن وضع�ات تعلم�ة ذات معنى، تتجاوز الحیز المخصص 

ي بین التعلمات �م�ن من جهة أخر�، و�هذا المعنى فإن الر�� التدر�ج لمستو� دراسي معین

من بناء نسقي تعلمي أكثر شمول�ة، توظف ف�ه الم�تس�ات والتعلمات من سنة  والحالة هذه

لأخر�، ومن طور تعل�مي إلى أخر، �قصد بناء �فا�ات أكثر تعقیدا، ومن هذا المنظور 

تت�ح بناء تعلمات لاحقة، تأخذ �عین الاعت�ار التعلمات  �م�ن الجزم �أن المقار�ة �الكفا�ات

 .السا�قة والامتدادات المرتق�ة

  :الوضع�ات التعلم�ة اعتماد-4-4

لك أن المقار�ة �الكفا�ات ترت�� أساسا بوضع�ات تعلم�ة تبنى حول ومعنى ذ  

راس�ة واحدة المضامین الدراس�ة لتكون منطلقا لبناء الكفا�ات فإن تعل� الأمر �محتو� مادة د

�انت الكفا�ة نوع�ة، وإن تعل� الأمر �محتو� تتقاسمه مواد عدة تعل� الأمر ��فا�ات 

 .مستعرضة

  :للتقو�م القابل�ة-4-5

أ� ق�اس أثر التعلمات من خلال معاییر دق�قة �جودة  على خلاف القدرة فإن الكفا�ة  

  )45ص، 2004 ،خالد ل�ص�ص( .الإنجاز ومدته

  

  

 

  :مستو�ات الكفاءات -5

  :القاعد�ة الكفاءات-5-1

وهي ع�ارة عن الكفاءة التي ترتكز علیها الكفاءات اللاحقة مثل القدرة على القراءة   

المتعلم في اكتساب هذه الكفاءة  أخف� وإذا، من الكفاءات الأولوالكتا�ة وهي المستو� 
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ثم ) المرحل�ة(�مؤشراتها المحددة فانه سیواجه صعو�ات وعوائ� في بناء الكفاءات اللاحقة 

  )76ص ،2005 ، هنيخیر الدین ( .�ة في نها�ة السنة الدراس�ةالكفاءات الختام

  :المرحل�ة الكفاءات-5-2

و�تحق� بناء هذا النوع  الأساس�ة،یتش�ل هذا المستو� من مجموعة الكفاءات القاعد�ة   

من الكفاءات عبر مرحلة زمن�ة قد تستغرق شهرا أو فصلا أو مجالا معینا وهي تخص وحدة 

  )239ص ،1999 علي احمد الجمل،( .التعل�م�ة تعل�م�ة وتستجیب بوضع�ة من الوضع�ات

  :)compétence final( الختام�ة الكفاءات-5-3

�م�ن بناءها من خلال ما ینجز و  الكفاءات المرحل�ةوهي التي تتكون من مجموعة 

م�ا واحدا وتكتسب من �هاوهي تخص مجالا معرف�ا ومف تعل�مي،في سنة دراس�ة أو طور 

 خلال معالجة عائلة من الوضع�ات في میدان من الم�ادین التعل�م�ة أو المهن�ة أو

  )56ص، 2002، حثرو�يمحمد الصالح ( .الاجتماع�ة

  :المستعرضة الكفاءات-5-4

إذا �انت الكفاءات سا�قة الذ�ر مرت�طة بوضع�ات معینة لها علاقة �الوحدة الدراس�ة    

 أو مجال أو مشروع فان الكفاءة المستعرضة أو الأفق�ة تبنى من تقاطع المعارف والمهارات

  )77ص، 2005، هني( .المشتر�ة بین �ل التعلمات آو المواد أو النشاطات والسلو��ات

تكون الكفاءة المستعرضة متعلقة �الكفاءة القاعد�ة أو �فاءة مرحل�ة أو  أنو�م�ن   

  )25ص، 2002، حثرو�ي( .�فاءة ختام�ة

  :ظر�ات الكفاءاتن -6

حیث نجد اهتمام �ل واحدة ، هناك العدید من النظر�ات التي حاولت تفسیر الكفاءات  

 :منها على النحو التاليونشیر إلى �عض ، منها بزاو�ة معینة مع تقد�م مبررات

 : السلو��ة النظر�ة-6-1

نتاجات ملحوظة في السلوك تعتبر هذه النظر�ة أن التعلم لا یخرج عن �ونه است  

و�م�ن ملاحظته و�ذهب أصحاب هذا الاتجاه في تحلیل ، الذ� �صدر عن المتعلمالظاهر� 

ثیر له علاقة �موضوع التعلم یتم إلا عندما �ستجیب المتعلم لم عمل�ة التعلم إلى أن التعلم لا

أ� أن المثیر یؤد� إلى استجا�ة ومعنى ذلك أن التعلم �حدث عند  )استجا�ة-مثیر(

المتعلمین نتیجة سلسلة من المثیرات ول�س نتیجة صیرورة ذهن�ة تنظمها العمل�ات العقل�ة 

السلوك الناتج عن التعلم ومن ثم وجهت لذلك �انت السلو��ات ترتكز و�ش�ل أكثر على 
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اهتمامها إلى ما یجب على المعلم فعله من أسالیب العرض والتدر�ب المتكرر والتعز�ز 

والتعل�م المبرمج، و��ون الاعتماد في هذه المقار�ة هو تقس�م المحتو� الدراسي إلى وحدات 

ض المفاه�م والتطب�قات في تعل�م�ة صغیرة مرت�طة منطق�ا، لذلك �ان التر�یز حول تقد�م �ع

على مجرد التعرف الاستجا�ة الصح�حة فق� ،لا ش�ل فروض واخت�ارات تظهر قدرة المتعلم 

المتعلم  أما .و�تحمل المعلم وحدة مسؤول�ة تحقی� أهداف التعلم بتهیئة الشرو� البیئ�ة الصف�ة

   .ف�ظهر �متلقي دورة على استق�ال الإشارات من معلمه

السلو��ة تهتم �السلو��ات التي ینجزها المتعلم من غیر  إنومن خلال هذا یتضح   

   .الاهتمام �السیرورات الذهن�ة التي تدخل في التعلم

  : المعرف�ة النظر�ة- 6-2 

لمعرفیون من السیرورة الذهن�ة التي تتداخل في تنظ�م التعلم وتحصیله عند اینطل� 

 و�ذهبون " تار�ف"و" مس�يو وم تشنع"انطلاقهم علم النفس المعرفي من رواده  وأساسالمتعلم 

للمتعلم هي التي تتدخل في تحصیل التعلم ول�س المثیر  ،)التمش�ات العقل�ة( الاعت�ار إلي

�ما یر� السلو�یون فالعمل�ات العقل�ة في سیرورتها المطردة هي التي یوظفها ، والاستجا�ة

في بناء المعرفة لذلك وجهوا اهتماماتهم إلى الطر�قة التي تتم بها هذه السیرورة في  ،المتعلم

فهو  ،وقد نظروا إلى المتعلم على انه نظام نش� لمعالجة المعلومات شبهوه �الحاسوب ,التعلم

ثم  ،و�خزنها في الذاكرة ،ثم �قوم �التعرف علیها ،یلتق� المعلومات من العالم الخارجي

  .أو حل مش�لة ما ،ندما ��ون في حاجة إلیها لتفهم المح�� الخارجي�سترجعها ع

  :البنائ�ة النظر�ة-6-3

و�تجه أصحاب هذه النظر�ة إلى أن المعرفة تنتج من أعمال " هجون ب�اج�"من روادها 

 لذلك وجه الاهتمام إلى الدور النش� الذ� یؤد�ه في عمله �استنتاجها،حق�ق�ة �قوم المتعلم 

فالمعارف تبنى في الذهن �الاعتماد على الم�تس�ات القبل�ة ول�س من الفراغ أو أ� ش�ل 

نه یجب أن تكون هذه المعارف ذات �ما یؤ�دون على أ الحلقات،تراكمي تكد�سي مستقل 

تعتمد على أن و�بناء المعرفة في هذا الس�اق ین�غي  ونفعیتها،معنى جدید في توظ�فها 

  .من الخارج عن طر�� المعلم تأت�ه لواقع المش�لة ولاتصورات المتعلم وفهمه 

   :وتقوم النظر�ة البنائ�ة على ثلاث معط�ات هي  

  .بناء من قبل المتعلم ول�ست معطاةتعتبر  الا�ستمولوجي،في س�اقها  -1



 والوضعیة الإدماجیة المقاربة بالكفاءات    لثاني الفصل ا
 

26 

التي تتدخل  )العقل�ة المتماش�ات(تر�ز على السیرورات  المعرفي،في مجال علم النفس  -2

فهي تحلل الآل�ات الذهن�ة التي تدخل في بناء  والاستجا�ة،في المتعلم ول�س على المثیر 

  .المعرفة الجدیدة

تیج�ات التي �ضعها المدرس ل�ساعد أما في المجال البیداغوجي فهي تتضمن الاسترا -3

 .)91-88ص، 2005 ,هنى( .المتعلمین على بناء معارفهم

من العمل�ة التعل�مة التعلم�ة فهو  لا یتجزأبیداغوج�ا الكفاءات جزء �عتبر التقو�م في   

یتوقف عند معرفة الخطأ أو  ولا. و�عده وأثناهف��ون قبل التعلم  مراحلها،�متد علي �ل 

علامة لا یر�ز على إعطاء  نه�ما أ المعلم، تصادف المتعلم أوالعق�ات التي  النقص أو

بل هو جزء من الممارسات التي تتم داخل القسم �ش�ل  معین،یتحدد بزمن  وفق� ولاللتلامیذ 

�ان هذا الأخیر قد  إذا�ما أنه �سمح بتسجیل ما  والمتعلم،مستمر ومنسجم بین المعلم 

و�تم في أغلب الأح�ان من  فتقدم له المعالجة إطلاقا،اكتسب الكفاءة المنشودة أم لم ��تسبها 

  .خلال وضع�ات متنوعة وقر��ة من واقعه

لابد من تقد�م مجموعة  تثبیت الكفاءة ما لد� المتعلم أو التأكد من تحق�قها، ومن أجل  

قصیرة أو طو�لة،  إدماج�ةوضع�ات في ش�ل  ب�قات والنشطة التقو�م�ة للمتعلم،من التط

�قة وموارده وتستلزم من المتعلم أن یوظف �ل م�تس�اته السا تتدرج في ال�ساطة والتعقید،

ف�قوم الأستاذ في بلورة مجموعة  محددة في الزمان والم�ان والس�اق، دیدةلمواجهة وضع�ة ج

  .من الوضع�ات الضرور�ة وتنظ�مها

 إلىمسعى یرمى : "تقو�م الكفاءات هو أن ):65ص  ،2005(وحسب حاجى فر�د   

�فاءة ح�م على مد� تحقی� التعلمات المقصودة ضمن النشا� الیومي للتعلم ��ل  إصدار

  ".اقتدار

التقو�م في ظل هذه المقار�ة على الوضع�ات معقدة تتطلب منه توظیف  یر�ز  

  .مجموعة من الم�تس�ات المعرف�ة الأساس�ة لحلها
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  :الوضع�ة الإدماج�ة :ثان�ا

  :الوضع�ة لغة .1

ضد الرفع، وضعه �ضعه وضعا وموضوعا، وهو مثل المعقول، : الوضع: وضع  

 )315ص ،2006 ،15خالد رشید القاضي، ج . (وإنه لحسن الوِضعة أ� الوضع. وموضعا

 .وعل�ه فإن الوضع�ة تعني لزوم القاعدة والم�انة الحسنة

حالة  أوتكون في م�ان  أن"الوضع�ة هي  أن فیر� « ):ROBERT(في معجم رو�یر   

  .»یتموقع أو الشيءیوجد 

 التي والأش�اء الظروف معظم«: تعني الوضع�ة أن نجد الإنجلیز�  أكسفورد معجم في  

 هو الذ� الس�اق وهي أخر�  بدلالة الوضع�ة وتقترن  ،خاص م�ان وفي خاص وقت في تقع

، 2015حمداو�،  جمیل(. »على فهمه�التالي  وتساعدك شيء، فیها �قع وضع�ة عن ع�ارة

  )11ص

  :الوضع�ة اصطلاحا

�قصد �الوضع�ة الس�اق أو الظروف العامة التي ستتم فیها عمل�ة التعلم والذ� یؤد�   

إلى ناتج تعلمي جدید، تنمو من خلاله الكفاءة، فالوضع�ة إذن لها أهم�ة قصو� �سبب أن 

فعل التعلم یتم في إطارها، وتم�ن المتعلم من تجنید مختلف م�تس�اته السا�قة، سواء أكانت 

م معارف إجرائ�ة وفعل التعلم یتناول الإش�ال�ة التي تطرح لمعالجتها معارف تصر�ح�ة أ

  .لغرض الوصول إلى ناتج تعلمي یؤد� إلى بناء الكفاءة المنتظرة

مهمة لا  أمامعندما تجعل الفرد  أش�الاتطرح «هي  الوضع�ة: الدر�جوحسب محمد   

  )14ص ،2000محمد الدر�ج، . (»یتح�م في �ل م�وناتها وخطواتها

یتحق� داخله  الذ�وضع�ة تعین المح��  �أنها«الوضع�ة ) X-Rogiers(و�عرف   

  )126، ص2000ز، ر �سافیي روجی. (»الذ� تنجز داخله المهمات أوالنشا� 

  :الإدماج لغة .2

  .مستق�م: وأمر دماج ودماج. استقام: دمج الأمر یدمج دموجا: دمج

  .اجتمعوا: وتدامجوا على الشيء

  .جامعه: ودامجه علیهم دماجا

  .أَحَ�م فَتْلَه في رقَّة: أجاد فَتْلَه؛ وقیل: وأدمج الحبل
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مداخل : ورجل مدمج ومندمج. ضَفرتْه: ودمجت الماشطة الشعر دمجا، وأدمجته  

  )391-390، 2006، 04خالد رشید القاضي، ج . (�الحبل المح�م الفتل

  .ل في رقة ومرونةومنه فإن الإدماج �عني الاستقامة والاجتماع والإح�ام والتداخ  

  :الإدماج اصطلاحا

 في معالجة السا�قة، واستثمارهاهو توظیف الم�تس�ات « ):Intégration( الإدماج

المتعلم سیدمج �ل تعل�ماته وموارده  أن�معني ". المعقدة، والصع�ة الإدماج�ةالوضع�ات 

دماج�ة �غ�ة التثبت من في حلها وضع�ة إ والمستضرمةمخزنة ومعلوماته ال وأ�حاثهالدراس�ة 

  )54 ، ص2015 حمداو�، جمیل. (»المستهدفةمد� تحق� الكفا�ة 

 �انت التي العناصر بین بواسطتها نر�� عمل�ة«: أنهعلى  الإدماج �عرف �زافیي  

 �زافیي. (»تعلم�ة وضع�ة خلال محددة أهداف تشغیلها وف� أجل من البدا�ة في منفصلة

  )215ص  ،2007 روجییر،

عمل�ة إدخال عنصر جدید في مجموعة أو تفعیل مجموعة «: والإدماج عموما هو  

  .»بینهاعناصر في �عضها �غ�ة الحصول على انسجام وتفعیل ف�ما 

: وحسب دلیل المصطلح التر�و� الوظ�في للخضر زروق فإن معنى الإدماج هو  

ب التف�یر والم�ادرة تجنید المعرفة والقدرة على التصرف أمام مش�ل تر�و� أو معرفي یتطل"

  )14ص ،2003لخضر زروق، ". (والحل

 الوقت نفسه، في تصف، ملموسة وضع�ة" �أنها تعرف: والدیداكت�ك التر��ة مجال في        

 المعارف المفاه�م�ة تشغیل ل أج من التلمیذ یواجه التي والمهمة واقع�ة، الأكثر الإطار

 یواجهها واقع�ة ملموسة الوضع�ة أن أ�«، "علیها والبرهنة الكفا�ة لبلورة الضرور�ة، والمنهج�ة

 من عدد التقاء ل�ست سو�  والوضع�ات. حلها طر�� عن و�فاءاته ومهاراته �قدراته التلمیذ

  .»معین وظروف شرو� إطار في والمشاكل العوائ�

، لوجندر(أما في مجال التر��ة ف�فید الإدماج إزالة الحواجز بین المواد وهذا حسب   

R.Legendre, 1988" :( لاإلى مسلمة تر� أن المعارف تش�ل  التعل�مي�ستند الإنتاج� 

  ".منظما، وتعتبر التعلم عمل�ة حل المش�لات بواسطة المعارف والمهارات الم�تس�ة منطق�ا

  ".ر�� �ل تعلم جدید �ما قبله �انسجام وتكامل: "أو هو  

مسار مر�ب �م�ن من تجنید م�تس�ات أو عناصر مرت�طة �منظومة معینة : "أو هو  

في وضع�ات ذات معنى قصد إعادة ه��لة تعّلمات سا�قة وتكی�فها ط�قا لمستلزمات س�اق 
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و��ون المتعلم هو الفاعل ف�ما یخص إدماج الم�تس�ات، ولا . معین لاكتساب تعّلم جدید

  )12، 11ص، 2005حاجي فر�د، ". (�ه فعلا�م�نه أن یدمج إلا ما تم اكتسا

نشا� تطب�قي مر�ب یجر� في إطار وضع�ة تعلم�ة، تتوخى تجنید : "أو هو  

الم�تس�ات السا�قة التي اكتسبها المتعلمون في س�اقات تعلم�ة مجزأة ضمن حصص تشملها 

ات ما تم اكتسا�ه، واستثماره ضمن وضع�) مزج(الوحدة التعل�م�ة، وهي تستهدف إدماج 

قصد إعطائها معنى في ح�اة المتعلمین، وفي غالب الأحوال أّنها ). تمار�ن مختلفة(مختلفة 

، 2005خیر الدین هني، ". (تنجز في نها�ة تعلمات معینة، وهي تستهدف بناء �فاءة محددة

  )111ص

نشا� تعل�مي وظ�فته ق�ادة المتعلم فرد�ا أو جماع�ا نحو تجنید عدة : "أو هو  

الحصول علیها �صفة منعزلة للبرهنة على التح�م في الكفاءة القاعد�ة المطلو�ة م�تس�ات تم 

  )22 ص ت،.محمد الطاهر وعلي، د". (في نها�ة �ل وحدة تعل�م�ة أو مجموعة وحدات

توظیف التلمیذ مختلف  :البیداغوجي �عني إن الإدماجومما سب� �م�ن القول   

وفي إطار وضع�ة ذات دلالة للإشارة أنه الفاعل م�تس�اته المدرس�ة وتجنیدها �ش�ل مترا�� 

في إدماج الم�تس�ات ول�س المعلم ولا أ� تلمیذ عوض آخر، �معنى أن إدماج الم�تس�ات 

�ما لا �م�ن إدماج إلا ما هو م�تسب �صورة جیدة ومعنى ذلك . عمل�ة شخص�ة في أساسها

  .�استثمار م�تس�اته أن على المعلم أن �م�ن المتعلم من �ل الأدوات التي تسمح له

وتستهدف هذه البیداغوج�ا جعل المتعلم �عبئ م�تس�اته و�نظمها، من أجل استخدامها   

  .في معالجة وضع�ات مر��ة، تسمى وضع�ات الإدماج

  ).معارف ومهارات ومواقف(لا �حدث الإدماج إلا �عد اكتساب تعلمات مختلفة  -

جدیدة، تستدعي من المتعلم إیجاد حل لا �حدث الإدماج إلا من خلال وضع�ة مر��ة  -

  .لها

ضمن م�تس�اته، عن المعارف والمهارات التي یجب تعبئتها لحل  �ال�حثوعل�ه أن یبدأ      

  .فالإدماج إذن هو أكثر من مجرد تطبی� أو تمر�ن. هذه الوضع�ة

  .والإدماج عمل�ة داخل�ة وشخص�ة، فلا أحد �م�ن أن �قوم �ه مقام الآخر-

 هي وضع�ة مر��ة«: و�ناء على ما سب� �م�ن تعر�ف الوضع�ة الإدماج�ة على أنها   

وتستعمل  وارد التي اكتسبها،الودالة �النس�ة للمتعلم، �طلب منه حلها �استعمال وتوظیف �ل 

  .»في تقو�م مد� تح�م التلمیذ في الكفاءات المستهدفة
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في المجال التعل�مي، هو الر�� بین موضوعات دراس�ة مختلفة من مجال  فالإدماج  

معین أو من مجالات مختلفة، ونشا� الإدماج هو الذ� �ساعد على إزالة الحواجز بین 

المواد، وإعادة استثمار م�تس�ات المتعلم المدرس�ة في وضع�ة ذات معنى، وهذا ما یدعى 

  .بإدماج الم�تس�ات

  :وضع�ة إدماج�ة أن �عمل على بإنجاز ذالأستاوعند ق�ام   

  .الكفاءة أو الكفاءات المستهدفة تحدید-أ

  ).قدرات، مضامین(تحدید التعلمات المراد إدماجها -ب

  .اخت�ار وضع�ة ذات دلالة تعطي للمتعلم فرصة لإدماج ما یراد إدماجه-ت

  .الوضع�ة تحدید ��ف�ة تنفیذ الوضع�ة، والحرص على أن ��ون المتعلم في قلب هذه-ث

   :الإدماج�ةتعر�ف الوضع�ة -3

عن  إطارهاالوضع�ة التي ین�غي للتلامیذ أن ��شف في  الإدماجبوضع�ة  �قصد«       

یت�ح للمتعلم الإجا�ة عن أسئلة الوضع�ة �ش�ل  و�تف��ك هذه ,عدة موارددراته علي تجنید ـق

 والأمر هنالك انز�اح عما یراد الق�ام �ه،فقد ��ون  ,ام ال�س�طةـانجاز مجموعة المهأو , جزئ�ة

 .»هاتول�س الق�ام �مجاور  ,الاتقاناتات و �الدرا إدماجثارة ن المسألة تهم �التحدید إالذ� �عني أ

   )197ص ,2010 ،عبد الكر�م غر�ب(

 و�طر�قة س�اق في تعبئتها تتم و��انات معلومات مجموعة هي« :زروجیر  عرفها �زافیي       

 غیر منتوجها مهمة إنجاز أجل من الأشخاص من مجموعة شخص أو لدن من مدمجة

  ).215ص  ،2007 ،زروجیر  �زافیي. (»مس�قا معروف

 أح�انا وتسمى المستهدفة، الوضع�ات فهي التلمیذ، من ینتظر لما صورة تمثل إنها  

 تولیف و �مفصلة الق�ام التلمیذ على فیها ��ون  الاستثمار إعادة وضع�ات أو الإدماج وضع�ة

 مه�أة التعلم، نها�ة في للاستعمال ومه�أة �الكفا�ة مرت�طة قبل من صادفها وإتقانات درا�ات

 المتعلم، الإدماج هذا على القدرة من والتحق� م�تس�اته إدماج على التمرن  من التلمیذ لتم�ن

 أن �فترض التي والقدرات والمهارات الموارد في التح�م درجة تقو�م من المدرس لتم�ن مه�أة

: تر ،زر یروج �زافیي(. ةداخل حصص التعلمات المجزأ  المتعلم لدن من اكتسابها تم قد ��ون 

  )33ص ،2007  ،غر�ب الكر�م عبد

وضع�ة معقدة  ومعلومات دخیلة تتطلب توظیف التعلمات  هي« :�Deketeleعرفها   

  )30، ص 2003وزارة التر��ة التونس�ة، ( .»السا�قة
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  :الإدماج�ة الوضع�ة م�ونات-4

   :هيثة م�ونات تتكون الوضع�ة من ثلا  

تعتمد علیها الوضع�ة  هي العناصر أو الدعامات الماد�ة التي«): Support( السند- 2-1

، والب�انات والخرائ�،، والأ�قونات والصور،النصوص،  مثل الإدماج�ة المش�لة أو الوضع�ة

 .»الهندس�ة والأش�ال والجداول،

ما إ ،)خرائ� صور،(�صر�ة  وأما ،)ووثائ�نصوص (لفظ�ة  أماوهذه السندات تكون   

 :هيند على ثلاثة عناصر سو�ر�ز ال ،)الحاسوبمعط�ات (رقم�ة 

بیئة التي تتم فیها عرض الوضع�ة �س�اق مراسلة �الس�اق ال �قصد«: الس�اق-1- 2-1

و��ون مع�شا  �حلها،ول�س  الوضع�ة،و�تعل� �محتو�  السیدا،س�اق محار�ة داء  أو مدرس�ة،

 .»یرت�� �الق�م التي نود غرسها في المتعلم �المواطنة أنو�ن�غي  التلامیذ،من قبل 

هي �مثا�ة محتو�ات ومضامین �غلف بها الس�اق و�عضد دلال�ا « :المعلومات-2- 2-1

والمعط�ات  ف�ه،مثل الذوات الحاضرة  للس�اق،تكون المعلومات هي عناصر  ما، وغال�ا

 أن الس�اقي و�م�نوالنصوص والخبرات التي یتضمنها النص  والوثائ�الزمان�ة والم�ان�ة 

تكون متضمنة في الوثائ� التي  وغال�ا ما مشوهة، أوو تكون ملائمة أ ناقصة، أوتكون تامة 

  .�عرضها السند

ن تستجیب لها ة للوضع�ة هي الحاجة التي �فترض أفالوظ�فة الإجرائ�« :الوظ�فة-3- 2-1

وهي  وظائف بیداغوج�ة،تلعب �ش�ل أساسي ثلاث  أن الإدماج�ةو�م�ن للوضع�ة  الوضع�ة،

   .تقی�م�ةووظ�فة  إدماج�ة،ووظ�فة  مضبوطة،�فة دیداكت���ة لتعلمات ظو 

 .تبرز �ش�ل وواضح و�ارز أن بإم�انهانه أ لاإ ضمن�ة،تكون الوظ�فة  وغال�ا ما  

نر�د ان ��تس�ه  ما المتعلم، أ�المنتوج المنتظر من طرف  هي «:)Tâche( ةالمهمّ -2

 .»رض الواقعیذ وترجمة ما اكتس�ه المتعلم في أوهي �مثا�ة أداء وإنجاز وتنف بنفسه،المتعلم 

التي تعطى للمتعلم قصد التقید  والأسئلةمجموعة التعل�مات  هي«): Consigne( التعل�مة-3

السندات  من وواضح، انطلاقاولكن �ش�ل صر�ح  الإدماج�ة،معالجة الوضع�ة  أثناءبها 

  .المعروضة

وقد تكون صر�حة إلا  المتعلم،�قوم بها  أنالتعل�مة �مثا�ة مهمة ین�غي  وعل�ه فإن  

، 2015 ,جمیل حمداو� (. »تفرض نفسها من ذاتها ، لأنهان تكون ضمن�ةأنها �م�ن أ

  )53-52ص
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خیر : (الوضع�ة تتكون من ثلاثة م�ونات هي أن): Jean-Marie Deketele(یر�   

  )120-119 ، ص2005الدین هني، 

و�سمى الرافد أ�ضا، و�قصد �ه مجموع العناصر التي تفرض على المتعلم في ش�ل : السند-

  .إلخ... مسألة، أو مش�لة، أو صورة، أو نص، أو منظوم، أو خر�طة،

  :و�تكون هذا السند من ثلاثة عناصر  

  .العام الذ� یجر� ف�ه السند الس�اق-أ

  .التي �عتمد علیها المتعلم في ممارسة نشاطه التعل�مي المعلومات-ب

  .التي من خلالها یتحدد الهدف من إنجاز الوظ�فة الوظ�فة-ت

  .وهي التي یتحدد من خلالها ناتج التعلم :ةالمهمّ -

  .والش�ل التالي یوضح ذلك. المتعلم من نشا� وتبین ما س�قوم �ه :التعل�مة-

  .یبین م�ونات الوضع�ة): 01(ش�ل رقم 

  
  

    :الإدماج�ة الوضع�ةخصائص -3

، 2005خیر الدین هني، ( :�التالي الإدماج�ة�م�ننا تحدید خصائص الوضع�ة   

120(  

وضع�ة معقدة تضم معلومات ضرور�ة تتطلب  أنها الإدماج�ةنتحدث عن الوضع�ة  .1

تم�ن المتعلم من تعبئة م�تس�اته القبل�ة  مختلفة،توظیف التعلمات السا�قة ومهارات 

  ).وظ�فة نفع�ة(معنى جدیدا للتعلم  الجدیدة، وتعطيلمواجهة الإش�ال�ة 

ثقة تمنح ال مفتوحة،وغال�ا ما تكون الوضع�ة  بدقة،�م�ن تعیینه  منتظر، إنتاجیوجد  .2

  .الكاملة للمتعلم، �ي یجند قدراته وم�تس�اته في التعلم
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تتوخى الفعل التعل�مي  مشوشة، أساس�ة، وأخر� نها وضع�ة مر��ة تتضمن معط�ات أ .3

  .ال�س�� و�ین الفعل الصعب الذ� لا �قدر المتعلم على إنجازه وتجاوز صعو�اته التعل�مي

ناته الذات�ة في معالجة المش�لات تؤد� إلى ناتج فرد� للمتعلم، �الاعتماد على إم�ا .4

  .المطروحة واقتراح الحلول الملائمة لها

 .مطلوبتستهدف تحر�ك الم�تس�ات السا�قة وإعادة ه��لتها ط�قا لما هو  .5

 .خط�اول�س تتا�عها  وقدرات،معارف  إدماجتستهدف  .6

 .قابلة للتقی�م .7

 .المتعلم ىإلوضع�ة دالة �النس�ة  .8

 .الممیزوضع�ة في مستو� الكفاءة ول�ست في مستو� الهدف  .9

�ما �قوم المتعلم �مفرده �مواجهة الإش�ال�ات المطروحة، فإنه  الذاتي،تساعد على الترشد  .10

  .یتعاون مع فئة من زملائه لمعالجتها وإیجاد الحلول المناس�ة لها

  :الوضع�ة أنواع-5

  :أنواع الإدماج

. نشاطات الإدماج عدیدة ومتنوعة، ترت�� في الغالب بنوع المهمة المراد إنجازها  

و�م�ن تنفیذ �عضها في �ل المستو�ات والمواد وال�عض الآخر خاص �مستو�ات ومواد 

  )15-10،  ت-محمد الطاهر وعلي، د: (معینة، وعموما نذ�ر منها ما �أتي

ة تحول دون تحقی� حاجة، و��ون حلها تعرف المش�لة على أنها عق� :نشا� حل المش�لات

  :بإت�اع الخطوات الآت�ة

  .طب�عة المش�لة فهم-أ

  ).الر�� بین المجاهیل والمعط�ات(الحل  تخیل-ب

  .الحل تنفیذ-ت

  .النتیجة ملاحظة-ث

اللغة،  هو نشا� إدماجي خاص بتعلمات ):وضع�ة اتصال�ة(التعبیر الكتابي أو الشفو� 

  .�م�ن أن �أخذ أش�الا متنوعة والمهم ف�ه هو ��ون في وضع�ة وظ�ف�ة

، أو تكملة شر�� مصور، إخراج ...أو وصف شخص أو حیوان أو منظر أو ظاهرة، -

  .روا�ة قصیرة، ص�اغة دعوة لحضور حفل، �تا�ة بدا�ة قصة أو إتمامها

  :ها غرضا ذا طا�ع اجتماعيین�غي أن تؤد� المهمة المراد إنجاز  :المهام الاجتماع�ة
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  ...مقال قصد نشره یلفت انت�اه الرأ� العام إلى ضرورة �تا�ة-أ 

  .و�الن�اتاتمشروع تز�ین مح�� المدرسة �الأشجار  إعداد- ب 

  .ول��ن المدرسةمخط� م�ان ما  رسم- ت 

  .برنامج النشاطات الثقاف�ة التي ستقام �مناس�ة إعداد- ث 

  .مجسم المدرسة إنجاز- ج 

  .تر�یب شر�� سمعي �صر� حول موضوع ما إنجاز- ح 

  .یتناول مش�لة نظافة المح�� مثلا وإنجاز تحقی� إعداد- خ 

  .ملصقات للانطلاق في حملة تحس�س حول ظاهرة ما إعداد-د 

  :إنتاج حول موضوع مقترح

�طلب من التلمیذ هنا أن ینتج عملا شخص�ا معقدا �سخر ف�ه مجموعة من م�تس�اته   

إن الإنتاج هنا ما هو إلا . التي س�عالجها �صفة خاصة ولكن عل�ه أن ��ملها ب�حث إضافي

ذر�عة للتعلم، إعداد �حث �عالج ف�ه مش�لة تتعل� �مح�طه، �نظافة الحي أو حوادث 

ة أش�ال، ففي الابتدائي یتمثل في التعبیر وفي الثانو� یتعل� �أخذ هذا العمل عد... المرور

�ال�حث وفي التعل�م العالي یرت�� �مذ�رة أو رسالة، �ما �م�ن أن یؤد� هذا العمل إلى إنجاز 

  ....)مطو�ة، مجلة(معرض أو إصدار ما 

  :الز�ارات المیدان�ة

یذ بدور المشاهد، أ� إذا قادته تكون الز�ارة المیدان�ة نشا� إدماج إذا لم �قم فیها التلم  

هذه الز�ارة إلى حل مش�لة بوضع فرض�ة، وال�حث عن معلومات تسمح له بإث�ات صحة أو 

�طلان الفرض�ة، أو عل�ه في نها�ة الز�ارة أن �عالج المعط�ات التي استقاها وتحلیلها 

  .بنشا� الإدماجا �م�ن استخلاصه منها، فحینئذ �م�ن أن تنعت الز�ارة المیدان�ة هواستخلاص

�صفة عامة �م�ن اعت�ار �ل ملاحظة، نشا� إدماج �شر� أن تؤد� إلى وضع   

یتعل� �مجموعة من المعلومات التي  ف�ماونفس الشيء . فرض�ة واخت�ار مد� صحتها

  ...).تحقی�، �حث وثائقي، (تتطلب المعالجة 

ارات المیدان�ة، لن تعتبر إن الأعمال التطب�ق�ة مثلها مثل الز� :أعمال تطب�ق�ة في المخبر

نشا� إدماج إلا في حالة ما إذا جندت نشا� التلمیذ أ� دفعته إلى استخدام المنهج العلمي 

الفرض�ات، اخت�ار الوسائل الضرور�ة، جمع المعلومات، انجاز التجر�ة وملاحظة  وضع(

  ...).النتائج، 
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ف�ه یوظف المتعلم �ل م�تس�اته،  الابتكار هو النشا� الإدماجي �عینه، إذ :الابتكارات الفن�ة

�تا�ة الشعر، والقصة، والرسم، والنحت، (یتعل� الأمر هنا �الإنتاج الأدبي أو الفني 

  ...).والموس�قى تأل�فا وعزفا

هو نوع من نشا� الإدماج �شر� أن تعطى ف�ه للمتعلم فرصة إقران  :التدر�ب المیداني

. ما �مارسه أثناء التدر�ب وما تعلمه من قبلالم�تس�ات النظر�ة والعمل�ة، أ� الر�� بین 

  .أو �عده التعل�مي�م�ن اعت�ار التدر�ب المیداني �نشا� إدماج سواء نفذ قبل الفعل 

نشاطات إدماج حق�ق�ة  تمثل المشروعات البیداغوج�ة ):مشروع القسم(المشروع البیداغوجي 

�شر� أن ��ون فیها التلامیذ هم الأطراف الفاعلة أ� �سخر فیها �ل واحد منهم م�تس�اته 

  .وف� أهداف محددة

  :�مر إعداد وتنفیذ المشروع �المراحل الآت�ة: إعداد وتنفیذ المشروع مراحل*

  ).تحدید المش�ل(الحاجات  تحلیل-أ 

  .لازم إكسابها للتلامیذال) أو الكفاءات(الكفاءة  تحدید- ب 

  .المناس�ة لبلوغ الأهداف الإستراتیج�ة اخت�ار- ت 

  .قائمة الوسائل ض��- ث 

  .مخط� التقو�م إعداد- ج 

  .مخط� العمل تحدید- ح 

 .مخط� العمل تنفیذ- خ 

  :أش�الاً عدة أهمها تتتخذ الوضع�او

  :الوضع�ات التعل�م�ة-1

علاقة بین المتعلم ووس� ما �حتو� على نظام تر�و� �امل قصد الاستفادة من  هي  

  )90، 2003لخضر زروق، . (محتو�ات معینة

مجموع العلاقات القائمة �ش�ل ظاهر بین المتعلم أو مجموعة من : "وهي �ذلك  

، )الخ...وسائل إ�ضاح، سبورة، جهاز عاكس(المتعلمین ووس� �حتو� على أدوات وأش�اء 

، ومن "نظام تر�و� �مثله المعلم بهدف إكساب المتعلم معرفة مبن�ة أو في طر�� البناءو 

  .)15ص ،2006المعهد الوطني لتكو�ن مستخدمي التر��ة وتحسین مستواهم، : (أنواعها

  وتتمثل في دفع التلمیذ إلى إنجاز عمل �استثمار طاقته الف�ر�ة وتسخیر :الفعل وضع�ة-أ

  .إلى الأداء الناجح قدراته الشخص�ة للوصول
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وتتمثل في حسن ص�اغة التعل�مات أو المعلومات المت�ادلة بین  :الص�اغة وضع�ة- ب

  .المعلم والمتعلم

وتتمثل في �ون المتعلم مطالب �البرهنة على ما �قول أو �فصل  :التصدی� وضع�ة- ت

  .�شواهد أو ممارسات من اجتهاده الخاص

وهي الوضع�ات التي یوجد فیها المتعلم في علاقة مع المادة الدراس�ة  :وضع�ات التعلم-2

ولكي یبني المتعلم الكفاءة المنتظرة، لابد أن تتضافر . ومع الموجه ومح�� یخدم تعلماته

خیر الدین : (مجموعة من الوضع�ات التعل�م�ة التعلم�ة في ش�ل متكامل وف� التحدید الآتي

  )125-123ص، 2005هني، 

وهي �ل س�اق یثیر تعلما جدیدا، یتسم هذا النوع من  :التعلم الاستكشافي ةوضع�-أ

الوضع�ات �التعقید، لأنه �طرح آل�ات جدیدة، تجعل المتعلم ��تسب عن طر�قها معارف 

  .أعم� من المعارف السا�قة، تم�نه من مواجهة الوضع�ات الجدیدة المعقدة

لا �م�ن حلها �الآل�ات والمعارف  وتظهر الوضع�ة الاستكشاف�ة في إطار إش�ال�ة  

  .بل یتطلب حلها اكتساب معرفة جدیدة تؤد� بدورها إلى تعلم جدید. التي اكتسبها من قبل

وهي الس�اق الذ� یت�ح الفرصة للمتعلم �ي یتدرب، و�ش�ل أكثر  :التعلم الآلي وضع�ة- ب

لي في إنجاز تمار�ن على آل�ة استخدام مختلف الم�تس�ات القبل�ة، وتتجسد أنشطة التعلم الآ

و�ظهر المتعلم في هذه الوضع�ة أكثر حیو�ة وفاعل�ة، . متنوعة في إطار التعلمات المحددة

إذ لا �عتمد في إنجازه إلا على نفسه وإم�اناته الفرد�ة، فیتكون له أسلوب خاص �ه في 

  .تعلماته

م�تس�اته السا�قة  وهي الس�اق العام الذ� یت�ح للمتعلم إدماج :التعلم الإدماجي وضع�ة- ت

حصل من خلال الوحدات  تعل�ما، والتي �ونت له ناتجا )سلو��اتمعارف، مهارات، (

  .الدراس�ة التي تناولها في ش�ل مستقل ومجزأ

هي ع�ارة عن نشا� من الأنشطة التي تشملها الوضع�ات السا�قة،  :التقو�م�ة الوضع�ة- ث

رات المتعلمین على إدماج م�تس�اتهم، ولكنها تختلف عنها في �ونها ترمي إلى تقو�م قد

  .وسلو�اتهم القبل�ة، واستغلالها في إیجاد الحلول الملائمة لوضع�ات جدیدة

وضع�ة یتم فیها إصدار ح�م على مد� ما تحق� من أهداف مسطرة، والتي تؤد� : "أوهي

  ".إلى بناء الكفاءة المنتظرة

  :التعلم الإدماجي من وجهتین والتقو�م في وضعه الجدید �ش�ه إلى حد �بیر أنشطة  
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�ستهدف التعلم الذ� یراعي العلاقة التكامل�ة بین نواتج التعلم، حیث �ستط�ع المتعلم  :الأولى

توظیف هذه الم�تس�ات في ش�ل مدمج، ول�س منفصلا، أ� لها ارت�ا� وثی� ب�عضها 

  .ال�عض

العامة للتقو�م �منظوره الجدید، حیث یلفت الانت�اه إلى تقو�م  �الإستراتیج�ةترت��  :الثان�ة

  .الم�تس�ات والسلو�ات القبل�ة في إطار مدمج وموظف، وهي الغا�ة التي �ستهدفها التقو�م

وضع�ة تتعل� �أنشطة الاستدراك والعلاج لثغرات التعلم، : "هي :الدعم والعلاج الوضع�ة-ج

ض المواد الدراس�ة، لأس�اب موضوع�ة خارجة عن للذین �عانون من تأخر دراسي في �ع

وضع�ة استدراك�ة تت�ح فرصا إضاف�ة یدر�ون بها ما : "أو هي". ضعف في قدراتهم العقل�ة

  ".فاتهم من تحصیل خلال تعلماتهم السا�قة

. والمعلم وحده من �حدد نوع المش�لة التي �عانیها المتعلم والأس�اب المح�طة بها  

و�قوم المعلم نفسه �التخط�� الدقی� لتنفیذ . لغرض تشخ�صها واقتراح الحلول الملائمة لها

  )125ص،2005خیر الدین هني، . (الوضع�ات �ش�ل �حق� للمتعلمین حاجاتهم التعلم�ة

 وهي الوضع�ة التي یوجد فیها المتعلم نفسه أمام معط�ات ومطالب :الإش�ال�ة الوضع�ة-ح

ف�ر�، حس، . (نجاز لإیجاد جواب أو مخرج یتواف� مع ما هو مطلوبتتطلب التف�یر والإ

  )91ص،2003لخضر زروق، . (وتندرج تحتها �ل الوضع�ات السا�قة) حر�ي، إنجاز

  )2007، للتر��ة  معهد التكو�ن(: التمییز بین الوضع�ة التعلم�ة والوضع�ة الإدماج�ة

  التعلم�ة والوضع�ة الإدماج�ةالتمییز بین الوضع�ة بوضح  ):01(الجداول رقم 

 الوضع�ة الإدماج�ة الوضع�ة التعلم�ة

 وضع�ات استثمار الم�تس�ات ووضع�ات إدماج�ة )�حث(وضع�ات استكشاف 

اكتشاف تعلمات جدیدة تفید المتعلم 

 في معارف ومعارف أدائ�ة

 تعلم التلمیذ إدماج م�تس�اته والتحق� من �فاءاته

 خصوصا حل فرد� �الأفواج حل جماعي

تعلمات دق�قة ل�عض المعارف 

 ومعارف الأداء جدیدة

تعلم الإدماج لأن المعارف والمعارف الأدائ�ة قد 

 تم اكتسابها في القسم

 الوضع�ة قر��ة من الوضع�ة الیوم�ة أو المهن�ة وضع�ات مبن�ة لغا�ات بیداغوج�ة 

  :شرو� بناء الوضع�ة الإدماج�ة-5

    .على صورة وضع�ة مر��ة الإدماج�ةتصاغ الوضع�ة –1
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    .للمتعلمتصاغ الوضع�ة ذات دلالة �الن�ة  –2

  .النم�بي من نفس یتطلب فیها من المتعلم إنتاج �تا الإدماج�ةبناء وضع�ة -3

   .والسلو��ةیوظف فیها المتعلم م�تس�اته المهار�ة والمعرف�ة -4

  .وحجم المنتج تحدید-5

  )15، ص2008 التر��ة الوطن�ة، وزارة( .تعیین الموارد المستهدفة-6

  :الإدماج�ةالوضع�ة  معاییر تقو�م-6

  .الموضوعمة الحل للمش�ل ئ�قصد بها ملا :مةئالملامع�ار • 

و�عني سلامة الاستعمال وحسن الاستثمار لمختلف  :المادةتعمال السل�م لموارد سمع�ار الا•

  .والدعموالمصطلحات التي اكتسبها المتعلم في حصص التعلم  والمفاه�م الموارد،

التوصل إلى و  فیها،والمقصود بذلك استعمال خطة منطق�ة لا تناقض  :الانسجاممع�ار •

�ل �شوتوظیف للروا�� المنطق�ة  والكتا�ة، الأقوالوالحفا� على تسلسل في  معقولة،نتائج 

  .جید

��ون حل الوضع�ة م�تملا وشاملا لجم�ع عناصر  �معنى أن): الجودة( الإتقانمع�ار •

قروئ�ة الخ�، موجودة العرض، و  الإنتاج،�أن یتمیز العمل �أصالة  الإدماج�ة الوضع�ة،

  )56، ص2015 حمداو�،جمیل (. والتنظ�م الجید للورقة

  ):Activité d’intégration( الإدماجنشا� -7

هو عمل�ة إقامة تفاعل بین مجموعة من العناصر قصد تكو�ن �ل منسجم  :تعر�فه-7-1

  .أو عمل�ة إدماج عنصر ���ف�ة تجعله منسجما مع العناصر الأخر�  العناصر،من هذه 

أو  معین،هو الر�� بین موضوعات دراس�ة مختلفة من مجال  الإدماج :التعل�ميوفي مجال 

وإعادة استثمار  المواد،بین من مجالات مختلفة و�فید هذا النشا� في عمل�ة إزالة الحواجز 

وهذا ما �سمى بإدماج الم�تس�ات أو  معنى،م�تس�ات المتعلم المدرس�ة في وضع�ة ذات 

  )62ص ،2015،  حمداو� جمیل ( .الس�اقي الإدماج

  :الإدماجيأهم�ة النشا� -7-2

  .والتطب�قيبین النظر�  الفوارق  بإبرازتسمح -

  .التعل�م�ة الأنشطة، والموادتبرز مساهمة مختلفة -

  )22ص ،2008 وزارة التر��ة الوطن�ة،( .المنعزلةتبرز الجانب النفعي للتعلمات -

  :أهداف الإدماج-7-3
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  )14 ص ،2006 فاطمة �مراو� وآخرون،: (تتمثل أهم أهداف الإدماج ف�ما یلي  

و�تحق� هذا الهدف من خلال وضع التعلمات في س�اق ذ� : إعطاء دلالة للتعلمات  

  .دلالة �النس�ة للتلمیذ، ومرت�� بوضع�ات محسوسة �م�نها أن تعترضه في ح�اته الیوم�ة

التمییز بین ما هو أهم وما هو أقل أهم�ة �التر�یز على التعلمات الأساس�ة، �اعت�ارها   

  .ة لبناء تعلمات لاحقةقابلة للاستعمال في الح�اة الیوم�ة أو ضرور�

تعلم ��ف�ة استعمال المعارف في وضع�ة، وذلك بر�� علاقات بین المعرفة والق�م   

المتمثلة في تكو�ن المواطن الصالح والمسؤول، والعامل الكفء، (المنشودة وغا�ات التعلم 

  ).الخ... والشخص المستقل، 

التلمیذ من رفع التحد�ات التي ر�� علاقات بین المفاه�م المختلفة المحصلة لتم�ین   

  .تواجهه، وإعداده لمواجهة الصعو�ات والعراقیل التي قد �صادفها في ح�اته

وانطلاقا من هذه الهداف �م�ن القول �أن الإدماج عمل�ة یتم من خلالها ر�� علاقات   

  .بین عناصر متفرقة في البدا�ة، وتوظ�فها �طر�قة منفصلة تهدف تحقی� غا�ة معینة

  .)25ص، 2003، وزارة التر��ة التونس�ة : (تمثل �ذلك ف�ما یليوت  

فرصة یتعلم فیها المتعلم إدماج م�تس�اته، مع التحق� من مد� �فاءته في استعمال  تعتبر-أ

  .موارده في حل وضعي مر��ة

  .من طرف التلامیذ �ش�ل فرد� تعالج-ب

  .وضع�ة مماثلة في واقع التلمیذ وفي ح�اته الیوم�ة تع�س-ت

  .وضع�ة دالة وتستند إلى �فاءة محددة أو وحدات من مجال أو أكثر هي-ث

�ص�ح لها معنى ودلالة عندما �حدث تزاوج بین وضع�ات تعلم�ة ووضع�ات  التعلمات-ج

  .إدماج

  :أنما� الإدماج-7-4

  )9-8صت،  -د محمد الطاهر وعلي، : (هناك نمطان من الإدماج  

  :الإدماج العمود�-7-4-1

�اكتساب المتعلم في البدا�ة، مجموعة من الكفاءات القاعد�ة في مواد مختلفة، و�تعل�   

ستمارس خلال تنفیذ البرنامج في وضع�ات متنوعة وذلك حسب طب�عة المهام المزمع 

  .تنفیذها

  :الإدماج الأفقي-2- 4- 7
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الإدماج العمود� و�ش�ل تدر�جي و�تم ف�ه تدع�م الم�تس�ات بواسطة الكفاءات  �سایر  

المرحل�ة المرت�طة بتنفیذ مهام ذات التعقید المتزاید والتي تتطلب من المتعلم التح�م في عدد 

  .معین من الكفاءات

  

 :شرو� الإدماج-7-5

 .حلها متشابهة ین�غي أن ��شف للمتعلم �أن مختلف المش�لات التي �عمل على-1

 .منها) السطح�ة(ین�غي توج�ه انت�اه المتعلم إلى المعط�ات الأساس�ة عوض الثانو�ة -2 

من المستحسن أن ��ون المتعلم متعودا على مجال المعرفة الذ� تنتمي إل�ه المش�لات -3

  .الواجب حلها

 .خیرین�غي أن تصاحب الأمثلة المقترحة على المتعلم �قواعد من ص�اغة هذا الأ-4

 .من الأحسن أن یتم التعلم في إطار اجتماعي-5

 :ممیزات نشا� الإدماج-7-6

  .��ون ف�ه الفاعل هو التلمیذ، �حیث یجند ف�ه �ل م�تس�اته لإنجازه نشا�-1

تجند ف�ه مجموعة من الم�تس�ات، فالتلمیذ یجند م�تس�ات من مختلف الأنواع  نشا�-2

  .وذلك �ش�ل مترا��...) معارف، اتجاهات، مهارات، آل�ات(

أ� أن النشا� ین�غي أن یهیئ التلمیذ : نشا� موجه نحو �فاءة أو هدف ختامي إدماجي-3

  .�ش�ل م�اشر لممارسته الكفاءة

ي، فالوضع�ة الدلال�ة تكون قر��ة من مح�� المتعلم، وتجعله نشا� یتصف �الطا�ع الدلال-4

  .یلعب دورا فیها وتوجهه نحو تحقی� هدف ما

ین�غي أن لا تكون الوضع�ة المختارة قد حلت من قبل : نشا� مرت�� بوضع�ة جدیدة-5

  .جماع�ا أو فرد�ا، حتى لا ��ون النشا� مجرد إعادة أو تكرار

  :مستو�ات الإدماج-7-7

العمل هناك ثلاثة مفاه�م مترا�طة ومتسلسلة تبین مستو� إدماج الم�تس�ات، إنها   

وف�ما �أتي توض�ح لكل .) Action, Compréhension, Autonomie(والاستقلال�ة  والفهم

  )8- 7ص، ت-محمد الطاهر وعلي، د: (مفهوم

  :L’actionالعمل أو الممارسة 
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المتعلم على التصرف وإنجاز النشاطات یرت�� إدماج الم�تس�ات �ش�ل متین �قدرة   

�ما �م�ن من الكشف عن القدرة على التصرف من . التي تجعله یدرك الفائدة من م�تس�اته

للعلم أن �ل نشاطات التعلم التي ستخط� وتنظم . خلال الأداءات والنتائج القابلة للملاحظة

من النشاطات الموافقة . في علاقة �الكفاءة ستكون نشاطات تساعد على إدماج الم�تس�ات

  ...لهذه المقار�ة إعداد المشار�ع وتنفیذها، حل المش�لات المعقدة 

  :La comprehensionالفهم 

لا �م�ن اكتساب �فاءة دون امتلاك الم�تس�ات القاعد�ة، إن هذه الأخیرة هي التي   

التعلم تعتبر الم�تس�ات القاعد�ة شرطا  تسمح للمتعلم �فهم وإدراك ما �فعل، ففي سیرورة

لتوض�ح ما سب� القول أنه من . لإدماج الم�تس�ات و�ن�غي أن تقع في مرحلة سا�قة للإدماج

غیر المعقول تخیل متعلم �ستط�ع أن �عبر �تا�ة و�ش�ل صح�ح دون أن �حف� و�فهم القواعد 

. ه صعو�ات في الإدماجالنحو�ة، إن أ� الضعف الذ� �ظهر على مستو� الفهم ستنجر عن

عملیتان متلازمتان ولا �م�ن الفصل بینهما ) الم�تس�ات القاعد�ة(والفهم ) الكفاءة(فالعمل 

  .لأن الم�تس�ات القاعد�ة جزء لا یتجزأ من الكفاءة

  :L’autonomieالاستقلال�ة 

من المؤشرات التي تبین �أن إدماج ) الاعتماد على النفس(تعتبر الاستقلال�ة   

غیر أنه في مرحلة الإدماج لا تكون الكفاءة �املة، فالمتعلم یجرب . تس�ات قد تم فعلاالم�

قدراته و��ون �حاجة إلى المساعدة وهنا تتجلى أهم�ة التقو�م التكو�ني إذ خلال هذه المرحلة 

تبدأ عمل�ة الإثراء وتحو�ل الم�تس�ات وتستقر تدر�ج�ا عمل�ة الاستقلال�ة وذلك بإقحام المتعلم 

ین�غي أن تنقل عمل�ة التعل�م من . ي وضع�ات جدیدة ومتنوعة و�التقلیل من التدخلف

  .الأسلوب الموجه إلى التفو�ض وذلك وف� المراحل الكبر� لاكتساب الكفاءة

  :إدماجيبناء نشا� -7-8

نفسه من خلالها یتمثل أساسا في تحدید ص�غة یجد المتعلم  إدماجيبناء نشا�  إن  

ذلك �انتهاج الخطوات  المستهدفة، و�تموضع�ة من الوضع�ات التي تخص الكفاءة  أمام

  :التال�ة

  .المستهدفةحصر الكفاءة -1

  .)ومضامینقدرات ( إدماجهاتحدید التعلمات التي نر�د -2

  .دمجهاخت�ار وضع�ة ذات دلالة تعطي للمتعلم فرصة لإدماج ما نر�د -3
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��ي للمرسلي . (النشا���ون المتعلم في قلب  أنتحدید ��ف�ة التنفیذ مع الحرص على -4

  )42-42ص ،ت-د

   :أسالیب الإدماج-7-9

حاجي فر�د، : (�الآتي) X-Roegiers(إن أسالیب الإدماج تتم وف� ما یراه   

  )26-25 ص،2005

  :و�تضمن ثلاثة نماذج :الإدماج داخل المادة الواحدة•

  .وهو الذ� تقدم ف�ه المادة �ش�ل متقطع :التجزئة-أ

  .و�تم ف�ه الر�� بین الأف�ار والمفاه�م الخف�ة في نفس المیدان: الاتصال-ب

  .وهو الذ� تستغل ف�ه مختلف أ�عاد المفهوم أو الف�رة داخل میدان واحد: الدمج-ت

  :و�تم من خلال خمس نماذج هي :الإدماج عبر مواد متعددة•

  .تعالج الم�ادین �صفة منفصلة، والمحتو� �أسلوب تعاقبيوف�ه : التسلسل-أ

  .وف�ه تبرز المفاه�م والمواقف والمهارات المشتر�ة بین مادتین أو أكثر: التداخل-ب

  .وف�ه یتم استغلال نفس الموضوع في مختلف المواد: يیالمفاه�م المخط�-ت

ت علاقة �التف�یر، مهارات ذا(و�قود إلى ظهور المهارات الأساس�ة : الموصل الخ��-ث

  .التي تخص �ل المواد) اجتماع�ة،علاقات 

  .وف�ه تتمحور المواض�ع المشتر�ة بین المواد حول مفاه�م تتداخل ف�ما بینها: المندمج-ج

  :و�شمل نموذجین هما: التر�یز على المتعلم

ه، حیث �قوم المتعلم �فحص وغر�لة المحتو�، �ما یلبي حاجاته و�فاءات: الانغماس نموذج-

  .دون تدخل من المعلم إلا نادرا

حیث �قدم منهجا متعدد الأ�عاد، أین ��ون المتعلم مسؤولا على إدماج : التشا�ك نموذج-

  .معارفه، وتثبیت ش��اته المعلومات�ة الخاصة على مستو� الموارد والأشخاص
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  :خلاصة

تعتمد على منط�  البیداغوج�ة، فهيبتحسین الممارسة �الكفاءات تسمح المقار�ة     

القدرة علي التصرف  المتعلم، وتضمنالتعل�م والتعلم اللذان �ستهدفان تنم�ة الكفاءات لد� 

وللتأكد  فیها وتوظ�فها �صفة مدمجة قصد مواجهة الإش�ال�ات في مختلف الأنشطة التعل�م�ة

و�عتمد ر و�استمرالد�ه یجب على الأستاذ تقو�مها في جم�ع المراحل  الكفاءاتمن تحق� هذه 

 م�تس�اتهمتستهدف تدر�ب المتعلمین على تسخیر  إذ، الإدماجفي ذلك علي بیداغوج�ا 

علي الم�ادرة والابتكار  فزهحالیوم�ة، وتواستثمارها في مواجهة وضع�ات جدیدة في ح�اته 

  .والإبداع



  

  

  

  

  

  

  الإجراءات المنهجية للدراسة
  

 تمهید

  الاستطلاع�ة الدراسة-1

  الأساس�ة الدراسة إجراءات-2

 وتصم�مها الب�انات جمع أداة-3

 المستعملة الإحصائ�ة الأسالیب-4

  خلاصة 
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  :تمهید

ق ر ترشید ط على�ساعد  الذ� جيالإدماالتقو�م  ىیر�ز برنامج المقار�ة �الكفاءات عل  

من السهل تقی�م  ، ول�سالمعرفةفي اكتساب  يالإدماجالمعلمین �أهم�ة ال�عد  سالتعلم وتحس�

التعلم، مرحلة �انوا لم �مارسوا هذا النوع من المسائل في  إذا،ةإدماج�المتعلمین بوضع�ات 

النم� التقلید�  علىالصعو�ات التي قد یجدها الأساتذة المسائل المبن�ة �عض  ولتذلیل

ب�عض المتوسطات بولا�ة  التطب�قيال�حث في جان�ه إجراء تم  الإدماج�ةلاكتسابها الص�غة 

  .العینة المختارة بها أفرادوذلك �ح�م تواجد  ".2المقاطعة " لةالمسی

وإجراءات ال�حث ، منهج ال�حث الاستطلاع�ة،الدراسة إجراءات ، وقد ضم هذا الفصل  

، �ما تضمن عرضا عن عینة ال�حث، الأساسي التي تمثلت في تحدید المجتمع ال�حثي

  .المستعلمة الإحصائ�ةالأسالیب  وأخیرا، وإجراءات تطب�قها، ومحددات اخت�ارها
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 :الدراسة الاستطلاع�ة -1

تقدمه لل�احث من طلاع�ة �أهم�ة �بیرة �النظر لما تتمیز خطوة الدراسة الاست  

معط�ات تم�نه من الاستمرار في معالجة مش�لته �طر�قة تستند على أدوات علم�ة 

 أووضوع مجوانب وتفاصیل الفهي تساعد ال�احث على الاطلاع �عم� على ، وموضوع�ة

  .المش�لة

  :الدراسة الاستطلاع�ة أهداف

بناء وتصم�م أداة الدراسة والتحق� من الشرو�  ىإلهدفت الدراسة الاستطلاع�ة   

 ءمن طرف الطال�ة حول معاییر بناء استمارة الاستب�ان انه تم بنأحیث ، الس��ومتر�ة

 السا�قة ذات�الاعتماد و ، تقو�مي في ظل المقار�ة �الكفاءات �أسلوب ج�ةاالإدمالوضع�ة 

  :جاء في الجدول التالي �ما. الشخص�ةوالخبرة ، التر�و� ب والأد العلاقة

یوضح المراجع المعتمد علیها في بناء وتصم�م استمارة استب�ان بناء الوضع�ة ): 02(جدول رقم 

  .الإدماج�ة

  عنوان المرجع   اسم المؤلف

  .التقو�م الإدماجي  جمیل حمداو� 

  .مقار�ةبیداغوج�ا ال  طیب نایت سل�مان

  التعل�م �الكفاءات مدخل لمقار�ة  محمد بوعلاق

  .بیداغوج�ا التدر�س �الكفاءات الأ�عاد والمتطل�ات  حاحي فر�د

  .بیداغوج�ا الإدماج منشورات عالم التر��ة  عبد الكر�م غر�ب

  .الكفا�ات في التعل�م المعرفة للجم�ع  محمد الدر�ج

  . الوضع�ة الإدماج�ة  محمد الطاهر علي

  :مراحل هيمرت الدراسة الاستطلاع�ة �عدة   

 ع�اراتمن عدة  تتكون  تم بناء وتصم�م استمارة الاستب�ان الأول�ة والتي :الأولىالمرحلة  -

 ).التعل�مة-ةالمهمّ -السند( هيالاستمارة لمختلف محاور 

مفتشین  على )02الملح� رقم (تم عرض الاستمارة الاستب�ان الأول�ة  :المرحلة الثان�ة -

ة والتعل�م والمختصین في مجال التر��ة بجامعة بوض�اف و�ان عدد المح�مین �التر�

 :اتهم حول بناء استمارة الدراسة من حیثظوذلك إعطاء ملاح ).10(

 .وأسلو�هاص�اغة اللغة وضوح  -
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 .هو متداول في الوس� المدرسي ملاءمتها لمستو� الأساتذة وما -

 .تغطیتها لمختلف محاور الاستمارة  -

 .إلیهاملائمة الع�ارات للأ�عاد المنتم�ة  -

 :ومن نتائج عمل�ة التح��م ما یلي -

السندات ع�ارة عن معط�ات وحقائ� خال�ة  :السند محورمن ) 6(الع�ارة حذف   

  .أنواع السندات طا�ع النصوص فق� على �غلب: المحورنفس من ) 7( الع�ارةو  .أح�انا

  :ص�اغتها هي أعیدهاالع�ارات التي  أما  

  .السندات المقترحة ذ�اء وتف�یر التلامیذ تحفز: السند محورمن ) 3(الع�ارة -

تلف �اختلاف درجات التعلم ومراحله التعل�مات تخ:التعل�مة وهي محورمن ) 3(الع�ارة -

  .خلال نفس السنة

 .مخلخلة الإدماج�ةالوضع�ة  التعل�مات فيغلب أ :التعل�مة وهي محورمن ) 18(الع�ارة -

  .ةضواضحة وغام ن هذه الع�ارات غیرلأ

استمارة الاستب�ان وقبل تطب�قها  علىالتعد�لات والتصح�حات  إدخال�عد  :لثةاالمرحلة الث -

 وأستاذة موزعینأستاذا  20من  م�ونةاستطلاع�ة  عینة علىتطب�قها الاستمارة  النهائي تم

  .الس��ومتر�ةالحصول على الخصائص متوسطات، وذلك لتجر�بها بهدف ) 06(على 

  :التال�ةوالمحاور  الأول�ة في صورتهاستمارة الاتكون حیث   

  .ع�ارة 20یتعل� �السند و�شمل  :المحور الأول -

  .ع�ارة20یتعل� �المهمة و�شمل  :المحور الثاني -

    .ةع�ار 22یتعل� �التعل�مة و�شمل  :المحور الثالث -

  :نتائج الدراسة الاستطلاع�ة

  .عینة الاستطلاع�ة ثم تحدید العینة الأساس�ة علىالاستمارة  استمارة�عد تطبی�   

  .الاستب�انالصورة النهائ�ة لاستمارة  علىالحصول -

  .لأداةل الس��ومتر�ةالخصائص  استخراج -

  

  : الدراسة الأساس�ة إجراءات-2

ال�حث وهو الطر�قة التي یت�عها �عتبر المنهج المستخدم من أساسات : منهج ال�حث-2-1

  .  ال�احث للوصول إلى الغرض المنشود، انطلاقا من طب�عة المش�لة التي یر�د دراستها
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المنهج المت�ع من أجل وصف الظاهرة المتصلة «و�عرف المنهج الوصفي على أنه   

إلى �الظواهر، �حیث لا �قف عن حدود وصف الظاهرة وصفا دق�قا �ما هي �ائنة بل یتعداه 

  )36، ص1988محمد شفی�، (. »التحلیل والتعبیر واستخلاص نتائج نهائ�ة �م�ن تعم�مها

ولما �انت أهداف هذا ال�حث معرفة درجة تطبی� أساتذة العلوم الطب�ع�ة لمعاییر بناء  -

فقد تم استخدام خطوات  المقار�ة �الكفاءاتالوضع�ة الإدماج�ة �أسلوب تقو�مي في ظل 

یتناسب مع  لأنه )Descriptives approche analytique( المنهج الوصفي التحلیلي

  . نحو الأفضل إذ أنه یهتم بوصف ما هو �ائن من أجل التغییر. طب�عة ال�حث الحالي

  : مجتمع ال�حث 2-2

سطات على ��ون مجتمع ال�حث من أساتذة العلوم الطب�ع�ة والح�اة العاملین �المتو   

أستاذا منتظمون في العمل للسنة ) 132(بولا�ة المسیلة وعددهم " 2"مستو� المقاطعة 

  .ذلكوالجدول التالي یوضح ) 2017/ 2016(الدراس�ة 

  . مجتمع ال�حث حسب متغیر� الجنس یوضح): 03(جدول رقم 

  المجموع  الجنس  مجتمع ال�حث

  إناث  ذ�ور

  132  80  52  الطب�ع�ة والح�اةالعدد الكلي لأساتذة العلوم 

  %100  60.60  39.39  المئو�ةالنس�ة 

  : عینة ال�حث: 2-3

العینة هي جزء من المجتمع الأصلي الذ� تجمع منه الب�انات المیدان�ة، وتؤخذ من  -

أفرادها، ومن ثم یتم تعمیر النتائج عل�ه، وقد اعتمد هذا ال�حث على العینة العشوائ�ة 

ة من بین مجموع عناصر مجتمع ال�حث، والتي تقوم فبواسطة الصدال�س�طة، وهي الأخذ 

على إتاحة فرص متساو�ة لجم�ع أفراد المجتمع ال�حث الأصلي، ولا بد أن تكون ممثلة 

تمث�لا صح�حا و�املا موجب الخصائص والممیزات التي توجد في المجتمع الأصلي وتتمثل 

بولا�ة المسیلة، " 2"ستاذا وأستاذة من المقاطعة أ 40في أساتذة العلوم الطب�ع�ة، والتي قوامها 

  .والجدول التالي یوضح ذلك ،من مجموع مجتمع ال�حث %30وهي تمثل نس�ة 

  . یوضح توز�ع أفراد العینة حسب المتوسطات والجنس :)04(جدول 

  الجنس

  المتوسطات

النس�ة   ذ�ور

  المئو�ة

النس�ة   إناث

  المئو�ة

النس�ة   المجموع

  المئو�ة
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  %7.5  03  %7.5  03  %0  0  أبي علي المسیلة متوسطة

  %7.5  03  %5  02  %2.5  01  متوسطة ز�ن الدین بن معطي 

  %7.5  03  %7.5  03  %0  00  متوسطة مي الز�ادة

  %7.5  03  %7.5  03  %0  00  متوسطة الأخوان بن القبي

  %7.5  03  %2.5  1  %5  02  أبو ��ر الراز� سلمان

  %7.5  03  %5  02  %2.5  01  متوسطة زروقي السعید

  %10  04  %7.5  03  %2.5  01  أبو الخیر الاشبیلي 

  %10  04  %7.5  03  %2.5  01  )حي النسیج( علىمتوسطة بدیرة 

  %7.5  03  %5  02  %2.5  01  متوسطة شعلان محمد المعار�ف

  %7.5  03  %2.5  02  %2.5  01  متوسطة بورزق عبد المجید

  %7.5  03  %5  02  %2.5  01  متوسطة خیراني ز�ادة

متوسطة عبد الحمید بن �اد�س 

  الز�تون 

01  2.5%  02  5%  03  7.5%  

  %7.5  03  %2.5  01  %5  01  متوسطة جابر بن ح�ان

  %100  40  %72.5  29  %27.5  11  المجموع

أستاذا وأستاذة، ) 40(نستنتج أن عینة ال�حث المختارة تقدر بـ ) 03(من الجدول رقم   

  .من مجموع مجتمع ال�حث) %30(وهي تمثل نس�ة 

  :خصائص عینة ال�حث 2-4

  :نوزع أفراد عینة الدراسة حسب متغیرات الدراسة �ما یلي  

  

  : متغیرات الجنس: 2-4-1

  :یبین أفراد عینة ال�حث حسب الجنس :)05(جدول رقم 

  %النس�ة  العدد  الجنس

  %27.5  11  ذ�ر

  %72.5  23  أنثى

  %100  40  المجموع
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من ) %72.5(الطب�ع�ة من الإناث �مثلن تبین أن أساتذة العلوم ) 04(من الجدول   

أستاذة، في حین أن أساتذة العلوم الطب�ع�ة من  29مجموع أفراد العینة حیث بلغ عددهم 

أستاذا، مما �عطي دلالة ) 11(من مجموع أفراد العینة �عدد قدره ) %27.5(الذ�ور �مثلون 

  .  على أن الأستاذات أكبر عدد من فئة الأساتذة

  :ت المؤهل العلميمتغیرا: 2-4-2

  :تبین توز�ع أفراد عینة ال�حث حسب المؤهل العلمي ):06(جدول رقم 

  

  المتغیرات

  المجموع  الجنس

  إناث  ذ�ور

  النس�ة  العدد  النس�ة  العدد  النس�ة  العدد

  

  المؤهل

  العلمي

  %30  12  %20  08  %10  04  دون ال�اكالور�ا

  %12.5  05  %10  04  %2.5  01  ال�اكالور�ا

  %57.5  23  42.5%  17  %15  06  الل�سانس

  %100  40  %72.5  29  27.5%  11  المجموع

یتضح أن أعلى نس�ة من الأساتذة والأستاذات من أفراد العینة ): 06(من الجدول رقم   

، و�أتي �عد ذلك الأساتذة )%57.5(بنس�ة ) 23(�حملون شهادة الل�سانس حیث بلغ عددهم 

أستاذا وأستاذة و�نس�ة ) 12(الذین �حملون مستو� علم�ا دون ال�اكالور�ا حیث قدر عددهم بـ 

أستاذات وأستاذ واحد ) 5(، ف�ما بلغ عدد الحاصلون على شهادة  ال�اكالور�ا �عدد )30%(

ة أساتذة التعل�م من المجموع الكلي، وهذا یدّل على أن أغلب�) %12.5: (و�نس�ة تقدر بـ

  .المتوس� من خر�جي الجامعة

  

  

  :متغیرات سنوات الخبرة العلم�ة: 2-4-3

  .یبین توز�ع أفراد عینة ال�حث حسب سنوات الخبرة المهن�ة :)07(جدول رقم 

  

  المتغیرات

  المجموع  الجنس

  إناث  ذ�ور

  النس�ة  العدد  النس�ة  العدد  النس�ة  العدد

  

  الأقدم�ة

  %15  06  %7.5  03  %7.5  03  سنوات 5من أقل 

  %30  12  %9  09  %7.5  03  سنة 15- 6من 
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  في

  التعل�م

  %55  22  %42.5  17  %12.5  05  سنة 15أكثر من 

  %100  40  %72.5  29  %27.5  11  المجموع

سنة  15أن الأساتذة والأستاذات الذین تز�د خبرتهم عن ) 07(یتضح من الجدول رقم   

 6، أما من تنحصر خبرتهم بین )%55(و�مثلون نس�ة أستاذا وأستاذة ) 22(عددهم یبلغ 

من مجموع لأفراد العینة، في ) %29.60(أستاذا و�نس�ة ) 12: (سنة فعددهم قدر بـ 15و

عددهم بلغت ستة أساتذة وأستاذات و�مثلون سنوات  5حین أن مجموع من تقل خبرتهم عن 

  .وواسعة خبرة قد�مةوهذا یدل أن معظم أساتذة المتوس� ذو� % 15نس�ة 

  : محددات اخت�ار عینة ال�حث-2-5

  : الآت�ة تتم اخت�ار عینة ال�حث من أساتذة التعل�م المتوس� لمادة العلوم للاعت�ارا  

في  )2004-2003(في التعل�م المتوس� تطبی� الوضع�ة الإدماج�ة من العام الدراسي -1

  .  النشاطات الإدماج�ة والامتحانات لا توجد في التعل�م الثانو� 

عادة مفتشي التر��ة لمادة العلوم الطب�ع�ة والح�اة ومن المواد العلم�ة الأخر� تكون -2

الم�ادرة في تكو�ن الأساتذة على المستجدات التي تطرأ على المناهج وطر�قة التقو�م وتدر�بهم 

  .ب�قهاعلى تنفیذها و�ناءها وتط

هذه العینة لها فرص تطبی� �الوضع�ة الإدماج�ة في المخبر أكثر من غیرها لأن الأقسام -3

  ). قلة التلامیذ في المخابر �أفواج(غیر م�تظة 

  :حدود ال�حث-2-6

لولا�ة المسیلة المشار " 2"ال�حث على مستو� متوسطات المقاطعة  تتمت إجراءا  

  ).04(إلیها في الجدول رقم 

  

  ). 2017-2016(العام الدراسي: الحدود الزمن�ة: 2-6-1

  . لولا�ة المسیلة" 2"شملت متوسطات المقاطعة : الحدود الم�ان�ة: 2-6-2

  . لولا�ة المسیلة" 2"أساتذة العلوم الطب�ع�ة والح�اة للمقاطعة : الحدود ال�شر�ة: 2-6-3

  :متغیرات ال�حث 2-7

  :المتغیر المستقل: 2-7-1
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التعل�م المتوس� لمعاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة �أسلوب تقو�مي في  درجة تطبی� أستاذة -

على ) أفراد العینة الأساس�ة(ظل المقار�ة �الكفاءات وتقاس �أداء الأساتذة والأستاذات 

  .   الاستب�ان

  )التصن�ف�ة(المتغیرات الوس�طة : 2-7-2

  ).ذ�ور، إناث: (الجنس -

  ).دون ال��الور�ا، ال��لور�ا، الل�سانس: (المؤهل العلمي وله ثلاث مستو�ات -

 6سنوات، من  5أقل من : (، ولها ثلاث مستو�ات)الأقدم�ة في التعل�م(الخبرة المهن�ة  -

  ). سنة 15سنة وأكثر من  15سنوات إلى 

  : أداة جمع الب�انات-3

ومات، هي أكثر الأدوات استخداما س�عتمد في ال�حث على أداةالاستب�ان لجمعالمعل  

  .في ال�حوث التر�و�ة والنفس�ة

و�عتبر الاستب�ان من أكثر أدوات جمع المعلومات استخداما في ال�حوث التر�و�ة   

�اعت�اره الوسیلة المناس�ة لجمع المعلومات والب�انات والمعط�ات من الم�حوثین بهدف اخت�ار 

  .الفرض�ات المطروحة

الدراسة من طرف الطال�ة بهدف استقصاء درجة تطبی� أساتذة التعل�م  تم بناء استب�ان -

المتوس� في مادة العلوم الطب�ع�ة لمعاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة في ظل المقار�ة 

�الكفاءات، وفقا لأهداف وأسئلة ال�حث وفرض�اته، وقد تم الاعتماد عن الأدب التر�و�، 

ال�حث، �الإضافة الي الخبرة الشخص�ة، والخبراء والكتب المتخصصة ذات العلاقة �موضوع 

  ).المفتشین والأساتذة ذو� الاختصاص(في المیدان 

  :وتكون الاستب�ان من جزأین هما �التالي -

  .الب�انات العامة لعینة الدراسة: الجزء الأول

  . وتشمل أ�عاد متغیر الدراسة والمتمثل في بناء معاییر الوضع�ة الإدماج�ة: الجزء الثاني

، )ضع�فة-متوسطة-�بیرة(و�هدف الح�م على ق�مة المتوس� الحسابي ضمن فئات ثلاث  -

وتمت قسمة المد� بین أعلى تدر�ج وأقل تدر�ج للاستب�ان على عدد فئات توز�ع المتوس� 

  : المتوس� الحسابي الحسابي و�هذا ��ون 

  .درجة تطبی� �بیرة) 3إلى  2.34(من 

  .درجة تطبی� متوسطة) 2.33إلى  1.67(من 
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  . درجة تطبی� ضع�فة) 1.66إلى  1(من 

  : وصف شامل لأداة ال�حث و��ف�ة تطب�قها-3-1

  :بناء الاستب�ان 3-1-1

ستب�ان، ومعرفة نوع اخت�ار المعلومات وتحدیدها، واخت�ار الأفراد الذین سنوزع علیهم الا-أ

  .المعلومات المراد الحصول علیها

  .تقس�م أداة ال�حث إلى مجالات-ب

  . لكل مجال من هذه المجالات ةوضع الع�ارات الم�افئ-ج

  : محتو�ات الاستب�ان: 3-1-2

تكون الاستب�ان في صورته النهائ�ة �عد عرضته على عدد من المح�مین والمتخصص  -

اسب وأهداف هذا ال�حث، وتناول ق�اس درجة تطبی� أستاذ العلوم فقرة متنوعة تتن) 60(من 

  : �الاتي تالطب�ع�ة لمعاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة التي تتكون من ثلاثة مجالا

  .ع�ارة 18وتتكون من : السند: المجال الأول: 1-أ

  .ع�ارة 20وتكونت من : المهمة: المجال الثاني: 2-أ

  .ع�ارة 22التعل�مة وتكونت من : الثالث المجال 3-أ

درجة في حدها الأدنى و  60و�ناءا على ذلك فإن الدرجة الكل�ة للاستب�ان تتراوح بین 

  . درجة في حدها الأعلى) 180(

  . لأداة ال�حث ةالخصائص الس��و متر� 3-2

  : حساب ث�ات الأداة -3-2-1

الاستقرار نتائجه لو طب� على عینة �قصد بث�ات الاخت�ار مد� الدقة أو الاتساق، أو   

  ). 152، ص 1993مقدم عبد الحف�� (من الأفراد في منافستین مختلفتین 

وللتأكد من ث�ات الاستب�ان قامت الطال�ة بتطب�ق�ة على عینة استطلاع�ة من خارج   

متوسطات من المقاطعة الثان�ة ) 7(أستاذ وأستاذة من س�عة ) 20(عینة ال�حث بلغ عددها 

�ة المسیلة، ثم أعید تطب�قه على نفس العینة �عد مرور أسبوعین من التطبی� الأول، وتم بولا

وطر�قة الاتساق الداخلي ) test -Retest(حساب معامل الارت�ا� بین نتائج التطب�قین 

  .  والجداول التالي توضح ذلك خللع�ارات وف� معادلة �رو ن�ا) التجانس(

  .معامل الث�ات موزعة حسب الجنس والمتوسطاتیبین عینة حسب ): 08(جدول رقم 

  المجموع  إناث  ذ�ور  الجنس 
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  عینة حساب معامل الث�ات

  03  03   00  متوسطة أحمد شوقي 

  02  02  00  متوسطة الصدی� بن �حي

  02  00  02  )سلمان(متوسطة الجدیدة 

  03  02  01  متوسطة بلحاج الده�مي

  03  02  01  متوسطة بن الذیب لارو�اد

  03  02  01  أبن هاني الأندلسيمتوسطة 

  04  03  01  متوسطة العقید الحواس

�معاییر بناء  یبین معاملات الث�ات لكل �عد من أ�عاد الاستب�ان المتعلقة) 09( جدول رقم

الوضع�ة الإدماج�ة والاستب�ان ��لوالتي تم الحصول علیها �طر�قتین ث�ات الاتساق 

  ).إعادة التطبی�(آلفا وث�ات الاستقرار - ح�ر ون�ا(الداخلي 

  ق�م ث�ات الاتساق الداخلي  عدد الع�ارات  المجالات

  )خ�رون�األفا (

  ق�م ث�ات الاستقرار

  0.696  0.736  18  السند

  0.626  0.771  20  المهمة

  0.381  0.853  22  التعل�مة

  0،567  0،788  40  الاستب�ان

الث�ات العام للاستب�ان عال حیث بلغ أن معامل  ):09(یتضح من الجدول رقم 

و�ق�م ث�ات الاستقرار قدر  ،)0.736(، و�لغ معامل الث�ات للمجال السند )0،778(

فجاء ث�ات الاستقرار �ق�مة ، )0.771(المهمّة الث�ات للمجال  بلغ معاملقد و  )0،696(ب

ث�ات  ر، وقد)0.8534(بینما بلغ معامل الث�ات للمجال التعل�مة  ،)0،626(تساو� 

  .ل أن الاستب�ان یتمتع بدرجة عال�ة من الث�اتوهذا یدّ ) 0،567(الاستقرار �ق�مة تساو� 

  حساب صدق الأداة: 3-2-2

  )المحتو� (الصدق الظاهر� -أ

  .هو أن �ق�س الاخت�ار فعلا وحق�قة ما وضع لق�اسه: الصدق

تم عرضها على مجموعة من ) صدق المح�مین(لأداة ل الظاهر�  صدقالوللتأكد من 

ومفتشین التر��ة والتعل�م و�لغ عددهم أصحاب التخصص،المح�مین من أساتذة التعل�م العالي 
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، وطلب من المح�مین دراسة الاستب�ان وقراءة )01(مح�مین أنظر الملح� رقم ) 10(

  : اء آرائهم حول ما تضمنه الاستب�ان من حیثبدع�اراته، وإ 

  .مد� مناس�ة الع�ارات للمجال الذ� تندرج تحته -

  .الع�اراتوح وض -

  ).�حتاج إلى تعدیل، لا �حتاج إلى تعدیل(الص�اغة اللغو�ة  -

وقد تم تعدیل �عض البنود وحذف ال�عض الأخر وإعادة ص�اغة بنود أخر�، وهي 

  : �الآتي

  .یوضح خبرة المح�مین ف�ما یخص البنود) 10(جدول رقم 

  عدد البنود  عدد البنود المعدلة  عدد البنود المحذوفة  البنودعدد 

  

62  

  

 محورمن ) 7(و) 6(رقم 

  السند

 مجال السندمن ) 3(رقم 

 مجالمن ) 18(، )3(والع�ارة 

  .التعل�مة

  

60  

  :الصدق البنائي- ب

التي انطل� مد� العلاقة بین الأساس النظر� والاخت�ار أو الخلف�ة النظر�ة  �قصد �ه  

أو لقدرة المق�اس ق�اس ممن فقرات الأ� مد� ارت�ا� �ل فقرة ر و�ین فقراته، االاخت�منها 

  .على التمییز بین المجموعات المت�اینة في الأداء

)http://khmubarakedu.blogspot.com/2013/03(  
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  : یبین الارت�ا� بین الع�ارات و�عد السند ��ل) 11(جدول رقم 

  الارت�ا� معامل  الع�ارة  رقم الع�ارة

 0.256  .السندات المقترحة تساعد على الرفع من التف�یر والتأمل للتلامیذ  01

 0.479  .السندات على علاقة وطیدة �الوضع�ة الإدماج�ة وتخدمها  02

 0.409  .تحفز السندات المقترحة ذ�اء التلامیذ  03

 0.243  .تصف السندات الواقع المع�ش و�صادفها المتعلم فعلا  04

 0،065  .إطلاقا�عض السندات لا تتضمن الق�م والمواقف   05

 0.616  .السندات ع�ارة عن معط�ات وحقائ� خال�ة أح�انا  06

 0.425  .السندات طا�ع النصوص فق� أنواع�غلب على   07

 0.274  .ترتكز السندات على الس�اق والمعلومة فق�  08

 0.355  .تحمل السندات دائما معلومات ومعط�ات مشوشة  09

 0.301  .السندات المفتوحة تكون أكثر ملائمة للوضع�ة الإدماج�ة  10

 0.735  .أح�اناتشمل السندات في الوضع�ات الإدماج�ة معط�ات ناقصة   11

 0.417  الفروق الفرد�ة بین التلامیذ  ى�عض السندات لا تراع  12

 0.591  .الفروق الفرد�ة بین التلامیذ ى�عض السندات لا تراع  13

 0،043  .منطق�ة إجا�اتتعطي السندات في الوضع�ات الإدماج�ة   14

وصورها حق�ق�ة غیر واضحة  ةمعظم السندات المأخوذة من الطب�ع�  15

  .ومفهومة

0.402 

 0.471  .السندات الطو�لة والكثیرة في الوضع�ات تشتت انت�اه التلامیذ  16

في  اعن الموارد المقرر توظ�فه حالسندات المجزة �ش�ل جید لا تفص  17

  .الحل

0.551 

 0.447  .العلوم الطب�ع�ة تتغیر حسب ضرورات الادماج فيالسندات   18

السندات في العلوم الطب�ع�ة تر�ز على الصور والوثائ� أكثر من   19

  الأدب�ةالمواد 

0،435 

 0،643  .تنوع السندات في الوضع�ة الإدماج�ة لتغط�ة �ل الم�تس�ات  20

  01  المجموع

معاملات ارت�ا� للع�ارات الخاصة ب�عد السند وهي ): 11(یوضح الجدول رقم  

فقد �ان معامل ) 14و 5(معاملات تتراوح بین المرتفعة والمتوسطة ماعدا الع�ارتین 

ارت�اطهما �ال�عد قر��ا من الصفر مما �فید انعدام العلاقة لذلك فقد تم حذفهما من الاستب�ان 

  .ع�ارة 18ع�ارات ال�عد ل�ص�ح عدد 
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  ��ل ) ةالمهمّ (یبین معامل الارت�ا� بین الع�ارات وال�عد : )12(جدول رقم 

  معامل الارت�ا�  الع�ارة  رقم الع�ارة

 0.292  .تمثل المهمّات في الوضع�ات الإدماج�ة تحد�ا �النس�ة للمتعلم  01

 0،070  .تخضع درجة تعقدها وصعو�تها الى مستو� المتعلم الذهني  02

 0.308  .وقع وصفها التيترت�� المهمّات م�اشرة �الوضع�ة   03

 0.619  .حشد مجموعة من القدرات المدمجة إلىالمهمّات تدفع المتعلم   04

 0.630 .تم�ن المهمّات من استحضار �ل الإجراءات الضرور�ة لإنجازها  05

 0.365  .أح�انا يتسمح المهمّات بإبراز الطا�ع التشخ�ص  06

المهمّات المقترحة في الوضع�ات الإدماج�ة قابلة للتجاوز من طرف   07

  .المتعلم

0.883 

 0.553  .ترت�� المهمّات في الوضع�ات الإدماج�ة ��فاءة مستهدفة معینة  08

 0.413 .المهمّات المقترحة تنمى لد� المتعلم مواقف وسلو��ات إیجاب�ة  09

 0.795  .المهمّات المسطرة في أ� مرحلة قابلة للتجزؤ الى مهمتین وأكثر  10

 0.410  .المهمّات في الوضع�ات الإدماج�ة تولد الإنتاج الذاتي لد� المتعلم  11

 0.148  .المدرسة وأنشطةالمهمّات لها علاقة بواقع المجتمع   12

 0.314  .ترت�� المهمّات ��فاءة مستهدفة معینة  13

 0.225  .على المهمّات الطا�ع التراكمي�غاب   14

 0.522  . المهمّات تعطى جدیدة لم �سب� للمتعلم مصادفتها من قبل  15

 0.347  .الإجمال�ةتحدد المهمّات في الوضع�ة الإدماج�ة النتیجة   16

 0.636  .�عض المهمّات في الوضع�ة لا تحترم الوقت المحدد لإنجاز  17

 0.542  .المتعلم ىإل�النس�ة  تمثل المهمّات مش�لا  18

 0.337  .تتعل� المهمّات �استثمار معلوماته ضمن وضع�ات جدیدة  19

 0،034  .المهمّات تعتمد على الجانب التطب�قي فق�  20

  01  المجموع

معاملات ارت�ا� للع�ارات الخاصة ب�عد المهمة وهي ): 12(یوضح الجدول رقم 

فقد �ان معامل ارت�اطهما  20و 2معاملات تتراوح بین المرتفعة والمتوسطة ماعدا الع�ارتین 

�ال�عد قر��ا من الصفر مما �فید انعدام العلاقة لذلك فقد تم حذفهما من الاستب�ان ل�ص�ح 

  .ع�ارة 18عدد ع�ارات ال�عد 

  ).التعل�مة ��ل(یبین معامل الارت�ا� بین الع�ارات وال�عد ): 13(جدول رقم 
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  معامل الارت�ا�  الع�ارة  رقم الع�ارة

  0.608  التعل�مات المدرجة في الوضع�ات الإدماج�ة ملائمة لمستو� التلامیذ  01

02  
التعل�مات المتضمنة في الوضع�ات الإدماج�ة دق�قة وخال�ة من 

  .التأو�ل دائما

0.387  

  0.613  .التعل�مات تختلف �اختلاف درجات التعلم ومراحله خلال نفس السنة  03

  0.412  .التعل�مات تكشف عن الكفاءات ودرجة تعقد المهمة  04

  0.155  .التعل�مات المر��ة تستدعي تعبئة مجموعة من الموارد أح�انا  05

  0.463  .تساهم التعل�مات في إنماء ملمح التلامیذ دائما  06

07  
التعل�مات في الوضع�ات الإدماج�ة �الخاص�ة حیث تتصل تصف 

  .معین بوحدة ومجال تعلمي

0.345  

  0.280  .تتضمن التعل�مات معلوما ت مختصرة  08

  0.350  .تتضمن التعل�مات ضمیر الخطاب دائما  09

10  
التعل�مات المقترحة في الوضع�ات الإدماج�ة مستمدة من الح�اة 

  .الیوم�ة للتلامیذ

0.626  

  0.644  .التعل�مات تدمج فیها �عض الموارد فق�  11

  0.470  .التعل�مات في الوضع�ات هادفة تتوخى إنتاجا منتظرا  12

  0.626  .التعل�مات تطرح مش�لة قابلة للحل من طرف التلامیذ  13

  0.622  .تعطي التعل�مات فرص مستقلة الواحدة عن الأخر� بنفس التر�یب 14

  0.615  .التعل�مات الدلالة �النس�ة للتلامیذ تستوجب �ل  15

  0.433  .�شتر� التناس� بین التعل�مات والسندات  16

  0.721  .التعل�مات تنمي لد� التلامیذ سلو��ات ومواقف جد إیجاب�ة  17

  0.412  .جدیدةاغلب التعل�مات في الوضع�ات الإدماج�ة تكون   18

  0.311  .في وقت محدد التعل�مات �مثا�ة مهمة ینفذها التلامیذ  19

  0.624  .التعل�مات المقدمة في الامتحانات جلها ضمن�ة  20

  0.600  .التعل�مات تع�س �ش�ل جید نوع المهمة المنتظرة في أغلب الأح�ان  21

  0.658  .التعل�مات هي مجموعة الأسئلة التي تعطى للتلامیذ قصد التقید بها  22
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  01  المجموع

ارت�ا� للع�ارات الخاصة ب�عد التعل�مة وهي  معاملات): 13(یوضح الجدول 

معاملات تتراوح بین المرتفعة والمتوسطة مما یتضح انه توجد علاقة لذلك تم قبول جم�ع 

  .ع�ارة 22الع�ارات لی�قي عدد ع�ارات ال�عد 

  :الأسالیب الإحصائ�ة المستعملة-4

من أجل  تعددت الأسالیب الإحصائ�ة المستعملة بتعدد أغراض الدراسة، وهذا

الوصول إلى معالجة وتحلیل الب�انات �طر�قة علم�ة وموضوع�ة، واعتمد في ذلك على 

  : ، حیث تم استخراج11.5نسخة  SPSSبرنامج 

  .التكرارات والنسب المئو�ة -

 المتوس� الحسابي  -

  )la moyenne arthmétique( .الانحراف المع�ار�  -

  .معاملات الصدق البنائيفي : )Pearson( معامل ارت�ا� بیرسون  -

  .�ات الاستقرارثة سیبرمان براون لاستخراج �صح�حت�الإضافة إلى المعادلة ال -

  .لاستخراج ث�ات الاتساق الداخلي )cronbachs alpha( خ�انمعامل ألفا �رو  -

  .�عینتین مستقلتین )IndependentT-test( "ت" اخت�ار -

  . Way Anovaتحلیل الت�این الأحاد�  -
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  :خلاصة

تناول هذا الفصل الدراسة المیدان�ة للدراسة التي اشتملت على الدراسة الاستطلاع�ة   

ونتائجها والتعر�ف �المنهج ونوعه، ثم تطرقنا إلى وصف مجمع الدراسة من حیث مصدره 

وحجمه وخصائصه و��ف�ة اخت�ار العینة، و�ذا الوضع لإجراءات التطب�ق�ة للدراسة 

  .�أدوات الدراسة الأساس�ة ةئص الس��ومتر�الأساس�ة، والتعرف على الخصا

وفي الأخیر أشرنا إلى الأسالیب الإحصائ�ة التي تم الاعتماد علیها في هذه الدراسة،   

الفصل الموالي  والتي یتم على ضوءها تفسیر النتائج ومناقشتها، وهذا ما سنتطرق إله في

  .لهذه الدراسة



  

  

  

  

  

  عرض وتحليل النتائج
  

  

   تمهید

  ال�حث النتائج عرض-1

  ال�حث النتائج مناقشة-2

   النظر�  �الإطار وعلاقتها العامة النتائج -3

  خلاصة
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  : تمهید

ال�حث للتعرف على درجة تطبی� أساتذة التعل�م المتوس� في مادة العلوم  یهدف  

الطب�ع�ة والح�اة لمعاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة �أسلوب تقو�مي وفقا للمقار�ة �الكفاءات، 

والتعرف �ذلك على الفروق بین إجا�ات عینة ال�حث حول درجة تطب�قهم لمعاییر بناء 

: قو�مي في ظل المقار�ة �الكفاءات �اختلاف المتغیرات الآت�ةالوضع�ة الإدماج�ة �أسلوب ت

  . الجنس، الخبرة العلم�ة، المؤهل العلمي

وسوف یتم عرض النتائج المتوصل إلیها في هذا الفصل ومناقشتها على ضوء   

  .تساؤلات وفرض�ات ال�حث

  .�ما یتضمن الفصل مجموعة من المقترحات على ضوء النتائج المتحصل علیها -
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  عرض نتائج ال�حث: ولاأ

�طب� أساتذة التعل�م المتوس� في مادة العلوم : النتائج المتعلقة �الفرض�ة الرئ�سة -1-1

الطب�ع�ة معاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة �أسلوب تقو�مي في ظل المقار�ة �الكفاءات بدرجة 

                                                                                                                             .متوسطة

�ة للمجالات تم إیجاد المتوسطات الحساسة والانحرافات المع�ار لفحص هذه الفرض�ة  -

الثلاث لدرجة تطبی� أساتذة التعل�م المتوس� في مادة العلوم � لمعاییر بناء الوضع�ة 

  : الإدماج�ة �أسلوب تقو�مي في ظل المقار�ة �الكفاءات، و�ظهر الجدول التالي ذلك

یبین المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة للمجالات درجة تطبی� أساتذة ): 14(جدول رقم 

  . العلوم الطب�ع�ة لمعاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة �أسلوب تقو�مي في ظل المقار�ة �الكفاءات مرت�ة

رقم 

  المجال

مجالات درجة تطبی� لمعاییر بناء 

  الوضع�ة الإدماج�ة

  عدد

  الع�ارات

  المتوس�

  الحسابي

  الانحراف

  المع�ار� 

  الدرجة  الرت�ة

  �بیرة  2  0،202  2.59  16  السند  01

  �بیرة  1  0،260  2.65  18  المهمّة  02

  �بیرة  3  0،187  2،35  22  التعل�م�ة  03

      0،217  2،33  56  المجموع               

درجة تطبی� أساتذة العلوم الطب�ع�ة لمعاییر  نأ): 14(یتبین من الجدول رقم   

، و�انت درجة )2،33(بلغ متوسطها الحسابي العام  إذا�انت �بیرة،  ةالوضع�ة الإدماج�

یدل ان أساتذة التعل�م  �بیرة، وهذا�لها  ثتطبی� أساتذة العلوم الطب�ع�ة في مجالات الثلا

معاییر المعتمد علیها في عمل�ة تقو�م الوضع�ات الإدماج�ة الالمتوس� على درا�ة �بیرة �

السند �متوس�  او�لیه) 2،65(قدره� حسابي �متوس وتعتبر معاییر المهمّة من أهمها وأولها

  ).2،35(التعل�مة �متوس� حسابي �ساو�  روأخی) 2،59(حسابي جاء �ساو� 

أساتذة التعل�م المتوس� في مادة  �طب�: فرض�ة الفرع�ة الأولي�ال ةالنتائج المتعلق 1-2

  . بدرجة متوسطة  العلوم الطب�ع�ة لمعاییر السند

إیجاد المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة للمجال السند  مالفرض�ة تلاخت�ار       

لدرجة تطبی� أساتذة العلوم الطب�ع�ة لمعاییر السند في الوضع�ة الإدماج�ة وف� المقار�ة 

  .�الكفاءات و�ظهر الجدول التالي ذلك
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ذة العلوم الطب�عة أساتلدرجة تطبی� المع�ار�ة  یبین المتوسطات الحساب�ة والانحرافات): 15(جدول رقم 

  . معاییر السند مع ترتیبهال

عدد 

  الع�ارات

المتوس�   الع�ارات

  الحسابي 

  الانحراف

  المع�ار� 

  الدرجة  الرت�ة

السندات المقترحة تساعد على الرفع من التف�یر   01

  .والتأمل للتلامیذ

  �بیرة  05  0.500  2.575

السندات على علاقة وطیدة �الوضع�ة الإدماج�ة   02

  .وتخدمها

  �بیرة  01  0.405  2.800

  �بیرة  03  0.474  2.675  .تحفز السندات المقترحة ذ�اء التلامیذ  03

تصف السندات الواقع المع�ش و�صادفها المتعلم   04

  .فعلا

  �بیرة  07  0.599  2.500

  متوسطة  09  0.693  2.325  .ترتكز السندات على الس�اق والمعلومة فق�  05

  متوسطة  12  0.669  1.750  .معلومات ومعط�ات مشوشةتحمل السندات دائما   06

السندات المفتوحة تكون أكثر ملائمة للوضع�ة   07

  .الإدماج�ة

  �بیرة  04  0.667  2.625

تشمل السندات في الوضع�ات الإدماج�ة معط�ات   08

  .أح�اناناقصة 

  متوسطة  11  0.767  2.025

  �بیرة   08  0.597  2.450   .المستهدفة تالسندات ذات صلة دوما �الكفاءا  09

الفروق الفرد�ة بین  ى�عض السندات لا تراع  10

  .التلامیذ

  متوسطة  12  0.659  1.975

حق�ق�ة غیر  ةمعظم السندات المأخوذة من الطب�ع�  11

  .واضحة

  متوسطة  10  0.729  2.075

السندات الطو�لة والكثیرة في الوضع�ات تشتت انت�اه   12

  .التلامیذ

  �بیرة  06  0.552  2.550

عن الموارد  حجزة �ش�ل جید لا تفصنالسندات الم  13

  .في الحل االمقرر توظ�فه

  �بیرة  02  0.554  2.725

العلوم الطب�ع�ة تتغیر حسب ضرورات  فيالسندات   14

  .الادماج

  �بیرة  03  0.474  2.675

السندات في العلوم الطب�ع�ة تر�ز على الصور   15

  .الأدب�ةوالوثائ� أكثر من المواد 

  متوسطة  10  0،632  2،075

تنوع السندات في الوضع�ة الإدماج�ة لتغط�ة �ل    18

  .الم�تس�ات

  �بیرة  04  0،647  2،625

     0،576  2،596  المجموع  
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إلى أن درجة جم�ع ع�ارات مجال السند للوضع�ة ): 15(�شیر الجدول رقم   

تراوح متوس� إجا�ات الأساتذة الإدماج�ة تتراوح بین �بیرة والمتوسطة، و�درجة �ل�ة �بیرة، إذ 

في الدعامة الماد�ة " السند: "في حده الأدنى والمتعلقة ب) 11(للع�ارة ) 2.025(ما بین 

في حده ) 02(للع�ارة ) 2.800(للوضع�ة الإدماج�ة و��ف�ة استغلالها �ش�ل أفضل و 

  . »السندات على علاقة وطیدة �الوضع�ة الإدماج�ة وتخدمها« ـالأعلى المتعلقة ب

�ما یبین الجدول أ�ضا أن المتوس� العام لمجال تطبی� معاییر السند في الوضع�ة   

، وهي درجة تطبی� �بیرة، هذا، وقد �انت ق�م الانحراف )2،596(الإدماج�ة فقد بلغ 

یتعل� بتطبی� معاییر السند في الوضع�ة  ف�ما متقار�ة،المع�ار� لإجا�ات أفراد عینة ال�حث 

، وعلى الفقرتین )0.777(إذ بلغ ) 7(الإدماج�ة، و�ان أعلى انحراف مع�ار� على الع�ارة 

لكلیهما، في حین �ان أدنى انحراف  0.767: ـانحراف مع�ار� �قدر ب) 11(و ) 06(

علاقة وطیدة  السندات على« ـوالمتعلقة ب) 0.405(إذ بلغ ) 02(مع�ار� على الع�ارة 

  . »�الوضع�ة الإدماج�ة

ة المهمّ  بناء�طب� أساتذة العلوم الطب�ع�ة معاییر  :الثان�ة�الفرض�ة النتائج المتعلقة : 1-2

  .بدرجة متوسطة

تم إیجاد المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة لمجال  لفحص هذه الفرض�ة  

المهمّة لدرجة تطبی� أساتذة العلوم الطب�ع�ة لمعاییر المهمّة في الوضع�ة الإدماج�ة وف� 

  .   المقار�ة �الكفاءات والجدول التالي یوضح ذلك

طبی� أساتذة العلوم الطب�عة لدرجة تالمع�ار�ة  یبین المتوسطات الحساب�ة والانحرافات): 16(جدول رقم 

  . مع ترتیبها مهّمةمعاییر الل

المتوس�   الع�ارة  رقم الع�ارة

  الحسابي

الانحراف 

  المع�ار� 

  الدرجة  الرت�ة

تمثل المهمّات في الوضع�ات الإدماج�ة تحد�ا   01

  .�النس�ة للمتعلم

  متوسطة  09  0.655  2.325

تخضع درجة تعقدها وصعو�تها الى مستو�   02

  .الذهني المتعلم

  �بیرة  06  0.632  2.400

المهمّات تدفع المتعلم الى حشد مجموعة من   03

  .القدرات المدمجة

  �بیرة  04  0.554  2.525

تم�ن المهمّات من استحضار �ل الإجراءات   04

  .الضرور�ة لإنجازها

  متوسطة  10  0.742  2.250
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 يتسمح المهمّات بإبراز الطا�ع التشخ�ص  05

  .أح�انا

  متوسطة  11  0.662  2.150

المهمّات المقترحة في الوضع�ات الإدماج�ة   06

  .قابلة للتجاوز من طرف المتعلم

  متوسطة  14  0.733  2.025

ترت�� المهمّات في الوضع�ات الإدماج�ة ��فاءة   07

  .مستهدفة معینة

  �بیرة  3  0.635  2.575

المهمّات المقترحة تنمى لد� المتعلم مواقف   08

  .وسلو��ات إیجاب�ة

  �بیرة  2  0.579  2.650

المهمّات المسطرة في أ� مرحلة قابلة للتجزؤ   09

  .الى مهمّتین وأكثر

  �بیرة  07  0.627  2.375

المهمّات في الوضع�ات الإدماج�ة تولد الإنتاج   10

  .الذاتي لد� المتعلم

  �بیرة  02  0.533  2.650

المهمّات لها علاقة بواقع المجتمع وانشطة   11

  .المدرسة

  �بیرة  01  0.607  2.700

  متوسطة  12  0.740  2.125  .ترت�� المهمّات ��فاءة مستهدفة معینة  12

  متوسطة  10  0.873  2.175  .�غلب على المهمّات الطا�ع التراكمي  13

المهمّات تعطى جدیدة لم �سب� للمتعلم   14

  . مصادفتها من قبل

  �بیرة  05  0.780  2.425

النتیجة  تحدد المهمّات في الوضع�ة الإدماج�ة  15

  .الاجمال�ة

  �بیرة  08  0.833  2.350

�عض المهمات في الوضع�ة لا تحترم الوقت   16

  .المحدد لإنجاز

  متوسطة  13  0.679  2.00

  �بیرة  07  0.667  2.375  .تمثل المهمّات مش�لا �النس�ة الي المتعلم  17

تتعل� المهمّات �استثمار معلوماته ضمن   18

  .وضع�ات جدیدة

  �بیرة  08  0.699  2.350

      0،678  2،650  المجموع

إلى أن جم�ع ع�ارات مجال معاییر المهمّة في بناء ): 16(یوضح الجدول رقم   

الوضع�ة الإدماج�ة قد تراوحت بین الدرجة المتوسطة والكبیرة و�درجة تطبی� �ل�ة �بیرة، 

: في حده الأدنى والمتعلقة ب) 17(للع�ارة ) 2.00(وتراوح متوس� إجا�ات الأساتذة ما بین 

) 12(للع�ارة ) 2.700(و »لمحدد لإنجاز�عض المهمّات في الوضع�ة لا تحترم الوقت ا«

  . »المهمّات لها علاقة بواقع المجتمع وأنشطة المدرسة«: في حده الأعلى والمتعلقة ب
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�ما یبین الجدول أ�ضا أن المتوس� العام لمجال تطبی� معاییر المهمّة في بناء   

الانحراف و�درجة تطبی� �بیرة، وقد �انت ق�م ) 2،650(الوضع�ة الإدماج�ة قد بلغ 

المع�ار� لإجا�ات أفراد عینة ال�حث منخفضة نسب�ا على جم�ع الع�ارات مما �شیر إلى 

   .التقارب في إجا�ات أفراد عینة ال�حث ف�ما یتعل� بتطبی� معاییر المهمّة

تحدد "والمتعلقة ) 0.873(إذ بلغ ) 16(و�ان أعلى انحراف مع�ار� على الع�ارة   

في حین �أن أدنى انحراف مع�ار� ". ج�ة النتیجة الإجمال�ةالمهمّات في الوضع�ة الإدما

المهمّات في الوضع�ات الإدماج�ة تولد "والمتعلقة ) 0.533(إذ بلغ ) 11(على الع�ارة 

  ". الإنتاج الذاتي لد� المتعلم

 تعل�م�ةال بناء�طب� أساتذة العلوم الطب�ع�ة معاییر  :ةالثالثفرض�ة النتائج المتعلقة �ال-1-3

  .بدرجة متوسطة

تم إیجاد المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة للمجال  لاخت�ار الفرض�ة        

المتعلقة بدرجة تطبی� أساتذة العلوم الطب�ع�ة لمعاییر التعل�م�ة في بناء الوضع�ة الإدماج�ة 

  .وف� المقار�ة �الكفاءات و�ظهر الجدول التالي ذلك

یبین المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة لدرجة تطبی� أساتذة العلوم ): 17(جدول رقم 

  .معاییر التعل�م�ة مع ترتیبهالالطب�ع�ة 

رقم 

  الع�ارة

المتوس�   الع�ارة

  الحسابي

الانحراف 

  المع�ار� 

  الدرجة  الرت�ة

الإدماج�ة  التعل�مات المدرجة في الوضع�ات  01

  .التلامیذلمستو�  ملائمة

  �بیرة  06  0.598  2.475

التعل�مات المتضمنة في الوضع�ات الإدماج�ة   02

  .دائمادق�قة وخال�ة من التأو�ل 

  متوسطة  09  0.655  2.325

التعل�مات تختلف �اختلاف درجات التعلم ومراحله   03

  .السنةخلال نفس 

  �بیرة  03  0.563  2.700

التعل�مات تكشف   عن الكفاءات ودرجة تعقد   04

  .المهمة

  متوسطة  11  0.479  2.225

تعبئة مجموعة من  يالتعل�مات المر��ة تستدع  05

  .أح�اناالموارد 

  �بیرة  05  0.677  2.550

  �بیرة  06  0.554  2.475  .التلامیذ دائماتساهم التعل�مات في إنماء ملمح   06
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تصف التعل�مات في الوضع�ات الإدماج�ة   07

 ومجال تعلمي�الخاص�ة حیث تتصل بوحدة 

  .معین

  متوسطة  09  0.615  2.325

  متوسطة  14  0.714  2.050  .مختصرةتتضمن التعل�مات معلوما ت   08

  متوسطة  13  0.757  2.125  .دائماتتضمن التعل�مات ضمیر الخطاب   09

التعل�مات المقترحة في الوضع�ات الإدماج�ة   10

   .تلامیذمستمدة من الح�اة الیوم�ة لل

  �بیرة  04  0.640  2.525

  متوسطة  14  0.714  2.050  .فق�دمج فیها �عض الموارد تالتعل�مات   11

التعل�مات في الوضع�ات هادفة تتوخى إنتاجا   12

   .رامنتظ

  �بیرة  05  0.640  2.525

التعل�مات تطرح مش�لة قابلة للحل من طرف   13

  .التلامیذ

  �بیرة  02  0.505  2.725

تعطي التعل�مات فرص مستقلة الواحدة عن   14

  .التر�یبالأخر� بنفس 

  متوسطة  12  0.334  2.150

  متوسطة  10  0.678  2.275  .تلامیذتستوجب �ل التعل�مات الدلالة �النس�ة لل  15

  �بیرة  01  0.438  2.750  .التعل�مات والسندات�شتر� التناس� بین   16

ومواقف  ت� التلامیذ سلو��االتعل�مات تنمي لد  17

  .جد إیجاب�ة

  �بیرة  06  0.715  2.475

الوضع�ات الإدماج�ة تكون  التعل�مات فياغلب   18

  .مخلخلة

  متوسطة  15  0.831  1.975

في وقت التلامیذ التعل�مات �مثا�ة مهمة ینفذها   19

  .محدد

  �بیرة  06  0.6998  2.350

  متوسطة  14  0.619  2.025  .التعل�مات المقدمة في الامتحانات جلها ضمن�ة  20

ظرة تالتعل�مات تع�س �ش�ل جید نوع المهمة المن  21

  .غلب الأح�انأ في 

  متوسطة  10  0.598  2.275

التعل�مات هي مجموعة الأسئلة التي تعطى   22

  .قصد التقید بهاتلامیذ لل

  �بیرة  07  0.721  2.425

      0،624  2،350  المجموع
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إلى أن جم�ع ع�ارات مجال التعل�مة في بناء الوضع�ة ): 17(�شیر الجدول رقم   

�بیرة المجال ��ل،  تطبی�الإدماج�ة جاءت بین الدرجة الكبیرة والدرجة المتوسطة، و�درجة 

: ـفي حده الأدنى والمتعلقة ب) 11(للع�ارة ) 2.050(وتراوح متوس� إجا�ات الأساتذة ما بین 

: ـوالمتعلقة ب أعلى�حد ) 16(للع�ارة ) 2.750(، و"�التعل�مات تندمج فیها �عض الموارد فق"

  .»شر� التناس� بین التعل�مات والسندات

�ما یبین الجدول أ�ضا أن المتوس� العام لمجال تطبی� معاییر التعل�مة في بناء       

، وقد �انت ق�م الانحراف و�درجة تطبی� �بیرة) 2،350(بلغ  الوضع�ة الإدماج�ة قد

المع�ار� لإجا�ات أفراد عینة ال�حث ف�ما یتعل� بتطبی� معاییر التعل�مة في بناء الوضع�ة 

، مما �شیر إلى �بیرة�انت نسب�ا ) 18(الإدماج�ة، �استثناء ق�م الانحراف المع�ار� للع�ارة 

ـ والمتعلقة ب) 0.831(بلغ  التفاوت في إجا�ات أفراد عینة ال�حث ف�ما تتعل� بهاته الع�ارة إذ

، في حین �ان أدنى انحراف »أغلب التعل�مات في الوضع�ات الإدماج�ة تكون مخلخلة«

تغطى التعل�مات فرصة مستقلة « :ـوالمتعلقة ب) 0.334(إذ بلغ ) 14(مع�ار� على الع�ارة 

  .»الواحدة على الأخر� بنفس التر�یب

  :الثان�ةفرض�ة النتائج المتعلقة �ال

درجة تطبی� أساتذة العلوم  يف )α=0.05(عند مستو� فروق ذات دلالة إحصائ�ة  دتوج

  .الطب�عة لمعاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة تعز� لمتغیر الجنس

، )ت(تم استخراج المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة وق�مة  لفحص الفرض�ة  

أساتذة بناء معاییر الوضع�ة  لة الفروق بین متوسطات درجة تطبی�للتعرف على دلا

  .الإدماج�ة ت�عا لمتغیر الجنس

  .والجدول الآتي یوضح ذلك

، لدلالة الفروق بین )ت(ار اب�ة والانحرافات المع�ار�ة واخت�یبین المتوسطات الحس) 18(جدول رقم 

  . درجات تطبی� أساتذة بناء معاییر الوضع�ة الإدماج�ة ت�عا لمتغیر الجنس

المتوس�   العدد  الجنس  المجال

  الحسابي

الانحراف 

  المع�ار� 

درجة   )ت(ق�مة 

  الحر�ة

الدلالة 

  الإحصائ�ة

  0.328  38  - 0.991  0،185  2،54  11  ذ�ور  السند

  0.309  20.142  - 1.043  0،207  2،61  29  إناث

  0.139  38  - 1.511  0،229  2،55  11  ذ�ور   المهمّة
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  0.21  25.20  1.615  0،265  3،02  29  إناث

  0.763  38  0.304  0،141  3،25  11  ذ�ور  التعل�مة

  0.727  25.20  0.353  0،196  3،22  29  إناث

الاستب�ان 

  ��ل

  0،340  38  0،967  0،185  2،78  11  ذ�ور 

  0،222  2،95  29  اناث

تظهر أنه  لرا�عةالفرض�ة ا خت�ارأن النتائج المتعلقة �ا): 18(یتضح من الجدول رقم   

درجات تطبی� أساتذة التعل�م  في) 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستو� 

المتوس� في مادة العلوم الطب�ع�ة لمعاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة، تعز� لمتغیر الجنس 

  .في الأداة ��ل أو لكل مجال لوحده سواء

  :الثالثةالنتائج المتعلقة �الفرض�ة -1-4

درجة تطبی� أساتذة العلوم  يف )α=0.05(عند مستو� فروق ذات دلالة إحصائ�ة  دتوج

  .مؤهل العلميالطب�عة لمعاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة تعز� لمتغیر ال

المع�ار�ة  تالمتوسطات الحساب�ة والانحرافا تم استخراجالفرض�ة الثان�ة  لاخت�ار هذه  

  .الآت�ة) 19و18(الجداول  تحلیل الت�این الأحاد� �ما هو موضح في تم حساب�ما 

یبین المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة لمجالات درجة تطبی� لمعاییر بناء ): 19( جدول رقم

  .                      الوضع�ة ت�عا لمتغیر المؤهل العملي

  الانحراف المع�ار�   المتوس� الحسابي  العدد  المؤهل العلمي  المجالات

  

  السند

  0،221  2،73  6  دون ال��الور�ا

  0،205  2،52  12  ال��الور�ا

  0،182  2،59  22  الل�سانس

  المهمّة

  

  0،276  2،86  06  دون ال�اكالور�ا

  0،155  2،94  12  ال��الور�ا

  0،238  2،84  22  الل�سانس

  

  التعل�مة

  0،213  2،31  12  دون ال�اكالور�ا

  0،118  2،43  05  ال��الور�ا

  0،176  2،35  23  الل�سانس

الاستب�ان 

  ��ل

  0،236  2،66  6  دون ال��الور�ا

  0،159  2،63  12  ال��الور�ا
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  0،198  2،59  22  الل�سانس

إلى وجود فوق ظاهر�ة في المتوسطات ) 19(یتضح من النتائج في الجدول رقم   

معاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة  الحساب�ة لأداء أساتذة العلوم الطب�ع�ة على استب�ان تطبی�

في ظل المقار�ة �الكفاءات على ضوء متغیر المؤهل العلمي ولمعرفة ما إذا �انت الفروق 

ة أم لا، ثم إجراء اخت�ار تحلیل الت�این الأحاد� �الظاهر�ة بین المتوسطات الحساب�ة حق�ق

)One Way Anoia .(  

یبین نتائج تحلیل الت�این الأحاد� لدلالة الفروق بین درجات تطبی� معاییر بناء ): 20(جدول رقم 

دون ال��الور�ا، ال�اكالور�ا، (الوضع�ة الإدماج�ة لد� أساتذة العلوم الطب�ع�ة ت�عا لمتغیر المؤهل العلمي 

  ). الل�سانس

درجات   مصدر الت�این  المجالات

  الحر�ة

مجموع مر�عات 

  الانحراف

متوس� 

  مر�عاتال

مستو�  Fق�مة 

  الدلالة

  

  السند

  0.281  1.315  0،846  1،692  2  بین المجموعات

  0،643  23،801  37  داخل المجموعات

    25،493  39  المجموع

  

  المهمّة

  0.452  0.812  0،727  1،455  2  بین المجموعات

  0،896  33،154  37  داخل المجموعات

    34،609  39  المجموع

  

  التعل�مة

  0.486  0.737  0،542  1،084  2  المجموعات بین

  0،736  27،23  37  داخل المجموعات

   28،316  39  المجموع

  الاستب�ان

  �عمل

  0.200  1،680  0،705  1،410  2  بین المجموعات

  0،758  11،068  37  داخل المجموعات

    12،478  9  المجموع

�النس�ة لمجال السند نجد أن مجموع المر�عات : الآتي یتضح )20(من الجدول رقم    

، اما مجموع )0،846(و�مستو� مر�عات �ساو� ) 1،692(بین المجموعات حاء �ساو� 

، )0،643(مر�عات ق�مته  �، و�متوس)25،493(المر�عات داخل المجموعات فجاء �ساو� 

ند مستو� دلالة وهي ق�مة دالة إحصائ�ة ع) 1.315(وق�مة ف المحسو�ة جاءت تساو� 

)0.05.(  
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ف�ما یتعل� �المجال الخاص �المهمة نجد أن مجموع المر�عات بین المجموعات �ساو�  -

، أما مجموع المر�عات داخل المجموعات )0،727(مر�عات �ساو� توس� ، و�م)1،455(

، وق�مة ف المحسو�ة تساو� )0،896(، ومتوس� مر�عات ق�مته )33،154(ف�ساو� 

ومنه لم تحق� الفرض�ة،  0.05إحصائ�ة عند مستو� دلالة  ةدال غیرمة وهي ق�) 0.812(

  .ماج�ة ت�عا لمتغیر المؤهل العلميأ� لا توجد فروق في درجة تطبی� معاییر الوضع�ة الإد

و�النس�ة لمجال التعل�م�ة نجد أن مجموع المر�عات بین المجموعات جاء �ساو�   

أما مجموع المر�عات بین المجموعات فجاء ، )0،542(، و�متوس� مر�عات ق�مته )1،084(

) 0.737(، وق�مة ف المحسو�ة تساو� )0،736(ومتوس� مر�عات ق�مته ) 27،23(�ساو� 

  .     تحق� الفرض�ةمنه لم و  0.05دالة إحصائ�ة عند مستو� دلالة  رغی ق�مةوهي 

ف�ما یتعل� �الدرجة الكل�ة نجد مجموع المر�عات بین المجموعات جاء �ساو�   

، أما مجموع المر�عات داخل المجموعات )0،705(، و�مستو� مر�عات ق�مته )1،410(

، وق�مة ف المحسو�ة جاءت )0،758(، و�مستو� مر�عات ق�مته )28،061(فجاء �ساو� 

توجد فروق في لا دالة إحصائ�ة، ومن �م�ن القول أنهغیر وهي ق�مة ) 1.685(تساو� 

ء معاییر الوضع�ة الإدماج�ة تعز� لمتغیر المؤهل وجهة نظر أساتذة العلوم في تطبی� بنا

  .  العلمي

  :فرض�ة الرا�عةالنتائج المتعلقة �ال 1-6

درجة تطبی� أساتذة العلوم  يف )α=0.05(عند مستو� فروق ذات دلالة إحصائ�ة  دتوج

  .الخبرة المهن�ةالطب�عة لمعاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة تعز� لمتغیر 

تم حساب درجة تطبی� الوضع�ة الإدماج�ة وفقا لمتغیر الخبرة خت�ار الفرض�ة، لا  

  : لیل الت�این الأحاد� الموضحة نتائجه في الجداول الآت�ةحالمهن�ة، واستخدام ت
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یبین المتوسطات الحساسة والانحرافات المع�ار�ة لمجالات درجة تطبی� معاییر بناء  :)21(جدول رقم 

  . الوضع�ة الإدماج�ة في ظل المقار�ة �الكفاءات ت�عا لمتغیر الخبرة المهن�ة

  الانحراف المع�ار�   المتوس� الحسابي  العدد  الخبرة المهن�ة  المجالات

  

  السند

 0.221  2،73  6  سنوات 5أقل من 

  0.205  2،53  12  سنة 15- 6من 

  0.182  2،59  22  سنة 15أكثر من 

  

  المهمّة

  0.283  2،72  6  سنوات 5أقل من 

  0.254  2،57  12  سنة 15- 6من 

  0.260  2،67  22  سنة 15أكثر من 

  

  التعل�مة

  0.225  2،34  6  سنوات 5أقل من 

  0.127  2،40  12  سنة 15- 6من 

  0.195  2،32  22  سنة 15أكثر من 

  

  الاستب�ان

  0.243 2،59  6  سنوات 5أكثر من 

  0.195  2،50  12  سنة 15- 6بین 

  0.212  2،52  22  سنة 15أكثر من 

أن المتوس� الحسابي لاستجا�ات أساتذة العلوم الطب�ع�ة ) 21(�ظهر الجدول رقم   

، بینما �ان المتوس� الحسابي لمن تتراوح )2،59: (ـسنوات تقدر ب 5الذین تقل خبرتهم عن 

، �ما �ان متوس� استجا�ة الذین تز�د خبرتهم )2،50( ـب) سنة 15إلى  6(خبرتهم ما بین 

  ) .2،52(�ساو� ) سنة 15(العمل�ة عن 

والجدول الآتي یوضح دلالة الفروق في درجة تطبی� معاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة   

  .لمتغیر الخبرة المهن�ة

لأحاد� لدلالة الفروق بین درجات تطبی� معاییر یبین نتائج تحلیل الت�این ا :)22(رقم جدول 

 5أقل من (بناء الوضع�ة الإدماج�ة لد� أساتذة العلوم الطب�ع�ة ت�عا لمتغیر الخبرة المهن�ة 

  ).سنة 15سنة، أكثر من  15إلى  6سنوات، من 

درجات   مصدر الت�این  الحالات

  الحر�ة

  مجموع

  المر�عات

متوس� 

  المر�عات

مستو�  Fق�مة ف 

  الدلالة

  

  السند

  0.105  2.392  1،459  2،918  2  بین المجموعات

  0،610  22،575  37  داخل المجموعات

    25،493  39  المجموع
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  المهمّة

  0.454  8.08  0،997  1،995  2  بین المجموعات

  1،010  45،693  37  داخل المجموعات

    47،688  39  المجموع

  

  التعل�مة

  0.486  0.737  0،540  1،084  2  بین المجموعات

  0،736  27،232  37  داخل المجموعات

    28،316  39  المجموع

  الاستب�ان

  ��ل

  0،616  0،490  0،998  1،999  2  بین المجموعات

  0،785  31،833  37  داخل المجموعات

    33،82  39  المجموع

  : أن) 22(من خلال الجدول رقم  یتضح  

، و�متوس� )2،918(المر�عات بین المجموعات �ساو� �النس�ة للمجال السند أن مجموع  -

، )22،575(، أما مجموع المر�عات داخل المجموعات فهو �ساو� )1،459(مر�عات ق�مته 

، )2.392(وق�مة ف المحسو�ة جاءت تساو� وهي  ،)0،610(و�متوس� مر�عات ق�مته 

  .0.05عند مستو� دالة  ادالة إحصائ� رق�مة غیوهي 

وف�ما یتعل� �المجال الخاص �المهمّة نجد أن مجموع المر�عات بین المجموعات   

 ، أما مجموع المر�عات داخل )0،997(و�توس� مر�عات �ساو� ) 1،995(�ساو� 

، وق�مة ف )1،234(مر�عات ق�مته  �، و�متوس)45،693(المجموعات فهي تساو� 

  .)0.05(ند مستو� دلالة ع ادالة إحصائ� غیر وهي ق�مة) 1385(المحسو�ة تساو� 

و�النس�ة لمجال التعل�م�ة نجد أن مجموع المر�عات بین المجموعات جاء �ساو�   

، أما مجموع المر�عات داخل المجموعات فجاء )0،542(و�متوس� مر�عات ق�مته ) 1،084(

، وق�مة ف المحسو�ة جاءت تساو� )0،736(، ومتوس� مر�عات ق�مته )27،232(�ساو� 

  ).0.05(ق�مة غیر دالة إحصائ�ة عند مستو� دلالة  وهي) 0.737(

ف�ما یتعل� �الدرجة الكل�ة نجد مجموع المر�عات بین المجموعات جاء �ساو�   

، أما مجموع المر�عات داخل المجموعات فجاء )0،998(ومتوس� مر�عات ق�مته ) 1،999(

ءت تساو� ، وق�مة ف المحسو�ة جا)0،785(ومتوس� مر�عات ق�مته ) 31،833(�ساو� 

وهي غیر دالة إحصائ�ة ومنه �م�ن القول إنه لا توجد فروق في وجهة نظر ) 0،490(

  .لمهن�ةاأساتذة العلوم الطب�ع�ة نحو معاییر بناء الوضع�ة تعز� لمتغیر الخبرة 
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، و�مستو� )59.794(ف�ما یتعل� �الدرجة الكل�ة نجد مجموع المر�عات جاء �ساو�   

ا مجموع المر�عات داخل المجموعات فجاء �ساو� ، أم)29.897(مر�عات ق�مة 

، وق�مة ف المحسو�ة جاءت تساو� )21.584(، و�مستو� مر�عات ق�مته )798.606(

دالة إحصائ�ا، ومن �م�ن القول أنه لا توجد فروق في وجهة غیر ق�مة  ، وهي)1.358(

 المهن�ةر الخبرة نظر أساتذة العلوم في تطبی� بناء معاییر الوضع�ة الإدماج�ة تعز� لمتغی

  .و�التالي لم تحق� الفرض�ة
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  .الفرض�ات ضوء على ال�حث نتائج مناقشة-2

  .نصها والتي الرئ�سي التساؤل عنالمنبثقة  الرئ�س�ة الفرض�ة �اخت�ار المتعلقة النتائج

�طب� أساتذة العلوم الطب�ع�ة معاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة �أسلوب تقو�مي وفقا   

  .�الكفاءات بدرجة متوسطةلمقار�ة ل

 العلوم أساتذة تطبی� درجة أن ،)14( رقم الجدولبینت النتائج �ما هو موضحا في   

أن �فسر وهذا .الاستب�ان مجالات �افة في �بیرة �انت الوضع�ة بناء للمعاییر الطب�ع�ة

من طرف  الخدمةأو أثناء قبل الخدمة  سواء ا أساتذة التعل�م المتوس� تلقوا تكو�نا �اف�ا وجید

أص�حوا متدر�ون تماما مع تقن�ات التقو�م وامتلاكهم �فاءات  ىالمؤطر�ن والمفتشین حت

من خلال  ما یتضحوف� معاییر علم�ة دق�قة وهذا  الإدماج�ةتطبی�  و�ناء الوضع�ات 

لا « :ما یليبخصوص تكو�ن الأستاذ فوجدنا ) 245الاطلاع علي المنشور الوزار� رقم 

 أو تجدید تر�و� أن ینجح دون تحضیر ملائم للعناصر الم�لفة بتنفیذه وتبینه، إصلاح �م�ن

لذا فان الوزارة قد قامت بإعداد خطة عامة لتكو�ن الأساتذة والمؤطر�ن لتم�ینهم من الق�ام 

أ�ضا  ).56ص ،2002 ،نافدة على التر��ة( .»بدورهم التكو�ني والق�اد� على أحسن وجه

ؤولین والمفتشین في �ل المستو�ات وتقد�م المیدان�ة من طرف المعنیین والمس المتا�عة

�ذلك التكو�ن الذاتي للأستاذ .التوجیهات والنصائح وتزو�دهم �الم�اد� والأسس العلم�ة 

التفاعل �طرق  إثارةله القدرة والكفاءة علي  إطاراالاطلاع على المستجدات دائما جعل منه 

یرجع لاستجا�ات أفراد  وفعالة وقدأداء التلامیذ �طرق موضوع�ة  مشوقة ومتنوعة وتقو�م

الدراسة مع �ما اختلفت .أن ��ون  ما یجبالعینة لم �عبروا عن الواقع ولكن عبروا علي 

واقع التقو�م الابتدائي في ظل المقار�ة «: �عنوان )2008 لبني سي مسعود،(دراسة 

�م التكو�ني تواجه صعو�ات بیداغوج�ة واستخلصت نتیجة أن تطبی� التقو . »�الكفاءات

 تكو�ن المعلمین حول ��ف�ة وضع معاییر التقو�م بنس�ةوتنظ�م�ة منها نقص التكو�ن 

أن خلال عمل�ة التكو�ن لم یتم تدر�بهم علي ��ف�ة وضع معاییر  %20،2مقابل  65،5%

  .لتقو�م �فاءات التلمیذ
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  .نصها والتي الأول السؤال عن المنبثقة الفرض�ة �اخت�ار المتعلقة النتائج

  .بدرجة متوسطة �طب� أساتذة العلوم الطب�ع�ة معاییر توظیف السند

 على یدل وهذا ،)2،569(مقداره  حسابي و�متوس� الثان�ة المرت�ة على حصل وقد  

 هذا و�فسروهذا ما لا یتف� مع محتو� الفرض�ة ، ، السند للمعاییر �بیرة تطبی� درجة

لا یتجزأ وأص�حت جزء  الإدماج�ةات الوضع� السندات مهمة جدا في بناء أن إلى الترتیب

وم س�ة من وثائ� ور دعلي هذه المواد الما هواطلاعالأستاذ من العمل�ة التعل�م والتعلم وخبرة 

لتقو�م �فاءات  إدماج�ةوب ورسوم واقع�ة ساعدته علي انتاج أنشطة سوأجهزة عرض والحا

 السندات على تعتمدو�ذلك سهولة استعمالها واخت�ارها وتنو�عها  وم�تس�اتهموالتلامیذ 

لتحقی� الكفاءة وفرة و��ثرة � يوالوثائ� المتوفرة في مح�� التلمیذ وموجودة في الوسط

ات ومد� توفره وقدرته على الحصول ندالأستاذ �أنواع هذه الس بإلمام �الإضافة المسطرة،

علي الأستاذ �فاءة  اض�وأ.وش��ة التواصل الاجتماعي  الإنترنتعلیها �الوسائل التكنولوج�ة 

واقعه هو موجود في  ور�طها �ما تدر�ب التلامیذ على الاستغلال الحسن والأفضل للسندات

وتوفر الأجهزة والتجهیزات المخبر�ة في المؤسسات التر�و�ة سهل علي  التكنولوجي التطور

  . وهذا یز�د من مردود�ة العمل والوقتالجهد  عل�ه مما وفرالأستاذ استخراج هذه السندات 

  .نصها والتي الثاني السؤال عن المنبثقة الفرض�ة �اخت�ار المتعلقة النتائج

  .متوسطةبدرجة  ةالمهمّ  بناء معاییر الطب�ع�ة العلوم أساتذة�طب� 

 على حصل وقد، �بیرة �انت ةالمهمّ  معاییر تطبی� درجة أن النتائج أظهرت حیث  

 �بیرة تطبی� درجة على لیدّ  وهذا ،)2،650( مقدراه حسابي و�متوس�، الأولي المرت�ة

 علیها �عتمد التي معاییر أهم من ة، وهيالمهمّ  أن إلى الترتیب هذا و�فسر، ةالمهمّ  لمعاییر

  .الإدماج�ة الوضع�ة بناء في الأساتذة

 �عض أن مفادها نتیجة إلى ذلك �عز�  وقد الفرض�ة، محتو�  مع یتف� لا ما وهذا  

و�ستط�ع  وواضحة مفهومة أص�حت الإدماج�ة الوضع�ة �معاییر العلاقة ذات المفاه�م

وخاصة مع�ار الوجاهة،  استخدامها في ش��ة تقو�م المهمّات المنجزة من طرف التلامیذ،

 الأدب على الواسع الأساتذة اطلاع �فسر قد �ما ،والإتقان والجودة ،واستعمال السل�م للمادة

�الكفاءات  المقار�ة وف� الإدماج�ة الوضع�ة بناء في العلم�ة �المعاییر العلاقة ذات التر�و� 

و�ذلك استمرار�ة تثمین ما ینجزوا لاطلاع على الصعو�ات وتدخلهم لتقد�م المساعدة أثناء 
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بجدو�  إدراكهم انجاز المهمّة والتصاف بروح المناقشة والتصح�ح الموضوعي للإنتاج المقدم،

�فاءة الأستاذ على اخت�ار سلم التنق��  .الغیر إنتاجماعي والفرد� ومناقشة التصح�ح الج

  .المتعلمین �ه وإعلاموتقس�مه على معاییر ش��ة التقو�م 

   .نصها والتي الثالث السؤال عن المنبثقة الفرض�ة �اخت�ار المتعلقة النتائج

  .بدرجة متوسطة التعل�مة بناء معاییر الطب�ع�ة العلوم أساتذة�طب� 

 على لیدّ  وهذا ،)2،350( مقدراه حسابي �متوس�الثالثة  المرت�ة على حصل قد حیث  

 تش�ه معاییرها بناء في التعل�مة أن الترتیب هذا و�فسر التعل�مة، لمعاییر �بیرة تطبی� درجة

 و�تم ،)الأساس�ة المدرسة( التقلید� التقو�م في المت�عة والتطب�قات المسائل بناء �بیر حد إلى

وذلك نتیجة الخبرة ، وموضوع�ة بدقة الأساتذة في المیدان  من طرف بنائها وص�اغتها

والتحضیر الجماعي مع أساتذة المادة الواحدة أثناء الندوات الداخل�ة خاصة أثناء الشخص�ة 

وأ�ضا مشار�ة معظم الأستاذ في تصح�حها وتحضیرها أثناء شهادات  الامتحانات الرسم�ة،

تم�ین الأستاذ من  إلىو�ذلك رغم تطبی� المقار�ة �الكفاءات التي تهدف  التعل�م المتوس�،

سجلات التقدیر  الملاحظة، ،الیب تقو�م حدیثة �ش��ات التقو�ماستخدام أس إلىإیجاد منافذ 

�قیت الفروض والامتحانات أهم وسائل التقو�م المعمول بها في مدراسنا وهذا ما یتف� مع 

استخدام أساتذة الر�اض�ات الاستراتیج�ات التقو�م « :�عنوان )2010 و� رمضان،خط(دراسة 

وقد توصلت الدراسة �عتمد أساتذة الر�اض�ات  »والصعو�ات التي تواجههم أثنا التطبی�

  .�صورة �بیرة علي التقو�م المعتمد على الورقة والقلم

الابتدائي في ظل التقو�م "�عنوان ) 2008لبني سي مسعود، (�ما توصلت دراسة   

  .یزال تقو�ما تقلید�ا أن التقو�م في المدرسة الابتدائ�ة لا »المقار�ة �الكفاءات

  :نصها والتي الرا�ع السؤال عن المنبثقة الفرض�ة �اخت�ار المتعلقة النتائج•

 أساتذة تطبی� درجةفي ) α=0.05(عند مستو�  إحصائ�ة دلالة ذات فروق  توجد  

  .الجنس لمتغیر ت�عا �الكفاءات المقار�ة وف� الإدماج�ة الوضع�ة بناء لمعاییر الطب�ع�ة العلوم

 عند إحصائ�ة دلالة ذات فروق  توجد لا انه، )17( رقم الجدول النتائج أظهرت حیث  

 الطب�ع�ة العلوم أساتذة طرف الإدماج�ة الوضع�ة بناء معاییر تطبی� في )α=0،05( مستو� 

 مستو�  عند) 0،967( ��ل الأداة علي المحسو�ة) ت( ق�مة و�لغت ،الجنس لمتغیر تعز� 

 إحصائ�ة دلالة ذات فروق  توجد لا أنه أ�، إحصائ�ا دالة غیر ق�مة وهي) α=0،05( الدلالة
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 الوضع�ة بناء لمعاییر الطب�ع�ة العلوم أساتذة تطبی� درجات في) α=0،05( مستو�  عند

 إلى ذلك تفسیر و�م�ن، الفرض�ة محتو�  مع یتف� لاما وهذا الجنس، لمتغیر تعز�  الإدماج�ة

، ملتق�ات، درا�ة أ�ام، تر�و�ة ندوات( الأكاد�مي التكو�ن سنف یتلقون  والأستاذات الأساتذة أن

 فان و�التالي، إلیهم المو�لة التعل�م�ة والمسؤول�ات المهام سبنف �قومون  أنهم �ما، )الخ...

  .الجنس عند متقار�ة ج�ةاالإدم الوضع�ة بناء لمعاییر أساتذة تطبی� درجة

درجة «�عنوان  :)2011( الحمید عبد معوش دراسة نتائج مع النتیجة هذه وتتف�  

معرفة معلمي السنة الخامسة ابتدائي للوضع�ة الإدماج�ة وف� منظور التدر�س �المقار�ة 

 .»�الكفاءات وعلاقتها �اتجاهاتهم نحوها

 ابتدائي الخامسة السنة معلمي درجات بین إحصائ�ا دالة فروق  وجود تظهر لم التي«  

  .لمتغیر الجنس تعز�  الإدماج�ة للوضع�ة

  :نصها والتي الخامس السؤال عن المنبثقة الفرض�ة �اخت�ار المتعلقة النتائج

 أساتذة تطبی� ةدرج في) α=0.05(عند مستو�  إحصائ�ة دلالة ذات فروق  توجد  

 المؤهل لمتغیر ت�عا �الكفاءات المقار�ة وف� الإدماج�ة الوضع�ة بناء لمعاییر الطب�ع�ة العلوم

  .العلمي

 المع�ار�ة والانحرافات الحساب�ة المتوسطات حساب تم، الفرض�ة هذه عن جا�ةوللإ  

 وفقا الإدماج�ة الوضع�ة بناء معاییر تطبی� استب�ان على الطب�ع�ة العلوم أساتذة لأداء

 المتوسطات بین الفروق  لإیجاد الأحاد� الت�این تحلیل دامخاست وتم، العلمي المؤهل لمتغیر

 رقم الجدول في عنه بثقةنالم الفرض�ة اخت�ار نتائج ودلت، العلمي هلؤ الم لمتغیر الحساب�ة

 الطب�ع�ة العلوم أساتذة تطبی� درجات في إحصائ�ة دلالة ذات فروق  توجد لا نه،أ :)19(

 العلمي هلؤ الم لمتغیر تعز�  �الكفاءات المقار�ة وف� الإدماج�ة الوضع�ة بناء لمعاییر

  .)��الور�ا دون  الل�سانس، ال��الور�ا،(

 إلى دراستهم أثناء تناولوا العلمي المؤهل ذو�  الأساتذة أن إلى �عود ذلك في والسبب  

 البرنامج إطار في دراس�ة وحدات ضمن الإدماج�ة الوضع�ة بناء �معاییر المتعلقة المفاه�م

 الدورات خلال من) ��الور�ا دون ( المنخفض العلمي المؤهل ذو�  الأساتذة وان، الدراسي

 الز�ارات أثناء المفتشین وتوجیهات )الداخل�ة الندوات( المؤسسة تنظمها التي المغلقة التدر�ب�ة

  .بینهم ف�ما الخبرات وت�ادل ب�عضهم والاحتكاك المیدان�ة



 جئعرض وتحلیل النتا     رابعالفصل ال

82 

درجة «�عنوان : )2011( الحمید عبد معوش دراسة نتائج مع الدراسة هذهتتف� و   

معرفة معلمي السنة الخامسة ابتدائي للوضع�ة الإدماج�ة وف� منظور التدر�س �المقار�ة 

 .»نحوها�الكفاءات وعلاقتها �اتجاهاتهم 

بین درجات ) α=0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستو�  أظهرت التي

 .الإدماج�ة تعز� لمتغیر المؤهل العلميمعلمي السنة الخامسة ابتدائي للوضع�ة 

  :نصها والتي السادس السؤال عن المنبثقة الفرض�ة �اخت�ار المتعلقة النتائج

 أساتذة تطبی� في درجة) α=0.05(عند مستو�  إحصائ�ة دلالة ذات فروق  توجد  

 الخبرة لمتغیر ت�عا �الكفاءات المقار�ة وف� الإدماج�ة الوضع�ة بناء لمعاییر الطب�ع�ة العلوم

  .المهن�ة

 عند إحصائ�ة دلالة ذات فروق  توجد لا انه، )21( رقم الجدول النتائج أظهرت حیث  

 العلوم أساتذة طرف الإدماج�ة الوضع�ة بناء معاییر تطبی� درجات في )α=0،05( مستو� 

 الأداة على المحسو�ة) ت( ق�مة و�لغتل اجالم �ل في المهن�ة الخبرة لمتغیر تعز�  الطب�ع�ة

 لا أنه أ�، إحصائ�ا دالة غیر ق�مة وهي) α=0،05( الدلالة مستو�  عند) 0،967( ��ل

  .تعز� لمتغیر الخبرة المهن�ة إحصائ�ة دلالة ذات فروق  توجد

لا  الإدماج�ة الوضع�ة بناء لمعاییر الطب�ع�ة العلوم أساتذة تطبی� درجة أن ونستنتج  

 المفاه�م هذه �مثل معرفتهم تزداد الأساتذة أن إلى ذلك � �عز وقد تتأثر �سنوات الخبرة،

 التكو�ن طر�� عنأو ، الخدمة أثناء تمرسالم التكو�ن طر�� عن أما لها تناولهم نتیجة

  لأص�حت لهم سنوات 5 عن خبرتهم تقل الذین الأساتذة أنإلى  السبب �عود ور�ما، الذاتي

وذلك نتیجة ، بدایتها من  الإدماج�ة والوضع�ات �الكفاءات المقار�ة عن واضحة ف�رة لدیهم

والاجتماعات العامة  ،ندوات والأ�ام التر�و�ة في العطلالتحاقهم �الدورات التدر�ب�ة وحضور ال

   .والمناقشات بینهم أثناء الندوات الداخل�ة والتنس�ق�ة

 المتمثلة �الخبرة بل ،�الزمن ةساالمق للخبرة عائدا ل�س الأثر أن إلى ذلك �عز�  وقد  

 وال�حث التكو�ن أعمال في والمشار�ة، التعل�مي التر�و�  العمل في والمواظ�ة النشا� في

والقراءة والمطالعة والاستفادة من  التر�و�ة الأوسا� في جدید هو ما على والاطلاع ،التر�و� 

 أثناءرس�لة الأساتذة من طرف المفتشین  أثناءال�حوث العلم�ة  وإجراءش��ات المعلومات 

  .)الخبرة سنوات ولي السنوات خبرة(الخدمة 
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 على جلهم سنة 16 عن خبرتهم تز�د الذین الأساتذة أن إلى السبب �عود ور�ما  

الواقع والخروج الم��ر �ما  حسب) سنة 32( للعمل القانون�ة المدة تجاوزأو  التقاعد مشارف

  .ذاته حد في للتعلم الحماسة �عض أفقدهم مما �سمى التقاعد المسب� 

 هذه وتتف�) 2006(بو�رمة أغلال فاطمة  دراسة نتیجة مع النتیجة هذهاختلفت   

 دالة فروق  وجود تظهر لم التي) 2011( الحمید عبد معوش دراسة نتائج مع النتیجة

 الخبرة لمتغیر تعز�  الإدماج�ة للوضع�ة ابتدائي الخامسة السنة معلمي درجات بین إحصائ�ا

  .المهن�ة
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  :الاستنتاجات-3

معاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة وف� المقار�ة �الكفاءات  �طب� أساتذة العلوم الطب�ع�ة-1

  . بدرجة �بیرة

  .�طب� أساتذة العلوم الطب�ع�ة معاییر السند بدرجة �بیرة-2

  .المهمّةذة العلوم الطب�ع�ة على درجة �بیرة من تطبی� معاییر اتأس-3

  .التعل�مةة من تطبی� معاییر تذة العلوم الطب�ع�ة على درجة �بیر اأس-4

بین درجات تطبی� أساتذة ) α=0،05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستو� -5

  .العلوم الطب�ع�ة لمعاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة تعز� لمتغیر الجنس

بین درجات تطبی� أساتذة ) α=0،05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستو� -6

بدون ��الور�ا (المؤهل العلمي العلوم الطب�ع�ة لمعاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة تعز� لمتغیر 

  ).ل�سانس-��الور�ا–

بین درجات تطبی� أساتذة ) α=0،05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستو� -7

أقل من (الخبرة المهن�ة �ة تعز� لمتغیر العلوم الطب�ع�ة لمعاییر بناء الوضع�ة الإدماج

  ).سنة15و5ما بین –سنوات 5
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:الاقتراحات-4  

:لیها، �م�ن تقد�م �عض المقترحات وهيإبناءا علي نتائج ال�حث المتوصل    

استقصاء درجة تطبی� جم�ع الأساتذة وفي  ىإلجراء مز�د من الدراسات والأ�حاث الهادفة إ .1

اختلاف في درجة تطبی� أو  اتفاقذا �ان هناك إجم�ع مراحل التعل�م، للتعرف ف�ما 

  .معاییر بنا الوضع�ة علي مستو� المؤسسات التعل�م�ة

ة �جدید في التر� ما هوخاصة �ل ,، العلميجراء ال�حث إ ىعل وم�افأتهمتشج�ع الأساتذة  .2

  .والتعل�م

ندوات ودورات تكو�ن�ة للأساتذة لمعالجة جوانب الضعف التي تم بناء وتنفیذ وتقو�م عقد  .3

  .وف� المعاییر العلم�ة الإدماج�ةالوضع�ات 

 المؤسسات�معاییر جیدة في جم�ع  إدماج�ةدلیل موحد ف�ه وضع�ات  أووضع بنك  .4

  .التعل�م�ة �مختلف مراحله

علي مختلف العلوم ومسایرة التطور  والإق�التشج�ع الأساتذة علي التكو�ن الذاتي  .5

  .ة والتعل�م�في التر� التكنولوجي

  .ف�ما بینها إلیهاومقارنة النتائج المتوصل  � خر أات مشابهة في ولا�ات سجراء دراإ .6

والحفا�  الإدماج�ةاتذة العلوم الطب�ع�ة لمعاییر بناء الوضع�ة الأستعز�ز درجة تطبی�  .7

  .وتنمیتها) یرة�بدرجة ( إل�هعلي المستو� المتوصل 

التر��ة عن طر�� وسائل  ومدیر�اتتوفیر خل�ة الاتصال والتواصل بین المؤسسات  .8

  .الاتصال الحدیثة

تخص�ص أ�ام تكو�ن�ة لدراسة الوضع�ات الإدماج�ة المقررة في الامتحانات الرسم�ة، و�ل  .9

  .المستجدات المتعلقة بها

 استراتیج�اتوتدر�بهم علي  فتح المعاهد التكنولوج�ة من جدید وتكو�ن الأساتذة، .10

  .الوضع�ات الإدماج�ة وتقو�مها

البرامج، و�ناء الوضع�ات الإدماج�ة  إعدادمشار�ة الأساتذة وأصحاب الاختصاص في  .11

  .الموجودة في الكتب المدرس�ة

  لتقو�م �فاءات المتعلمین إدماج�ة�ضم وضع�ات " بنك اخت�ارات " إعداد.12
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  :خلاصة

 المعالجة من علیها المتحصل والمعط�ات الب�انات ومعالجة النظر�  بالجان على بناء  

 لمعاییر الطب�ع�ة العلوم أساتذة تطبی� درجة استب�ان على العینة أفراد لاستجا�ات الإحصائ�ة

 ضوء على ومناقشتها وتحلیلها، إلیها المتوصل النتائج عرض تم، الإدماج�ة الوضع�ة بناء

 ال�حث تخدم أن �م�ن مقترحات قدمت النتائج هذه أساس وعلي والفرض�ات التساؤلات

  .�عید أو قر�ب من العلمي
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  :خاتمة

�نمى و المتعلم �ي یتعلم بنفسه،  أمامن تفتح المجال أومن سمات المقار�ة �الكفاءات،   

غلب�ة أ م�ة التعلم�ة، وقادرا على توظیف قدراته، وتجعله مر�ز النشا� في العمل�ة التعل�

اع�ة، تستمد من عدة حقول ة من خلال ممارسات اجتمسالمعارف والخبرات خارج المدر 

�انت الأولو�ة في هذه المقار�ة، جعل المعارف إجرائ�ة وتطب�ق�ة بدلا من  ولذا ،دراس�ة

سالیب تقو�م أذا تعتمد هذه المقار�ة على طرق و اكتسابها، واستظهارها في الامتحانات، وه�

  .تسایر العمل�ة التعل�م�ة التعلم�ة في مختلف مراحلها ومجالاتها

 عطي أهم�ة �بیرة للوضع�ة الإدماج�ةنها تأبرز خصائص المقار�ة البیداغوج�ة ومن أ  

في ط�ات المناهج الدراس�ة والكتب المدرس�ة، وللمتعلم في سیر  الأكبر خذت الحیزأالتي 

و��ون دور الأستاذ فیها هو الق�ادة والتوج�ه والتحفیز  .العمل�ة التعل�م�ة، وفي سیر الدرس

  .في تنو�ع الوضع�ات الإدماج�ة والإبداع

نه على الرغم من تطبی� أ النتائج الدراسة، نستخلص إلىومما سب� عرضه واستنادا   

أساتذة العلوم الطب�ع�ة لمعاییر بناء الوضع�ة الإدماج�ة �أسلوب تقو�مي في ظل المقار�ة 

�الكفاءات �انت بدرجة �بیرة، والتي أهمها تحفیز المتعلمین على تجنید معارفهم وم�تس�اتهم 

، یر مدرس�ة وتزو�دهم �مفاه�م وتقن�ات تساعدهم من التم�ن على حلهافي حل وضع�ات غ

لا أنهم  �فتقدون لكثیر من التقن�ات والاستراتیج�ات إ، من أجل تحقی� الكفاءات المسطرة

وذلك من خلال ، حسنأفضل و أو�ن النظر� ور�طه �المیدان �ش�ل التطب�ق�ة والمیدان�ة والتك

مما یؤثر سل�ا علي تطبی� و�ناء وتنفیذ الأساتذة ، الخبرة المهن�ة في هذا الموضوع

  .للوضع�ات الإدماج�ة حسب المعاییر المتف� علیها وخاصة في المراحل التعل�م�ة الدن�ا

ف�ما ل�ست سو� ، وت�قى النتائج المتحصل علیها من خلال هذه الدراسة جد محدودة  

دراسات أخر�  ىإلج في حاجة و�التالي ت�قي هذه النتائ، ترجمة لاستجا�ات �عض الأساتذة

وتحقی� الكفاءات الختام�ة من ، ��ون الهدف منها الرفع من جودة التعل�م، شمول�ة أكثر

سهامها في إبداع والتمیز فضلا عن وذلك بإعطاء الرغ�ة في التعلم والإ، �ةسالمناهج الدرا

  .والإبداعالنقد  ل�اتآجوانب شخص�ة المتعلم وتم�ینه من تنم�ة �افة 
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