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INTRODUCTION
GENERALE



L’enscignement du F.L.E en Algérie, au primaire, commence a 1’age de 08 ans, en
3°™ année et se termine en 5°™ année, entre 1’age de 10 & 11 ans. Dans cette phase de 03 ans
et pour cette tranche d’age, I’enseignement du frangais langue étrangére a pour objectifs
d’installer chez les apprenants plusieurs compétences, en 1’occurrence, la compréhension de

I’écrit.

Dans ce palier, I’enseignement doit étre motivant et attractif, ou I’enseignant doit
utiliser des méthodes, des supports et des outils pour aider les apprenants dans leur processus

d’apprentissage.

La compréhension de I’écrit, a I’instar d’autres compétences, nécessite un grand nombre
d’activités cognitives. Elle consiste a tisser une trame entre les connaissances présentées dans
le texte et les connaissances globales du lecteur, afin d’élaborer une représentation mentale
qui va se construire au fur et & mesure de la lecture dont 1’objectif et d’assurer une cohérence
du contenu sémantique du texte. Pour arriver a cette étape sémantique cohérente, 1’apprenant
se trouve dans une situation délicate, car quand il lit un texte en langue étrangere, il focalise
son intention sur le traitement de la surface du texte, ce qui perturbe le processus de la

compréhension, et provoque le désintérét vis-a-vis de la lecture.

Des chercheurs dans le domaine de la psychologie cognitive, en pédagogie et en
didactique des langues se sont toujours intéressés au sujet de lecture compréhension. Les
sciences cognitives, par exemple, nous proposent, aujourd’hui, une gamme assez riche d’outils
pédagogiques susceptibles d’aider les apprenants, dans de différents contextes éducatifs a
surmonter leurs difficultés de lecture. Parmi ces outils, nous citons la carte heuristique qui

offre aux apprenants un état de distraction et de détente en apprenant.

Dans notre travail, nous intéressons a cet outil pédagogique, qui est la carte
heuristique, dite aussi carte mentale. Ce dernier est utilisé dans de nombreux domaines
d’application, par exemple, dans le management, 1’ingénierie de formation et I’administration
publique. La carte heuristique entretient beaucoup d’analogies avec le fonctionnement du
cerveau humain, pour cet effet, elle est souvent efficace une fois introduite dans une activité
de lecture que lorsque un texte est travaillé d’une manicre linéaire et séquentielle. Or, la
formation des enseignants en la matiére semble présenter le premier obstacle pour mettre en

ceuvre un tel dispositif dans une classe de langue a 1’école primaire algérienne. Notons que les



apprenants de 5AP qui sont appelés a passer un examen d’accés en premiére année moyenne
éprouvent, dans la plupart des cas un déficit énorme en matiére de compréhension en lecture,
malgré I'utilité de cette compétence pour gérer une situation d’examen. Une intervention dans
une classe, tentant d’aider les apprenants a surmonter leurs déficits en compréhension en
lecture, devient, donc, une urgence. Dans cette optique et en regard du bénéfice qu’il peut y
avoir en utilisant cet outil, nous sommes en droit de poser la question suivante :

- Comment aider les apprenants de 5AP a améliorer leurs compétences de

compréhension de 1’écrit a 1’aide de 1a carte mentale (heuristique) ?
A la lumiere de la question ci-dessus je suppose que :

Les cartes heuristiques seraient un outil pédagogique qui permettrait aux apprenants d’étre
plus motivés a apprendre, cela en étant un outil de représentation des connaissances
favorisant un traitement cognitif des connaissances portées dans un texte, et permettant
d’éviter la compréhension superficielle. Grace a 1’usage des couleurs, des images et des
dessins elles motiveraient les apprentis lecteurs. Elles pourraient renforcer les stratégies de
construction du sens, et d’organisation des connaissances dans la mémoire de 1’apprenant.
Vu ces caractéristiques positives de cet outil, nous supposons que son utilisation dans la
phase d’éveil d’intérét ou émission des hypotheses de sens et la phase de la compréhension
détaillée du texte serait la meilleure maniére pour mettre en ceuvre un dispositif pédagogique
portant sur la carte heuristique afin d’aider les apprenants de SAP a mieux comprendre en

lecture.

Pour répondre a la question posée citée ci-dessus, et pour vérifier les hypotheses
proposées, une expérience a été menée auprés d’apprenants de 5éme Année Primaire de
I’école Salmi Moussa située a Ouled Selama Wilaya de M’ sila. Une recherche action-
formation a été suivie, qui s’est appuyée sur une enquéte de terrain constituée de plusieurs
séances, ces derniéres basées sur 1’analyse des séances d’observation, réalisation et analyse
d’activités de classe en lecture, analyse d’un pré-test et un post-test qui servent a mesurer le

degré de compréhension des apprenants avant et apres I’expérimentation.

L’objectif de notre travail de recherche est d’intégrer la carte heuristique comme un
outil pédagogique au sein d’une classe de frangais langue étrangére et d’atteindre une

meilleure adaptation de la compétence de compréhension de 1’écrit.



La présente recherche est formée de trois chapitres. Dans le premier chapitre la carte
heuristique sera définie, son role en classe de F.L.E sera expliqué ainsi que sa relation avec
la lecture. Dans le second chapitre, des notions de base qui sont en relation avec la
compréhension de 1’écrit seront mises en exergue. Le troisieme chapitre sera réservé a la
mise en place d’activités pédagogiques portant sur la carte heuristique en classe, en vue de
verifier le role de cet outil dans ’amélioration de la compréhension de I’écrit chez les

apprenants.



Chapitre | : Réflexion sur la
compréhension de 1’écrit



Chapitre | : Réflexion sur la compréhension de I’écrit

Introduction :

Dans ce chapitre, nous allons essayer de développer des idées centrales qui ont une
relation avec la compréhension de 1’écrit. Dans un premier temps nous aborderons les deux
notions citées avant avec un bref éclaircissement de leurs définitions et leurs caractéristiques.
Dans un second temps nous interrogerons sur la notion de la compréhension de 1’écrit, ou
nous allons parler de sa définition et les différents processus de la compréhension. La
troisiéme partie de ce chapitre, nous la réserverons a la question des différents modéles de
la compréhension, la quatriéme partie nous allons aborder la notion de la mémoire dans la
compréhension de 1’écrit, en dernier de ce chapitre nous allons conclure par les difficultés

de la compréhension de 1’écrit.

1.1 Notions de base :
1.1.1. Définition de I’écrit

La notion de 1I’écrit, apparait comme un objet en didactique a partir des années 80, il
couvre a la fois I’écriture et la lecture, tandem inséparable dans un contexte d’apprentissage.

Cette notion est définit comme :

« Le domaine de [’enseignement de la langue qui comporte
[’enseignement et l’apprentissage de la lecture, de la graphie, de la
production des textes de différents niveaux et remplissant différentes
fonctions langagiere. » (ROBERT, 2008, p. 76)

D’aprés ce passage nous remarquons que la notion de 1’écrit englobe toutes les

activités enseignées dans la classe.

L’écrit est caractérisé comme 1’oral par I’existence d’un code congu par I’écriture.

Jean-Pierre Robert le définie comme :

« Un systeme de signe normalisé de signe graphiques
conventionnel qui permet de représenter correctement la parole et
la pensée. » (ROBERT, 2008, p. 76)

Jean-Pierre Robert précise aussi que « En didactique des langues, [’écrit fait partie de
ces notions Jumelées dont [’étude est incontournable : écrit/oral, lecture/écriture,

compréhension/production, phonéme/grapheme, phonie/graphie, etc. » (ROBERT, 2008, p. 76)
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Chapitre | : Réflexion sur la compréhension de I’écrit

Par ailleurs, 1’écrit est une maniére susceptible a concrétiser le langage sur un support

dans le but de la lecture, Jean-Pierre Cuq propose une autre définition de 1’écrit :

« Ce terme désigne, dans son sens le plus large, par
opposition a [’oral, une manifestation particuliere du langage

caractérisée par l’'inscription graphique matérialisant la langue et

susceptible d’étre lue. » (CUQ, 2003, p. 79)

Il ajoute aussi une autre définition, il le considére comme un résultat d’une activité
langagiéere d’écriture d’un scripteur « Un écrit constitue une unité de discours établissant de fagon

spécifique une relation entre un scripteur et un lecteur ... » (CUQ, 2003, p. 79).

Parlant d’un autre point qui concerne 1’écrit et que nous pouvons donner une
définition a travers, la maitrise de 1’écrit, cette derniere demande un long processus
d’apprentissage, contrairement a ’orale. Car cette activité cognitive exige d’avoir des
savoirs spécifique, savoir former rapidement et efficacement des signes graphiques
complexes a reproduire. Aussi disposer du vocabulaire nécessaire a 1’exposition de son
message, controler son orthographe, formaliser son discours en 1’absence de retour immeédiat

d’un interlocuteur, prévoir I’enchainement linéaire des idées
1.1.2. La lecture:

La lecture est une activité complexe, elle implique une mobilisation harmonieuse
d’un ensemble de fonctions cognitives telles que la perception et la mémoire, aussi le
langage. Ce concept est définit par plusieurs didacticiens et pédagogues. Lieury Alain définit
la lecture comme : « [...] activité mentale complexe qui va du décodage graphémes phonémes
a la compréhension du texte » (LIEURY, 2010, p. 32)

Johannes C. Ziegler aussi a défini la lecture comme « un processus hautement
complexe qui consiste a mettre en relation des symboles orthographiques avec leur son
(phonologie) et leur signification (sémantique). » (ZIEGLER J. , 2006, p. 01). Selon lui, pour
savoir lire, le lecteur doit connaitre la forme phonologique des mots ainsi leur signification.
Donc ’apprentissage de la lecture passe par des étapes et exige des méthodes spécifiques

pour réussir cette mission essentielle.

L’apprentissage de la lecture suppose la connaissance de deux meécanismes, le

premier c’est 1’apprentissage visuel des mots, donc I’enfant avant d’apprendre a lire, il doit
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posséder en mémoire un lexique mental constitué de la forme phonologique des mots
(sonore) et leurs signification (sémantique). Le fondateur de la psychologie expérimentale,
Wilhelm Wundt (1832-1920), I’appelle « le trésor des mots » (ZIEGLER, 2018). Le second
mécanisme c¢’est le décodage ou le déchiffrage, ce mécanisme consiste a trouver pour chaque
symbole le son corresponds. Pour conclure, la lecture est une activité langagiére qui implique

la mise en relation du langage écrit avec le langage oral.

1.2 Définition de la compréhension de I’écrit :

1.2.1. Définition :

La compréhension de 1’écrit est 'une des compétences fondamentales de tout un
programme d’enseignement-apprentissage. 1l s'agit de I'étude des activités qui touchent les
faits linguistiques qui aide a la découverte, a I'appréhension de I'écrit (le texte, la phrase, le
mot) ainsi que les différents aspects du travail sur la compréhension et son apprentissage.
Cette compétence est basée sur la capacité de lire, de comprendre, d’utiliser des informations

dans un processus d’apprentissage. Elle montre 1’aptitude des éléves a accomplir des taches.

Jean-Pierre Cuq, dans son dictionnaire de didactique de francais langue étrangere et
seconde a définit la compréhension comme : « [’aptitude résultant de la mise en ceuvre de
processus cognitif, qui permet a ['apprenant d’accéder au sens d’un texte qu’il écoute

(compréhension orale) ou lit (compréhension écrite) » (CUQ, 2003, p. 49).

Par ailleurs, Jean-Pierre Robert a défini la compréhension didactiquement comme :
« l'opération mentale de décodage d’'un message oral par un auditeur (compréhension

orale) ou d’un message écrit par un lecteur (compréhension écrite) » (ROBERT, 2008, p.

40).

Comprendre un texte sollicite la construction d’une représentation référentielle de la
signification du texte. Cette activité de compréhension en lecture se déploie en relation avec

un texte et en fonction de I'objectif poursuivi par le lecteur.

La comprehension en lecture est définit par RAND Reading Study Group (2002)
comme étant « un processus simultané d’extraction et de construction de sens chez le lecteur
par le biais d’une interaction constante entre ses connaissances et les informations
contenues dans le texte » (cité par (ST-PIREER, Véronique, & al, 2010, p. 36). Nous

compensons par cette définition que la compréhension de 1’écrit est un ensemble
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d’opérations mentales qui se manifestent dans I’extraction de sens et la construction de sens,
ces deux opérations mettent en relation les prés-requis du lecteur et les informations de texte
lu. Cette vision congoit la compréhension de I’écrit comme le produit de 1’identification de
mots et des habiletés langagicres déja acquises en modalité orale. Aussi elle met I’accent sur

les habiletés différentielles et métacognitives sollicitées lors de la compréhension.

La compréhension en lecture s’appuie sur la demande cognitive lors de
I’identification de mots, ainsi elle exige 1’exploitation de plusieurs compétences langagicres.
Donc la mobilisation des capacités attentionnelles et mnésiques du lecteur, ainsi les
compétences métacognitives sont obligatoires a I’agencement des différents mécanismes
fondamentaux a la compréhension d’un texte. Le processus de la compréhension dépend
amplement des prés-requis du lecteur et ses capacités inférentielles, c’est-a-dire de mettre en
relation les mots du texte lu avec ses propres connaissances afin de construire des
représentions mentales cohérentes. Car comprendre un texte nécessite la construction d’une

représentation référentielle de la signification du texte.

Marie-Claire Nyssen, & (al), la compréhension de 1’écrit pour eux est « congue non
plus comme sous-ensembles d’habiletés a enseigner les unes aprés les autres, mais COmme
une interaction continuelle entre toutes ces habiletés : une habileté apprise de facon isolée
n’aménera pas forcément a l’acte réel de lecture.» (NYSSEN, Serge, & al, 2001, pp. 26-
27). Par conséquent, dans les anciennes conceptions de la compréhension on enseignait les
habiletés les unes apres les autres d’une maniére hiérarchique (décoder, trouver les actions,
trouver I’idée principale...). Etant donné une habileté isolée ne constitue pas I’acte réel de
lecture et ¢a cause une perte dans la construction du sens dans le processus de lecture. En
revanche, toute habileté compléte I’autre dans le processus de lecture. Chacune d’elle exerce

un effet sur les autres habiletés qui sont en interaction avec elle.
1.2.2. Les processus de compréhension :

Effectivement, ’accés au sens est une opération mentale délicate, en effet, elle exige
I’intervention de plusieurs composantes tant sur le plan de la perception que de

I’interprétation.
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De nombreuses recherches théoriques essayent de mettre la lumiere sur la
construction de la signification globale du message, celle-ci fait recours a deux processus

cognitifs qui se completent le processus sémasiologique et le processus onomasiologique.
1.2.2.1 Le processus semasiologique :

Ce processus fait appel a des opérations de bas niveau, pour cette raison celui-ci est
appelé aussi du bas vers le haut (bottom-up ou base-sommet), parce que le lecteur doit
reconnaitre les lettres, les syllabes, les mots pour interpréter I’information véhiculée par un

certain message.

Le processus sémasiologique dépend de la discrimination et la segmentation des
formes (CUQ, 2003, p. 50). Il représente une conception linéaire du processus de

compréhension, ce type de processus est approprié a un lecteur peu expérimente.

Selon cette vision, J. P Cuqg et Isabelle Gruca résument le processus de
compréhension en quatre grandes opérations : (CUQ & GRUCA, 2002, p. 152)

- une phase de discrimination qui porte sur I’identification des sons ou la
reconnaissance des signes graphiques.

- une phase de segmentation qui concerne la délimitation de mots, de groupes de mots
ou de phrases.

- une phase d’interprétation qui autorise 1’attribution d’un sens a ces mots ou groupes
de mots ou phrases.

- enfin, une phase de synthese qui consiste en une construction du sens global du
message par addition des sens des mots ou groupes de mots ou phrases.

1.2.2.2 Le processus onomasiologique :

Le processus onomasiologique, ou haut-bas se base dans un premier temps sur les
prévisions hypothétiques du texte, celles-ci formulées par le lecteur a partir de ces prérequis
et ces représentation antérieures, et dans un second temps il chercher des indices dans le
texte pour Vérifier ces hypotheses de sens prévus. La reformulation des prévisions
hypothétiques de la part de lecteur se construisent des connaissances de différents ordres :
réferentielles, sociolinguistiques, sociopsychologiques, linguistiques, socioculturelles
(CUQ, 2003, p. 50).

10



Chapitre | : Réflexion sur la compréhension de I’écrit

Pour Jean-Pierre Robert, ce processus va du discours au mot : formulation des
hypotheses sur le contenu et vérification de ces hypothéses pour confirmer ou infirmer la

compréhension du message.

D’aprés le point de vue de Jean-Pierre Cuq, le processus de compréhension résulte
d’une série d’opérations de préconstruction du sens du message par le récepteur, qui établit
un certain nombre d’hypotheéses et les vérifie ensuite : (CUQ & GRUCA, 2002, p. 153)

- Les premiéres hypothéses que 1’on formule a 1’origine de toute situation de réception
sont d’ordre sémantique : elles se basent sur le contenu du message a partir des
connaissances dont le récepteur dispose a priori de la situation de communication et
des informations qu’il capte au cours du déroulement du message. Elles anticipent la
signification du message aussi bien au niveau global qu’au niveau plus restreint,
puisqu’elles prennent en compte les unités de sens qui résultent des unités formelles
de surface.

- La vérification des hypotheses émises s’effectue grace a la saisie d’indices et de
redondances qui ponctuent la communication et qui permettent de confirmer ou de
rejeter les hypothéses sémantiques et formelles construites au départ.

- La derni¢re phase du processus, étroitement liée a 1’étape précédente, concerne le

résultat de la vérification.

1.31les modeles de la compréhension :

Nous ne pouvons pas étudier la compréhension de textes sans entamer les
représentations cognitives, les procédures et les mécanismes que 1’individu met en ceuvre

lorsqu’il est engagé dans ce type d’activité.

Dans ce qui va suivre, nous allons essayer d’évoquer les principaux modeles proposes

par plusieurs auteurs qui ont tenté de modéliser les processus cognitifs de compréhension.
1.3.1. Le modeéle de situation - Van Dijk et Kintsch

Marie-France Ehrlich dans son ouvrage intitulé de (Mémoire et compréhension du
langage) a défini le modéle de situation' comme « une forme de représentation [...], il

intégre les connaissances, personnelles et générales mise en ceuvre par le sujet au cours de

! Model Situationnel : I'intégration des connaissances antérieures des informations du texte pour
construire une compréhension de la situation décrite dans le texte.
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la lecture » (EHRLICH, 1994, p. 88), donc a partir d’un modé¢le de situation le lecteur peut
construire des activités complexes comme acquisition de nouvelles connaissances, résoudre

des problemes, et cela sur la base des informations données dans un texte.

Cette nouvelle approche a vu le jour en 1983, proposée par Kintsch et Dijk. Ainsi,
d’aprés eux trois niveaux de représentations en mémoire d’un texte devraient étre

considérés :

- une représentation des caractéristiques de surface de texte. Elle correspond aux
caractéristiques lexicales et syntaxiques. Il s’agit du niveau de représentation le plus

élémentaire, comprenant les mots du texte et la syntaxe utilisée.

- une base de texte propositionnelle. Il s’agit de la structure semantique locale et
globale du texte (la microstructure structure, et la macrostructure structure), plus
précisément, ce niveau désigne 1’encodage de la signification des mots du texte. La structure
sémantique se compose des propositions explicites du texte qui peuvent étre considérés

comme des unités d’informations discursives.

Pour ce niveau, les chercheurs de ce modele distinguent deux structures cohérentes

la microstructure e la macrostructure :

La microstructure? représente la signification locale du texte, elle résulte du
traitement de I’information du texte. Précisément, la microstructure renvoie aux détails du
texte, aux informations qui construisent la cohérence de la signification du texte, la
microstructure se compose d'un prédicat et d'un ou plusieurs arguments. Chaque argument
posséde un role fonctionnel d'agent, d'objet ou de lieu et les prédicats sont des termes
relationnels (conjonctions) ou de propriété (verbes, adjectifs). Par exemple, la phrase « Jean
accueille les clients » sera exprimée par le prédicat Accueillir et par les deux arguments al :
Jean et a2 : Client. (RENAU, 2010, p. 13).

Alors que la macrostructure® exprime le théme général du texte. Elle correspond a la
structure globale du texte. La macrostructure est assimilée a un réesumé mental du texte. Elle

se compose d’une serie de propositions organisées d’une manicre hiérarchique qui peuvent

2 La microstructure : signification littérale du texte, c’est-a-dire ensembles des propositions correspondant a
ce qui est directement exprimé en surface.

3 La macrostructure : ensemble de propositions dérivées de la microstructure qui exprime le sens global du
texte.
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représenter la structure globale du texte, ces propositions sont construites par le lecteur, ou
un grand nombre de facteurs interviennent dans la construction de cette macrostructure,
comme les connaissances générales du lecteur, le contexte et les caractéristiques de 1’épisode
de compréhension. Par exemple la phrase « Jean part en voyage en train » peut étre formulée
dans un contexte littéral : « Jean est allé a la gare, il a acheté un billet, il s est dirigé vers le
quai » (REKRAK, 2016, pp. 15-16).

Par conséquent, la base de texte propositionnelle et la représentation des
caractéristiques de surface de texte constituent un réseau pauvre et incohérent, a ce niveau
le lecteur crée d’autres connexions a partir de ces connaissances générales et ces expériences
pour arriver a construire une structure cohérente ce qu’on appelle « un modeéle mental » ou

« un modele de situation ».

- un modele de situation selon Kintsch et Dijk ou le modele mental selon Johnson-
Laird : ¢a résulte de D’interaction entre les informations explicites du texte et les
connaissances générales du lecteur et ses expériences.

Cette figure représente les trois formes de représentations élaborées pendant la
lecture d’un texte selon le modéle de van Dijk et Kintsch (1983). (BERNARD, 2017, p. 03)
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Figure 1. Les trois formes de représentations elaborées pendant la lecture d’un texte
selon le modele de van Dijk et Kintsch (1983).
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1.3.2. Le modeéle de construction intégration de Kintsch

Le modele de construction-intégration, proposé par Kintsch a été représenté la
premiere fois dans un article en 1988 dans le journal psychological review, apres une
deuxiéme fois dans 1’ouvrage intitulé compréhension : A paradigm for cognition publié en
1998, Kintsch dans son modéle propose que nous accédons a la signification d’un texte en
plusieurs étapes de traitement, ce modele est le prolongement de la théorie élaborée avec
Van Dijk. Frédéric Bernard dans son ouvrage Les mécanismes de la lecture : Développement
normal et pathologique, enfance et vieillissement considére ce modele comme un modele
hybride qui est a la fois computationnel et connexionniste, computationnel renvoie a
I’ordinateur, Frédéric utilise cette métaphore pour décrire 1’architecture cognitive envisagée
sous la forme d’un systéme qui traite I’information étape par étape en utilisant des opérations
sur des representations pour les modifier (BERNARD, 2017, p. 4). L’approche
connexionniste utilise une autre métaphore, celle du cerveau constitué de réseaux de

neurones, ce cerveau capable de traiter I’information en parall¢le non pas étape par étape.

Selon la théorie de Kintsch, le processus de compréhension de texte comprend deux

phases, une phase de construction et une phase d’intégration (LEMAIRE, 2006, p. 108) :

- Phase de construction : au cours de cette phase le lecteur entant qu’un systéme
cognitif fait I’encodage de I’information textuelle en construisant une représentation
propositionnelle, pour cela il identifier les mots (activation automatique des
différentes significations des mots), intégre des représentations activées au sein
d’une représentation syntaxique des phrases, puis construit des représentations
propositionnelles ou microstructure.

- Phase d’intégration : au cours de cette étape, le lecteur intégre les microstructures
dans une macrostructure (intégre les représentations propositionnelles dans un réseau
propositionnel), et cela grace a I’activation en mémoire de travail (MDT) de
I’ensemble des microstructures, a la création des liens et des nceuds entre les
microstructures, et a I’élimination des informations redondantes, enfin cette
macrostructure donne lieu a une représentation textuelle générale (par le tri et la

sélection des informations pertinentes) transférée « en memoire épisodique ».
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@4 — Mémoire épisodique de textes
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Figure 2. Le modéle de construction-intégration de Kintsch.

1.3.3. Le modele de fondation de structure : the «Structure Building

Framework» (Gernsbacher, 1997).

Le modele de fondation de structures (construction de structures) élaboré par Morton
Ann Gernsbacher en 1997, I’idée centrale de ce modéle que 1’objectif de la compréhension
est de construire une représentation mentale cohérente que I’auteur désigne sous le terme de
structure (s) mentale(s). Ce modele implique trois processus : le processus de construction
de fondations, le processus d’appariement (mapping) ou de développement des structures
mentales et le processus de changement pour construire de nouvelles structures. Dans ces
trois processus deux mécanismes contrblent leur activation : le renforcement et la

suppression.

La construction ou la fondation des structures mentales est fait par I’activation des
nceuds de mémoire a ’aide des stimuli entrants qui correspondent aux informations
entrantes. Apres la fondation de structures mentales, un autre processus intervient pour
construire une certaine cohérence, Gernsbacher a définis I’appariement ou le « mapping »
comme « something like creating an object out of papier-maché. Each strip of papier-maché
is attached to the developing object. Each layered strip augments the developing object, and
appendages can be built, layer by layer»* (GERNSBACHER, 2013, p. 51). Selon

Gernsbacher, les apprenants construisent des structures et des sous-structures d'une maniere

4 « Quelque chose comme la création d'un objet en papier maché. Chaque bande de papier maché est
attachée a I'objet en développement. Chaque bande en couches augmente I'objet en développement, et des
appendices peuvent étre construits, couche par couche »
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similaire : chaque élément d'information entrante peut étre mappé sur une structure
précédente en développement. Chaque nouvelle information augmente la structure en
développement et vont activer d’autres nceuds de mémoire ou les nceuds qui sont connectés,
et I’activation des autres nceuds forme la fondation d’une nouvelle sous-structure. La plupart

des représentations comprennent plusieurs sous-structures arborisées.
1.3.4. ZWaan, Langston et Graesser -ZWaan et Radvansky

Ce modele élaboré par ZWaan, Langston et Graesser En 1995, désigné sous le terme
d’” «indexage d’événements » pour rendre compte de construction des modéles de situation

pendant la lecture et la compréhension des textes narratifs.

Les collaborateurs de ce modele ont proposé que les événements intentionnels de
protagonistes sont les idées centrales des modéles de situation. A chaque fois le lecteur lit le
texte il met a jour le modele de situation en cours en se basant sur un certain nombre

d’indices.

ZWaan, Langston et Graesser postulent qu’au début d’un texte le lecteur construit

des indices relatifs a cing dimensions différentes (BERNARD, 2017, p. 16):

- Une dimension temporelle : période pendant laquelle se déroule 1’événement ou
I’action.

- Une dimension spatiale : ’endroit dans lequel se déroule 1I’événement ou 1’action.

- Une dimension protagoniste : les personnes impliquées dans 1’événement ou
I’action.

- Une dimension causale : statut causal par rapport a un plusieurs événements qui
précédent.

- Une dimension intentionnelle : liens entre 1’événement ou 1’action et les buts,

objectifs et motivations du ou des protagonistes.

Au cours de la lecture d’un texte, le lecteur va indexer chaque événement en fonction
de ces cing dimensions. Pendant la lecture du texte au fur et a mesure le lecteur construit un

modele de situation cohérent.

ZWaan et ses collaborateurs mettent en évidence 1’importance de la continuité

situationnelle dans la construction d’un modeéle de situation, selon ces auteurs la continuité
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temporelle se produit quand la phrase en cours de traitement se situe dans le méme intervalle
de temps de la phrase précédente. Tandis que la phrase en cours de traitement se situe hors
de I’intervalle de la phrase précédente une discontinuité temporelle se produise, dans ce cas
la continuité temporelle est perturbée (une heure plus tard, le jour suivant). Donc cette cause

de discontinuite temporelle géne la compréhension et ralentisse le temps de lecture.

Au sujet de la continuité spatiale, elle se produit quand les événements décrits dans
le texte, ont le méme cadre spatial. Cependant la discontinuité spatiale se produise quand les
événements se deroulent dans un lieu différent, alors I’indice spatial doit étre mis & jour. Du
point de vue de nombreux auteurs, la dimension spatiale a le moins d’impact sur le modéle

de situation.

Pour la dimension de causalité, au cours du processus de la lecture, le sujet cherche
a poursuivre 1’élaboration d’une représentation en cours de traitement, ou la construction
d’une nouvelle structure qui peut €tre en relation avec la précédente en créant un lien de
causalité entre les deux structures. Si I’événement ne présente pas un lien de causalité avec

I’événement qui précede alors I’indice de causalité doit étre mis a jour.

Les auteurs de ce modéle postulent que le lecteur quand il est face a un texte a lire, il
cherche a déterminer les personnages qui sont impliqués dans un récit, aussi il cherche ce
qui leur arrive dans un espace et un temps de la narration. A chaque fois il introduit un nouvel
événement, dans ce cas le lecteur doit assurer la continuité de certaines dimensions, ainsi il

doit savoir maintenir I’apparition de discontinuité relative a des dimensions citées au début.

Les chercheurs de cette perspective confirment que le lecteur simultanément la

continuité et la discontinuité sur les dimensions évoquées précédemment.

1.3.5. Modeéle de Landscape (Van den BroeK, Risden, Fletcher et Thurlow,
1993, 1995, 1996, 1999).

Il est amplement admis parmi les spécialistes du traitement du discours que les
lecteurs comprennent les textes en construisant une représentation mentale cohérente du
texte en question. Selon ces spécialistes, la compréhension se produit lorsque la
représentation mentale est cohérente et donne adéquatement la signification d'un texte dans

son ensemble.
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Le lecteur réalise ce processus de compréhension en formant des relations
significatives entre différents éléments du texte lui-méme (concepts ou propositions qui
représentent des événements, des états, des faits) et entre le texte et les connaissances
préexistantes du lecteur (y compris les connaissances spécifiques au domaine). De nombreux
types de relations peuvent relier les idees textuelles individuelles (par exemple,
réferentielles, causales, motivationnelles). Les connaissances de base jouent un role central
a la fois dans I'identification de ces connexions et dans la génération d'idées supplémentaires
qui ne sont pas mentionnées dans le texte mais peuvent étre essentielles pour sa
compréhension. Le lecteur construit progressivement un tel réseau d'idées au fur et a mesure
qu'il avance dans le texte. Cependant une partie de lI'information textuelle peut étre perdue
ou non encodée en premier lieu, compte tenu des limites cognitives du lecteur, telles que des

ressources attentionnelles limitées ou des compétences de compréhension faibles.

Le modele de landscape est proposé par Van den BroeK, Risden, Fletcher et Thurlow
en 1996. Pour ce modele, pendant I’activité de la lecture les connaissances sont considérées
comme une source d’activation, ou la représentation en cours de développement agit sur
I’activation des éléments qui se succedent. D’un autre point de vue ce modele est basé sur
I'activation des concepts au cours du processus de lecture, cette opération conduit a la

formation de la représentation mentale du contenu du texte.

Le modéle de landscape a pour objectif d’étudier les processus de compréhension en
temps réel « on line », et il prend en considération la modification des éléments textuelles et
inférentiels au fur et a mesure de la lecture, qui font émerger graduellement une

représentation cohérente du texte.

Ce modele décrit comment les processus de lecture automatiques et stratégiques
interagissent et comment ils influencent conjointement le modéle d'activation des éléments
de texte qui change continuellement (par exemple les concepts) et, par conséquent,

I'établissement et le renforcement des connexions de mémoire entre ces éléments.

Au fur et a mesure que le lecteur avance dans un texte, les concepts mentionnés dans
le texte ou récuperés a partir des connaissances de base varient constamment en fonction de
leur degré dattention. A chaque cycle de lecture consécutif (c'est-a-dire en lisant une
nouvelle phrase ou une partie de celle-ci, comme une phrase ou une proposition), certains

concepts vont diminuer dans leurs activations alors que d'autres sont ajoutés ou renforcés
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dans leurs activations. Ces fluctuations dans les activations de concepts résultent de quatre
types de mécanismes (BERNARD, 2017, p. 08):

- Premierement, la partie de texte en cours de traitement.
- Deuxiémement, I’information issue du cycle de lecture qui précéde immédiatement.

- Troisiémement, des concepts issus de cycles de lecture plus anciens.

Gréace a ce processus, un élement actif dans le cycle de lecture en cours déclenche
I'activation d'autres éléments qui lui sont associés lors de la lecture des parties précédentes
du texte et des éléments qui lui sont associés dans les connaissances de base du lecteur. Ce
processus associatif, appelé mécanisme d'activation de cohorte dans landscape model, se
produit automatiquement en dehors de la conscience du lecteur et sans effort. C'est un
exemple de processus de compréhension sans effort basés sur la mémoire. James E. Birren,
K & Warner Schaie expliquent ce mécanisme d’activation: « a central component of the
landscape model is that attending to the referent/concept behind a word read in the text
results in process called cohort activation. Whene a concept is activated, the concept related
to it in prior knowledge (i.e, the concept’s cohorts) are, to some degree, also activated

through, implicit memory processes»® (E BIRREN K, 2011, p. 241)
- Quatriemement, les connaissances de base stockées en mémoire a long terme.

Menahem Yeari et Paul van den Broek confirment (VAN DEN BROEK & Menahem,
2011, p. 638) que ces processus constructifs sont exigeants et, par conséquent, ne sont
exécutés que lorsque les criteres de cohérence du lecteur ne sont pas respectés par les autres
processus et lorsque les ressources mentales disponibles, les connaissances de base et les
capacités de lecture du lecteur le permettent. En conséquence, des normes de cohérence plus
élevées aboutissent a un plus grand nombre de connexions basées sur le texte et les

connaissances.

Grosso modo, ces processus créent un paysage d'activations fluctuantes d'éléments
de texte qui, a leur tour, jettent les bases de I'émergence d'une représentation cohérente de la

mémoire d'un texte. Les connexions entre deux éléments de cette représentation émergente

5> Un élément central du modéle de paysage est celui qui s'occupe du référent / concept derriére un mot lu
dans les résultats de texte en processus appelé activation de cohorte. Lorsqu'un concept est activé, le
concept qui lui est associé dans la connaissance préalable (c.-a-d. Les cohortes du concept) est, dans une
certaine mesure, également activé par des processus de mémoire implicites.
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sont formees et renforcées lorsque les deux éléments sont simultanément actifs dans le méme
cycle de lecture. De cette maniere, les schémas fluctuants de co-activation des éléments du
texte et les éléments issus des connaissances de base actualisent constamment la
représentation mentale, encore incompléte et en développement. Autrement dit, la
représentation mentale finale qui résulte de la lecture dépend de la dynamique des activations

et des désactivations au fur et a mesure que le processus de lecture se déroule.
I.4. La mémoire dans la compréhension

Plusieurs recherches ont été effectuées avec des spécialistes afin de mettre en
évidence un lien entre les deux termes « la mémoire » et « la compréhension ». Car nous ne
pouvons pas mémoriser sans comprendre, et vice versa, Nous ne comprenons pas sans mettre

en ceuvre des processus de mémorisation.

En psychologie cognitive la mémoire est définit comme « la capacité d’un individu
ou d’un systeme a saisir [’information issue de |’environnement, a la conserver selon
différentes modalités puis a la recouvrer. » (CUQ J. P., 2003, p. 163). Donc la mémoire est
nécessaire pour ’apprentissage, car elle permet d’enregistrer et de rappeler les informations
apprises par le systtme nerveux central chez I’homme. Ces informations mémorisées

constituent une base sur laquelle vient se greffer les nouvelles connaissances.

La mémoire est un mécanisme qui joue un rdle fondamental dans notre vie
quotidienne, elle nous permet de tisser des liens, entre les différents éléments de ce qu’on
apprend. Aussi elle nous permet de récupérer les faits produits dans le passé. Les cartes
heuristiques aident a visualiser les liens et les relations entre les différents éléments de ce
qu’on apprend. Les spécialistes postulent I’existence de trois modéles de mémoire selon les
travaux d’Atchinson et Schiffrin en 1968, ces derniers ont déeveloppé le modele de Waugh

et Norman : la mémoire sensorielle, la mémoire a court terme, la mémoire a long terme.

Selon ce modele I’information a I’origine de différentes modalités sensorielles, est
recue et maintenue pendant une période de temps trés court. Cette mémoire maintient
I’information avant sans traitement d’une fagon temporaire. Son role est de fournir

I’information maintenue au deuxiéme type de mémoire : la mémoire a court terme.

Cette mémoire a court terme (MCT) appelée aussi mémoire de travail (MDT)

(Baddeley et Hitch en 1974) est considérée comme la composante centrale du modéle
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d’Atchinson et Schiffrin, une mémoire intermédiaire, elle traite 1’information avant d’étre

stockée en mémoire a long terme. Il s’agit d’'une mémoire de capacité limitée.

A T’inverse de la mémoire de travail (MCT), La mémoire a long terme (MLT) est
décrite comme la mémoire qui maintient I’information pendant une longue période allant de
quelques minutes a plusieurs années. Pour Tulving (1995) (Noél, 2007), la mémoire a long
terme ne constitue pas un systeme unitaire, mais elle est constituée de 04 sous-systemes qui
correspondent a chaque type d’informations : la mémoire procédurale, le systeme de

représentation perceptive, la mémoire sémantique et la mémoire épisodique.

La mémoire peut étre considérée comme un champ mental dans lequel les
informations sont organisées et stockées, Alain Lieury ressemble la mémoire dans son
architecture a un gratte-ciel, a ce propos il dit : « La mémoire peut ainsi étre vue comme
une sorte de gratte-ciel ou chaque étage correspond a une construction plus élaborée des
informations : les informations sensorielles sont communiquées a d’autres modules qui
construisent de véritables synthéses virtuelles des mots et des images. » (LIEURY,, 2010,
p. 64)

Pour restituer les informations préalablement appris dépendent a des stratégies mises
en place dans le processus de récupération des informations en mémoire, il suffit donc de

solliciter correctement les adresses de ces informations pour les récupérer.

La compréhension d’un texte est une activité cognitive complexe de construction de
sens. Pour la psychologie cognitive, le sens est considéré comme une représentation mentale,
cette derniére est composée de plusieurs parties, elle se construit au niveau de la mémoire
de travail (MDT). Cette mémoire a un rble important dans les étapes de traitement et de
mémorisation permettant le décodage et la compréehension d'un texte, quand le compreneur
se met en action de lecture, son objectif et de construire une représentation sémantique finale.
Il élabore des liens entre le texte et ses connaissances pour assurer la construction de cette
représentation cognitive, quand cette derniére a fini d’étre construite elle passe en mémoire
a long terme, en libérant sa place dans la mémoire de travail a la construction d’une autre

représentation mentale.

L’activité de compréhension a deux sources d’information (BAUDOUIN & Guy,

2007, p. 85): la premiere est la perception des informations d'entrée fournies par le texte, la
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deuxieme est la mémoire, ou le lecteur fait appel a ses connaissances et expériences
personnelles stockées en mémoire a long terme. Ainsi, les connaissances spécifiques ou
générales, pertinentes a la compréhension du récit, doivent étre récupérées, afin de contribuer

a la cohérence de la représentation en cours de construction.

1.5. Les difficultés de la compréhension de I’écrit dans une classe de

FLE.

Les éléves ont toujours des difficultés au niveau de la compeétence de la
compréhension de 1’écrit, pour résoudre ces problémes beaucoup de chercheurs ont pensé a
des diverses solutions, afin de développer la performance des apprenants, et pour les aider
aussi a la construction du sens global d’un texte Iu. La compréhension de I’écrit entant
qu’une activité complexe, certainement les difficultés liées a cette compétence ont de
multiples origines. On peut distinguer deux types de difficultés celle qui proviennent des
erreurs de décodage et celle qui résultent de la compréhension. D’aprés les auteurs de cette
distinction, la lecture est considérée comme un produit du décodage et de la compréhension.
Mais d’autres auteurs, comme Pearson (2000), ont proposé un autre type de difficulté celle
qui a une relation avec les stratégies de compréhension. L’idée de cet auteur est quand le

lecteur utilise une stratégie lors de sa lecture, il peut améliorer son niveau de compréhension.

Alain Lieury, dans son ouvrage intitulé de « manuel visuel de psychologie pour
I’enseignant » propose quatre sources de difficultés de compréhension liées au
texte (LIEURY, 2010, p. 49) :

- La prise en compte des anaphores, des connecteurs, de la ponctuation ;
- La capacité a dégager I’idée essentielle d’un texte ;
- Laproduction d’inférences et I’élaboration du mod¢le de situation ;

- La capacité d’autorégulation ou auto-evaluation.

La ponctuation, les connecteurs et les anaphores jouent un réle essentiel dans la
construction du sens pendant la lecture, Elles assurent grandement la cohérence du texte lu.
Car une maitrise insuffisante de ces marques linguistiques et la méconnaissance des trais

syntaxiques peuvent perturber la compréhension du lecteur.

Ainsi, quand le lecteur n’arrive pas a dégager 1’idée centrale du texte, évidemment, il
n’arrivera jamais a construire une compréhension cohérente et globale du texte. Dans ce cas,

il est difficile d’identifier le theme principale ou donner un titre qui convient au texte. Donc
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cette difficulté se présente dans le fait que le lecteur ne peut pas tisser une trame entre les
différentes informations présentées dans le texte, aussi ca revient au facteur de la

discontinuité de résonnement du lecteur.

Les lecteurs qui ont des difficultés de compréhension des textes, sont les lecteurs qui
produisent le moins d’inférences. Chaque texte a cette idée de I’implicite, pour que le lecteur
puisse reéaliser une représentation sémantique sur le texte, il doit conjuguer ses connaissances
personnelles en les reliant avec les informations du texte, donc il va I’enrichir. On appelle
ces enrichissements des inférences. Cette difficulté liée a la production des inférences peut
étre le résultat du fait que le lecteur ne peut pas accéder aux connaissances impliquees et a
les intégrer avec les informations du texte parce qu’il n’a pas les connaissances suffisantes

afin de repérer le non-dit dans le texte.

L’autorégulation ou l’auto-évaluation est considérée comme ’'une des stratégies de
compréhension, c’est une démarche utilisée par le lecteur pour appréhender le sens d’un
texte et pour dépasser les difficultés rencontrées par le lecteur lors de 1’activité de la lecture.
Cette stratégie a pour objectif de réguler la vitesse de la lecture, effectuer des retours en
arriere dans le texte, etc. Donc pour assurer un certain niveau de compréhension, le lecteur
doit établir des buts et les utiliser pour traiter les informations du texte et contrbler sa
compréhension, cette derniére exige la mise en ceuvre de 1’autorégulation qui permet de
planifier et de contréler les traitements cognitifs adéquats et d'organiser les informations

retenues en mémoire a long terme.
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Conclusion :

Dans ce chapitre nous avons traité la compréhension de 1’écrit. L’apprentissage de
cette compétence est I’une des missions principales de 1’école. Elle est considérée comme
une tache complexe car elle implique une mobilisation d’un ensemble de fonctions
cognitives. Pour réussir cette mobilisation harmonieuse beaucoup de chercheurs ont tenté de
mettre en évidence les différents facteurs qui assurent la réussite du processus de la

compréhension de 1’écrit.
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Chapitre Il : la carte heuristique en classe de F.L.E

Introduction :

Une carte heuristique est considérée comme un outil d’apprentissage parfait, qui aide
I’apprenant a apprendre dans plusieurs situations d’apprentissage, la prise de notes pendant
la lecture, 1’aide a la mémorisation des comptines, de vocabulaire, de régles de grammaire,

aussi dans la préparation de 1’oral.

En effet, elle peut étre utilisée afin de soutenir le travail des enseignants avant,

pendant et apres la classe, pour faciliter les tiches dans chaque situation d’apprentissage.
11.1. Définition de la carte heuristique

Carte heuristique, appelée aussi mind mapping en anglais est un terme inventé par
Tony Buzan dans les années 70.le concept carte heuristique ou « carte mentale » se compose
de deux termes, « la carte » dans le dictionnaire « Larousse » est défini comme « une feuille,
un papier » ainsi un petit carton comportant divers types de renseignements. L’adjectif
« heuristique » issu du grec heuristiké, qui signifie dans le dictionnaire de QUILLET « un
art de faire des découvertes ».dans le sens psychologique « heuristique » signifie « une suite
d’opérations mentales ». Effectivement, la carte heuristique vise a atteindre 1’objet de

découverte. Régnard a bien définie cette double fonction de la carte heuristique :

« Les deux mots de l'appellation « carte heuristique »
indiquent bien la double fonction de cet outil : il est a la fois un outil
pour réfléchir, chercher des idées, les organiser mais aussi un
support pour s’approprier les informations développées par la

carte. » (DELPHINE, 2018)

Elle sert a structurer les idées autour d’un noyau central a 1’aide des images, des
couleurs, des mots, des lignes en favorisant leur mémorisation. Dans son fonctionnement,
elle traduit le fonctionnement naturel du cerveau, ce dernier se compose de deux
hémispheres corticaux, un hémisphere gauche est abstrait, un hémisphere droit est concret,
donc les deux sont complémentaires. Le cerveau contient plusieurs neurones, et chaque
neurone est capable de contacter plusieurs neurones, aussi il a plusieurs possibilité de
connexions. Le cerveau se caractérise par un processus associatif qui part d’un point central.
Ca ce qu’on appelle le cerveau irradiant qui se manifeste sous une forme arborescente

reflétant la structure de processus de la pensée, par ce sens en arrivant au méme principe de
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« la carte heuristique ». Donc cette idée rompt avec 1’idée de la conception linéaire du

langage Ahr Sylviane confirme :

« 1l s’agit d’une arborescence autour d’un noyau [...] Au ceeur de
la carte est placé un concept [...] Les branches sont formées des

idées qui découlent du noyau ». (Ahr Sylviane, 2018)

Avec cette carte heuristique, I’enseignant ou I’apprenant mobilisent les facultés
majeures de leur cerveau et elle leur permet de libérer et de développer des capacités
d'association, de visualisation, de compréehension, de synthése et de mémorisation :

Les mind maps nous permettent de faire des présentations
synthétiques, non-linéaires, sous forme d’arborescences pouvant
théoriguement étre continuées a I’infini. Le lecteur auditeur a ainsi
une vision globale et peut suivre les liens que le locuteur fait entre
les différentes idées qu’il développe dans son exposé. (CLAIRE,
2016)

Donc il est demandé au formateur ou a 1’apprennent de prendre en considération la
manicre de la construction d’une carte heuristique, dont ils ont obligé d’avoir une vision
globale sur le sujet abordé aussi de suivre une certaine logique de la construction. Donc il

s’agit d’un outil qu’on peut 'utiliser dans différents apprentissages pédagogiques.
11.2. Construction d’une carte heuristique

La construction d’une idée a 1’aide d’une carte heuristique, permet a 1’apprenant de
tisser les ponts entre les idées et les connaissances. Sa méthode de création mene a un
apprentissage visuel. Son emploi lors des séances d’enseignement apprentissage permet
d’augmenter les compétences organisationnelles et la créativit¢ de [’apprennent, en
favorisant une meilleurs compréhension du sujet. Donc cet outil est considéré comme un

reflet de la pensée de 1’apprenant.

Pour construire une carte heuristique, il y deux méthodes a apprendre, une création

a la main et une autre a I’aide d’un logiciel.
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11.2.1. La création a la main :

L’intégration de la carte heuristique dans 1’enseignement-apprentissage des langues
étrangeres propose une meilleure solution a I’organisation des idées de I’apprenant. Cette
méthode de création a la main permet a 1’¢éleve d’€tre un élément actif dans son
apprentissage, elle lui permet de développer sa créativité, et surtout quand il projette ses
idées sur le papier, en réfléchissant aux liens logiques et hiérarchiques. Sans oublier, que
faire participer I’apprenant a la création manuelle de la carte heuristique a un grand avantage
notamment dans le traitement de texte, qu’elle lui permet de produire un schéma graphique

satisfaisant.

Tant de recherches affirment I’efficacité de 1’acte d’écrire manuellement ou de
dessiner manuellement, car cette méthode engage bien le cerveau, 1a ou 1’apprenant met en
connexion main-cerveau pour exprimer ses idées. Philippe Boukobza affirme 1’efficacité de

la création et I’écriture manuelle de la carte heuristique comme un outil pédagogique :

« En tant qu utilisateur de logiciels de mind mapping, j attends avec
impatience la démocratisation de tels dispositifs me permettant de
créer mes cartes a la main tout en interagissant avec les logiciels. »
(BOUKOBZA, 2018)

Pour réaliser ou concevoir une carte heuristique efficiente a la main, I’apprenant doit

respecter les regles de base suivantes :

11.2.1.1. Phase de préparation
11.2.1.1.1. L'intention

Le premier pas a savoir pour créer une carte heuristique c’est I'objectif de cette carte.
Parce qu’il y a une différence entre 1’utilisation personnelle et la présentation a d’autre

personne, et ¢a dépend a I’intention du créateur.

Dans la premiére intention, la carte faite a la main, car elle sera trés personnelle, seul
personne qui I’a créé, il va la comprendre. Dans la deuxieme intention par contre, le créateur
doit prendre en considération les autres personnes, donc la carte qu’il va la réaliser, elle doit

étre suffisamment claire pour étre comprise. Et elle sera créée donc par un logiciel. (A qui)
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Ensuite le créateur ou le réalisateur devra clairement définir le sujet et I’idée centrale

de la carte, (le Quoi).

Le réalisateur aussi doit penser au pourquoi. Pourquoi il veut créer cette carte ? Est-
ce pour mémoriser, pour prendre des notes sur un sujet ? Dans ce cas, la carte mentale devra
contenir des informations facilitant la mémorisation. Méme pour le contenu de la carte

heuristique devra contenir les informations essentielles a mémoriser.

11.2.1.1.2. Le matériel

Quand le réalisateur crée la carte a la main, il aura besoin d'une feuille de papier au
format A4 en mode paysage, ou A3, ce qui lui permet d'y inclure plus d'informations
et d'avoir un format proche de son champ de vision. Ainsi de crayons ou de feutres de

couleurs différentes.

11.2.1.1.3. L'environnement

L’environnement est considéré comme une source d’inspiration, il influence

fortement la créativité et la concentration.

Dans un endroit retentissant, plain de distractions et de bruit, le réalisateur va perdre
sa créativité et sa concentration sur la tdche qu’il va la réalisé. Donc la carte mentale pour
étre efficiente et efficace, le créateur devra opter pour un endroit calme, lumineux et aéré. Il

devra éviter toutes sources de distractions en enlevant tout élément perturbateur.

11.2.1.2. Phase de La réalisation

Aprés la determination de I’objectif de la carte, apres la disposition du matériel
nécessaire et la préparation de 1’environnement, le concepteur est prét pour realiser la carte

mentale.

Pour la phase de la réalisation, le concepteur de la carte devra collecter des
informations concernant le sujet abordé avec les éleves sur une feuille blanche ou sur le

tableau, passant a I’organisation de ces idées collectées, en utilisant une carte mentale.
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11.2.1.2.1. Idée centrale

Au centre de la feuille disposée en mode paysage, le concepteur inscrit I'objectif déja
déterminé de la carte, qui est le sujet principal, laissant suffisamment une place autours pour

qu’il puisse par la suite ajouter ses idées.

Pour faciliter la compréhension et la mémorisation, il pourra utiliser une image qui
représente 1’idée centrale, des couleurs, il écrit le texte en mode saillant. L'idée centrale ne
devrait pas étre encadrée, de préférence 1’entourer avec des formes de nuage, des étoiles ou

de banniéres.
11.2.1.2.2. Branches principales

A partir de 1’idée centrale, vient I’agencement des branches principales utilisant
des lignes, des courbes, et des connecteurs en arc attribués a des mots-clés liés a 1’idée
principale. Pour citer les idées secondaires liées a 1’idée principale en employant des phrases
courtes, et pour chacune des idées, en utilisant une couleur différente a I’autre, et chaque
idée devra étre représentée par des images et des dessins pour embellir la carte heuristique

réalisée. L’avantage de cette réalisation qu’on peut changer d’avis lorsqu’on trempait.
11.2.1.2.3. Branches secondaires

Depuis les branches principales, le concepteur entre dans le détail par 1’intégration
des lignes pour les idées secondaires, ¢a renvoie a la pensée irradiante, une idée en produit

une autre.
11.2.1.2.4. Connexions / Associations

L’utilisation des couleurs différentes pour chaque branche principale, 1’utilisation
des fleches entre différentes branches pour marquer l'association d'idées rend les idées

connectées ou associées de la carte réalisée plus claire et compréhensible.

Méme L'utilisation de symboles de dessins, permet de joindre visuellement des idées

dispersées sur la carte.
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11.2.1.3. La création a I’aide d’un logiciel

Comme auparavant évoqueé, il existe deux facons de créer une carte mentale, soit a la
main, soit a l'aide d'un logiciel.
Pour créer une carte mentale a I'aide d'un logiciel, 1’éléve devra disposer un logiciel

de Mind Mapping. lls existent une multitude de logiciel, certains gratuits, d'autres payants.

L’intérét de cette méthode de création permet a 1’éléve d’organiser ses idées et de préparer
un travail au cours de séances durant lesquelles il travailler en autonomie et fournir une
restitution de I’avancement de son projet. Aussi pour I’enseignant, elle lui permet de préparer
son cours, organiser ses idées ou ses activités. Il peut également utiliser le logiciel devant sa
classe, au vidéoprojecteur, pour avancer dans le déroulement de sa séance. L'utilisation d'un

logiciel pourra faciliter la lisibilité de la carte.

11.3. Intégration de la carte heuristique en classe de F.L.E

Dans nos jours la majorité d’entre nous, affirment une certaine vérité que la visualisation
a une grande importance pour acqueérir une nouvelle information. De ce fait, elle est
considérée comme un moyen d’apprentissage qui suscite une analyse différente du texte.
Elle permet d’avoir une vue globale, une vue partielle et une vue d’un point précis comme

lors de la lecture d’une carte.

C’est trés intéressant de penser aux pratiques pédagogiques qui utilisent le concept de la
carte heuristique « le mind mapping », car cet outil rend la pensée plus visible pour favoriser
la métacognition, explorer de nouvelles idées et stimuler la créativité de 1’¢léve d’un part et

de I’enseignant d’autre part :

«Tout ce qu’on peut faire apprendre ne doit pas étre seulement
raconté pour que les oreilles Recoivent, mais aussi dépend pour
qu’il soit imprimeé dans ['imagination par [’intermédiaire des yeux
(...). On peut quand on marque d’objet, se servir des images qui
les représentent c’est a dire des modeéles ou des dessins faits
spécialement pour [’enseignement ». (BOURISSOUX, 1992, p.
30)

Suivant les paroles de Bourissoux, nous pouvons confirmer que par 1’intégration des

cartes mentales dans I’enseignement du FLE, 1’éléve conjugue quatre langages, celui des
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mots, des images, de la couleur et du contexte. Ceux qui donnent a cet outil une place

primordiale dans I’apprentissage d’une langue étrangere.

Cet outil joue un role crucial dans I’amélioration du processus de I’apprentissage, il
est utilisé au service de la cognition c’est-a-dire la construction des connaissances, il est
utilisé aussi entant qu’un outil motivant a la mémorisation et a la compréhension, de plus, il

est utilisé au service de 1’évaluation.
11.3.1. Les cartes heuristiques au service de la cognition

La carte heuristique représente les liens entre les idées et les connaissances, qui sont
en jeu lors de la construction d'une idée d'un savoir. Et la construction des connaissances et
compétences s’appuie sur les apports des neurosciences éducatives et sciences cognitives.
C’est a dire les cartes heuristiques propose une approche cognitive. En effet, I’apprenant

forge sa pensee réflexive.
Joseph D. Novak, D. Bob Gowin affirment que :

« ldeas that are novel, powerful, and profound are very difficult for
us to think about, we need time and some mediating activity to help
us. Reflective thinking is controlled doing, involving a pushing and
pulling of concepts, putting theme together and separating theme
again. Students need practice in reflective thinking »° (D. NOVAK
& D. Gowin, 1984, p. 19)

Donc, cette pensée réflexive amene 1’apprenant & interagir avec les mots clés pour
les organiser et les schématiser, les hiérarchiser dans une carte heuristique. Celle-ci devient

une interface entre la cognition et le milieu dans lequel il doit exercer sa penseée.

Pour Paquette Gilbert, les schémas servent a bien construire les connaissances dans

un processus d’apprentissage, puisqu’ils guident la perception de 1’apprenant.

& Les idées qui sont nouvelles, puissantes et profondes sont trés difficiles a penser, nous avons besoin de
temps et d'une activité de médiation pour nous aider. La pensée réfléchie est contrdlée, impliquant une
poussée et une traction des concepts, la mise en place du théme et la séparation du théme a nouveau. Les
étudiants ont besoin de pratique dans la réflexion
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11.3.2. La carte heuristique comme un outil motivant

L’action de la motivation sur la mémoire peut en effet avoir des implications
importantes dans le cadre de toute formation notamment scolaire. Donc la motivation est
I’essence de I’apprentissage, elle donne I’envie d’apprendre et d’avancer dans le processus

de I’apprentissage.

La carte heuristique est 1’un des facteurs de la motivation. Elles jouent un role dans
la construction des connaissances aussi elles permettent d’impliquer 1’apprenant dans son

processus d’apprentissage.

De plus, I’apprenant a I’aide de cette carte peut valoriser et travailler a partir de sa
production mentale, ou elle devient un moyen d’interactions entre I’apprenant, ses pairs et
I’enseignant. Elle est donc considérée comme moyen de motivation et « jouent un role
central dans I’apprentissage ». La carte heuristique, par son role motivant, elle aide

I’apprenant & mémoriser, ainsi & comprendre :
11.3.2.1. Une aide a la mémorisation

La mémorisation est une finalité de tout apprentissage. Ce processus de mémorisation
joue un role dans la réussite scolaire. Autrement dit la mémoire est essentielle a tout

apprentissage, ou les deux notions sont inséparables.

Le processus de mémorisation permet a ’apprenant de constituer un bagage de
connaissances et surtout la lecture, ou I’apprenant se trouve dans un bain de connaissances,

qui va I’aider d’absorber de nouvelles connaissances.

La carte mentale est un moyen qui aide a la mémorisation des connaissances, et ¢a
revient & ses caractéristiques, car I’illustration par des images simples et I’utilisation des
couleurs différentes, des schémas, des dessins et ses signes permet d’installer des points de
repéres chez I’apprenant pour récupérer ce qui a appris comme connaissances, aussi chaque
éleve construit son propre savoir, donc il se considere comme un acteur actif dans son

apprentissage.

La schématisation des idées aident 1’apprenant a mémoriser ce qu’il a appris, et ce

qu’il a construit comme connaissances, Gilbert Paquette déclare :
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« Les schémas servent de matériaux aux processus de la
mémorisation et du souvenir. Nous organisons nos représentations
mentales de facon a pouvoir les retrouver. Plus un schéma est relié
avec d’autres schémas, plus il sera facile & se rappeler »
(PAQUETTE, 2002, p. 34)

De ce fait les cartes heuristiques ont un réle tres important dans la mémorisation :

« La carte heuristique permet de présenter les informations d’une
maniéere différente a la prise de notes linéaire classique. Elle
spatialise l'information en utilisant des mots-clés, des couleurs, des
dessins. Cette organisation plus visuelle des idées fait appel aux
deux hémispheres du cerveau, ce qui facilite la compréhension et la

mémorisation de I'information.» (NARCE, 2018)
11.3.2.2. Une aide a la compréhension

La compréhension est la capacité de comprendre, c’est une action individuelle, et
chaque apprenant a besoin de comprendre ses actions, s’il ne comprend pas, il ne peut pas

agir, et surtout quand il est seul. Il a besoin d’interagir dans un ensemble interactif :

« La compréhension (également appelée nods) est un
processus psychologique lié a un objet physique ou abstrait tel que
la personne, la situation ou le message selon lequel une personne
est capable de réfléchir et d utiliser des concepts pour traiter cet
objet de maniére appropriée. La compréhension est la relation entre
celui qui connait et I’objet de la compréhension. Elle implique des
capacités et des dispositions par rapport & un objet de connaissance
suffisant afin de produire un comportement intelligentl.»
(Wikipédia. L'encyclopédie libre, 2018)

Les cartes heuristiques en classe comme un outil d’apprentissage et d’interaction
favorisent la compréhension du contenu enseigné et le travail en groupe. Grace a son principe
d’hiérarchisation des idées elles poussent I’apprenant a s’exprimer ses idées avec plaisir en

utilisant des images, des couleurs, des dessins et des schémas.
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L’image a un role motivant dans le développement de la compréhension soit a 1’oral
ainsi qu’a I’écrit, parce que I’image représente des situations concrétes qui permettent a

I’apprenant de saisir le sens.

Les schémas, un outil trés important dans le processus d’apprentissage, et notamment

dans la construction et la représentation des connaissances, pour Paquette Gilbert :

«Les schémas rendent la compréhension possible par la
confrontation des schémas existants avec des événements nouveaux.
Si aucun schéma ne peut étre relié a ces événements, ceux-Ci
demeureront incompréhensibles pour nous » (PAQUETTE, 2002, p.
34)

Donc la cartes heuristique par son rdle prépondérant, elle sert a consolider les
¢léments essentiels pour I’apprentissage, et favorise la compréhension des situations
complexes. Elle aide I’apprenant d’organiser ces idées et ce qu’il pense sur un sujet a I’aide

des liens et des nceuds qui permettent de restructurer le contenu de son apprentissage.
11.3.3. Les cartes heuristiques au service de I’évaluation

Les cartes heuristiques 1’un des outils d’évaluation des compétences d’apprentissage,
elles gardent les empreintes de la réflexion, les modes de raisonnement et la méthode de

conceptualisation de I’apprenant. Nagels montre que :

« Lors des évaluations formatives, le formateur statue sur
ce matériel et renvoie des feed-back précis et argumentés. Il
contribue ainsi a renforcer I 'auto-efficacité des apprenants. Dans le
cadre de [’évaluation certificative, la démarche repose sur la
comparaison entre une carte de référence congue par les formateurs
ou d’autres experts et la carte de l’apprenant. D’une maniere
genérale, les critéres d’évaluation portent sur la qualité de la carte,
son organisation spatiale et la complexité de sa structure par
exemple, ou sur la quantité d’informations présentées, la conformité
des informations aprés comparaison avec la carte de référence, leur
classification ou leur sériation. » (NAGELS, 2018)
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Selon Longeon Les cartes heuristiques jouent un role important dans le processus
d’apprentissage. Elles sont utilisées pour évaluer les connaissances de I’apprenant au cours
de son apprentissage :

« Construire une carte heuristique qui matérialisera la
trace de cheminement de sa réflexion soit dans une phase de
nouveaux concepts ; soit pour suivre la progression a partir du

repérage et de [identification de concepts non assimilés »

(LONGEON, 2018)

11.4. Lecture d’une carte heuristique

Avant de commencer a lire une carte heuristique, il faut prendre en considération ses

composantes essentielles qui sont :

* Le cceur de la carte : représente le sujet traité, et le sujet général.
» Les branches principales qui représentent les themes qui vont étre détaillés.

* Les branches secondaires qui entrent dans le détail d’un théme.

La lecture de la carte mentale commence par le cceur, ce qui permet d’appréhender
le sujet traité. Passant a la lecture de la premiére branche qui se trouve en haut a droite. Puis
en entrant dans le détail de cette branche. Par la suite, on passe par la branche secondaire du
haut en suivant toutes les branches qui sont attachées par elle. Dés que la lecture de la
branche est terminée, on passe a la branche du dessous et ainsi de suite jusqu’a finir la lecture

de la branche.

La lecture de la carte mentale se fait de droite a gauche dans le sens des aiguilles

d’une montre. On continue la lecture de la seconde branche, puis de la troisieme.

Pour faciliter la lecture de la carte mentale, on peut également numéroter les
branches ou associer une couleur différente a chaque branche. Il est d’ailleurs préférable
d’utiliser une couleur pour tous les éléments de la branche (c’est a dire branche +

branchettes).
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I1.5. Les cartes heuristiques et La compréhension de I’écrit

Beaucoup de recherches ont été effectuées dans le champ de la lecture, afin de
proposer des stratégies de lecture, pour assurer aux apprenants une meilleure compréhension

du texte.

La carte mentale parmi les techniques et les stratégies que les chercheurs ont la
proposée pour déceler les difficultés de la compréhension de 1’écrit. Il s’agit d’une
représentation visuelle permettant de créer des liens sémantiques entre les différentes
informations lus ou entendus. La carte mentale est une stratégie arborescente, elle respecte
la structure cognitive du cerveau. Elle se réalise par 1’association de mots-clés et d’images,

elle stimule donc les deux hémisphéres du cerveau.

La carte mentale peut étre utilisée avant ou pendant la lecture afin de mettre sur papier

les différentes connaissances sur le texte lu et les organiser.

Les apprenants en difficultés ne peuvent pas suivre la tache de la lecture, ils se sentent
qu’ils sont dans une situation délicate qui demande beaucoup d’effort fournie par les
apprenants pour arriver a construire une représentation sémantique du texte, ils ne peuvent
pas enchainer les différentes idées lues ce qui cause une perturbation dans le processus de la
compréhension, et cela due a une discontinuité de la lecture, ou les apprenants vont oublier
ce qu’ils viennent de lire. Pour rectifier ce probléme, la carte mentale peut étre utilisée pour
orienter et accompagner 1’apprenant pendant cette activité. Ainsi, il pourra s’exercer a traiter
et a organiser les renseignements du texte par des regroupements sémantiques qui ont du

sens pour lui.

A la fin de la lecture, la carte mentale devient un support visuel qui va aider
I’apprenant a donner un résumé des renseignements et raconter 1’histoire. Elle décharge sa
mémoire de travail, ce qui laisse plus d’espace disponible pour réfléchir, produire un

message ou accomplir une tache en lien avec le texte lu.

La carte mentale permet a 1’enseignant de voir la structure cognitive de 1’¢éleve et la
maniére dont il pense, c’est-a-dire permet de voir comment il fait ses liens, ses
regroupements, comment il pense et sélectionne les informations. Ils peuvent ainsi identifier

et corriger les erreurs de conception avec les éléves. Ces cartes peuvent étre créées en groupe,
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en sous-groupes ou de maniére individuelle. Enfin, les enseignants peuvent utiliser les cartes

mentales pour évaluer la compréhension de 1’apprenant.

La carte mentale fournie a I’apprenant un vu panoramique des renseignements du
texte, ils peuvent les voir en une seule page. Il y a aussi plusieurs autres bénéfices, dont :
améliorer la mémorisation, libérer la mémoire de travail, favoriser le transfert des

connaissances et demeurer actifs dans ses apprentissages. (Breton, 2018)

Conclusion :

D’aprés ce que nous avons étudié dans le premier chapitre intitulé « la carte
heuristique en classe du F.L.E », la carte heuristique présente un outil pédagogique qui a
plusieurs usages, elle sert a faciliter la compréhension et la mémorisation, ainsi a évaluer les
différentes compétences des apprenants, un outil dans lequel 1’éléve est un acteur actif dans

son apprentissage , elle lui permet d’aller vers apprendre a apprendre.

Par sa présentation visuelle et I’'usage d’images, des dessins, des couleurs, la carte
heuristique permet a I’apprenant d’organiser ses idées d’une maniére structurée, son
caractere visuel permet soit a I’enseignant ou a 1’apprenant de voir les liens entre les idées.
Donc, il est important d’intégrer dans la classe comme cet outil, pour motiver les apprenants

a apprendre une langue étrangere.
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Chapitre 11 : Usage pédagogigue de la classe.

Introduction

Dans le présent travail, je vais présenter 1’utilité de la carte heuristique entant que
moyen d’apprentissage chez les éléves de 5°™ AP. 1l s’agit d’une méthode expérimentale a
travers laquelle nous avons veérifié un outil didactique. Cette méthode se base sur une étude
comparative de deux situations de lecture, la premiere une lecture linéaire, la deuxiéme est
une situation de lecture a 1’aide des cartes heuristiques, pendant cette expérience, je vais
essayer de verifier le role des cartes heuristiques dans I’amélioration de la compréhension

de I’écrit en langue étrangere.

Dong, je vais décrire, ce que j’ai travaillé avec I’enseignante durant ma présence dans
la classe. Apres, je vais expliquer les résultats pris a partir de mon expérience avec les
apprenants. Cette expérience me permet de collecter les données du corpus, afin de confirmer
ou infirmer les hypothéses proposées au debut du travail.

I11.1.La population :
111.1.1. Les apprenants :

La population est constituée de 17 éléves, agés entre 10 a 11 ans, 10 filles et 07
garcons, issus d'une classe de 5°™ année primaire de 1’école SALMI Moussa située a Ouled
Slama a M'SILA en ALGERIE. lIs ont un niveau hétérogéne. Les éléves ont un niveau
moyen en langue francaise. Lors de la premiére séance d’observation, j’ai remarqué qu’ils
sont des éléeves bien motivés, ils essayent de répondre en francais. Cette population

représente le groupe expérimental.
111.1.2. L’enseignante :

L’enseignante issue d’une famille bien aisée, elle a un bon niveau de langue, cultivée
et bien éduquée, agée de 28 ans, titulaire d’un diplome de MASTER 2 en didactique de la

langue francaise. Sa relation avec ses éléves est positive. Elle m’a bien accueillie.
111.1.3. Laclasse :

Une classe bien décorée et aérée, il y a deux grandes fenétres qui font entrer la
lumiére. Les murs décorés par des affiches, aides les éleves a bien mémoriser les régles de

langues, la classe est propre. Cette classe incite 1’apprenant a un bon apprentissage.
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I11.2. Considérations methodologiques :

Notre recherche est axée sur le terrain de la classe et ancrée dans des contextes de
situations d’enseignement-apprentissage d’une langue étrangére. Elle s’inscrit dans la
nécessité, d’améliorer les pratiques pédagogiques d’enseignement en matiere de la
compréhension de I’écrit en FLE, en intégrant un outil pédagogique qui irait aider
I’enseignant a bien gérer la séance de lecture-compréhension, aussi a aider 1’éléve a accéder

au sens du texte et de bien organiser son processus de sa compréhension en lecture.

Sur le plan de la démarche méthodologique, la classe a fourni les données principales
d’observation recueillies par moi-méme, 1a ou j’étais un membre actif dans 1’expérience que

j’ai fait. (la recherche participante)

J’ai commencé mon étude de recherche le 02/04/2018 a 08h:00 jusqu’a 09h:30. Le
premier pas que j’ai adopté est d’informer 1’enseignante de mon objectif d’étude sans en
informer les éleves pour ne pas les perturber dans leurs apprentissages. J’ai assisté avec eux
06 séances, la premiére est considérée comme une séance d’observation ou j’ai basé sur un
outil analytique, il s’agit d’une grille d’observation inspirée d’un modéle proposée par Dr.
Ameur Azzedine, les axes de cette grille portent sur la situation de la classe du francais
langue étrangére. Elle est constituée de 04 grands axes :

- Lamaniére de gérer la classe.
- Les échanges dans la classe.
- Structure de la lecon.

- Compétences linguistiques.

La deuxiéme séance, il s’agit d’une séance de découverte de la carte heuristique dont
je vais exploiter et utiliser durant mon étude. L’objectif de cette étape est de faire connaitre
aux apprenants qu’est-Ce qu’une carte heuristique. Ou j’ai proposé une carte mentale suivant
le texte tiré du manuel scolaire de 5™ Année primaire, intitulé « dans la boulangerie ». Cette
carte mentale doit étre complétée par les éléves et bien sir a 1’aide de I’intervention de
I’enseignante, au premier temps, je suis intervenu pour expliquer aux éleéves de quoi il s’agit,

pour leur faciliter la tache.

La troisiéme séance, il s’agit d’une séance de compréhension de I’écrit. C’est la

troisieme séquence qui a le titre de « retrouver un processus de fabrication », ou le type de
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texte est documentaire, intitulé « les abeilles », un texte tiré du manuel scolaire de 5*™ année
primaire, page 99. C’est un texte riche en informations, qui visent la compétence de la
compréhension de 1’écrit des éléves. Durant cette séance, j’ai proposé un pré-test de lecture,
constitué d’un ensemble de questions qui ont une relation avec le texte choisi. L’objectif de
cette séance est de mesurer la différence entre la situation des apprenants avant

I’expérimentation et la situation des apprenants aprés 1’expérimentation.

Les deux séances qui viennent apres le pré-test de la lecture, il s’agit des séances de
compréhension de 1’écrit, sont des séances pour faire familiariser les apprenants a

I’utilisation de la carte heuristique.

La derniére séance, c’est Une séance ou j’ai proposé de faire avec eux une séance de
compréhension de 1’écrit basée sur un texte de type narratif, intitulé « Babar ». Durant cette
séance, j’ai utilisé la carte heuristique pour extraire le sens du texte de la part des apprenants.
A la fin je leur ai proposé un post-test pour faire évaluer la situation des apprenants apres

I’exploitation de la carte mentale.
111.3. Mateériel :

Je signale que tous les textes utilisés comme un support pédagogique sont tirés du

manuel scolaire de 5°™ AP. Le matériel utilisé pour I’expérimentation se constitue de :

Carte heuristique utilisée comme un outil pédagogique. Pour la réalisation de cette
carte, I’apprenant a besoin d’une feuille de format A4 en mode portrait, un crayon noir et les

couleurs.

Deux tests de lecture, un pré-test et un post-test qui vont nous permettent de faire

évaluer la situation des apprenants avant et apres 1’expérimentation.

Un texte intitulé « Dans la boulangerie » (page 98), il s’agit d’un texte documentaire,

qui a pour objet de décrire les différentes étapes de fabrication du pain.

Un texte intitulé « les abeilles » (page 99), il s’agit aussi d’un texte documentaire,
qui a pour objet de décrire le processus de fabrication du miel. De plus de cet outil, un pré-
test qui a une relation avec le sujet abordé, qui sert a évaluer la compréhension des

apprenants.
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Le matériel de notre expérimentation est constitué aussi d’un autre texte intitulé
« pour garder une bonne santé » (page 112), c’est un texte de type prescriptif, qui sert a

présenter des conseils pour rester en bonne santé.

Par ailleurs, un autre texte de type prescriptif, intitulé « Gribouille ne prend pas soin

de lui » (page 113). Ce texte parle de la maniére de prévention de différentes parties du corps.

Un dernier composant du matériel, il s’agit d’un texte de type narratif intitulé

« Histoire de BABAR » (page 45).

I11.4. Déroulement de I’expérience :

111.4.1. Premiére séance : Séance d’observation

Pour débuter mon expérience, j’ai propose une séance d’observation de la classe de
5™ année primaire. Cette séance est réalisée dans 1’ordre des séances ordinaires. Cette
séance a pour objectif de collecter les différentes informations qui ont une relation avec
I’enseignante, les apprenants et la méthode d’enseignement adoptée par 1’enseignante. J’ai

assisté pendant le déroulement de cette séance et j’ai pu noter les observations suivantes :
Projet 3 : lire et écrire un texte documentaire.
Séquence 02 : repérer les informations essentielles dans un texte documentaire

Objectif : Conjuguer les verbes du 1% et du 2°™ groupe au futur de I’indicatif + le

verbe « aller ».

111.4.1.1. Remarques tirées selon la grille d’observation :

111.4.1.1.1. La maniére de gérer la classe :

Le cours se déroule sans perturbation, et quand les éléves font quelques bruits,
I’enseignante leur demande de faire quelques mouvements pour les calmer, I’enseignante
essaye d’expliquer le cours a tous les éleves. Elle tente de faire participer tous les éléves a

faire les taches proposées dans la classe.
111.4.1.1.2. Les échanges dans la classe :

Les échanges se sont faits dans le respect. Entre les éléves, se font amicalement,

respectueusement. Entre éléves et enseignante se font respectueusement. L’enseignante
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s’adresse aux €léves avec un ton valorisant et encourageant, quand elle pose une question et
un eléve donne une réponse juste, elle demande aux autres éleves de lui applaudir. Ainsi,
elle utilise des expressions d’admiration et d’encouragement comme « bravo, trés bien, ¢’est

bien fait ».
111.4.1.1.3. Structure de la lecon :

L’enseignante a suivi un enchainement des activités pour présenter le cours. Cette

séance porte plusieurs moments :
Premier moment : Eveil de ’intérét ou rappel.

L’enseignante demande aux éléves d’écrire la date sur les ardoises, aprés elle leur
fait un petit rappel pour les différents moments de temps sous forme des questions
(aujourd’hui, c’est le présent. hier, c’est le passé. demain est le future. dans 1’axe du temps
il y a trois moments). Elle attire 1’attention des apprenants, les motiver. Elle essaye de créer
un lien avec ce que les éléves ont déja appris (rappel des acquis antérieurs, du contenu du
cours précedent). Elle leur demande de citer les différents types de temps. Apres, elle leur

pose ces questions :

- Quels sont les temps du passé ?

- Quelles sont les terminaisons de 1’imparfait et du passé composé ?

Aprés que les apprenants proposent des réponses, 1’enseignante essaye de corriger

et d’exploiter au fur et @ mesure les erreurs des éléves.
Deuxiéme moment : Présentation/Observation.

Comme deuxieme étape, elle propose aux éleves trois exemples écrits au tableau, puis elle

leur demande de les lire :

- L’eau s’évaporera.
- Il ne restera que des cristaux.

- Je finirai tot.

Troisieme moment : Découverte.
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Apreés la lecture, I’enseignante a tenté d’exploiter les exemples avec les apprenants en

posant des questions :

- Quels sont les verbes des phrases écrites au tableau ?
- Qui peut me donner I’infinitif de chaque verbe ?

- Donner le groupe de chaque verbe ?
Quatriéme moment : manipulation de ce qui est retenu

L’enseignante propose comme genre d’exercice de conjugaison pour les éléves en posant

la question suivante, 1’exercice se fait sur les ardoises :

- Mets au futur le verbe rester.

- Conjuguer le verbe finir au futur.

L’enseignante a essay¢ de contrdler et de corriger en méme temps les erreurs des

apprenants, en leur donnant des conseils.
Cinquiéeme moment : application

Apres ’exercice qui a €té fait par les éleves sur les ardoises, I’enseignante a pris
une autre étape, celle de I’application sur le cahier de classe. Elle a proposé comme

consigne :

- Mets au futur les verbes « souffler » et « choisir ».

111.4.1.1.4. Compétences linguistique :

L’enseignant s’efforce d’obtenir des éléves une expression correcte et juste.

111.4.2. Deuxiéme séance : Une séance de découverte

J’ai proposé une séance de découverte, pour faire connaitre aux éléves qu’est-ce
qu’une carte heuristique, donc 1’objectif de cette séance est de découvrir une carte
heuristique dans une séance de « compréhension de 1’oral », la réalisation de la carte par les

¢leves dure 1 heure 45 avec 1’étude de texte.
Déroulement de la séance

Projet 03 : Lire et écrire un texte documentaire.

Séquence 03 : Retrouver un processus de fabrication.
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Titre du texte : Dans la boulangerie, page 98 (manuel scolaire de 5™ AP).
Comme mateériel utilisé dans cette séance une feuille blanche A4 pour chaque éléve,

des feutres et des crayons de couleur.

Le role de I’enseignante dans la séance de découverte est d’expliquer implicitement

aux ¢éleves qu’ils vont apprendre 'utilité d’une carte heuristique.

Dans cette étape, j’ai proposé aux apprenants une carte mentale a remplir par des

informations prises du texte exploité.

Donc chaque éléve va realiser sa propre carte heuristique sur la feuille ou
I’enseignante va leur donner des instructions pour les suivre afin de réaliser la tdche proposée

qui va étre le plus possible lisible.
Les instructions sont comme suit :

- Feuille en format paysage.
- Une couleur par branche.

- Prenant en considération 1’utilisation des dessins ou de 1’écrit.

Pour le texte que j’ai choisi, ¢’est un texte tiré du manuel scolaire qui porte le titre
« dans la boulangerie » page 98. Pendant cette séance, 1’enseignante a essayé de suivre les
étapes d’une séance de compréhension de 1’oral. Apres avoir salué les éléves et apres
I’écriture de la date sur le tableau, I’enseignante a demandé aux éleves ’intitulé du projet et
de la séquence. Apres, elle leur a demandé de faire sortir les livres. De plus, elle leur a
proposé comme question de définir le texte documentaire. Cette séance comprend trois

étapes :
- Moment de découverte :

Faire observer le texte et les illustrations, en posant des questions de découvertes pour

stimuler I’expression libre des éleéves :

- C’est quoi le titre du texte ?
- Connaissez-vous le mot boulangerie ?
- Cavous rappelle de quel métier ?

- Donner le champ lexical de la boulangerie ?
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Apres les questions posées, I’enseignante a distribué les copies de la carte heuristique

proposée, en expliquant aux €léves de quoi il s’agit et comment ils vont la remplir.
- Moment d’analyse du texte oral :

Pendant ce moment, I’enseignante lit le texte. Cette lecture suivie des questions
d’aides a la compréhension du texte oral en suivant la structure de la carte heuristique
proposée, au fur et a mesure les éléves remplissent les vides de chaque branche dans

la carte (chaque question renvoie a une réponse dans la carte heuristique).

o Lecture magistrale : I’enseignante lit le texte attentivement, les éléves
écoutent.
o Questions d’aides a la compréhension du texte oral :
= Qui se trouve dans la boulangerie ?
= aquelle heure il se leve ?
= pour faire quoi ?
= le boulanger prépare quoi aussi ?
= quand elle se leve la boulangére ?
= que fait-elle ?
= ou expose-t-elle les pains ?
= pour qui la boulangére expose les pains ?

- Moment de reformulation personnelle :

L’enseignante par son rdle, elle leur a demandé de faire une synthése générale du

texte exploité oralement.

111.4.3. Troisieme séance : pré-test

Cette séance est consacrée pour le pré-test, qui a pour objectif de vérifier la
compréhension de 1’écrit des éléves, pendant une séance d’enseignement-apprentissage

d’une langue étrangere, il s’agit d’une séance linéaire.

Mercredi le 11 avril 2018 a 08 heure, j’ai assisté pendant le déroulement de cette

séance de lecture/compréhension. Cette séance comprend trois etapes :

- Emission des hypothéses de sens avec présentation du texte.
- Présentation du texte.

- Moment d’évaluation.
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Projet 03 : Lire et écrire un texte documentaire.

Séquence 03 : Retrouver un processus de fabrication.

Titre du texte : les abeilles, page 99 (manuel scolaire de 5™ AP).
111.4.3.1. Déroulement de la séance :

Avant de commencer ’exploitation du texte, I’enseignante a dessiné sur le tableau

les abeilles en état de production du miel.
e Premiere étape : émission des hypotheses de sens avec présentation du texte.

Pendant 1’étape d’émission des hypothéses de sens, I’enseignante a demandé aux

apprenants d’observer le texte, apres elle a posé un ensemble de questions :

Questions de I’enseignante Réponses des apprenants

- qu’est-ce que vous voyez dans les |- une abeille, deux abeilles dansent
images ?

- combien y a-t-il de paragraphe dans le |- certains éléves disent 4 d’autres 3 mais

texte ? I’enseignant a donné la réponse : 02
paragraphe.
- Quel est le titre de texte ? - Le titre de ce texte « les abeilles ».
- quelle est la source du texte ? - Livre scolaire science naturelle, Ed,

Nathan 1986.

Apres, les éleves ont amené par I’enseignante a formuler une hypothése de départ :

- Le texte parle des abeilles et de la fabrication du miel.
e Deuxieme étape : présentation du texte.

a- Lecture magistrale : ’enseignante lit le texte a haute voix, avec une articulation
soignée, et une prononciation juste.

b- Lecture silencieuse : cette lecture faite par les éléves pendant quelques minutes,
suivie des questions de compréhension :

- Dequi parle le texte ?

- Quel produit fabriquent-elles ?
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Apres la lecture silencieuse, 1’enseignante a demandé aux ¢éléves de faire une lecture

individuelle et oralisée.

c- Compreéhension détaillée du texte : I’enseignante a posé une série de questions,
afin de Vvérifier la compréhension des éléves, aussi pour confirmer 1’hypothése
proposée lors de la premiére étape d’émission d hypothéses :

- Qui fabrique le miel ?

- Quelles sont les catégories d’abeilles citées dans le texte ?

- Comment appelle-t-on I’abeille la plus importante ? Pourquoi ?

- Pourquoi le deuxiéme paragraphe est-il numéroté ?

- Quelles sont les étapes de la production du miel ?

- De quoi se nourrissent les abeilles ?

- Aquoi sert le miel ?

e Troisieme étape : moment d’évaluation

Cette étape est consacrée pour un pré-test de lecture qui a pour objectif de vérifier la
compréhension de chaque apprenant. Aprés la compréhension détaillée du texte,

I’enseignante a fait lire le pré-test aux éléves, mais sans faire expliquer les questions.
111.4.3.2. Présentation du pré-test

Ce pré-test est élaboré pour vérifier le degré de compréhension de chaque apprenant,
ainsi son implication dans la tiche de compréhension de 1’écrit. Le pré-test est constitué d’un

texte et un test de lecture.

Le texte comme j’ai dit avant, il s’agit d’un texte documentaire du vocabulaire tres
riche, il traduit I’objectif terminal d’intégration’, ce texte, suivant les objectifs généraux du
manuel de 5°™ année primaire, il assure la fonction de transmission de savoir puisqu’il offre
des informations et des normes linguistiques en langue étrangére. Aussi, c’est un texte
illustré par des images ou les apprenants a travers lesquelles peuvent anticiper le sens, ainsi

elles ajoutent une valeur esthétique au texte et suscitent 1’intérét des apprenants vu la réaction

7 Au terme de 5éme AP, I’éléve sera capable de produire a partir d’un support oral ou visuel
(texte, image), un énoncé oral ou écrit mettant en ceuvre les actes de paroles exigées par la
situation de communication.
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d’une ¢éléve qui a donné la réponse citée auparavant dans le tableau, car I’illustration

s’oppose a I’abstraction de I’écriture par son caractére concret.

Le test de lecture est constitué de quatre consignes :

La premiere consigne est un ensemble de trois questions a choix multiple, en vue
d’identifier de quoi parle le texte, le type de texte et une troisiéme question qui a
une relation avec la compréhension du sujet traité.

La deuxiéme consigne, ou I’apprenant va répondre par vrai ou faux, cette
consigne est constituée de quatre phrases.

La troisiéme consigne, il s’agit d’un petit paragraphe a trous ou I’apprenant est
amene a remplir les vides par le mot qui convient.

Quatriéme consigne, I’apprenant va mettre en ordre une série de phrases. Cette
question sert a vérifier la compréhension des éleves.

111.4.3.3. Analyse des résultats

Pour I’analyse des résultats j’ai attribué un score pour chaque consigne :

Consigne 01 : cochez la bonne réponse : 1.5 points (0.5*3).
Consigne 02 : répond de vrais ou faux : 3 points (0.75*4).
Consigne 03 : lis le paragraphe et retrouve la bonne réponse : 2.5 points (0.5*5).

Consigne 04 : met en ordre les phrases suivantes : 3 points (0.5*6).

apprenant Consigne Score | observation
c1(1,5p) | c2(3p) | c3(2,5) | c4a(3)
apprenant 01 1 0,75 2,5 1 5,25 réussi
apprenant 02 1 2,25 2,5 2 7,75 réussi
apprenant 03 1,5 0,75 0 1 3,25 échoué
apprenant 04 1 0,75 0,5 0 2,25 échoué
apprenant 05 1 0,75 2,5 1 5,25 réussi
apprenant 06 1 0,75 1,5 1 4,25 échoué
apprenant 07 1 1,5 2,5 2 7 réussi
apprenant 08 1 2,25 1 1 5,25 réussi
apprenant 09 1 2,25 0 1,5 4,75 échoué
apprenant 10 1,5 2,25 2,5 1 7,25 réussi
apprenant 11 1,5 2,25 0,5 0 4,25 échoué
apprenant 12 1 2,25 0 0,5 3,75 échoué
apprenant 13 1 2,25 1 2 6,25 réussi
apprenant 14 0,5 2,25 1 1,5 5,25 réussi
apprenant 15 1,5 2,25 0,5 1,5 5,75 réussi
apprenant 16 1 2,25 1 0 4,25 échoué
apprenant 17 0,5 2,25 1,5 1 5,25 réussi
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Statistiques :
Tableau 01
Observations Nombre d’éléves Pourcentage
réussi 10 59%
échoué 7 41%
Total général 17 100%
Tableau 02
c1(1,5p) c2(3p) c3(2,5) c4(3)
N° éléve/ réponse compléte (01) 4 0 5 0
nombre d'éléves (2) 17 17 17 17
taux= (1)/(2) 24% 0% 29% 0%

taux des éleves échoués et réussis (tableau 01)

échoué;
41%

~

Commentaire :

D’aprés le tableau (01) ci-dessus illustré par le graphique, je constate que 7 éleves

n’ont pas eu la note supérieure a 5 points soit un taux d’échec de 41 %, et 10 éleves qui ont

la moyenne supérieure a 5 soit un taux de réussite de 59%.

D’aprés le tableau (2) ci-dessus qui montre le nombre des réponses juste et compléte

de chaque consigne, je constate que :

- Consigne 01 : 4 éléve ont répondu a la question et qui ont la note compléte 1.5/1.5

soit 24 %.

- Consigne 02 : personne n’a eu la note compléte (3/3) soit 0 %.
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- Consigne 03 : 5 éléves ont réussi a répondre a cette question et avoir la note
complete (2.5/2.5).

- Consigne 04 : personne n’a eu la note compléte (3/3) soit 0 %.

Interprétation

D’aprés les résultats obtenus et présentés dans les deux tableaux, je constate que
presque la moitié de la classe a échoué dans le pré-test, méme aussi les moyennes des éleves
qui ont eu cette épreuve sont tres modestes entre 5 et 7, ce qui montre vraiment que les éléves
ont des problémes de compréhension de I’écrit. Les résultats du tableau (2) montrent que les
éleves ont un probléme au niveau des consignes numéro 02 et 04 (citées auparavant), ces
consignes ont une relation avec la compréhension du texte, ce qui montre que les idées du
texte sont mal organisées dans la mémoire de I’éléve qui ne peut pas faire un lien logique
entre ce qui est devant ses yeux et ses connaissances antérieures. Ce taux d’échec peut étre
interprété comme un signe de présence de plusieurs problémes de compréhension de 1’écrit.
Comme j’ai déja mentionné que lors de cette séance les éléves ont démontré des problemes
d’identification des mots ce qui perturbe la compréhension globale du texte, de plus certains
¢léves ont démontré un désintérét lors de déroulement de I’activité de lecture. Cette situation
disperse la concentration des éléves qui ne peuvent pas par la suite trouver le lien entre les
différentes étapes. Donc 1’¢éléve va oublier ce qu’il vient de lire. Effectivement, 1’éléve va
rencontrer des problemes au niveau de la construction du sens global du texte et bien
évidemment une mal construction d’une représentation mentale du texte. Ce résultat est
interprété aussi par le probléme qui réside dans la mémorisation faible des idées et des mots
lus par 1’¢leéve. Les résultats de ce pré-test confirment qu’il y a un vrai probléme dans le
processus de compréhension de 1’écrit qui débute par 1’identification des mots et se termine

par la construction finale d’une représentation mentale du texte lu.

I11.4.4. Quatrieme séance : Séance de familiarisation avec la carte
heuristique (1).

Projet 04 : lire et écrire un texte prescriptif.

Séquence 01 : identifier un texte qui présente des conseils.

Texte : pour garder une bonne santé (manuel scolaire 5°™ AP, page : 112.)

Matériel : feuille A4 pour chaque éléve, le livre scolaire, un crayon noire, les couleurs, une

gomme.
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N.B : cette séance est faite par moi-méme.
Déroulement de la séance :

Il s’agit d’une séance de compréhension de 1’écrit accompagnée d’une carte
heuristique, donc c’est une lecture guidée. Cette seance a pour objectif de familiariser les
apprenants avec la carte heuristique. J’ai commencé cette seance par une présentation du
projet et son objectif, puis j’ai proposé aux éléves une petite définition du texte prescriptif
en comparaison aux autres types de textes qu’ils ont déja étudiés. Apres, je leur ai demandeé
de faire sortir les livres sur les tables et d’ouvrir la page 112. Je leur ai distribué les feuilles
blanches, en leur demandant de la mettre sur la table en mode paysage. Apres, je leur ai

explique la méthode de travail en leur donnant les instructions suivantes :

- Mettre I’idée centrale au centre de la feuille.

- Utiliser les branches pour les idées secondaires, en suivant le sens des aiguilles
d’une montre, de droite & gauche.

- Utiliser les couleurs pour chaque branche.

- Utiliser/insérer des images pour chaque idée.

- L’¢laboration de la carte heuristique se fait au fur et a mesure de la lecture.
Pendant cette séance de compréhension de 1’écrit j’ai suivi les étapes suivantes :
Premiere étape : Emission des hypothéses de sens et moment de découverte :

Cette étape permet a I’¢leve de formuler le premier composant de la carte heuristique,

celle de 1’idée centrale du texte.

- Observation du texte suivie d’un ensemble de questionS pour élaborer 1’idée
centrale du texte.
e Quel est le titre de texte ?
e Qui peut me donner la source du texte ?
e Que vous voyez dans les images ?
e Combieny a-t-il de paragraphe ?
e Formulation d’une hypothése a 1’aide de 1’ensemble des questions posées

pour faire éveiller I’intérét de I’apprenant. « rester en bonne santé »
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Deuxieme étape : Présentation du texte :

e Lecture magistrale : je leur ai fait une lecture oralisée a haute voix, avec un
ton soigne.

e Lecture silencieuse : j’ai demandé aux éléves de lire silencieusement le
texte, apres je leur ai propose des questions de controle pour vérifier leur
compréhension apres cette lecture silencieuse :

o De quoi parle le texte ?
o D’aprés ce que vous lisez, de quoi a-t-on besoin pour rester en bonne

santé ?

Troisieme étape : Compréhension détaillée du texte : Pendant cette étape, j’ai demandé a
chaque éléve de lire a haute voix une partie du texte, cette lecture suivie des questions de

compréhension en méme temps nous faisons la réalisation de la carte heuristique ensemble.

- Premiere idée :
e Premiérement, qu’est-Ce que NOUS avons besoin pour rester en bonne santé ?
e Ou on peut trouver I’air pur ?
¢ Que faites les enfants de la ville pour respirer de 1’air pur ?
- Deuxieme idee :
e Deuxiément, qu’est-Ce que nous avons besoin aussi pour rester en bonne
santé ?
e Donnez des exemples de : laitages, les produits contenant des protéines et les
céreales.
- Troisiéeme idée :
e Les enfants, de quoi ont-ils besoin pour garder une bonne santé ?

e Quelle est la meilleure fagon pour reposer ?

Quatrieme étape : Synthese générale : ¢’est une étape de récapitulation de compréhension,

ou j’ai demandé a chaque éléve de lire sa carte mentale réalisée par lui-méme.

111.4.5. Cinquieme séance : Séance de familiarisation avec la carte
heuristique (2).
Projet 04 : lire et écrire un texte prescriptif.
Séquence 01 : identifier un texte qui présente des conseils.
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Texte : Gribouille ne prend pas soin de lui (manuel scolaire 5°™ AP, page : 113.)
Matériel : feuille A4 pour chaque éléve, le livre scolaire, un crayon noire, les couleurs, une

gomme.

N.B : cette séance est faite par moi-méme, j’ai suivi la démarche de la quatriéme

séance.
Déroulement de la séance :

Il s’agit d’une séance de compréhension de 1’écrit accompagnée d’une carte
heuristique, donc c’est une lecture guidée. Elle a le méme objectif de la quatrieme séance,

c’est de familiariser les apprenants avec la carte heuristique.
Pendant cette séance de compréhension de 1’écrit, j’ai suivi les étapes suivantes :
Premiére étape : Emission des hypothéses de sens et moment de découverte :

Cette étape permet a I’éléve de formuler le premier composant de la carte heuristique,

celle de 1’idée centrale du texte.

- Observation du texte suivie d’un ensemble de questions pour élaborer 1’idée
centrale du texte.
e Quel est le titre de texte ?
e Quelle est la source du texte ?
e Que voyez-vous dans les images ?
e Combieny a-t-il de paragraphe dans le texte ?
e Formulation d’une hypothése a I’aide des ensembles des questions posées
pour faire éveiller I’intérét de 1’apprenant. « le texte parle de la santé de

gribouille »
Deuxieme étape : Présentation du texte :

e Lecture magistrale : je leur ai fait une lecture oralisé a haute voix, avec un
ton soigné.

e Lecture silencieuse : j’ai demandé aux éléves de lire silencieusement le
texte, apres je leur ai proposé des questions de contréle pour vérifier leur

compréhension apres cette lecture silencieuse :
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o De quoi parle le texte ?
o Qui parle dans le réve de gribouille ?

o Est-ce que gribouillé est en bonne santé ?

Troisieme étape : Compréhension détaillée du texte : pendant cette étape, j’ai demandé a
chaque éléve de lire a haute voix les différentes parties du texte, cette lecture suivie des
questions de compréhension en méme temps nous faisons la réalisation de la carte

heuristique ensemble :

- Que disent les cheveux dans le réve ?

- Que disent les yeux ?

- Qui dit : « Arréter de renifler, moche-toi. » ?

- Que disent les oreilles ?

- Que disent les dents ?

- Quidisent : « Lave-nous avant chaque repas. » ?
- Les pieds, disent quoi a gribouille ?

- Que fait gribouille le matin, en se réveillant ?
Quatriéme étape : Synthése générale :

C’est une étape de récapitulation de compréhension, ou j’ai demandé a chaque éleve

de lire sa carte mentale réalisée par lui-méme.

I11.4.6. Sixiéme séance : post-test

Cette séance est consacrée pour le post-test, qui a pour objectif de vérifier la
compréhension de I’écrit chez les éleves, aprés avoir travaillé avec la carte heuristique. Je

note la présence de I’enseignante.

Jeudile 10 mai 2018 a 12 heure 30, j’ai assisté pendant le déroulement de cette séance
de lecture/compréhension. Elle comprend trois étapes :

Emission des hypotheses de sens avec présentation du texte.
Présentation du texte.

Moment d’évaluation.

Projet 02 : Lire et écrire un conte.

Séquence 01 : Identifier la structure narrative.
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Titre du texte : Histoire de Babar, page 45 (manuel scolaire de 5°™ AP).
111.4.6.1. Déroulement de la séance :

Lors de cette séance, I’enseignante a suivi les étapes ordinaires d’une séance de
lecture/compréhension. Mais cette fois en utilisant la carte heuristique. Le texte choisi est de
type narratif et non illustré. Avant de commencer la lecture, 1’enseignante a fait un petit

rappel des caractéristiques du conte.
Premiere étape : émission des hypotheses de sens avec présentation du texte.

Pendant 1’étape d’émission des hypothéses de sens, I’enseignante a demandé aux
apprenants d’observer le texte, cette étape a pour objectif de construire 1’idée centrale de la

carte. Apres elle a posé un ensemble de questions :

- Qui aécrit le texte ?

- Y a-t-il un titre ? montrez-le.

- Combien vy a-t-il de paragraphe dans le texte ?

- Que remarquez-vous au début de chaque paragraphe ?

- Quel est le type de ce texte ?

Apres, les ¢leves ont amené par I’enseignante a formuler une hypothése de départ :

- Le texte parle d’un conte, d’une histoire imaginaire, le texte parle de « BABAR ».
Deuxieme étape : présentation du texte.

a- Lecture magistrale : I’enseignante lit le texte a haute voix, avec une articulation
soignee, et une prononciation juste.

b- Lecture silencieuse : cette lecture fait par les éléves pendant quelques minutes,
suivie des questions de compréhension :
- De qui parle le texte ?

- Que lui est-il arrivé ?
Troisieme étape : Comprehension détaillée du texte :

Pendant cette étape, j’ai demandé a chaque éléve de lire a haute voix une partie du
texte, cette lecture suivie des questions de compréhension en méme temps nous faisons la

réalisation de la carte heuristique ensemble :
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- Premier paragraphe : la situation initiale.
e Quels sont les personnages cités dans le premier paragraphe ?
e Qui est Babar ?
e Avec qui vivait-il ?
e Ou vit Babar et sa mére ?
e Est-ce que la mére aime Babar ?
e Babar et sa mére que faisaient-ils dans la forét ?
- Deuxiéme paragraphe : déroulement des événements.
e Est-ce qu’on trouve les mémes personnages ?
e Qu’est-ce qui s’est passé ? le chasseur fait quoi ?
e Qu’est-ce qui s’est passé a Babar quand sa mére est tuée par le chasseur ?
e Est-ce-que Babar est-il heureux ?
- Troisieme paragraphe : situation finale.
e Est-ce qu'on retrouve les mémes personnages dans le troisieme paragraphe ?

e Est-ce que Babar est-il heureux avec la vieille dame ?
Quatrieme étape : Moment d’évaluation

Cette étape est consacrée pour un post-test de lecture qui a pour objectif de vérifier
la compréhension de chaque apprenant. Aprés I’exploitation du texte a 1’aide d’une carte
heuristique, I’enseignante a fait lire le post-test aux éléves, mais sans faire expliquer les

questions.
111.4.6.2. Présentation du post-test

Ce post-test est elaboré pour vérifier le degre de compréhension de chaque apprenant,
aussi son implication dans la tiche de compréhension de 1’écrit, ainsi pour vérifier
I’efficacité de la carte heuristique lors d’une séance de compréhension de I’écrit. Le post-
test est constitué d’un texte et un test de lecture d’un quart d’heure que j’ai proposé a la fin

de la séance.

Comme j’ai cité avant, il s’agit d’un texte narratif d’un vocabulaire riche et
compréhensible, a la portée des apprenants. Ce dernier est au service des objectifs généraux
du manuel scolaire de 5°™ année primaire, il assure la fonction de transmission de savoir

puisqu’il offre des informations et des normes linguistiques en langue étrangere.

58



Chapitre 11 : Usage pédagogigue de la classe.

Le test de lecture est constitué de quatre consignes :

- Lapremiere consigne est un ensemble de deux questions a choix multiple, en vue
d’identifier le type de texte, et une question qui a une relation avec la
compréhension du sujet traité.

- La deuxiéme consigne, ou I’apprenant va répondre par vrai ou faux, cette
consigne est constituée de quatre phrases.

- La troisiéme consigne, il s’agit d’un petit paragraphe a trous ou I’apprenant est
amené a remplir les vides par le mot qui convient.

- Quatriéme consigne, I’apprenant va mettre en ordre une série de phrases. Cette
question sert & vérifier la compréhension des éléves.

111.4.6.3. Analyse des résultats
Pour I’analyse des résultats j’ai attribué un score pour chaque consigne :

- Consigne 01 : cochez la bonne réponse : 2 points (1*2).
- Consigne 02 : répond de vrais ou faux : 2 points (0.5*4).
- Consigne 03 : lis le paragraphe et retrouve la bonne réponse : 2 points (0.5*2).

- Consigne 04 : met en ordre les phrases suivantes : 4 points (1*4).

apprenant consighe Score observation
cl(2p) |c2(2p) |c3(2p) | c4(4p)
apprenant 01 2 2 2 4 10 réussi
apprenant 02 2 2 2 4 10 réussi
apprenant 03 2 0,5 1 2 5,5 réussi
apprenant 04 2 1 1 2 6 réussi
apprenant 05 2 0,5 1 4 7,5 réussi
apprenant 06 2 2 2 4 10 réussi
apprenant 07 2 2 2 4 10 réussi
apprenant 08 2 2 2 4 10 réussi
apprenant 09 2 2 1 2 7 réussi
apprenant 10 1 1,5 1 4 7,5 réussi
apprenant 11 0 1,5 2 0 3,5 échoué
apprenant 12 2 1 1 2 6 réussi
apprenant 13 2 1,5 2 2 7,5 réussi
apprenant 14 1 1,5 2 4 8,5 réussi
apprenant 15 2 1 2 4 9 réussi
apprenant 16 0 1,5 2 1 4,5 échoué
apprenant 17 2 2 2 4 10 réussi
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- Statistiques :
- Tableau 01
Observations Nombre d’éleves | Pourcentage
réussi 15 88%
échoué 2 12%
Total général 17 100%
- Tableau 02
cl(2p) c2(2p) c3(2p) c4(4p)
N° éléve/ réponse compléte (01) 13 7 11 10
nombre d'éléves (2) 17 17 17 17
taux= (1)/(2) 76% 41% 65% 59%

taux des éléves échoués et réussis (tableau 01)

échoué; 12%

réussi; 88%

Commentaire :

D’apreés le tableau (01) ci-dessus illustré par le graphique, je constate que 15 éléves
ont réussi I’épreuve soit un taux de réussite de 88%, et 2 éleves ont échoué soit un taux

d’échec de 12%.

D’apreés le tableau (2) ci-dessus qui montre le nombre des réponses juste et compléte

de chaque consigne, je constate que :

- Consigne 01 : 13 éleves ont répondu a la question et qui ont la note complete 2/2
soit 76%.

- Consigne 02 : 7 éleves ont répondu a la question et qui ont la note compleéte 2/2
soit 41%.

- Consigne 03 : 11 éléves ont réussi a répondre a cette question et avoir la note
compléte (2/2) soit 65%.

- Consigne 04 : 10 éléves ont réussi a répondre a cette question et avoir la note
compléte (4/4) soit 59%.
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Interprétation :

D’apres les deux tableaux (1) et (2), je constate que la plupart des apprenants ont
réussi le post-test, et ca revient a l'utilisation de la carte heuristique pendant une séance de

compréhension de I’écrit. Surtout pour ce type de texte (narratif).

Pour le critére d’analyse « le nombre des réponses juste et compléte de chaque

consigne » montre qu’il y a une amélioration dans le degré de la compréhension des éléves.

111.5.Comparaison des résultats du pré-test, du post-test.

pré-test post-test
apprenant Score | observation | Score observation
apprenant 01 5,25 réussi 10 réussi
apprenant 02 7,75 réussi 10 réussi
apprenant 03 3,25 échoué 5,5 réussi
apprenant 04 2,25 échoué 6 réussi
apprenant 05 5,25 réussi 7,5 réussi
apprenant 06 4,25 échoué 10 réussi
apprenant 07 7 réussi 10 réussi
apprenant 08 5,25 réussi 10 réussi
apprenant 09 4,75 échoué 7 réussi
apprenant 10 7,25 réussi 7,5 réussi
apprenant 11 4,25 échoué 3,5 échoué
apprenant 12 3,75 échoué 6 réussi
apprenant 13 6,25 réussi 7,5 réussi
apprenant 14 5,25 réussi 8,5 réussi
apprenant 15 5,75 réussi 9 réussi
apprenant 16 4,25 échoué 4,5 échoué
apprenant 17 5,25 réussi 10 Réussi
Statistique :
Tableau 01
Observations nombre d'éléves | Pourcentage
pré-test réussi 10 59%
échoué 7 41%
Total général 17 100%
réussi 15 88%
post-test échoué 2 12%
Total général 17 100%
Taux d’amélioration =
(N° éleves réussis « post-test » - N° éleves 29%
réussi « pré-test »)/total général
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Nombre d'éleves

15
10
7
. 2
I

réussi échoué

16
14
12
10

o N B O

B nombre d'éléves pré-test B nombre d'éléves post-test

Commentaire :

Le tableau (1) montre une amélioration dans le nombre des éléves réussi au post-test
15 éleves par rapport a 10 éléves au pré-test, soit 88% par rapport a 59%, avec un taux
d’amélioration de 29%. Pour le nombre des éléves échoués, je remarque qu’il y a une
diminution de 5 éléves, 7 éleves échoués au pré-test, soit (41%) par rapport a 2 éléves

échoués au post-test soit (12%).
Interprétation :

L’amélioration des résultats enregistrés apres cette expérimentation, signifie qu’il y
a un perfectionnement du degré de compréhension en lecture chez les éléves, et cela revient
a I’effet de la carte heuristique qui sert a modifier la fagon de raisonnement des apprenants,
d’un raisonnement linéaire a un raisonnement arborescent, qui permet de muscler le cerveau
de I’apprenant d’aprés Tony Buzan (BUZAN, 2008).

Tableau 02
consigne c1(1,5p) c2(3p) c3(2,5) c4(3)
p N° éléve/ réponse
pré-test compléte (01) 4 0 5 0
taux= (1)/(2) 24% 0% 29% 0%
consigne cl(2p) c2(2p) c3(2p) | c4(4p)
N° éléve/ réponse
post-test compléte (01)' 13 7 11 10
taux=(1)'/(2) 76% 41% 65% 59%
nombre d'éléves (2) 17 17 17 17
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Commentaire :

En comparaison des deux tests, j’ai constaté qu’il y a une amélioration remarquable

concernant le critere de nombre de réponses des éléves pour chaque consigne :

- Consigne 01 : 04 éléeves au pré-test, soit (24%), par rapport a 13 éleves au post-
test soit (76%).

- Consigne 02 : 07 éléves au post-test soit, (41%), par contre au pré-test aucun
¢léve n’a donné une réponse compléte.

- Consigne 03 : 05 éleves au pré-test soit, (29%), par rapport a 11 éleves au post-
test soit (65%).

- Consigne 04 : 10 éléves au post-test soit, (59%), par contre au pré-test aucun

¢léve n’a donné une réponse compléte.
Interprétation :

D’apres les résultats mentionnés dans le tableau (02), une amélioration dans la qualité
des réponses des €leves a été remarquée, et ca revient a 1’utilité de la carte heuristique, qui
joue un role dans I’organisation des prérequis des €léves avec les idées lus dans le texte, ce
qui permet a I’apprenant d’avoir une manipulation harmonieuse des informations. Ainsi, cet
outil pédagogique « la carte heuristique » permet une bonne mémorisation des informations
du texte lu, ce qui donne a I’éléve une capacité de créer des liens logiques entre les différentes

parties du texte.
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Conclusion :

La carte heuristique, cet outil pédagogique représente de nombreux avantages : la
présentation des informations sous forme de branches permet a traiter les personnages et les
évenements au fur et a mesure, ce qui assure une continuité dans la lecture et le raisonnement
des éleves. De méme, la forme “irradiante” des cartes heuristiques favorise la recherche
d'informations et I’organisation de différentes parties du texte lu. De méme, la maniére de
construction de la carte mentale qui se réalise par 1’association des mots-clés et des images
stimule les deux hémispheres de cerveaux. Par sa forme, la carte heuristique offre a
I’apprenant une vision panoramique des informations qui assure une meilleure mémorisation

des idées du texte.
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Conclusion générale

Tout ce présent travail s’est tissé autour de la question de recherche suivante :
«Comment aider les apprenants de 5AP a améliorer leurs compétences de comprehension de

I’écrit a I’aide de la carte mentale (heuristique) ? ».

Dans ma recherche, je me suis basée sur une expérience realisée avec les apprenants
de la 5°™ année primaire, afin de confirmer ou d’infirmer les hypothéses citées au début de

notre travail.

J’ai commencé mon travail par deux chapitres théoriques, qui ont pour objet, en
premier lieu, de définir la carte heuristique et de montrer ces différentes caractéristiques, le
role de cet outil dans une classe du F.L.E et son impact sur la compréhension en lecture y
sont mis en exergue. En deuxiéme lieu, quelques définitions et des informations de la

compréhension de 1’écrit citées par des spécialistes ont été abordées.

Dans le troisieme chapitre, une description détaillée des différentes étapes de
I’expérimentation menée en classe a été faite. Cette expérience qui a été menée sur terrain,
auprés des éléves de 5°™ année primaire a proposé de travailler avec la carte heuristique lors

des séances de compréhension de 1’écrit. Elle s’est réalisée selon les étapes suivantes :

une séance de prise de contact avec I’enseignante et les €léves.

- une séance de découverte permettant aux éleéves ainsi qu’a I’enseignante de
connaitre qu’est-ce qu’une carte heuristique.

- Uune séance réservée au pré-test qui sert a évaluer la compréhension en lecture des
éleves.

- 4°™ gt 5e¢mes séances, ont été consacrées a la familiarisation des éléves avec la
carte heuristique lors d’une séance de compréhension de I’écrit.

- 6°M séance a été consacrée pour un post-test qui a pour objectif d‘évaluer la

compréhension de I’écrit des éleéves apres 1’intégration de la carte heuristique.

Les résultats de I’expérience étaient satisfaisants. Nous avons constaté que le taux de
réussite en post-test était plus avantageux que celui du pré-test, 88% pour le post-test 59%
en pré-test. Ces résultats valident les hypothéses de notre travail.

La carte heuristique présente un grand exploit pour I’enseignement et 1’apprentissage

de la compréhension de I’écrit. Le recours aux cartes heuristiques s’est avéré utile pour
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structurer la compréhension écrite chez les éléves. C’est un excellent outil qui permet de
visualiser les informations du texte et leurs rapports hiérarchiques, de stimuler la créativité
de I’éleve, et d’amener 1’éléve a construire le sens d’un texte dans sa globalité. La maniére
de mettre en place de cet outil en classe, en phase d’éveil d’intérét et en phase d’analyses a

démontré son efficacité et a éloigné la probabilité de compliquer les taches aux apprenants.

Les résultats obtenus de notre expérience ne peuvent pas cacher un c6té sombre vécu
par les apprenants en classe. Ces derniers se trouvent face a des supports qui dépassent leurs
profils, ce qui rend la tache de les former en lecture de plus en plus difficiles, notamment si
un des activités pédagogiques portant sur la carte heuristiques sont mise en place. Les
chercheurs en didactique de I’écrit doivent donc réfléchir sur la manic¢re permettant de
concevoir un programme scolaire selon le profil des apprenants en intégrant des activités

pédagogiques portant sur la carte heuristique.
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1. Copies de la science de decouverte
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2. Grille d’observation :

Observateur :

Niveau de classe

observée

Effectif

Horaire

Observation de la situation d’apprentissage

La maniére de gérer la

classe

Les échanges dans la

classe

Structure de la lecon

Compétences

linguistiques
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3. Pré-test
3.1. Le texte:

s&:.uenco 3 - retrouver un processus de fabe

Les abeilles fff\ =

Les abeilles domestiques ne viven! que guelques semaines el ravailen! sans arrél

| ecTuse Y

La société des abeilles comprend « les ouvrigres qualifisges, las butina
cirieres, les venllleuses, les senlinelles, las nelfoyeuses al les nourric

La reine esi lo plus importanie, c'est la maman de loules les aulres, =lis
quolre & cing ans
Faobrication du miel
1. Tout d'abord les abeilles bulineuses von! ré
2. Elles reviennen! ensuite a lo ruche pou
bouche des culres abeillles cuvriéres
3 Dans la ruche, il fait choaud. Des abeilles bo
du vent, et aussi pour foire évaporer 'eou du -
4, Les ouvrieres travaillent, elles mélangent le nectar a laur salive et leurs
sucs digestiis

el proi€gé par une mince couchsa de cire
It se tronsformera lentement en miel 1 durant I'hiver, |l servira de n
» grande familie des abeilles
wsGge du miel

<'esl lo nourriture des abeilles e! des hommes ol i. Pour donner un goo!
“Sucre oux friondises, pour faire des gateaux. el mé@me pour se fortifier et se
=gigner, les hommes ont toujours utilisé le miel

Livre scoloire sclence naturelle, £d. Nathon 1988

mmen! es! préesenté le lexle @ \ - X
De quel produit parle-t-an 7 ;
le fabrique 7

le deuxidme paragraphe est-il numenc:

Nom :

Prénom :

Test de lecture
1- Cochez la bonne réponse :

*Le texte parle : :| Des fourmis :| Des abeilles |:| De boulanger

*Cetexteestun:[___]unconte un texte documentaire

*La reine vit : :|Za‘\3ans [ ] 4a5ans :I la2ans
2- Répond de Vraiou Faux :

*Les ouvriéres récoltent le nectar. [___|

*les ventileuses mélangent le nectar a leur salive. [__]

*le miel est la nourriture des abeilles et des hommes. :|

*le produit se transforme en miel durant I'été. [ |

3- Lis le paragraphe et retrouve la bonne réponse parmi les mots suivants :

(nourriture, en miel, leurs ailes, ce miel, la ruche)
Dans....coveveeeeeenene , il fait chaud, pour faire du vent les abeilles bougent ...........c..ceeceueuuenne.. Le produit obtenu se
transformera ........ccccoeeeeecveeeene. . DUrant hiver, ... SEIVIFA A€ e, aux abeilles.

4-  Met en ordre les phrases suivantes :

1-  Les abeilles ouvrieres mélangent le nectar a leur salive. |:|

2-  Les abeilles bougent leurs ailes pour faire du vent, aussi pour évaporer I'eau du nectar. |:|

3-  D’abord les abeilles butineuses récoltent le nectar. |:|

4-  Ce produit, se transforme en miel. |:|

5-  Ensuite, les abeilles butineuses reviennent a la ruche pour déposer le nectar dans la bouche des abeilles

ouvriéres. I:I

6- Les abeilles rongent le produit obtenu dans les alvéoles. |:|

75



3.2.copies du pré-test :

A 7

'
o

L
Nom: /. nd (2
prénom: Pyedanicn

Test de lecture.

1 Cochez ls bonne réponse :

erenepare: [ oustowmis [SZ ) Dessbetes [ e outanger
wewmewt: [ Jaaram [ ] assem [0 3Gszem

2- Répond de Vral” ou Faux :

“Los ouvriéres récoltent le nectar.

*les ventileuses mélangent le nectar & leur salive.

£
o™X

*lo prodult se transtorme en miel durant Iété. | |

3 us retrouve la parmi :

e allos, ca misl, 1a ruche)

Dans . suschs 1l 13it Chaud, pour faire du vent les abeilles bougent Lans. Sulib’._. Le produit

cbeans st SNanstormars. tanisd SAGD), pursns Prwver, oot oIl sein g
& Msesnondry s sirease mabies
1 Uosabomes GUHbres TG o ok ik
3+ Osbord lea sbeiles butineuses récotent e nectar. [ 1] o
\
4 comtign tramtorve en s [ HE {

E Ensuite, les abeilles butineuses reviennent & la ruche pour déposer Je nectar dans fa

bouche dos abailies ouvriares,

6 tessbeilles rongent le produit obtent dans les alvéoles.

¢
sl Fonons
Prénom Mg, o ®

Test de lecture

1 Cochez Ia bonne répanse.

“te texte parte Dessairmis [ o] Do boulanger
“cetexerstun: [ | unconte 7= un texte documentaire
areine it Jaas 7 Jaszans

2- Répond de Vral ou Faux :

“Les ouvsiires récoltent le nectar.

*le miel est la nourriture des sbeilles et des hommes. ot

“ie praduit se transforme on miel durant Féte Gowe

3 us é ivants :

(nourriture, en miel, leurs ales, ce miel, la ruche)
Lo mue Ry, 1l fat choud, pour faire du vent les abellles bougent Gerucy ailes”... Lo produit
Duran: Fhiver, el .. sorvina de

o

obteny se transformer Enani e

AEUANLEN .. ux sbeilles.

Met en ordre les phrases suivantes :

1 (o% abelllos ouvridres malangent le nectar &
2 Les abelles bougent leurs alles pour fae du vent, aussi pour évaporer feau di nectar. [ 1
3+ Diabord les abeilies butineuses récoltent e nectar [ 4 |2

Ce produit e transferme en m

&

Suuche des abeilles ouvriérs

dans les slvéoles,

Les abeilles rongent le produit cbten

- Cochez 1a bonne réponse :

esemepue: [ oestourms [SZ] possvmiter [ o voutaesr
rceremeestun: [ Jumconte  [T5Z] i tesss documanai

2. Répond de Vrat ou Faux

“Les ouvrnees réc

nt e nectar.

525 mElangant le nectar & leur salive.

“le el €5t 13 nourrirurs des sbeilles of des hammes

3Bhe ot retrouve la bonne réponsa parmi lus mots sulvants :

re, £ micl, leurs aites, cu miel, la ruche)

/
welochyte produ

1 fajf cheud, Bour faicg, dy vent lex abeilles baugent
ansformers 5L TS Durant  Fhiver, ..pl servics de

e mun sbeites.
4 Meton ordre tes phrases sulvantes :
ent le nectar & teue saive. |22 )

2 Lesabeilley bougent lours ailos pour fairs dy vent, auszl Bour Svaporer Feau dule:

1 Les abelies ouvriéres mélar

3 D'sbord los abilles butineuses récoltent Ie nectar

e sbeilles butinousas reviennent 3 la ruche pour deposer o nactar dans la

e pre

@ transtorme e

s Fosuite,

bouche des shellies ouvribros:

6 Las abeilles rongent le prodult obteny dans les alvéoles

vom: D puthia
pranom : & @lmi

R
[uncoms [ Aeaomstoons
wremevts [ Jzssens ] assam

2. Répond d Vrai ou Faus -

[

“les ventilevses mélangent fe nectar 8 leur salive.

~Ce toxta ast

nta

X JAs2am

“1o mial et 14 naurritures dis abeilles et des hom

“le produrt ze transforme en misl durant I

5 ki parngrapia ot
(neurifours, wr et e ites, oo miel, o ruche) "
obtenu se transfarmera . .. ouam tnver, Cemi®l ... i ae
RTP S —
i S I
Les abeiles ouvidres mélangent le nectar  beur sulive. [ D

2o Les abeilies bougent leurs siles pour fairs i vet, auss pour Svapores e

14 m.,m'

'abord fes abelies butineusss récoltent e nectar

t- o produiy e tanstorme en miet [ T ]

S Cosuite, lex abeilles butineuses reviensent 3 o

e pour déposer le noctar 4ans 1a

bouche das abailles ouvriRes.

& Los abeilies rongent le proa

Nom s N

Brénom

Aadma

Test de lectur

1- Cochez la bonne réponse

weteasoute: [ vestourmis [T} /Gessvetes [ o bousnger
R T T =, T —
e [ Jaasem [ assem  [Sasamm

2 Répond de Vrai ou Faw

“Les auvridros récoltent le nectar.

“les ventileuses mélangent le nectar & leur salive

“le el est 18 nourritur des aballies et des hommes

50 transforme en miel dursnt Véts CS

3- Lis le paragraphe ot rotrouve la bonne réponse parmi les mots suivants :

*le prod

(nourriture, en miel,fours ailes, ce miel, Ia ruche)
oansil use it tait chaua, paur faies do vent es abeites bougent Wb il te produit
obtenu se tnstormers €maniel. . . Duram rhiver, Sgavaal. sevia e
wnaliong, . au sbeites.

4- Met en ordre les phrases sulvantes :

Les abelles ouvriéres mélangent e ectar  lour saiive. | 87—

2 Les absilles bougent leurs ailes pour faire du vent, aussi pour évaparer [eau di nectar.

3 ©'abord les abeilles butineusss récoltent le nectar.

4 Ce produit,Se transforme en miel.

s Ensuite, les abeilles butineuses rovionnent 4 1a ruche pour déposer e nectar dans |

bouche des abeilles ouvrieres.

6 Les abeilles rongent le prodult obtenu dans les alvéoles.

R -

o e N e

¥
Nt «L&mw >
Prénom : WD%

Test de lecture

1- Cocher la bonne réponse :

Destourmis [ >C, ] -Desabeites [ | 0o boulanger
“coromoestun: [ Juncome [ S¢7] unterte documentare
[ Jesamm  [Jassems [ 1e2em

2 Répond de Vrai ou Faux:

*Le texte parle

*ta reine vit

*Les quuriéres racoltent le nectar

B

|

*los ventileuses mélangent le nectar 3 leur salive !

B
9

*le miel est 1a nourriture des abeilles ot des hommes,

*le produit se transforme on miel durant I

B E

3

e paragraphe ot retrouve la bonne réponse parmi les mots sulvants :

(norriture, en miel, leurs ailes, ce miel, 2 rughe)

on QL MandToN8 v o s scier s D

Durant rhiver, A o ervirs de

Mot en ordre les phrases suivante:

B R '

2 Les abellles bougent leurs siles pour faire du vent, auss! pour évaporer Feau db nectar.

1 Les abellles ouvriéres

> DFabord s sbeilles butineuses récalbent I necar.
& coprodu, e vanstorme en miet | G}
S Enste, les abeles butingvssy revissinint 1 rucha pour déposer Te noctar dang e

bouche dos abellies ouvrigres.| | |/

& Les sbellles rangent o produit abtenu dans fes aivéoles, g1
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Tost do lecture

1. Cochez Ia bonne répanse :

wotomepaie: [ oestouma [ ] Sessbeties [ deboutongr
*La reine vit 233ans \:' assans L rmzm.
2 Répond de vish ou paoe:
“Les cuvridres récoltent le nectar. m v
*lcs ventieuses mélangent le nectar  leur saive. o

v
“le miel est s nourriture des abellles et des hommes.

“le produit se transforme en miel durant Fété. B~

3. Liste paragraphe parmi

{nourriturs, on miel, leurs ailes, ce miel, fa ruche) p
Dans ALl 44 U fait ehaud, pour faire du vent les abeilies bougent . 4 \e progutt
Lononiel. . Durant Ihiver, G service de

obtenu se transtormers

VaS ALl aux aveiles. 4

Met en ordre los phrases suivantes :

Los abeilles uvriéres mélangent le nectar 3 leur salive.

2 Les abeilles bougent leurs alles pour faire du vent, aussi our évaporor leau du rectar.|
©/abord les abeilles hutinouses récoltent le nectar )

e produi, ge transtorme en miel [ £ |

Ensuite, les abeilies butinguses reviennent & I ruche pour déposer le nectar dans 1

bouche des abellles ouvridres. "

& Losabeilles rongent le prodult obtenu dans les siveoles

nom: Syl 4
prénom: o dil

Test de locture

1 Cochezla bonne réponse

“totextoparin: [ | Destoumis [S><T] "Dessbeiies || Deboulsnger
scotomeostun: [olfumconts [ | un texte documentsive
e [ Jaasens  [S pesen [ ] sz

2- Répond de Vrai ou Fau

“Les ouvrires récoltent le nectar. [z

“les ventileuses melangent e nectar 3 leur sallve [foor}/

“lo mistost i3 nourrture des abelles et des hommes. | 03]/

“le produtt se transforme en miel durant Fété o] £
3 usie retrouve 1a bonne i tes mos

(i, i Rl et on o, ) y
ol sl it s, pour v g v tes aveies ougen: latny
i ke

[ %

Le produit

Durant Fhiver, M. servica de

aux sbeilles.

4. Meten ordre les phrases suivantes ;

1 Les sbeilies ouvr

res métangent le nectar 8 leuc saitve, [ B —

3+ Lesabetles bougent leurs aes Bour ale du vent, ausst pour évaparar Faau s nactar
uses récoltent le nectar. @

4 cepronu, gevanstorme an miel [ G

5 Ensuite, les abelllos butinouses reviennent A I3 ruche pour déposer e nectar dans ia

3. DYabord fes abeilles butins

bouche des abeilles ouvrires. }

@) pe
wom: ot

Prénom : cen AL s

Test de locture

Cochez Ia banne réponss

tesenepare: [ | oesours [ oussestes [ e bovianer
14
scntmtnatin: [ Juncone [} ntucrsormenae

armewe: [Jasame [ aises  [XAnzes

2- Répond de Vrai- ou Faux

*Les ouvriéres récoltent le nectar. V]

*les ventileuses mélangent le nectar  leur salive. (a4

*le miel est I3 nourriture des abeilles ot des hommes. 4

*le produit se transforme en miel durant I'été.

3 liste p 5
{noprriture, on miel, leurs alles, ce miel, Ia ruche)
T e e e Jarche &
Danslelush 45 f fait chaud, pour faire du vent les abeilles bougent _onWISEAL. . Le produit
obtenu se transformera Durant Phiver, senvira de
S ST
4 Moten ordre les phrases suivantes :
+ ablles quvribres mlangent b necar & eursuive, | o
2= Lesabeilies bougent keurs ales pour faire du vent, aussi pour évaporer ey df nectar

3 D'abord fes abellles butineuses récoltent lo nectar.

4 Ceproduitige transforme en miel

5 Ensuite, les abeilles butineuses roviennent 3 la ruche pour déposer le nectar dans la

bouche des abellles ouvriéres,

wom: ‘Fiba W2

prénom : B wnoden Pt

Tost de lecture.

- Cochez la bonne réponse :

“etonepas [ vostoumis [} Gesaeties [ e boutnger
£

et [ Jeasws  [3¢7] easans [ razam

2 Répond de Vral ou Faux:

*Les ouvridres récoltent le nectar. Ea

“les ventileuses mélangent le nectar & leur safive V#H

A
*le miel est s nourriture des abellles et des hommes. | W
“le produit se transforme en miel durant I'éte. E 7

3- Lisle paragraphe et retrouve la bonne réponse parmi les mots suivants :

(nourriture, en miel, leurs ailes, co miel, la ruche)

Dans. hm.qu tait chaud, pour faire du vent les abeiles bougent LN ALIRK. e prodist

obtenu se transformera LA 7 durant hiver, £&ovedeli senir de
& o abellles.

Met en ordre les phrases suivantes :

Lesabeilos ouvrires mélangent ke nectar & feur salie

Les abeilles bougent leurs alles paur faire du vent, aussi pour évaporer 'eau dé nectar.

3= Distord lesabeilles butineuses récoltent le nectar.

Ce produit, ge transforme en mie!

MM

Test de fecture.

1. Cochez la bonne réponse :

“tewnepate: [ vestourmis [T besaveites [ 0x bouisnger

[Cevsem Seassm [ 1szm

2- Répond de Vral ou Faux:

“Los ouvriéres récoltent le nectar.

“les ventileuses mélangent le nectar 3 lewr salive.

(=]
VR
“le el est s nourriture des sbeilles ¢t des hommes, [N |
E=3g

“le produit se Lransforme en miel durant Iéte.

3 Uste retrouve la

(nourritur

o el leurs siles, ce iel, Ia ruche)
005\ 2T c k& foit chaud, pour faire du vent fes abelies Bougent Mo L EZALuieLe produit
so thanstormera ce.gmliel Durant rhiver, LCUABIS. servira de

e aux aboiles.

4 Meten ordre fes phrases suivantes
L Les abellies ouvrieres mélangent e ectar 3 loue sae. [

2 Les abeiiles bougent feurs siles pour

e, suss pr vapores Fesu b necsar [T

T
& cooronun, gewanstorme o el [N,

5 Ensuite, les abellles butineusss reviennant 3 1a ruche pour déposer fe nectar dans la

3 D'abord les abellies butineuses récolter

bouche des abeilles ouvribres.

6 Lesabeilles rongent e produt obtenu dans fes aivéoles.| $4 \

vom:Barl 4
ranom: i gy 2

Test de lecture

1+ Cochez 1a bonne réponse

“eremeparin: [ | oestourms [T, Oesabaites [ o vouisnser
orenewe: [ J2a3ems X esem [ vozem

2. Répond de Vrs

“Los ouvriéres réceltent le nectar. [V N

ouFaux:

“lo miet est s nourriture des abeilios et des hommes.

*le produit se transforme en miel durant Fété.

3. Uisle paragraphe bonne lex :

(nourriturg, en miel, leurs alles, ca mi

i ruche)

. il fait chaud, pour faife du vent les sbeilles b

ugent bgns £ BT W rte produit. ©

s transtormera G . ourn thvor, (Eniat@. senire de
AT, ..aux sveilles

& Meten ordre 1es phrases suivantes

1 Lesabellos ouvrtbres mélankent ke nectar & leur saive. |

2 Les abelles bougent leursailes pour fare du vent, aussi pour éveporer Feau dinectar. [ /7]

o

Dsbord les abelfies butineuses récoltent Je nectar.

. e vanstorme en mist 2] A

Ensuite, les sbeilles butin

4 e produ

s reviennent 4 1a ruche pour déposer le nectar danz fa

bouche des abellles auvrires.




pei®

®

= h&w

Prénom :

Test de lecture
1 Cochez I bonne réponse |

“Letextevarie: [ besfourms oesaveites [ e bosisnger
scotomoostuns [ unconte [ 7] untexte documentaire
et [ Jeasas [ ] assam [t ST

2 Répond de Vral ou Faux :

*Los ouvriéres récoltent le nectsr. ‘I}

“lex ventileuses mélangent le nectar 3 leur salne.

“le miel est la nourriture des abeilles et des hommes.

forme en miel durant I'été !E

3- Lisle paragraphe ot retrouve I3 bonne réponse parmi fes mots suivants :

“le produit se

(nourriture, en miel, lours ailes, ce miel, la ruche)

oans LaApMfgifare chaud, pour faire du vent les abslies bougent .. g Le produit
obtenu se transfarmera CAN.E o . Durant Thiver, .. 7 sorvira de
aux abeilles. o

4. Meten ordre les phrases suivantes
1 Lesabelles owvribrss méiangent e neciar bieue saive. (U

2 [t

beilles bougent leurs ailes pour fee du vent, aussl pour évaporer eau u nectar. [ 3 |~

3+ O'abord les abeilles butineuses récoltent in nectar

& Les sbolles rangent e prodult obteny dansles sheoies. 6

Nom ;e Lo

prénom: 7 huaicn

Test de lectu

1- Cochez la bonne réponse

“lotemoparies || bestourmis [ /bes abetes De bouanger
“Cetexteestun: | ?’un conte un texte documentalre {
wrnet: [ Jassen [ assmme  [0] sezem

2- Répond do Vrai ou Faux:

*Les ouvrigres récoltent Ie nectar. =

*les ventileuses malangent le nectar & leur salive. < 3 =

T
*le miel et 2 nourriture des abeiles et des hommes }

*le prodult se transforme en mie! durant (616, (3

3 Usle "

(nourriture, en mie, leurs siles, ce miel, a ruche)

oan: it fait chaud, pour faire du vent les abeilles bougent MJM“\- Le produit
obteny e _transformera e acisle Durant Fhiver, serdra de
PER” auxaveies.

4. Mot enordre les phrases suivantes -

1. Les abelles ouvréres mélangant e nectar  leur saive
3 Lesiabellies Bougentleurs aies poiue flre s vent; ause pour dvaporer Féai il nectar
3 D'abord les sbeilles butineuses récoltent le nactar. @ v

& ceprodut, g tanstorme n et [T}

5 Ensuite, les abeilles butineuses reviennent A fa ruche pour déposer le noctar dans

Baucho des abellles ouvrieres.

6 Los abellles rongent le prodult obtenu dans les sivéotes.|

IS \\,’
e 4
erénom: 73 SR e 3 x
Yo ectre

1 Cochoz la bonne réponse :

“etonesuie: [ Joestoums [ X ] oessbeties [ oo bovinger
“cotmecstn; [ Jumcomte [ X ] teme documenaie
14

2- Répond de Vrai ou Faux:

*Les ouvriéres récoltent le nectar.

“les ventileuses mélangent le nectar 3 leur selive.

1 est la nourriture des aboilles et des hommes. v

*le produit se transforme en miel durant Féte. =2 s

3. Uisle paragrap éponse parmi :

(nourriture, en mi
oansdan it chaud, pour faire du vent les sbeilies bougent e produit
obtenu se transformera W Durant It servin  de

524 L Aezzzaux abellles.

Met en ordre les phrases suivantes :

Les abeilles ouvrieres mélangent le nectar 3 leur salive.

Les abelles bougent leurs ailes pour faire du vent, aussi pour évaporer 'eau aif noctar.| @<

D/abord les abeilles butineuses récoltent le nectar.

g ramstorme en et [ 5

Ensuite, les abeilles butineuses roviennent  1a ruche pour déposer le nectar dans fa

a Ce produt,

bouche des abeilles ouvrires.

& Lesabellles rongent le produit obteny dans les aiveoles.

Prénom: |

OO Y 4
> ABIUAAL
Test de lecture

1 Cochez la bonne réponse :

: /.
wetoneonte: [ Jowstoumis (X oessooties [ o vousnger

2- Répond de Vrai ou Faux

“Les ouvrieres récoftent e noctar

“les ventiieuses mélangent le nectar 3 leur salive, &V

*le produit se transforme en miel durant I'éte. T J

3

*le mic est la nourriture des by

Ie parsgraphe et rotrouve Ia bonne répanse parmi les mots suivants
(nourciturs, en e, fesrs sl ce mis, i ruche) e
Dt SN, i fit haud, pour faire dy vent fos abelles bougant i,,.,,,;_mu produit

Obtenu se transformera L(CLAYLAL 57 owant Fhier, Uiosarinai de
ISR s :

Met on ordre les phrases suivantes
Les abeilles ouvribres mélangent e nectar & leur salve. | B

nt le nectar. @

4 Ceprodut, ge transforme en miel.

3 Dsbord fes abeil

les butineuses réco

Ensuite, les abellles butincuses reviennent & 1a ruche pour déposer e nectar dans la
bouche des abeilles ouvrigres.| /]

@

Nem: 1R172a),
erénom: LB o

Test de lecture.

1- Cochez la bonne réponse :

“tetonspare: [ ocstourmis [ 5 oessbeties [ oebouer

2- Répond do Vral ou Faux:

/
un texte documentaire

S aeeee

*Les ouvriéres récoltent le nectar,

*les ventileuses mélangent fe nectar  leur sallve.

*le miel est la nourriture des abeilies et des hommes.

*le produit se transforme en miel durant I'été

3- Lisle paragraphe et retrouve la bonne réponse parmi les mots sulvants

{nou

ire, on miel, leurs alles, ce miel, la rache)
Oans a0l i 15t chaud, pour fai cu vent tes abeites bougent 24 auft» Le produt

obtenu se transtormera 2t Durant  Fhiver, ’:@wmdie& servira de

AR, e aUX abeilles, A -

v i [

@ Meten ordre les phrases suivantes :

1. Lesabeilles ouvriéres mélangent le

2= Lesabeilles bougent leurs ailes paur faire du vent, aussi pour évaporer Feau dd nectar,

3. D'abord les abeilles butineuses récoltent le nectar. m L

4- Ce prodult, ge transforme en miel

s Ensuite, les abeilles butineuses reviennent A la ruche pour déposer le nectar dans la
bouche des abeilles ouvriéres. v
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4. Copies des cartes de la 4°™ et la 5°™ séance :

Copies des cartes de la 4°™ séance

Copies des cartes de la 5°™ séance

Y Slasy oue i

$orbole duufitte
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5. Post-test :
5.1. Le texte:

5

&qnence 1 - identifier la structure narrative

HISTC

y
Il y avait une fois. un petit éléphant qui s’appelait Babar. il vivait dans lo

grande forét avec sa meére. o
Pour I'endormir, elle le bercait avec sa trompe en chantant doucement. Sa J
maman I'aimait beaucoup. Mais elle &tait imprudente. Elle se promenait, sou- E
vent, avec Babar, loin des autres animaux. Seuls les oisegux pouvaient les
accompagner dans leurs longues promenades. ¥

Un jour, un méchant chasseur. caché derriére les arbres. g tiré sur eux lla tus lc
rnaman. Babar s’enfuit en pleurant. Le chasseur court pour attraper Babar . mais.
impossible ! Babar est déja loin... Fatigué, il arrive prés d'une ville_ Il rencontre una
vieille dame trés riche qui aime beaucoup les petits €léphanis.

Depuis ce jour, Babar vit trés heureux avec ellie.

D aprés J. de Brunhoff, Babar, Librairie Hachette

1) Que fait I'auteur dans ce texte ?
2) Combien de paragraphes y-a-t-il dans ce texte ?
3) Par quoi commence chaque paragraphe ?
4) Lis le premier paragraphe : De qui parle-t-il ? OO0 vivent ces personnages
5] Quand se passe cette histoire ?
6] Lis le troisieme paragraphe. Est-ce qu’on retrouve les mémes personnages 7
e méme lieu ?
Pourquoi ? qu'est ce qui s’est passé ?
Lis le deuxiéme paragraphe pour trouver la réponse
7) Relis tout le texte, puis compléte le tableau suivant par les expressions
~ Qui commencent chaque paragraphe.

Nom :

Prénom :
Test de lecture (02)

1.  Cochez la bonne réponse :

*Ce texte estun: un conte I:l un texte documentaire I:l un texte prescriptif I:l
* Babar et sa maman vivaient dans : La compagne I:l la forét I:l un parc zoologique I:l

2. Répond de Vrais ou Faux : (F, V)
* Babar et sa mere vivaient dans une ville. |:|
* Le chasseur tue la maman de Babar. [_]
* Babar est triste avec sa nouvelle maman. |:|
* Babar avait une maman tres gentille, elle était prudente. ]
3.  Lisle paragraphe et retrouve la bonne réponse parmiles mots suivants :
(animaux, se promenait, promenades, oiseaux)
La maman de Babar .......ccocoevevvevevireennnns souvent avec son petit, loin des autres .........ccccecvevrevennnee.. Seuls les
.................................. pouvaient les accompagner dans leurs [oNgUES .........ccovvverurirerereenenns
4.  Meten ordre les phrases suivantes :
- Alors il rencontre une vielle dame. I:l
- Depuis ce jour, il vit heureux avec sa nouvelle maman. I:l
- Il'y avait une fois, un petit éléphant qui s’appelait Babar. I:l

- Un jour, le chasseur tue sa maman.
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5.2. Copie des cartes :

( Raalor S
on pdamnamic
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5.3.Copies du post-test :

> Apprenant 01

Yot delcire (02)
S —

mcante (] unteae documontare unteweprescpur [

B e T e T

2 Répond de Vrais ou Faux : (F, V)

“Ce texte est un

* Babar et 53 mére vivaient dans une ville.

* Babar st tiste avec sa nowvelie maman. | €
* Sabar wal e aman s g, e dai prucent.

3 Uske bon:

(animauy, se promenait, promenades, oiseaux)

ol souvent avec son petit, oin des autres LAY

La maman de Babar & 4.

pouvalent les accompagner dans laurs longues 4L IS Y AL £y

4 Moten ordre les phrases sulvantes :
1~ Alors l rencontre une vielle dame, E

2- Depuis ce jour, il vit heureux avec sa nouvelle maman,
3- ily avait une fols, un petit éiéphant qui 'sppelait Babar. j

4 Uniour e chasseur tue s maman. [T |

worm s Mansre

e 8 Sk Yooumsni. Apprenant 02

Test de lectura (02)

1 Cochex a bonne répons
s [ ] it dinernre. s praseiode [
* Babsr 50 maman wwsien dans s compagne [ ] torét [SZ ] um paresovtogiave ]

2- Répond do Vrai- ou Faux: (F, V)

“Ce texte ezt un

* Babar et 53 méra vivaient dans une ville,
* Le chassour tue Ia maman de Babar.
* Babar ast triste avec 5a nouvelle man

* Babar avait une maman trés gentille, elle était prudente, | =

3 Uste

{animaux, zo proaiEnait, promenades, olsoaux)

sacdsouvent svec son petit, loin des autres SLAKaOLIC .., Seuls les
b ieselih

La maman de Rabar- . 4uLE:

4 pouvsient | a

Y

4 Mot an ordre les phrases sulvantes :

2+ ar i renconire une vt dame. [
2. Do e jour, it hourou ave ss e maman.[T1]
> 1y aveit une o, un pett éishan aui appeiait Sobar. | ] |

4 Un jour, le chasseur tue sa maman.

Apprenant 03
L%b

Test de locture (02)

1- Cochez la bonne réponse :
* Babar et sa maman vivalent dans :  La compagne l: Ia forét lz] un parc zoologique l:

2- Répond de Vrais ou Faux : (F, V)

* Sabar et 2 marevvaient dans une vite, [

* Babar est triste avec sa nouvelle maman.

* Babar avait une maman trés gentille, elle était prudente.

3- Lisle paragraphe et rotrouve la bonne réponse parmi les mots suivants :

(animaux, se promenait, promenades, oiseaux)

La maman de Babar ...4, 2. ALEX\6asgigfent avec son petit, loin des autres HaL)

U3Jk..... pouvaient les accompagner dans leurs longues ... v Lo

4- Met en ordre les phrases suivantes :

.1 Alors il rencontre une vielle dame,

2- Depuis ce jour, il vit heureux avec sa nouvelle maman.

3- Iy avait une fols, un petit éléphant qui s'appelalt Babar,

4- Un jour, le chasseur tue sa maman.

Apprenant 04

Test do locture (02)

1- Cochez Ia bonne réponse :

“ceteanestun: [ST] wnconte [ untons documentave  untexteprscrptt [

* B 53 maman waient dans: L compagne [ ] taerét [ un parc roclogiaue ]
2- Répond de Vrais ou Faux : (F, V)

* abaret 52 e htent dans une i, [ ]

* Lo chasseur tue s maman de Babar. | T

* Babar est triste avec sa nouvelle maman,

* Babar avai une maman s genil, e i radente. [ |

3- Usle retrouve ponse parmi I

(animaux, se promenait, promenades, oiseaux)

"
La maman de Babar 2. IIEY Carsbouvent avec son petit, loin des autres RGN adkebls es
SLeall A

pouvaient leurs longues . LOCLA L0

4- Met en ordre les phrases suivantes ;
1= Alors il rencontre une vielle dame. E

2 Depuis ce jour, il vit heureux avec sa nouvelle maman.

ly avait une fois, un petit éléphant qui s'appelait Rabar.

a

Un jour, le chasseur tue sa maman,

Nom: %

srinom: Mo, Apprenant 05

Test de lecture (02)

1- Cochez la bonne réponse :

“cetexte estun: == | inconte [] unvextedocumentare  un veste prescrip —
* Babar et sa maman vivaient dans : La compagne :] a forét un parc zoologique :'

2- Répond de Vrais ou Faux : (F, V)

* Babar et sa mére vivaient dans une ville. E

* Le chasseur tue la maman de Babar.

* Babar st risteavec s nowvellemaman.  |_v_J

* Babar avait une maman trés gentille, elle était prudente.

3- Lisle paragraphe et retrouve la bonne réponse parmi les mots suivants :
y Jaiai
(animaux, se promenait, promenades, oiseaux)

La maman de Babar g pitangmelsouvent avec son petit, loin des autres .o atavaasX.. Seuls les
i dans leurs longues SAIALLS v

e d

4- Met en ordre les phrases suivantes

1- Alors il rencontre une vielle dame.

2- Depuis ce jour, il vit heureux avec sa nouvelle maman.

3- Ilyavait une fois, un petit éléphant qui s'appelait Babar.

4= Un jour, le chasseur tue sa maman.

Nom sy ol

Prénom

Q Apprenant 06

Test de lecture (02)
LR ponens
* Babar et sa maman vivaient dans : La compagne \:I Ia forét E un pare 700logique: :]

2- Répond de Vrals ou Faux: (F, V)

* Babar et sa mére vivalent dans une ville,

* Le chasseur tue la maman de Babar.
* Babar est triste avec sa nouvelle maman. £

* Babar avait une maman trés gentille, elle était prudente.

3- Usle paragraphe et rotrouve la bonne réponse parmi les mots sulvants :
{animaux, se promenait, promenades, oiseaux)
50

pdiasdsodpuvent avec son petit, loin des autres DAL Oas L. Seuls les

er dans lewrs langues O Sen® il € )y

La maman de Babar .

Lane ...

Ppouvalent les accompay

4~ Met en ordre los phrases suivantes :

Alors Il rencontre une vielle dame

2- Depuis ce jour, Il vit heureux avec sa nouvelle
3 ily avait une fois, un petit éléphant qui s'appelait Babar. [1—[
4= Un jour, le chasseur tue sa maman.
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Nom: A Ao

— e ~~~ Apprenant 07

Test de lecturo (02)

- Cochez ls bonne réponse

~catexe estun: [ 3] 'un comen untexte documertsie un toxte reseriont |

* Babar ot 3 maman vivaient dans : Ls compagne [:I a forét E‘ un parc zoologique D
2- Répond de Vrals ou Faux : (F, V)

st 22 mire isantdans une vte, [

Lo chasseur tue Is maman de saver. | V]

* Babar est triste avec sa nouvelle maman. E 3

* Babar avalt une maman trés gentille, elle étalt prudente.

s e o o i
{aninyay s promenalt, piomenades, oieaus)
PP )

La maman de Babar 4% At MukdBouvent avec son petit, kain dos autres A \ANYALNC. Seuts fes
g0 pouvsiont los accompagner dans leurs longues . T

4 Mt en ordre les phrases sulvantes

23 Alors Il rencontre une vielle dame.

Apprenant 08

erénom: L0

Test de tecure (02)
1. Coches ta bonne répanse
[ wrorst 5] unparczovtomiave [ ]

* Babar et s3 maman vivaient dans :  La compay

2- Répond de Vrals ou Faux : (F, V)
* Babar ot sa mére vivaient dans une ville. | &=

* L chasseur tue Is maman do Babar. | "

* Babar et tite v sm st s 1
* Babar svit un maman s senite, et atar psense. [ ]!
3. s e parographe et ratrouve ta bonne répance pari les mots ulvants ¢

2 maman de BabarA%. 4L e petit, loin des. OLUUSC. Sculs los
BLA9AUAL. 1. pouvaient dans e Xy

4- Met en ordre les phrases sulvante:

Alors il rencontra une vielle dame.

S R R R A B
Depuis ce jour, il Vit heureux avec 5a nouvelle maman. % 3+ 11y avait une fols, un petit éléphant qui ='appelait Baby
3. My mvait ume fos, U peti édphan gl appsiat Babar,
e -
A t09 wom: 3L
Haey pprenan s ety
i

ok s
R R
s maman iaiont dons . campagria [ ] tatorst [T unpare soutoiave [

2 Répond de Vrals ou Faw : (F, V)

* sabar et s e vilent dans une vite. [ 5]

* Babar est wriste svec 53 nouvelle marman.

* Babar valt une maman traz gantille, «lle £tait prudente,

- i

(smicnaux, 3= promenait, promenades, oiseau)

A LEZOUVGNT AVBC Son petit foin des autres e ewosdiaSeuls les
Sttt pouvaient les sccompagnar dans leurs longues p.omvman AL

L3 maman de abar

4 Mot en ordre les phrases suivantes :

vielle dame. LT\ }

it heureux avee sa nouvelie maman.

Nors it rencontre

2- Depuis ca jour

¥ avait une fois, un petie elaphant ay

‘appelalt Babar. 1 ]

4 Un jour, le chasseur tus < maman. [ 5

Test de lecture (02)

Cochez la bonne répanse :

Bt et <2 maman vivalent dens L3 compagne [ ] 1o foree [ ] un parc soclogiaue [ ]
2- Répond de Vrais ou Faux : (F, V)

* Le chassour we fs maman de Sabar. | P B}

sabar est triste svec 2 nouvelle maman. | €]

3 Lisie paragraphe et retrouve la bonne réponse parmi les mots suivants :
(animaux, 0 promensit, promenades, oiseaux)

elan, . souvent avec son petit,loin dos autres LS. Souls les
Q10£auS% ... pouvatent les sccompagner dans lours longues A&, B E.osalt

Ls maman de Babar ALGGE

4= Met en ordre les phrazes suivantes
Alors if rencontre unc vielle darme.

2+ Deputs ce jour, il it heureux avec sa nouvelle maman,

3 Wy avait une fals, un petit &léphant qui s'sppolait Babar. |7

4. Un jour, le chasseur tue 53 maman. [m

Apprenant 11

Prénom :

Test de lecture (02)

Cochez fa bonne réponse :

* Babar ot sa maman vivalent dans :  La compagne la forét K: un pare 200logique ‘:

2. Répond de Vraiz ou Faux : (E, V)

* Babar at sa mére vivaiont dans une vitle.

* Lo chasseur tue 2 maman de Babar. [
Babar est riste avec 52 nowvelie maman.  [\_J

3 s 1 ponse parmi los
(animaux, se promenalt, promenades, olsesux)
Seuls les

Isouvent avec san pet

dans leurs I

4- Mot on ordre les phrases sulvantes :
1

Alors il rencontre une vielle dame. N
2+ Depuis ce jour, Il vit heureux avec sa nouvelle maman. [ 7
3+ lly svait une fois, un petit dléphant qui x'appelalt Babar. [ 5

4 Un jour, fe chasseur tue sa maman.

s G Apprenant 12
rinom e

T

Test de lecture (02)
1+ Cochez la bonne répons
anvivalent dans : La compagne [ ] tatoret [T ] | un parc soclogiave ]

2- Répond de Vrais ou Faux : (F, V)

* Babar et sa mére vivalant dans une ville 2

* Le chassour tue I3 marman de Babar
= Babar est iste avec sa nouvelle maman. | =]

* Babar avalt une maman trés gentilie, elle était prudente.

* Babar ot sa m,

3 retrouve la bonne les mots sulvants :

(animaux, se promenait, promenades, oiseaux)

L2 maman de Babar ‘. : L SOUVENT svec son pOtIT, 1o des sutres Souls les

3. e DOUVSiEnt les accompagner dans leurs lonues

Mot en ordre les phrasos suivante:
Alors il rencontre une vielle dame. EI:

Depuis ce jour, il vit heuraux avec sa nouvelle maman. | 1|

i1y avait une fois,

" petit éléphant qui s’appelait Babar. [:]

»

Un Jour, fe chasseur tuo sa mam:
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* Babar et 52 mére vivaient dans une ville. LZW_—,

* Rabar avait une maman triés gentille, Slie 4tait prudente.

* Babar wt sa maman vivaien

3 Lisle paragraphe at rutrouve I3 bonne réponse parmi les mots suivants :

=)

(i e mnale, propgrades;

s maman de Babar 0.« ABALGent svec son peti,foin des Butres - AN AR Seulk fos
A da A A >

s longues

4 Mt wn ordre les phrases suivantes :

1+ s i rencontro ine vt dame. [

2 Deputz ca Jour, 1l vit heurcux avec sa nouvelle maman,
iy svatt una fois, un pesit élephant qui »'sppelar savar. [ A]

4 Unjour. lo chasseur tue 2 maman. [ ]

vom: ey Apprenant 14
pranom: Z o Rareion

Test de lecture (02)

1+ Cocher o bonna réponse
2+ Répand de Vs ou Fou (5,11

* Babar ot <2 mére vivsient dans une vitle. [ |

* Lo chasseur e fs maman de Rabar. |

1a bonne

* Bsbar svait una maman trés gent

(animsux, = promenait, promenades, olzeaux)
uvent aves zon petit, loin des sutres . LAINRUNC seuls Ins

A rTnRNAEN S

s maman do Raber A4S ]
ot

Pouvalant fe

4 Met en ordre les phrases suivantes :
2 Alors l mncontre une vielle dame. [#3]
2+ Desuis ce our, Vi heureu ave 23 nouvalis maman. [ (]

3y aval une fos, un petit isphant aui 'sppelat Rahar. [ 2.

. Apprenant 15

R

Test de tacture (02)
1. Cocher Ia banne réparse -
2. Répond de Veaia ou Faux: (F, V)

* Lo chassaur tue s maman de Babar. |/

« Babar est triste avec sa nowvelle mamen. | W]

3

/e paragraphe ot ratrouve la bonne répanse parmi les mots suivants :

e S andin dised)

woisifouis tes

Ls maman de Babar

“elsouvant avec son petit, loin dos AUERSS . s e
PaBntamod,

dans

4= Met en ordre les phrases suivante:

nom: NMLGOUI A2 .
i, A%, LaRGTIL. Apprenant 16

Test da tacture (02)

1+ Cocher la bonne réponse :

LTI . - [ wnsese domumentaice umtesse sresenpne [
* Babar ot 2 maman vivient dans : Lacompagne [ *1atorst [ ] un parcoologiaue [ ]

2+ Répond da rais ou o (5,11
* Babar ast triste avec 2 nowvetia maman, | €|

3+ Uisle parsgraphe et retrouve Ia bonna répanse parmi les mots suivants :

* Gabar avart una m,

-

e
13 maman de Dsbsr A8 PG, ppuvent svec son pati,loin des sutres . an SO, Seuls les
OO pouvalent o5 accompsgner dans eurs ongves LB AL A

(animaux, ze promena

4 Mot on ordre les phrazes suivanta
<1+ Alors il enconre une viet aame. [

2. Depuis ce jour, I it heuroux avec ss nouvelle maman.

11y avait une folz, un petit Sléphant qui s'sppeialt Babar. @

2- Depuis ce jour, If Vit heureux svec 53 nouvelle maman. [ ¥
T

R fgW’WAonrenant 17

i

Test de lecture (02)

R S
unpavesocogiaue [

* Babar et sa maman vivaient dans lxvompagne‘: la forét

2- Répond de Vrais ou Faux : (F, V)

* Babar e 13 mére vialent dans une vile.
Lo chasseurtue 1 marman de Sabar.
* Babar st tiste avec sa nowvelle maman, | 59442

3 Usle a les

promenades, ciseaux)

(animaux, se promenai

petit, loin des autres . Aty Seuls les
om de

L2 maman de Babar AR,
SLALOLL lent dans leurs longues

4- Met en ordre les phrases suivantes :
1 Alors il rencontre une vielle dame. E

2 Depuis ce jour, il vit heureux avee sa nouvelle maman,

3 llyavait une fois, un petit éléphant qui s'appelait Babar.

Unjour, le chasseur tue sa maman. [ ]
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Résumé :

Notre recherche s’inscrit dans un domaine de la didactique du frangais langue étrangére plus
précisément la compréhension de 1’écrit. A partir des constats personnels. Nous avons constaté que,
I’éleve trouve des difficultés dans la compréhension de I’écrit, ou il se trouve seul face a un texte
écrit en langue étrangére. Cela du a plusieurs facteurs qui résident dans la méthode adéquate qui peut
motiver I’apprenant, ce dernier ne sais pas exploiter les capacités qui lui assurent la compréhension
de I’écrit. C’est pour cela notre travail tente de mettre en évidence comment susciter le plaisir

d’apprendre a lire en FLE aux apprenants de la 5°™ année primaire.

A partir de ces constats nous proposons de démontrer un nouvel outil pédagogique « les
cartes heuristiques » dans le but d’aider I’éléve a accéder au sens d’un texte écrit. Les résultats de
notre expérience ont démontré qu’il est nécessaire pour I’enseignant d’introduire comme cet outil

médiateur qui peut résoudre les difficultés de la compréhension de 1’écrit chez I’apprenant.

Les mots clés : enseignement-apprentissage, carte heuristique, continuité, discontinuité,

compréhension de 1’écrit.
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Abstract

Our research is part of a field of didactics of French as a foreign language, specifically the
reading comprehension. From personal observations. We found that the student finds difficulties in
the comprehension of writing, where he is alone in front of a text written in a foreign language. This
is due to several factors that lie in the appropriate method that can motivate the learner, the latter do

not know how to exploit the capabilities that ensure the understanding of the written word. This is



why our work tries to highlight how to create the pleasure of learning to read in FFL to the learners
of the 5th grade.

On the basis of these findings we propose to demonstrate a new educational tool "mind-
maping™ in order to help the student to access in the meaning of a written text. The results of our
experience have shown that it is necessary for the teacher to introduce as this mediating tool that can
solve the difficulties of the understanding of writing in the learner.

Keywords: teaching-learning, mind mapping, continuity, discontinuity, reading comprehension.



