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 كر وعرف ان:ش
 الحمد لله حمد الشاكريف، الميـ لؾ الحمد حتى ترضى ولؾ الحمد بعد رضاؾ

 فيو القائؿ في كتابو العزيز عمى لساف سيدنا سميماف" ربي أوعني أف اشكر نعمتؾ

التي أنعمت عمي وعمى والدي وأف أعمؿ صالحا ترضاه وأدخمني برحمتؾ في عبادؾ 
 الصالحيف"

 (.سورة النمؿ 19) 

 أتقدـ بالشكر الجزيؿ إلى كؿ مف ساعدني عمى إنجاز ىذا العمؿ المتواضع           

 الذي لـ يبخؿ عميا بتوجيياتو ونصائحو القيمة  بمقاسم جيابخاصة الدكتور المشرؼ : 

 طيمة إنجاز ىذا العمؿ. 

 لمسافوأتقدـ بالشكر الجزيؿ إلى طاقـ وأعضاء كمية الآداب والمغات وبالأخص قسـ عموـ ا

 كما لا يفوتنا أف أتقدـ بالشكر إلى كؿ مف أعاننا مف الأساتذة والطمبة

 ولو بكممة طيبة ونصيحة 
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 الإىداء

 إلى رمز الوفاء و فيض السخاء وجود العطاء عند البلاء

 إلى من قال فييا الرسول صمى الله عميو و سمم الجنة تحت أقدام الاميات

 راحتي و أضاءت لي الدرب بالشموع إلى التي سيرت الميالي من أجل

 إلى أول اسم تمفظت بو شفاىي

 أمي ثم أمي ثم أمي أطال الله في عمرىا

 إلى ركيزة عمري و منبع ثقتي و إرادتي

 إلى من عممني معنى الحياة أبي العزيز صاحب الفضل في

 وصولي إلى ىذا المستوى فجزاه الله الجزاء الأوفر

 ي طول عمريإلى زوجي الذي كان لي سندا ل

 إلى نور حياتي إبني العزيز ''آدم''

 الاعزاء إلى كل عائمتي المتواضعة إخواني

 عائمة "علاك وىجرسي"سدد الله خطاىم إلى كل 

 إلى كل من كتبيم قمبي و لم يكتبيم قممي

إلى كافة الأىل و الأقارب و الأحباب و كل من ساعد في ىذا العمل من قريب و من 
 بعيد

 

الإىداء           
جود العطاء عند البلاءو فيض السخاء و إلى رمز الوفاء      إلى رمز الوفاء  

 إلى من قال فيها الرسول صلى الله عليو و سلم الجنة تحت أقدام الامهات

 إلى التي سهرت الليالي من أجل راحتي و أضاءت لي الدرب بالشموع

بو شفاىي تلفظتإلى أول اسم   

 أمي ثم أمي ثم أمي أطال الله في عمرىا

 إلى ركيزة عمري و منبع ثقتي و إرادتي

علمني معنى الحياة أبي العزيز صاحب الفضل فيإلى من   

وصولي إلى ىذا المستوى فجزاه الله الجزاء الأوفر   

 إلى زوجي الذي كان لي سندا لي طول عمري 

 إلى نور حياتي إبني العزيز ''آدم''

إخوانيإلى كل عائلتي المتواضعة   الاعزاء 

"علاك وىجرسيعائلة "الله خطاىم إلى كل  سدد   

كتبهم قلبي و لم يكتبهم قلميإلى كل من    

 إلى كافة الأىل و الأقارب و الأحباب و كل من ساعد في ىذا العمل من قريب و من بعيد
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الدراسات التعميمية في مجاؿ التربية وتعميـ المغات باىتماـ كبير مف قبؿ حظيت 
عمماء النفس، وعمماء المساف، وعمماء التربية، كما حاوؿ عمـ تدريس المغات استثمار 
النتائج التي توصؿ إلييا ىؤلاء العمماء في دراسة العممية التعميمية والشروط التي تسيـ في 

مـ في الدوؿ الغربية خطوات ناجحة عمى الصعيد النظري نجاحيا، وقد خطا ىذا الع
والتطبيقي، وتوصؿ عمماؤه إلى نتائج قيمة مف شأنيا تطوير عممية تعميـ المغات وتعمميا، 
غير أف استفادة المغة العربية مف ىذا التطور الحاصؿ في ميداف تدريس المغات كانت 

مقاربات البيداغوجية القديمة في ضئيمة ولـ ترؽ إلى الحد المطموب، وما يعاب عمى ال
تدريس المغة العربية ىو افتقاره إلى التكامؿ بيف عناصر العممية التعميمية، فمنيا ما ركزت 
عمى المعمـ واعتبرتو المحرؾ الوحيد لمعممية التعميمية، ومنيا ما جعمت المحتوي التعميمي 

ؼ، حيث تمحورت حوؿ محور العممية التعميمية، وصولا إلى التدريس بواسطة الأىدا
الأىداؼ التربوية، مما أدى بيا إلى ظيور مشكلات تعميمية ولا سيما ضعؼ التحصيؿ 

 وانعداـ الفاعمية واعتمادىا منطؽ التعميـ بدؿ اعتماد منطؽ التعمـ الذاتي.

ولا شؾ أف المقاربة النصية أضحت أفضؿ اختيار تربوي أريد بيا أف تصمح وتغير 
التي اكتنفت المقاربة بالأىداؼ، فيي مقاربة بيداغوجية جديدة تمؾ العيوب والنقائص 

تسعى إلى ربط مختمؼ مكونات المادة المغوية في بلاغتيا ونحوىا وصرفيا وتركيبيا، 
فتجعميا في نسؽ إجرائي تطبيقي، وكذلؾ تيدؼ إلى تنمية الميارات المغوية لدى المتعمـ 

اربة النصية تأسست عمى منطمقات حتى تحقؽ الأىداؼ المتوخاة، ولا ريب أف المق
ومعطيات مستمدة مف عمـ النفس وعمـ التربية وعمـ الاجتماع والمسانيات، لكي تكوف 
متلائمة ومنسجمة مع الأىداؼ المسطرة وتراعي طبيعة المتعمميف والفروؽ الفردية، 

كشؼ  ومستواىـ الدراسي وتخدـ التوجو العاـ لمحتوى المقرر، لذا تتجو ىذه الدراسة إلى
مجموعة مف المفاىيـ النظرية والتطبيقية التي تقدميا التعميمية الحديثة، قصد فيـ الأسس 
المسانية والتربوية التي قامت عمييا المقاربة النصية وكذا مدى قدرتيا عمى تنمية الميارات 
المغوية لمتلاميذ، وىذا مف خلاؿ دراسة كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة مف التعميـ 
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لمتوسط وممتمسا أيضا أسس ىذه المقاربة عمى ىذه النظريات المسانية التعميمية كعمـ ا
يؤسس لممنظومة التعميمية، وفي ضوء ىذه المعطيات يتـ تفصيؿ توجيات البحث كدراسة 
وصفية تحميمية وتقويمية تأتي أكميا مف ناحيتيف، الأوؿ: وصؼ التطورات الحاصمة في 

ت مصممي المناىج التربوية لإختيار المقاربات بالكفاءات ميداف التعميمية والتي وجي
باعتبارىا خيارا تربويا والتي تقوـ بربط المكونات النصية جميعيا في مواقؼ ووضعيات 
تعميمية بعينيا بغرض، والثانية: دراسة مظاىر وأدوات تجسيد المقاربة النصية في كتاب 

وات المقاربة النصية فيو ولا سيما في المغة العربية مف خلاؿ عرض محتواه وىذا عبر خط
مجاؿ الميارات المغوية التي تجعؿ مف النص منطمقا لجميع الأنشطة المغوية وأساسا لبناء 

 الكفاءات المستيدفة.

كما أف التطبيؽ الإجرائي لممقاربة النصية يجعؿ المتعمـ يوظؼ مكتسباتو 
داخؿ النص، وبالتالي يتمكف مف الصوتية، والصرفية والتركيبية والدلالية بشكؿ متكامؿ 

 توظيؼ الظواىر المغوية في سياقيا الطبيعي توظيفا مناسبا.

ف اىتماـ المدارس المسانية بالمغة لدليؿ عمى أىمية تدريسيا وفؽ ميارات وطرائؽ  وا 
وتقنيات عممية محددة، قصد إكسابيا لممتعمميف بشكؿ بسيط وسمس، ونظرا لواقع تعميـ 

رسنا وما يعترض سبيؿ المعمـ والمتعمـ مف صعوبات في تحقيؽ الغايات المغة العربية بمدا
والأىداؼ المنتظرة مف تدريس النصوص، ونظرا لمعالـ الطموح الذي تسعى إلى تحقيقو 

 الييئات المعنية بالعممية التعميمية التعممية. 

 وعميو اخترت الإشكالية التالية: 

 اءات المغوية لممتعممين؟ما ىو أثر المقاربة النصية في تحقيق الكف -

 ومف ىذا وضعت مجموعة مف الأسئمة المتعمقة بالموضوع ومف أىميا:

 ىؿ يدرؾ كؿ الأساتذة والمعمميف مفيوـ المقاربة النصية؟ -1
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 وىؿ يدركوف كيفية إجراء ىذه المقاربة في النشاط التعميمي؟ -2

 وما أىمية توظيؼ المستويات المغوية داخؿ النص؟ -3

 ؽ المقاربة النصية في تنمية الميارات المغوية؟وما مدى نجاعة تطبي -4

ولما كانت ىذه التساؤلات تقتضي إجابة واضحة ومقنعة، فإني رأيت أف يكوف 
السنة الرابعة  –عنواف الدراسة: المقاربة النصية وفاعميتيا في تعميـ المغة العربية وتعمميا 

  -أنموذجا–مف التعميـ المتوسط 

تيار ىذا الموضوع ىو ما لا حظتو مف نتائج وفي الواقع كاف الدافع لاخ
الامتحانات التي كانت أغمب علاماتيا ضعيفة بالنسبة لمادة المغة العربية في الطور 
الإكمالي حتى المرحمة النيائية منو، وضعؼ الأداء المغوي لدى التلاميذ بشكؿ مضطرب، 

امتد الضعؼ المغوي  فيـ لا يستطيعوف التعبير عف أفكارىـ بطريقة واضحة وسميمة، كما
إلى جميع الميارات المغوية مف استماع، ونطؽ، وقراءة وكتابة، وىذا ما جعمني أقؼ عمى 
ىذه الظاىرة والكشؼ عف أسباب ضعؼ التلاميذ في استعماؿ المغة العربية، ولعمي أرجح 
الأسباب إلى أف ىناؾ جممة مف الأساتذة والمعمميف، رأيت أف جميـ لا يفقو ىذه 

حات الجديدة في مجاؿ التعميـ والتعمـ كالمقاربة بالكفاءات وغيرىا...إضافة إلى المصطم
أف بعضيـ لازاؿ متمسكا بالمقاربة بالمضاميف وكذا المقاربة بالأىداؼ، وىي مقاربات لا 
تعتمد المقاربة النصية منطمقا لمتعممات، بحيث يتمكف المتعمـ مف القبض عمى المعارؼ 

 . مف خلاؿ مستويات المغة

ومف أجؿ الوصوؿ إلى دراسة منسجمة تجعؿ مف البحث منطمقا لتحقيؽ بعض 
 الأىداؼ، سطرت الخطة الآتية:

 أتناوؿ فيو مفيوـ النص والمقاربة النصية وكذا نشأتيا. تمييد:
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: وعنونتو "بأثر المقاربة النصية في تعميـ وتعمـ المغة العربي" حيث أتناوؿ الفصل الأول
 في:

 :ىـ المصطمحات والمفاىيـ المتعمقة بالمقاربة النصية.ا المبحث الأول 

 :يتـ فيو تناوؿ إجراءات المقاربة النصية والمتمثمة في المستويات  المبحث الثاني
المغوية، المستوى الصوتي، المستوى الصرفي، المستوى التركيبي، المستوى 

 الدلالي.

 :الفصل لمقاربة النصية أما يتـ فيو تناوؿ تعميـ المغة العربية وفؽ ا المبحث الثالث
وىو الجانب التطبيقي لممقاربة النصية ويتمثؿ في أنموذج المقاربة النصية  الثاني:

في تعميـ المغة العربية لمسنة الرابعة مف التعميـ المتوسط مف خلاؿ الكتاب 
 المدرسي حيث أتناوؿ في: 

 :العربية. تنفيذ النشاط باعتماد درس تطبيقي في مادة المغة المبحث الأول 

  :محتوى الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الرابعة مف التعميـ المتوسط.المبحث الثاني 

 :تحميؿ ودراسة استمارة بحث "استبانة" حوؿ واقع التدريس وفؽ  المبحث الثالث
 بيداغوجيا المقاربة النصية في السنة الرابعة مف التعميـ المتوسط.

 ممة النتائج التي خمصت إلييا البحث.يتـ التطرؽ مف خلاليا إلى ج خاتمة:

ولقد استعنت بالمنيج الوصفي باعتباره منيجا يوافؽ الدراسة، وأما الجانب 
 التطبيقي فقد اعتمدت التحميمؿ كإجراء عممي يتتبع واقع الدراسة الميدانية.

تكتسي المقاربة النصية أىمية بالغة في التعميـ حيث تسعى إلى تمكيف المتعمميف 
اب المغة وفؽ مقاربة حديثة تعتمد النص كمحطة انطلاؽ ووصوؿ بحيث مف اكتس

يستطيع التمميذ توظيؼ مياراتو المغوية التي تعترض المتعمـ، والبحث عف الآليات 
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والوسائؿ المساعدة في القضاء عمى المشكلات التي تعترض سبيؿ المتعمـ في اكتساب 
النصوص المتنوعة، وذلؾ مف أجؿ إثراء المغة، كما تشجع المعمـ والمتعمـ عمى البحث في 

 القاموس المغوي ليما.

واعتمدت الدراسة عمى عدد مف المصادر والمراجع ومف بيف أىميا التي كانت لي 
 سندا في إعداد ىذا البحث ىي، النص والخطاب والإجراء "لروبرت دي بوجراند".

للأزىر  ولسانيات النص: مدخؿ إلى انسجاـ النص لمحمد خطابي، نسيج النص
 الزناد، نحو النص لأحمد عفيفي، ...

ومف المصادر: الوثائؽ التربوية المدرسية مف مناىج ووثائؽ مرافقة وكتاب التمميذ 
 لمسنة الرابعة مف التعميـ المتوسط وأدلة الأساتذة.  

وفي غمار البحث قد واجيت بعض الصعوبات كأي باحث في ىذا المجاؿ ولعؿ 
 أىميا: 

ميداني وما يواجيو الباحث جراءه مف صعوبة التعامؿ والاتصاؿ طبيعة البحث ال
مع بعض الأساتذة ومديري مدارس المتوسطة، إضافة إلى قمة التكويف لدى فئة كبية مف 
الأساتذة في ىذا المجاؿ أفقد التواصؿ كثيرا مف أىدافو، إضافة إلى قمة المراجع في ىذا 

 الموضوع.

يع أساتذة جامعة محمد بوضياؼ، كمية وفي الأخير أوجو شكري الجزيؿ لجم
الآداب والمغات، قسـ المغة والأدب العربي، وبالخصوص أساتذتي الكراـ، وعمى رأسيـ 
الأستاذ الفاضؿ "بمقاسـ جياب" الذي كاف لي سندا في ىذه الميمة النبيمة فقد أمدني بنور 

ؿ بما نصح ووجو مف معارفو وبصرني بمواطئ الأقداـ في رحمة البحث ىذه فالشكر الجزي
 لإنجاز ىذا العمؿ، رغـ المياـ الممقاة عمى عاتقو، فجزاه الله خير جزاء.
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فادتي  كما أوجو شكري لكؿ الأساتذة الكراـ الذيف كاف ليـ الفضؿ في تكويني، وا 
بشتى التوجييات مف أجؿ نجاحي في ىذه الميمة، وخالص شكري إلى لجنة المناقشة كؿ 

معالجة ىذا البحث وتيذيبو ليصبح شجيرة مف بيف أشجار باسمو الخاص والتي تقوـ ب
 العمـ.

 وأسأل الله تعالى أن يوفقنا إلى ما فيو خير والسداد.                           
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   تمـهيد
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يتاح لكؿ بحث يتناوؿ حقلا مف حقوؿ المعرفة إلى تحديد مفيوـ المصطمح، 
الذي تتحرؾ فيو المصطمحات كاشفة فالدراسة المصطمحية ترسـ الحدود وتوضح الإطار 

عف الروح التي تسكف المصطمح وتتحكـ فيو تبعا لدلالتو ومنو نحاوؿ استسقاء مدلولو، 
ونعني "بالمقاربة" مف باب التواضع العممي نقارب الشيء حتى لا ندعي بأننا أحطنا 
بجميع جوانبو ومصطمح "النصية" ىو مصدر صناعي لمنص، والنص عمـ قائـ بذاتو 

عى إليو العمماء منذ أف تطورت العموـ وواكب الناس ما توصمت إليو التجربة العممية، س
بدأ الفلاسفة والدارسوف يحاولوف استثمار ما توصمت إليو العموـ في المياديف الأخرى 
لدراسة النص، فقد خضع مصطمح النص إلى الدلالة المقصدية التي حددت وضعو بعد 

المعاصرة أف الجممة في ظؿ التحميؿ المساني متوقؼ عندىا  أف أثبتت الدراسات المسانية
منذ زمف طويؿ، سواء في الدراسات الغربية أو العربية، لـ تعد كافية لكؿ مسائؿ الوصؼ 
المغوي "ومف ثمة حاف التمرد عمى نحو الجممة والاتجاه إلى نحو النص أمرا متوقعا 

، ومنو فإف دراسة (1)لمساني الحديث"واتجاىا أكثر اتساقا مع الطبيعة العممية لمدرس ا
النصوص ىي دراسة لممادة الطبيعية التي توصمنا إلى فيـ أمثؿ لظاىرة المغة، لأف الناس 

لكنيا تعبر في  -جملا أو تتابعا مف الجمؿ-لا تنطؽ حيف تنطؽ، ولا تكتب حيف تكتب 
كثر في ىذا الموقؼ المغوي الحي مف خلاؿ حوار معقد متعدد الأطراؼ مع الآخريف، وي

المجاؿ تضارب الاستراتيجيات والمصالح وتعقد المقامات )...( وتتشابؾ العلاقات في 
نسيج بيف الشكؿ والمضموف عمى نحو يصبح فيو الأمر كمو إلى الجمؿ، أو نماذج الجمؿ 

، أي أنو لدراسة جممة ما تحتاج إلى جمؿ أخرى قبميا أو (2)تجاىلا لمظاىرة المدروسة
السياؽ المغوي أو المقامي، فجممة )أزرؽ الموف( مثلا، مبيمة لا يتضح بعدىا في ضوء 

    (3)اشتريت قمما، كاف أزرؽ الموف((معناىا إلا إذا سبقت بجممة قبميا مثؿ: 

                                                 
 .   413 ـ، ص1990ح، العربية مف نحو الجممة إلى نحو النص، جامعة الكويت، د.ط، سعد مصمو  (1)
 .  413 ينظر، المرجع نفسو، ص( 2)
ر، عمـ المغة والدراسات الأدبية، دراسة الأسموب البلاغي، عمـ المغة النصي، ترجمة: محمود جاد نينظر: برند شبم (3)

 .     184ـ، ص1991، 1ة، طالرب، الدار الفنية لمنشر والتوزيع، القاىر 
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"إف جممة )كاف أزرؽ الموف(، ووصفيا دلاليا يتوقؼ عمى واحدة مف الجمؿ التي 
، ومعنى ىذا (1)طالبة بعمـ المغة النصي"سبقتيا وىذا يعني تحميلا يتجاوزىا ويؤدي إلى الم

أنو حاف الوقت لتجاوز نظرة أغمب المغوييف البنيوييف القائمة بأف الجممة ىي الوحدة 
، وقد احتؿ النص (2)القاعدية لمنظاـ المغوي إلى النص كوحدة قاعدية لمخطاب المغوي

وغايتو،  موقعا في التواصؿ لمختمؼ مستوياتو فأصؿ النص في المغة أقصى الشيء
وسمي بو ضرب مف السير السريع ونصصت الحديث إلى فلاف أي رفعتو إليو والنص 
معنياف اف يكوف في مقابؿ المحؿ أو الغير الظاىر، فيكوف عمى معنى غير محتمؿ 

 لمنقيض حسب الفيـ.

إف تعريؼ النص بضبط جيد لا يزاؿ قيد الجداؿ، برغـ كؿ الدراسات التراثية 
ثر فييا عمى ذكر ىذا المصطمح، أي أف المفيوـ موجود لكف تداولو العربية التي لـ يع

إسميا غائب، وما زاد الطيف بمو، اعتماد الدارسيف العرب عمى نظريات ومقولات الغرب 
لأجؿ قراءة واستنطاؽ التراث مما أدى إلى بعثرة الرؤية وصعوبة اصطياد ملامح ىذا 

تجاذب مع الغرب بمصطمحاتو الوافدة المصطمح، لدرجة أصبح الفكر العربي المعاصر ي
عمينا، حيث يقوؿ }عبد المالؾ مرتاض{:" فقد حاولنا أف نعثر عمى ذكر المفظ في التراث 
العربي النقدي، فأعجزنا البحث ولـ يفض بنا إلى شيء، إلا ما ذكر "أبو عثماف الجاحظ" 

والتدويف والتخميد لا  في مقدمة كتابو "الحيواف" مف أمر الكتابة بمفيوـ التسجيؿ والتقييد
، وىذا ما يدخمنا في إشكالية المصطمح التي تقودنا إلى عالـ (3)بالمفيوـ الحديث لمنص"

المعجـ، إذ أصبح الدارس أو المتمقي العربي عاجز عف إيجاد خيط المواءمة بيف 
مصطمح النص والمعنى الأعجمي لو في تراثنا لأف النص أصبح بؤرة لغوية كثيفة الدلالة، 

ميقة بتنوع، تمتقي فيو شتى العموـ لأنو موضوع أبحاثنا، مما أفرز مفاىيـ متناىية ع

                                                 
 .  184 ر، عمـ المغة والدراسات الأدبية، مرجع سابؽ، صنبرند شبم (1)
ـ، 2006ـ، 2000، 2ينظر: خولة طالب الإبراىيمي، مبادئ في المسانيات، دار القصبة لمنشر، الجزائر، ط( 2)

 .      167ص
 .   38 ـ، ص1990ي لعموـ التربية، تونس، د.ط، نور الديف الفلاح، في مفيوـ النص، منشورات المعيد القوم( 3)
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وجديدة حسب طبيعة كؿ عمـ إلا أنو وفي المقابؿ نجد عند رأي الكثير مف 
المفكريف العرب أنو لا ضرر في الاستفادة مف الأبحاث والعموـ المستحدثة والمعاصرة 

وضوع النص مف الغرب، لأف النص قطعة لغوية بمصطمحاتيا ومفاىيميا التي تناولت م
يتضمف خصائص مشتركة في كؿ المغات ويأخذ "مفيوـ النسيج أو الحياكة لما يبذلو 

، يعني (1)الكاتب مف جيد في تنظيـ أجزائو والربط بينيما مما يكوف كلا منسجما مترابطا"
سـ لنا قصيدة معينو، فيو تتعمؽ مكونات المغة في تشابؾ وتداخؿ تحكمو خيوط الدلالة لتر 

ومنو أرتأى التربويوف أف يكوف نشاط استعماؿ النصوص ومركز مشروعو، ذلؾ أف إنتاج 
واستقباؿ النصوص ذات الكفاءة والتأثير والمناسبة يتطمباف كؿ القدرات العقمية، فيؤلاء 

اس في التربويوف يروف أف النص ىو بؤرة العممية التعميمية التعممية بكؿ أبعادىا وىو الأس
 تحقيؽ الكفاءات.

إف "المقاربة النصية" مولود جديد أفرزه مخاض المقاربة بالكفاءات بعد فشؿ 
الممارسة التقميدية التي كانت تيمؿ البعد النصي، وتعتبر النص مجرد وعاء مف المفردات 
والألفاظ يتطمب بعضيا الشرح والتفسير مف أجؿ دعـ الرصيد المغوي لممتعمـ بمفردات 

واعتباره خزانا لعبارات وصيغ بالإمكاف حفظيا والنسج عمى منواليا، أو تحميؿ  جديدة،
 النصوص بغية فيميا والتطرؽ إلى ما فييا مف أفكار وقضايا اجتماعية أو سياسية...

إف لكؿ العمميات السابقة فوائدىا، ولكنيا تيمؿ البعد النصي، وتحصر التعامؿ مع 
ي بالمتعمـ إلى أف يحدد وظائؼ الكممات ويقوـ النص في مستوى الجممة، وىو ما يؤد

بشرحيا، ويثري رصيده المعجمي بيا كما يمكنو أف يركب جملا قصيرة سميمة لغويا 
، وعميو يرى (2)ونحويا لكنو لا يستطيع أف ينتج نصا كتابيا يتلاءـ ومستواه التعميمي

صوص بمختمؼ أنواعيا البيداغوجيوف أنو إذا أردنا أف نجعؿ المتعمـ يتحكـ في إنتاج الن

                                                 
، ط (1)    .  20ـ، ص 2008، 1محمد الأخضر الصبيحي، مدخؿ إلى عمـ النص، الدار العربية لمعموـ
 ـ،2003ينظر: وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط، الجزائر،  (2)

   .7ص 
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ينبغي اطلاعو عمى عيّنة كافية مف كؿ نوع، بما يمكّنو مف استيعاب خصائصيا 
المغوية والبنائية التي مف شأنيا اف تجعؿ المتعمميف يطّمعوف عمى مميزاتيا، إف في 
تعرضيـ لذلؾ باستمرار يجعميـ يكتسبوف الاستعمالات المغوية لمتقنيات، وأنماط البناء 

كؿ نوع والتي يستطيعوف توظيفيا فيما بعد فما يكمفوف بو مف تماريف الكتابة الخاصة ب
والإنشاء بالمراف والتمرس المستمريف، يتمكنوف مف التحكـ في التقنيات الكتابية المختمفة، 
وىو ما قد يوصؿ بعضيـ في مرحمة لا حقة إلى الإبداع في إنشاءاتيـ، وما يمكف إجراءه 

نظور، فتفكيؾ نص مف النصوص والوقوؼ عمى طريقة بنائو ثـ مف تماريف ضمف ىذا الم
إنتاج نص مغاير وانطلاقا منو، وذلؾ بإجراء بعض التغيرات الأخرى عمى مستوى 
الأحداث والأزمنة، وىكذا تتيح الفرصة لمقياـ انطلاقا مف نص واحد لعمؿ تحميؿ إنتاجي 

                            (1)في الوقت ذاتو

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
 ـ، 2003زارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الثانية مف التعميـ المتوسط، الجزائر، ينظر: و  (1)

‌‌‌.01،9ص‌
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يم وتعلم الفصل الأول: أأثر الملاربة النصية في تعل

 اللغة العربية 

 .المبحث الأول: مفاهيم ومصطلحات 

  جراءات الملاربة النصية  المبحث الثاني: ا 

  المبحث الثالث:  تعليم اللغة العربية وفق

 الملاربة النصية 
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 المبحث الأول: مفاىيم ومصطمحات

 تعريف المقاربة:  -1

، وقد جاء في (1)تعني في قاموس المحيط، قارب بمعنى شابو وتماثؿ" لغة:"  -1-1
معجـ المغة العربية المعاصرة: أحسف الرجؿ إلى اصدقائو "خاصة الرجؿ" وخاصتو 

 .(2)بمعنى المقربوف إليو أي داناىـ مف الدنو وحادثيـ بكلاـ حسف 

 المقاربة متعمقة بمصطمحات كالمماثمة و المشابية و الدنو و الاقتراب.ف

وحسب المنجد في المغة العربية المعاصرة، قارب الأمر بمعنى: ترؾ الغمو وقصد السداد  
 " ىي: larouseوالصدؽ فيو، والمقاربة حسب "لاروس 

 أسموب معالجة موضوع أو مشكؿ. -

 وصوؿ إلى ىدؼ معيف.مجموعة المساعي والأساليب الموظفة لم -

الحركات والأفعاؿ التي تمكف مف التدرج والقرب مف الشيء وتحقيؽ اليدؼ منو  -
مثؿ:" مجموعة الإجراءات والحركات التي يستخدميا رباف الطائرة لمنزوؿ بطائرتو 

 عمى أرضية المطار.

المقاربة عموما ىي أسموب تصور ودراسة موضوع أو تناوؿ مشروع اصطلاحا:"  -1-2
مشكؿ أو تحقيؽ غاية، وتعتبر مف الناحية التعميمية قاعدة نظرية،  ما أو حؿ

تتضمف مجموعة مف المبادئ، يستند إلييا تصور وبناء منياج تعميمي، وىي 
منطمؽ لتحديد الاستراتيجيات والطرؽ والتقنيات والأساليب الضرورية، والمقاربة 

                                                 
الطاىر أحمد الزاوي، مختار القاموس مرتب عمى طريقة مختار الصحاح والمصباح المنير، الدار العربية لمكتاب،  (1)

   . 266ليبيا، تونس، د.ط، د.ت، ص 
ـ، المجمد الأوؿ، ص 2008، 1حمد مختار عمر، معجـ المغة العربية المعاصرة، عالـ الكتب، القاىرة، طينظر: ا (2)

652   . 
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حث والتقصي تصور ذىني، أما الاستراتيجية فتتمثؿ في مجريات نشاط الب -1-3
 . (1)والدراسة والتدخؿ ...الخ"

وباختصار فإف المقاربة تعني مجموعة مف التصورات والمبادئ والاستراتيجيات التي يتـ 
مف خلاليا تصور منياج دراسي وتخطيطو وتقييمو، ولمتوضيح أكثر تركز كؿ مقاربة 

 عمى استراتيجية عمؿ وضحيا "لوجندر" بالرسـ التالي: 

 

 نظرية

 

 تطبيؽ      

       

 

نلاحظ عمى المخطط أف كؿ مقاربة تتطمب استراتيجية، وكؿ تحميل المخطط:  -1-4
استراتيجية تتطمب طريقة عمؿ معينة، وكؿ طريقة تتطمب تقنية، والتقنية تستدعي 
إجراء وىكذا حتى نتوصؿ إلى الوصفة، وبمعنى آخر فإف المقاربة مف ىذا 

 ية التي تتكوف مف مجموعة مبادئ، يقوـ المنظور التعميمي، ىي القاعدة النظر 

عمييا إعداد برنامج تعميمي دراسي وىكذا اختيار استراتيجيات التعميـ والتعمـ، ذد -1-5
التي يجب اتباعيا في العممية التعميمية التعممية، وقد استخدمت في ىذا السياؽ 

التعممية  كمفيوـ تقني لمدلالة عمى التقارب الذي يقع بيف مكونات العممية التعميمية

                                                 
طيب نايت سميماف وآخروف، المقاربة بالكفاءات أو مفاىيـ بيداغوجية جديدة في التعميـ، دار الأصؿ لمطباعة  (1)

   .21، ص 2004، سبتمبر 1والتوزيع، تيزي وزو، ط

 مقاربة 

 استراتيجية

 طريقة

 تقنية

 إجراء

 تطبيق

 صيغة

 وصفة

 طريقة

 إجراء

 استراتيجية

 تقنية

 صيغة

 استراتيجية

 طريقة

 تقنية

 إجراء

 صيغة
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التي ترتبط فيما بينيا عف طريؽ علاقة منطقية، لتتآزر فيما بينيا مف أجؿ  -1-6
 تحقيؽ غاية تعممية وفؽ استراتيجية تربوية وبيداغوجية واضحة.

 تعريف المقاربة النصية:     -2

ىي اختيار بيداغوجي يقتضي الربط بيف التمقي والإنتاج، ويجسد النظر إلى المغة 
ينبغي إدراكو في شمولية، حيث يمثؿ النص البنية الكبرى التي تظير فييا باعتبارىا نظاما 

كؿ المستويات المغوية والصوتية والدلالية والنحوية والصرفية والأسموبية، وبيذا يصبح 
النص )المنطوؽ أو المكتوب( محور العممية التعميمية، ومف خلاليما تنمّى كفاءات 

 مستوييف: مياديف المغة، ويتـ تناوؿ النص عمى

ويتعمؽ بإصدار أحكاـ عمى وظيفة المركبات النصية )المعجـ المستوى الدلالي:  -2-1
المغوي، الدلالات الفكرية...(، إذ يعتبر النص مجموعة جمؿ مترابطة تحقؽ قصدا 

، كما أف النص أيضا يعني الوحدة الموضوعية (1)تبميغيا وتحمؿ رسالة ىادفة
وبلاغية معينة تحمؿ مفاىيـ يستقييا القارئ المصاغة وفؽ قواعد لغوية وأسموبية 

مف خلاؿ فيمو وتحميمو، وعميو فإف استخداـ المقاربة النصية في تدريس المغة، 
 .     (2)يعني اتخاذ النص محورا تدور حولو جميع الأنشطة المغوية بمختمؼ مستوياتيا

 ويقصد بو الجانب التركيبي لوحدات الجممة التي تشكؿ المستوى النحوي: -2-2
، ومنو فإف اعتماد المقاربة النصية (3)تجانسا نسقيا يحدد الأدوار الوظيفية لمكممات

في تدريس أنشطة المغة، تستدعي توظيؼ جممة مف مفاىيـ نحو النص وآليات 

                                                 
 . 5ـ، ص2016: وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية، مرحمة التعميـ المتوسط، الجزائر، ينظر (1)
ـ، 2013ينظر: وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية، مرحمة التعميـ المتوسط، الجزائر،  (2)

 .11ص
 . 5ـ، نفس المرجع السابؽ، ص2016لمغة العربية، مرحمة التعميـ المتوسط، الجزائر، ينظر: الوثيقة المرافقة لمنيج ا (3)
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نتاجو إلى جانب نحو الجممة ، وسنتطرؽ فيما يمي إلى تعريؼ لمفيوـ (1)فيمو وا 
 نحو النص.

 نحو النص: -3

" واحد مف المصطمحات التي حددت لنفسيا ىدفا واحدا وىو إف مصطمح "نحو النص
الوصؼ والدراسة المغوية اللاتينية النصية، وتحميؿ المظاىر المتنوعة لأشكاؿ التواصؿ 
النصي اشترؾ مع مصطمح نحو النص في تحقيؽ ىذا اليدؼ بعض المصطمحات التي 

ف كاف مصطمح تعني بذلؾ أيضا وىي عمـ النص، عمـ المغة النصي، ونظرية الن ص، "وا 
)نحو النص( أكثر اقترابا مف تحقيؽ اليدؼ وتوضيح صور التماسؾ والترابط النصي، 

، وذلؾ ضمف منيجية (2)ويرى "فاف دايؾ" أف عمـ النص وظيفتو الأولى دراسة نحو النص"
العاـ القائـ عمى شرح معايير بناء النص، وجوانب الاستخداـ المغوي الميمة وبخاصة 

، مما جعمو في (3)ص مف خلاؿ قواعد وشروط وأىداؼ مغايرة لعمـ المغة النظاميإنتاج الن
طريقو للاستقلاؿ عف العموـ الأخرى، إنو باختصار شديد الأكثر اتصالا بمجاؿ تحميؿ 

، وتيدؼ وظيفة التحكـ في قواعد بناء النصوص، وتركيبيا إلى إعطاء المتعمـ او (4)النص
تي تمكنو مف إنتاج نصوص متنوعة ومختمفة الأشكاؿ في التمميذ الكفاءات الضرورية ال

 حالات مختمفة لمتعبير عف أغراضو.

ومنو يقوؿ "منذر عياشي" "يقابؿ ىذا المصطمح "المقاربة النصية" مصطمح آخر ىو 
 .(5)لسانيات النص أو الدراسة المغوية لمنص"

                                                 
 .11ـ، مرجع السابؽ، ص2013ينظر: الوثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية، مرحمة التعميـ المتوسط، الجزائر،  (1)
 . 222، ص ـ1997سعيد بحيري، عمـ لغة النص، المفاىيـ والاتجاىات، لونجماف، القاىرة،  (2)
 .57ينظر: نفس المرجع، ص  (3)
نجاز، المركز الثقافي العربي، لبناف،  (4)  .  248ـ، ص1990ينظر: محمد مفتاح، دينامية النص، تنظير وا 
 .149ـ، ص1998، 1منذر عياشي، الكتابة الثانية وفاتحة المتعة، المركز الثقافي العربي، ط (5)
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تو عف المعنى المغوي إذ واقتراف وحدتي ىذا المصطمح "المقاربة النصية" لا يبتعد في دلالا
نجده يعني بصورة إيحائية الدنو مف النص والصدؽ في التعاطي معو، والعزوؼ عف 

 الأحكاـ المسبقة.     

 مفيوم النصية:-4

"والنصية" أو "النصانية" مف المفاىيـ التي لا قت ترحيبا واسعا مف قبؿ عمماء النص، 
روبرت "دي بوجراند ولفولفانج ويعود الفضؿ في نشوء ىذا المصطمح ودلالاتو إلى 

ـ وعرؼ 1967ودلايسمر" في كتابيما الأوؿ:" مقدمة في عمـ النص" الذي نشر عاـ 
المفيوـ نضجو التاـ والحقيقي في كتاب "دي بوجراند" "النص والخطاب والإجراء" وذلؾ 
مف خلاؿ المعايير التي وضعيا وىي سبعة السبؾ، الالتحاـ، القصد، القبوؿ، رعاية 

 وقؼ، التناص، الإعلامية.الم

"حيث يرى "دي بوجراند" إلى النص أف مفيوـ النظاـ لا يقتصر عمى المستويات المختمفة 
في المغة بصفة عامة بؿ عمى النصوص أيضا بصفتيا نظما حقيقية يتـ إنشاؤىا مف 
خلاؿ عمميات الاختيار والمفاضمة واتخاذ القرارات بحسب ما أوضحو "ىارتماف" واستنادا 

لى ذلؾ يقرر "دي بوجراند" أف النص نظاـ فعاؿ، بحيث يمثؿ تجمعا مف الوظائؼ يوجد إ
مف خلاؿ عمميات قواميا الحكـ والانتقاء المذيف يكوناف بيف عناصر النظاـ الافتراضي 
ليذا يمكف عند إنشاء نص أف يوصؼ بأنو تفعيؿ وىي السمة أو المعيار الجوىري 

الوصؼ ليس مجرد منزلة مختمفة عف الجممة، بؿ قد لمتعرؼ عمى "النص"، والنص بيذا 
 . (1)يكوف أكثر مف كممة واحدة، وقد يتألؼ مف عناصر ليس ليا ما لمجممة مف شروط"

وتتفرع النصية مف المسانيات النصية، ىذا التخصص الذي يتيـ بالخصائص التي تجعؿ 
ص، حيث احتؿ النص عبارة عف تسمسؿ لمجمؿ، ومف المجاؿ الآخر لعمـ لسانيات الن

العمؿ عمى النصية مكانا بارزا في بحث النص المغوي فالنص بكميتو لابد أف ينطوي عمى 
                                                 

 .  97ـ، ص1998، 1الإجراء، ترجمة تماـ حساف، عالـ الكتب، القاىرة، طدي بوجراند روبرت، النص والخطاب و  (1)
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مجموعة مميزة مف الخصائص تؤدي إلى التماسؾ والانسجاـ مف خلاؿ تأملات المتمقي 
  (1)في النص المنجز أمامو.

 مفيوم النص: -5

تب المغوية دلالات لكممة نص في المعاجـ والكالمفيوم المغوي لكممة "نص":"  -5-1
كثيرة ومتعددة سنكتفي منيا بذكر ما يخدـ ىدفنا، وىو المتمثؿ في الوقوؼ عمى 

 معنى النص بالمفيوـ الحديث لو.

النص في "لساف العرب": "ىو أقصى الشيء وغايتو، ومنو نص الناقة أي استخرج أقصى 
  (2)سيرىا، ونص الشيء منتياه".

الرفع، فالنص رفعؾ الشيء، نص الحديث ينصو نصا:  "وأما في أساس البلاغة: فيو يفيد
، وىو في "القاموس المحيط" المنتيى والاكتماؿ، حيث يعمؽ "الفيروز أبادي" عمى (3")رفعو

قوؿ "عمي ابف أبي طالب كرـ الله وجيو":" إذا بمغ النساء نص الحقاؽ أو الحقائؽ 
ئؽ وىو الخصاـ، أو حوؽ فييف، فالعصبة أولى" إذ بمغف الغاية التي عقمف فييا عمى الحقا

والمدلوؿ نفسو يعطيو "ابف منظور" لقوؿ عمي ابف أبي طالب، بحيث يشرحو كما يمي: إذا 
بمغف غاية الصغر إلى أف تدخؿ في الكبر، فالعصبة أولى بيا مف الأـ وىو يقصد بذلؾ 

لحقائؽ( ، بناءا عمى ذلؾ يرى "محمد الصغير بناني" بأف النص )نص ا(4)الإدراؾ والغاية
، ومف ىنا نستنتج أف أكثر ما تدؿ عميو ىذه (5)ىو المنتيى: الاكتماؿ والقدرة والنضج"

الكممة لغويا، ىو الظيور والوضوح والاكتماؿ وىو المعنى تقريبا الذي انتقؿ بو مفيوـ 
                                                 

ـ، ص 2001، 1ينظر: أحمد عفيفي، نحو النص اتجاه جديد في الدرس النحوي، مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة، ط (1)
98  . 

 . 444، مادة نص، ص6ابف منظور، لساف العرب، دار المعارؼ بمصر، د.ط، د.ت، ج (2)
 ـ، مادة نص.  1982ري، أساس البلاغة، تح: عبد الرحيـ محمود، دار المعارؼ، بيروت، د.ط، الزمخش (3)
 .  331، ص2ينظر: الفيروز آبادي مجد الديف محمد، القاموس المحيط، دار الجيؿ، بيروت، د.ت، د.ط، المجمد  (4)
، ديسمبر 12دب، جامعة الجزائر، العدد بناني محمد الصغير، مفيوـ النص عند المنظريف القدماء، مجمة المغة والأ (5)

 . 40ـ، ص1997
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النص إلى مجاؿ عمـ الأصوؿ، إذ يعني في كتب التفسير ما لا يحتمؿ إلا معنى واحدا، 
 ، فما اختمؼ عف ذلؾ لا يعد نصا.(1)تمؿ التأويؿأو ما لا يح

إف المفيوـ الاصطلاحي لكممة نص مفيوـ حديث المفيوم الاصطلاحي لمنص:  -5-2
نما ىو كغيره مف مفاىيـ  الفكر العربي المعاصر، وىو ليس وليد ىذا الفكر، وا 
كثيرة في شتى العموـ الحديثة، وافد عمينا مف الحضارة الغربية، وىذا ما يجعؿ 

بحث عف أصوؿ ىذا المصطمح في التراث الفكري العربي، وربط ذلؾ بما يدؿ ال
عميو في وقتنا الحاضر، ضربا مف التحمؿ الذي لا ترجى منو فائدة، وقد ذكر 
"محمد خطابي" النص في كتابو لسانيات النص "تشكؿ كؿ متتالية مف الجمؿ كما 

ه الجمؿ علاقات، يذىب إلى ذلؾ "ىالدي وحسف"، نصا شريطة أف تكوف بيف ىذ
أو عمى الأصح بيف بعض ىذه الجمؿ علاقات، تتـ ىذه العلاقات بيف عنصر 
وآخر وارد في جممة سابقة أو جممة لا حقة، او بيف عنصر وبيف متتالية برمتيا 
سابقة أو لا حقة، يسمى تعمؽ عنصر بما سبقو علاقة قبمية، وتعمقو بما يمحقو 

     (2)علاقة بعدية".

ستنتجو مف ىذا التعريؼ، اف النص كياف مييكؿ وىو ما يجعمو يتميز ببنية إف أىـ ما ن
خاصة تقوـ عمى ما بداخمو مف علاقات بيف مكوناتو، ومعنى ىذا أف كؿ عنصر في 
النص )جممة، عبارة( يعتمد دائما عمى عنصر آخر، كأف يفترض أحدىما الآخر، أو كأف 

لثاني، يقوؿ "صلاح فضؿ" عف الخاصية لا يدرؾ معنى الواحد منيا إلا بالعودة إلى ا
البنيوية لمنص "أف النص لا يمثؿ مجرد متتالية مف مجموع علامات تقع بيف حديف 
فاصميف، فالتنظيـ الداخمي الذي يحيمو إلى مستوى متراكب أفقيا في كؿً بنيوي موحد لازـ 

تكمـ قبؿ ذلؾ  ، وكاف عبد "السلاـ المسدي" قد(3)لمنص، فبروز البنية شرط لتكويف النص"
                                                 

 .  260ـ، ص1978، 1ينظر: الجرجاني الشريؼ، التعريفات، مكتبة لبناف، بيروت، ط (1)
 .13ـ، ص1991، 1محمد خطابي، لسانيات النص، مدخؿ إلى إنسجاـ الخطاب، المركز الثقافي العربي، ط(2)
عالـ المعرفة، المجمس الوطني لمثقافة والفنوف والآداب، الكويت، د.ط، صلاح فضؿ، بلاغة الخطاب وعمـ النص،  (3)

 .    216ـ، ص1992
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عف الخاصية البنيوية لمنص، حيث جاء عمى لسانو "ىو كياف عضوي يحدده إنسجاـ 
نوعي ناتج عف علاقة التناسب القائمة بيف اجزائو ذلؾ أف النص إنما ىو موجود نعالجو 
معالجة الموجودات الأخرى، ىو موجود تركيبي، بمعنى أنو جممة مف العلاقات المكتفية 

، ليس النص إذا تتابعا عشوائيا لألفاظ وجمؿ وأفعاؿ (1)تكاد تكوف مغمقة"بذاتيا حتى لا 
نما ىو بنية مركبة ذات وحدات كمية وشاممة.  كلامية وا 

ومف المغوييف مف يراعي في تعريفو لمنص، بعده التواصمي إلى جانب الأبعاد الأخرى، 
الكامنة ورائيا مف  فيرى في النص وحدة لغوية ليا خصوصياتيا في البناء، وفي العمميات

ذف لا نستطيع تناوؿ النص مف  أجؿ تبميغ معمومات، يقوؿ "أحمد عفيفي" في ذلؾ "وا 
خلاؿ وصفو بأنو ذو وحدات كبرى أو جمؿ متوالية، إلا إذا وجدت خاصيتو الأولى، وىي 
كونو وارد في الإتصاؿ أيّا كاف حجـ النص ،كممة أـ جممة أـ شبو الجممة...الخ، وىذا ما 

إليو "شميت" أيضا عندما أشار إلى أف حد النص" ىو كؿ تكويف لغوي منطوؽ مف ذىب 
، ونجد التأكيد نفسو عمى البعد التواصمي لدى (2)حدث إتصالي في إطار عممية إتصالية" 

"الأزىر الزناد" حيث يرى "أف بعض المغوييف يطمؽ النص عمى كؿ الوحدات المغوية ذات 
تي تحكميا جممة مف المبادئ، منيا الانسجاـ والتماسؾ الوظيفة التواصمية الواضحة ال

 . (3)والإخبارية توفر مضموف مفيد في النص"

ومف ىذا المنظور يشمؿ النص كؿ أنواع النصوص المتداولة في المجتمع بغض النظر 
 عف طوليا أو قصرىا كالأمثاؿ والحوارات والمحادثات والخطابات والقصص والروايات...

اللاتينية مف فعؿ )نص ( textus"إف كممة )نص الغربين:  مفيوم النص لدى -5-3
textere ( ومعناىا بالعربية )نسيج(، ولذلؾ فمعنى النص ىو النسيج ومثمما يتـ

                                                 
 .  51ـ، ص1983عبد السلاـ المسدي، النقد والحداثة، دار الطميعة، بيروت، د.ط،  (1)
ـ، 2001أحمد عفيفي، نحو النص، إتجاه جديد في الدرس النحوي، جامعة القاىرة، مكتبة زىراء الشرؽ، د.ط،  (2)

 .    81، وأنظر أيضا في خصوص التأكيد عمى البعد التواصمي لمنص: سعيد بحيري، عمـ لغة النص، ص25ص
 .  15الأزىر الزناد، نسيج النص )بحث في ما يكوف بو المفظ(، د.ط، د.ت، ص (3)
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النسج مف خلاؿ مجموعة مف العمميات المفضية إلى تشابؾ الخيوط وتماسكيا بما 
بعضيا  يكوف قطعة مف قماش متينة ومتماسكة فالنص نسيج مف الكممات يترابط

ببعض، ىذه الخيوط تجمع عناصره المختمفة والمتباعدة في كؿ واحد ىو ما نطمؽ 
، ونجد التعريؼ نفسو تقريبا لمصطمح "نص" في معجـ (1)عميو مصطمح نص"

(  textere)لاروس العالمي( حيث جاء فيو كممة نص أتت مف فعؿ )نص 
تسمسؿ  في الأفكار ومعناىا نسيج، وىذا يعني أف النص ىو النسيج لما فيو مف 

، إف ما نستنتجو مف ىذيف التعريفيف ىو أف النص مرتبط في (2)وتوالي الكممات
مفيومو الأولي بمفيوـ النسيج والحياكة لما يبذلو الكاتب فيو مف جيد في ضـ 
الكممة إلى الكممة والجممة إلى الجممة وكذلؾ لما يبذلو مف جيد في تنظيـ اجزائو 

 وف كلا منسجما ومترابطا.والربط بينيما بما يك

وأما عف مفيوـ النص في المسانيات الحديثة، فقد جاء في معجـ المسانيات: نسمي نصا: 
مجموع الممفوظات المغوية التي يمكف أف يكوف مكتوبا أو منطوقا، يأخذ "ىيالمسلاؼ" 

او كممة نص في معناىا الواسع، ويشير بيا  إلى أي ممفوظ منطوقا كاف أو مكتوبا طويلا 
 Le( تعد نصا مثميا مثؿ رواية الوردة )stopمختصرا، جديدا أو قديما، فكممة )قؼ 

romen de la Rose) (3). 

وتعرؼ "رقية حسف وىاليدي" النص في كتابيما الانسجاـ في الانجميزية بقوليما "إف كممة 
( تستخدـ في عمـ المغويات لتشير إلى أي فقرة مكتوبة أو منطوقة، ميما Texe)نص 

، ويجدر التنبيو ىنا إلى اف كممة فقرة ليست (4)كاف طوليا شريطة أف تكوف وحدة متكاممة"

                                                 
 .12الأزىر الزناد، نسيج النص )بحث في ما يكوف بو المفظ(، مرجع سابؽ، ص (1)
ـ، 1993محمد، تدريس الأدب، استراتيجية القراءة والإقراء، الدار البيضاء، مطبعة النجاح الجديدة،  ينظر: حمود (2)

 .  25ص
)3 (Voir: bubois (jean) et autres, Dictionnaire de linguistique, 2 eme ed, larousse Bardas/ 

VUEF, 2002, p,482.  
 .   22ي الدرس النحوي، مرجع سابؽ، صينظر: أحمد عفيفي، نحو النص، اتجاه جديد ف (4)
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نما المقصود ىو  المقصود بيا الوحدة المطبعية المتعارؼ عمييا في النصوص المكتوبة، وا 
 مقطوعة لغوية محددة.

 إف الملاحظ مف خلاؿ ىذه التعاريؼ وخاصة الأخير منيا ىو، لئف كاف معيارا الطوؿ
والقصر ليسا أساسييف في تعريؼ النص، فإف الاكتماؿ الضروري لكي يتحقؽ لمنص 
إحدى أىـ مقوماتو، بحيث تكوف لمنص وحدة معنوية مكتممة، يقوؿ "السعيد يقطيف" شارحا 
تعريؼ "رقية حسف وىاليدي" لمنص "وبذلؾ فيو )أي النص( ليس وحدة نحوية مثلا الجممة 

ر الكـ ليس ضروريا...إذ قد يكوف كممة أو جممة او عملا أو شبو الجممة، كما وأف معيا
ادبيا، وبتعبير أعمؽ وأوضح النص "وحدة دلالية" وىذه الوحدة ليست وحدة شكؿ، بؿ 

 .(1)وحدة معنى"

"لقد أضيؼ إلى النص غايات أخرى غير التماسؾ مفيوم النص التعميمي:  -5-4
وترسيخ السموؾ... ويتنوع والانسجاـ والاتساؽ وىذه الغايات ىي تثبيت المعمومات 

النص إلى نصوص ذات نصيات مميزة، فصار يقاؿ النص القانوني، والنص 
      (2)الديني، والنص العممي، والنص التعميمي..."

، ىكذا مف (3)"فكؿ مكتوب قؿ أو كثر احتوى تمؾ الصفات وحقؽ تمؾ الغايات فيو نص"
عرفو "بوؿ ريكور" بأنو :"كؿ خطاب حيث التسمية، وذلؾ إذا اعتبرنا النص كوثاؽ، حيث 

، فعمـ المغة الحديث يسعى لدراسة التنظيـ النحوي البلاغي الذي (4)مثبت بواسطة الكتابة"
يتألؼ منو نص مف النصوص بيدؼ الكشؼ عف عوامؿ الترابط أو عدمو في ىذا النص، 

يناميكية لكف النص التعميمي يخرج عف إطار النسقية الخطية، وبما أف التعمـ عممية د
                                                 

 .   17ـ، ص2001، 2سعيد يقطيف، انفتاح النص الروائي، النص والسياؽ، الدار البيضاء، المركز الثقافي العربي، ط (1)
ـ، 1998، 1عبد الله عمي مصطفى، ميارات المغة العربية، آراـ لمدراسات والنشر والتوزيع، عماف، الأردف، ط (2)

 .  24،25ص
محمد مفتاح، مساءلة مفيوـ النص، منشورات كمية الأدب والعموـ الإنسانية، جامعة محمد الأوؿ، وجدة،  (3)

 .   05ـ، ص1997المغرب،د.ط، 
 . 05المرجع نفسو، ص (4)
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قائمة أساسا عمى ما يقدـ لمتمميذ مف معمومات ومعارؼ، وعمى ما يقوـ بو التمميذ نفسو 
وللاستناد إلى العلاقة القائمة بيف الكاتب  (1) مف أجؿ اكتساب ىذه المعارؼ وتعزيزىا

والقارئ لا بد مف التمييز بيف خطاب تعميمي، تفسيري ديداكتيكي وبيف خطاب صراعي 
ؿ عممية عرض النص التعميمي أولا عمى الوسيمة المعتمدة في ىذه العممية إقناعي، وتعو 

والمسائؿ المغوية التي تندرج في العرض، وقضايا المحتوى والشكؿ في المغة المراد 
تعميميا، وأستاذ المغة العربية مؤىؿ مف خلاؿ تكوينو الأولي لإتقاف العرض والتقديـ، 

ميذ عمى مواطف الجماؿ الفني وتعويدىـ عمى إيجاد وغاية النصوص التعميمية وقوؼ التلا
، وكذا اكتساب المتعمـ ميارات معينة تتناسب مع قدراتو (2)الإلقاء وحسف الأداء التمثيمي

 .(3)كما تزوده بالميارات الصالحة لو مدى حياتو

إف ما نمخص إليو في الأخير، بخصوص تعريؼ النص ىو أنو يمثؿ ظاىرة متشعبة 
لإحاطة بكؿ خصائصيا ومقوماتيا، ولذلؾ تعددت وتشعبت تعاريؼ يصعب حصرىا وا
 المغوييف والنقاد ليا.

ونستنتج مف كؿ ىذه التعاريؼ السابقة أف النص ىو الشغؿ الشاغؿ لمباحثيف في ميداف 
لسانيات نص مف جية ومف جية أخرى، ىي تعريفات تشترؾ في نقاط جوىرية رئيسية 

 ىي:

 سواء. النص ىو ما نطؽ وكتب عمى حد -1

لقد راعت التعريفات الجانب الدلالي والتداولي، والسياؽ الوظيفي، أي مراعاة  -2
 صمة النص بالموقؼ الذي يتضمف المرسؿ والمستقبؿ وقناة الاتصاؿ.

                                                 
 .28سعيد يقطيف، انفتاح النص الروائي، مرجع سابؽ، صينظر:  (1)
لتعميمي المتعدد الألسف، مجمة المترجـ، مخبر تعميمية ينظر: أحمد حساني، حضور المغة العربية في الوسط ا (2)

 .   120ـ، ص2002، 6الترجمة وتعدد الألسف، جامعة وىراف، السانيا، العدد
محمد صالح سمؾ، فف التدريس لمتربية المغوية وانطباعاتيا المسمكية وأنماطيا العممية، دار الفكر العربي، ينظر: (3)

 . 479ـ، ص1980مصر، د.ط، 
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ىي تعريفات ركزت عمى الاتساؽ وضرورتو ليكوف النص نصا ولعؿ ىذه  -3
ا في التعريؼ الذي التعريفات، كما يقوؿ "روبرت آلاف" ونستطيع جمعيا ولـ جوانبي

قدمو لنا ""فولفانج، "دلايسمر" و"دي بوجراند" وىو تعريؼ يجمع في طياتو أغمب 
مفاىيـ النص السابقة، إذ "د.لايسمر" يراعي المتحدث المرسؿ والمستقبؿ المرسؿ 
إليو، والسياؽ كما يراعي النواحي الشكمية والدلالية لمرسالة، إف النص ىو حدث 

نصا أف يتوافر لو سبعة معايير لمنصية مجتمعة، ويزوؿ عنو تواصمي يمزـ لكونو 
، وىي معايير تركز عمى طبيعة (1)ىذا الوصؼ إذا تخمؼ واحد مف ىذه المعاير

 كؿ مف  النص ومستعمميو، والسياؽ المحيط بالنص.       

 المعايير النصية: -6

سا مشروعا لإيجاد لقد حدد "دي بوجراند" ودلايسمر" المعايير التالية لجعؿ النصية أسا
النصوص واستعماليا وىي سبعة كما جاءت في كتاب جراند المعنوف "النص والخطاب 
والإجراء" وىي: الاتساؽ، والانسجاـ، والقصدية، والمقبولة، والإخبارية، والموقفية، 

 والتناص. 

"وىو يترتب عمى إجراءات تبدو بيا العناصر السطحية عمى صورة الاتساق:  -6-1
لسابؽ منيا إلى اللاحؽ، بحيث يتحقؽ ليا الترابط الوصفي، الأمر وقائع يؤدي ا

الذي يمكننا مف استعادة ىذا الترابط ووسائؿ التضاـ تشتمؿ عمى ىيئة نحوية 
لممركبات والتراكيب والجمؿ، وعمى أمور مثؿ التكرار والألفاظ والكنائية والأدوات 

 .(2)والإحالة المشتركة والحذؼ والروابط"

:" وىو يتطمب مف الإجراءات ما تتنشط بو عناصر )الالتحام، الحبك( الانسجام: -6-2
 المعرفة لإيجاد الترابط المفيومي واسترجاعو، وتشتمؿ وسائؿ الالتحاـ عمى: 

                                                 
 . 103،104نظر: دي بوجراند، النص والإجراء والخطاب، مرجع سابؽ، صي (1)
 .103دي بوجراند، النص والإجراء والخطاب، مرجع سابؽ، ص (2)
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 العناصر المنطقية كالسببية والعموـ والخصوص. -

 ومات عف تنظيـ الأحداث والأعماؿ والموضوعات والمواقؼ.ممع -

ؿ بالتجربة الإنسانية، ويتدعـ الالتحاـ بتفاعؿ السعي إلى التماسؾ فيما يتص -
، فالانسجاـ ىو (1)المعمومات التي يعرضيا النص مع المعرفة السابقة بالعالـ"

ترابط يتحقؽ عمى مستوى المعاني والأفكار الواردة في النص وعندما يكوف النص 
وؿ أف نصيتو مترابطا مف الناحية الشكمية، ولا يكوف مترابطا مف الناحية الفكرية، نق

، لأف الاتساؽ والانسجاـ وجياف لعممة واحدة ىي النص، فالأوؿ (2)لـ تكتمؿ بعد
يعنى بكيفية ربط مكونات النص السطحي )الكممات(، والثاني يعنى بكيفية ربط 

 تصوراتو ومفاىيمو.

إنيما يتكاملاف تكاملا حاصلا وقويا في تشكيؿ عالـ النص وديناميتو، إذ ينبغي عمى 
 . (3)ي مجممو أف يتسـ بسمات التماسؾ والترابطالنص ف

"وىو التعبير عف ىدؼ النص الذي يغدوا وسيمة متاىة لحظة معينة القصد:  -6-3
بغية الوصوؿ إلى ىدؼ معيف، وأف النص وسيمة مف وسائؿ متبعة الوصوؿ إلى 
الغاية، وىو يتضمف موقؼ منشئ النص مف كوف صورة ما في صور المغة قصد 

ا يتمتع بالسبؾ والالتحاـ، وأف مثؿ ىذا النص مف وسائؿ متبعة بيا أف تكوف نص
خطة معينة، وىناؾ مدى متغير لمتغاضي في مجاؿ القصد، حيث يظؿ القصد 
قائما مف الناحية العممية حتى مع عدـ وجود المعايير الكاممة لمسبؾ والالتحاـ، 

مف عوامؿ  ومع عدـ تأدية التخطيط إلى الغاية المرجوة، وىذا التغاضي عامؿ

                                                 
 .103دي بوجراند، النص والإجراء والخطاب، مرجع سابؽ، ص (1)
 . 146ينظر: سعيد حسف بحيري، عمـ لغة النص، مرجع سابؽ، ص (2)
غة والمعنى والسياؽ، ترجمة: عباس صادؽ وىاب، دار الشؤوف الثقافية العامة، آفاؽ عربية، ينظر: جوف لاينز، الم (3)

 . 221ـ، ص1987، 1العراؽ، ط
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ضبط النظاـ يتوسط بيف المرتكزات المغوية في جممتيا والمطالب السائدة 
 . (1)لمموقؼ"

والقصدية تعني قصد منتج النص مف أية تشكيمة لغوية ينتجيا أف تكوف قصدا مسبوكا 
 محبوكا.

وفي معنى أوسع تشير القصدية إلى جميع الطرؽ التي يتخذىا منتجو النصوص في 
ذا كاف التعريؼ الأوؿ يحدد  استغلاؿ النصوص مف أجؿ متابعة قصدىـ وتحقيقيا، وا 

السبؾ والحبؾ كيدفيف نيائييف لمقصدية، فإف التعريؼ الثاني يراىما وسيمة ضمف وسائؿ 
أخرى عديدة يستغميا المرسؿ ليدؼ محدد وىو التأثير في متمؽ بعينو في ظروؼ خاصة، 

اند" والذي لا يشترط إلزاما السبؾ والحبؾ: وربما يفسر ىذا التعريؼ الثاني لدى "دي بوجر 
أف منتج النص يقوـ أحيانا معتمدا بإفساد التماسؾ المعنوي لمنص بغية الوصوؿ إلى 
نتيجة ما، فلا يؤدي احتواء النص عمى خمؿ في السبؾ أو الحبؾ إلى فقداف النص لمتقبمية 

 .(2)ما داـ الخمؿ في نطاؽ الأحداث القصدية التي تتجو إلى ىدؼ

وىو يتضمف موقؼ مستقبؿ النص إزاء كوف صورة ما في صورة المغة القبول: " -6-4
ينبغي ليا أف تكوف مقبولة مف حيث ىي نص ذو سبؾ والتحاـ ولمقبوؿ أيضا مدى 
مف التغاضي في حالات تؤدي فييا المواقؼ إلى ارتباؾ، أو حيث لا توجد شركة 

ؼ ىذا المصطمح ، وىناؾ مف عر (3")في الغايات بيف المستقبؿ والمنتج
"بالاستحساف" وىو معيار يركز عمى المتمقي )السامع/ القارئ( ومعناه اف يكوف 

 النص مقبولا لدى متمقيو ونضرب مثلا عمى ذلؾ: 

 (1محمد: ىؿ ذىبت إلى الجامعة يا عمي صباحا؟.)نص -

                                                 
 . 104دي بوجراند، النص والإجراء والخطاب، مرجع سابؽ، ص(1)
 .    28ـ، ص2009، 2ينظر: عزة شبؿ، عمـ لغة النص، النظرية والتطبيؽ، تقديـ: سميماف العطار، مكتبة الآداب، ط (2)
 . 104دي بوجراند، النص والإجراء والخطاب، مرجع سابؽ، ص(3)
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 (   2عمي: آه إنني جائع، أريد أف آكؿ. )نص -

(، والدليؿ جوابو 1( لـ يقبؿ )نص2مف خلاؿ ىذه المحادثة نستنتج أف صاحب )نص
البعيد كؿ البعد عف السؤاؿ، وما ىذا إلا لعدـ وجود شركة في غاياتيـ، لأف المقبولية 
تتعمؽ بموقؼ المتمقي الذي يقر بأف المنطوقات المغوية تكّوف نصا متماسكا مقبولا لديو، 

 كما يقر علاقتيا معو، )التجاوب المتبادؿ(.

ضمف العوامؿ التي تجعؿ النص مرتبطا بموقؼ سائد وىي تترعاية الموقف: " -6-5
يمكف استرجاعو ويأتي النص في صورة عمؿ يمكف لو أف يراقب الموقؼ أو يغيره، 
وقد لا يوجد إلا القميؿ مف الوساطة في عناصر الموقؼ كما في حالة الاتصاؿ 
ا بالمواجية في شأف أمور تخضع للإدراؾ المباشر، وربما توجد وساطة جوىرية كم

في قراءة نص قديـ ذي طبيعة أدبية يدور حوؿ أمور تنتمي إلى عالـ آخر، إف 
مدى رعاية الموقؼ يشير دائما إلى دور طرفي الاتصاؿ عمى الأقؿ، ولكف قد لا 

، فالموقفية مناسبة (1)يدخؿ ىذاف الطرفاف إلى بؤرة الانتباه بوصفيما شخصيف"
فة الطبية أغنية راقصة، ذلؾ أف النص لمموقؼ، فمثلا لا يكتب الطبيب عمى الوص

الخروج عمى الأنماط والأعراؼ المتعارؼ عمييا يذىب بمصداقية الكلاـ، ويخرج 
النص عف مقتضى الحاؿ،ويخرجو إلى اللانص، كما فعؿ "عبد الفتاح كميطو" 
عندما إعتبر النص الذي ينعدـ فيو السياؽ لا نصا، باعتبار أنو حتى يصير 

     (2)نتمي إلى ثقافة معينة.الكلاـ نصا ينبغي أف ي

في أبسط صوره يعني أف يتضمف نص أدبي ما نصوص أو أفكار التناص: " -6-6
أخرى سابقة عميو عف طريؽ الاقتباس أو التضميف أو التمميح أو الإشارة أو ما 
شابو ذلؾ مف المقروء الثقافي لدى الأديب، بحيث تندمج ىذه النصوص أو 

                                                 
 . 104دي بوجراند، النص والإجراء والخطاب، مرجع سابؽ، ص(1)
ينظر: أحمد يوسؼ، بيف الخطاب والنص، مجمة تجميات الحداثة، جامعة وىراف، ديواف المطبوعات الجامعية،  (2)

 . 53وىراف، ص
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، وترى (1)فيو لتشكيؿ نص جديد واحد متكامؿ" الأفكار مع النص الأصمي وتندمج
رائدة ىذا المصطمح "جوليا كرستيفا" "أف التناص ىو النقؿ لتعبيرات سابقة أو 
متزامنة وىو اقتطاع أو تحويؿ ...وىو عينة تركيبية تجمع لتنظيـ نصي معطى 

، ويدؿ التناص كذلؾ عمى أف النص (2)التعبير المتضمف أو الذي تحيؿ إليو"
ي عصارة مف التفاعلات والتعالقات النصية التي تتـ عمى المستوييف الدلالي الأدب

والشكمي، والتناص أيضا مجموعة مف الأصوات و الإحالات التي تنصير في 
 النص الأدبي بطريقة واعية، أو ىو التداخؿ النصي بصفة عامة. 

ع أو عف وما داـ التناص موجودا فمف الصعب الحديث عف إبداع أصيؿ خالص لممبد
، (3)النص الأب أو النص الأصؿ، كما يرى "رولاف بارت" في كتابو "درس السيمولوجيا"

بؿ النصوص الإبداعية ىي امتصاص ومحاكاة لمنصوص السابقة، وتفاعؿ معيا عبر 
 عمميات الحوار والنقد... 

وىي العامؿ المؤثر بالنسبة لعدـ الجزـ في الحكـ عمى الوقائع الاعلامية: " -6-7
أو الوقائع في عمـ نصي في مقابمة البدائؿ الممكنة، فالإعلامية تكوف  النصية

عالية الدرجة عند كثرة البدائؿ، وعند الاختيار الفعمي لبديؿ مف خارج الاحتماؿ، 
ومع ذلؾ نجد لكؿ نص إعلامي صغرى عمى الأقؿ تقوـ وقائعيا في مقابؿ عدـ 

ف يحمؿ كؿ نص قدرا معموما ، حيث الاعلامية )الاخبارية( يقتضي بأ(4)الوقائع"
 مف القدرات الإخبارية.

ونستنتج مف ىذه المعايير السبعة معياراف تبدو ليما صمة وثيقة بالنص ىما: )السبؾ، 
)الاتساؽ(، الالتحاـ، )الانسجاـ((، واثناف نفسياف بصورة واضحة )دعاية الموقؼ 

                                                 
 . 11ـ، ص2000، 2التناص نظريا وتطبيقيا، مؤسسة عموف لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف، ط أحمد الزغبي، (1)
 . 11المرجع نفسو، ص (2)
ـ، 1985ينظر: رولاف بارت، درس السيمولوجيا، ترجمة: عبد السلاـ عبد العالي، دار توبقاؿ، الدار البيضاء، د.ط،  (3)

 . 63ص
 .105، مرجع سابؽ، صدي بوجراند، النص والإجراء والخطاب (4)
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ير مف النظرة الفاجعة أنو والتناص(، أما المعيار الاعلامية فيو بحسب التقدير، ولكف يظ
لا يمكف لواحد مف ىذه المعايير أف يفيـ دوف التفكير في العوامؿ الأربعة جميعا المغة 

 والعقؿ والمجتمع والإجراء.      

 أىمية المقاربة النصية: -7

إف مبدأ "المقاربة النصية" يعني اتخاذ النص محورا لكؿ التعممات، تدور حولو جميع 
عبير، مطالعة، وتتـ مف خلالو دراسة الظواىر النحوية، الصرفية، الأنشطة: قراءة، ت

الإملائية، والمبادئ الأدبية والعروضية والبلاغة، وتنمية الذوؽ الأدبي حسب ما يمميو 
، وبعبارة أدؽ فإف "المقاربة النصية" إف كانت تقر (1)المنياج والتوزيع الشيري والأسبوعي
ي كؿ الأىمية لمجانب التطبيقي العممي الذي تصبح بأىمية الجانب النظري، فإنيا تعط

المعارؼ بموجبو موارد وسموكات لغوية، يظير أثرىا عمى لساف المتعمـ وقممو، وتمكّنو في 
نتاج النصوص المناسبة  النياية مف امتلاؾ الممكة النصية، أي القدرة عمى الفيـ وا 

 .  لممواقؼ والأوضاع التي يعيشيا  داخؿ المدرسة أو خارجيا

إف التدريس باعتماد النص ىو أحد البيداغوجيا المعتمدة في تحقيؽ الكفاءة، وتعني ىذه 
الأخيرة "القدرة عمى تشغيؿ مجموعة مف المعارؼ والميارات واستخداميا والمواقؼ التي 

، ومنو اعتمدت المقاربة النصية في تعميمية المغات (2)تسمح بإنجاز عدد معيف مف المياـ"
يسمى بالتدريس بواسطة الكفاءات، كما تكمف أىمية المقاربة النصية في  وفي إطار ما

تدريس القواعد بحيث" يرمي اعتمادىا كأسموب لمتعامؿ مع القواعد إلى التسيير، لأف 
اليدؼ مف تدريس القواعد لـ يعد غاية مقصودة لذاتيا، بؿ أصبح وسيمة لتقويـ لساف 

فيقرأ قراءة صحيحة ويفيـ فيما صحيحا، ويعبر التمميذ وصوف اسموبو مف المحف والخطأ، 

                                                 
ـ، 2005ينظر: وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الرابعة مف التعميـ المتوسط، الجزائر، جويمية (1)

 . 13ص
نجازات، دار القصبة لمنشر، الجزائر، د.ط،  (2) ـ 2009بوبكر بف بوزيدي، إصلاح التربية في الجزائر، رىانات وا 

 . 54ص
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ف القيمة النيائية لمقواعد عند التمميذ تكمف  عف خواطره وأفكاره تعبيرا صادقا صحيحا، وا 
في قدرتو عمى الانتفاع بيا في مواضع الاستعماؿ وتوظيفيا في وضعيات حياتية يومية، 

فيـ الواقع المغوي مف حولو، وىكذا يحس مف خلاليا أف القواعد مفيدة فائدة مباشرة في 
، وتتمخص البيداغوجيا في (1)خاصة عندما يدرسيا في إطارىا الطبيعي ألا وىو النص" 

كوف النص ىو المنطمؽ لإنجاز جميع الأنشطة المقررة والإطار العاـ لاكتساب التلاميذ 
 تتجزأ مختمؼ الميارات المغوية، ويتـ ذلؾ بالنظر إلى النص عمى أنو مستويات مختمفة لا

تمكف المتعمـ مف إنتاج المغة حسب المواقؼ والأنشطة التعميمية كمجموعة مف الفعاليات 
التي يقوـ بيا المتعمموف داخؿ الفصؿ الدراسي والمدرسة أو خارجيا مف أجؿ تحقيؽ 
أىداؼ تربوية، وينبغي أف تكوف ىذه الأنشطة لخدمة نشاط عاـ ىو النشاط المغوي ولا 

نما  يكوف تعمميا غاية في حد ذاتيا، فدرس النحو والصرؼ مثلا ليس غاية في ذاتو، وا 
 لضبط السلامة المغوية وىكذا...   

وقد أشار "ابف خمدوف" إلى ىذه الفكرة في كتابو "المقدمة" عندما فرؽ بيف ممكة المساف 
وصناعة العربية قائلا "إف صناعة العربية إنما ىي معرفة قوانيف ىذه الممكة ومقاييسيا 
نما ىي بمثابة مف يعرؼ  خاصة فيو عمـ بكيفية لا نفس كيفية، فميست نفس الممكة، وا 
صناعة مف الصانع عمما، ولا يحكميا عملا ...وىكذا العمـ بقوانيف الإعراب مع ىذه 
الممكة في نفسيا، فإف العمـ بقوانيف الإعراب إنما ىو عمـ بكيفية العمؿ، وليس ىو نفس 

" فالمتكمـ مف العرب حيف كانت ممكة المغة العربية موجودة  ، ويواصؿ قائلا(2)العمؿ"
فييـ، يسمع كلاـ أىؿ جيمو وأساليبيـ في مخاطبتيـ و كيفية تعبيرىـ عف مقاصدىـ كما 
يسمع الصبي، واستعماؿ المفردات في معانييا فيمقنيا أولا ثـ يسمع التراكيب بعدىا فيمقنيا 

كؿ لحظة ومف كؿ متكمـ، واستعمالو لو يتكرر، كذلؾ ثـ لا يزاؿ سماعيـ لذلؾ يتحدد في 

                                                 
آيت عبد السلاـ، دليؿ الأستاذ المغة العربية الرابعة متوسط، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر، رشيدة  (1)

 .  40،41ـ، ص2006
، 1ابف خمدوف ولي الديف عبد الرحماف بف محمد، المقدمة، تؽ: عبد الله محمد الدرويش، دار يعرب، دمشؽ، ط (2)

 . 385، ص2ـ، مجمد2004
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إلى أف يصير ممكو وصفة راسخة، ويكوف كأحدىـ ىكذا تصيرت الألسف والمغات مف 
  (1)جيؿ إلى جيؿ وتعمميا العجـ والأطفاؿ"

إف إجراءات المقاربة النصية تمكف المتعمـ مف توظيؼ قدراتو ومعارفو في الاستدعاء 
، ولا (2) حظة والتطبيؽ والمقاربة والتحميؿ والتركيب والتقويـوالاستيعاب والتفسير والملا

يتأتى ذلؾ إلا بتمكيف المتعمـ مف استخداـ المغة استخداما صحيحا، وذلؾ حسب المستوى 
الذي يمارس فيو تعمماتو الفعمية، حيث يتـ تحديد النصوص والمواضيع المبرمجة والآليات 

مف كؿ درس مستيدؼ، أو كفاءة شاممة مف طور المتبعة لموصوؿ إلى الكفاءة المستيدفة 
أو مرحمة تعميمية، ونجد المتعمـ يتعامؿ مع المفردة المغوية وىي في سياقيا الطبيعي  
وبيئتيا الحقيقية فيكتشؼ معانييا الصحيحة ومدلولاتيا التي لا تقبؿ غيرىا، وىكذا ما 

النص المغوي وبمختمؼ  يجعمنا نقوؿ أو الوسيمة الوحيدة لتدريس الأنشطة المغوية ىي
 أنماطو: القصصي والحواري، والحجابي، والإخباري...

إف العمؿ بيذه الكيفية يسمح لممتعمـ بالاحتكاؾ بمختمؼ أنواع التعبير ويمكنو مف 
 ممارستيا بكفاءة.

       المبحث الثاني: اجراءات المقاربة النصية   

غوي لممتعمـ، وذلؾ مف خلاؿ الإجراء إف "المقاربة النصية" تسعى إلى إثراء الرصيد الم
العممي لممستويات التحميمية الأربعة واعتبار النص مزرعة خصبة ليا، دوف البحث عف 
الحقيقة خارجو، كما أف ليا أىمية بالغة تتمثؿ في جعؿ المتعمـ يبني معارفو بنفسو 

اقعية انطلاقا مف الملاحظة والاكتشاؼ ومف خلاؿ التدرب عمى دراسة النص دراسة و 
تنطوي تحتيا عدة مجالات مثؿ: )المعجمية، التركيبية، الدلالية، التذوؽ..(، وفعؿ القراءة 

                                                 
 .385ص مرجع سابؽ، ي الديف عبد الرحماف بف محمد، المقدمة ،ابف خمدوف ول(1)
ـ، 2008، 1ينظر: غساف يوسؼ قطيط، استراتيجيات تنمية ميارات التفكير العميا، دار الثقافة، عماف، الأردف، ط (2)

 .   17ص
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الذي ييدؼ إلى تعميـ التلاميذ المغة والتي تمكنيـ مف آليات الفيـ واكتشاؼ السمة 
 التركيبية التي يبنى عمييا النص، ويكوف ذلؾ إعدادا لو لمرحمة الإنتاج.

ممكة المغوية وتنميتيا لدى تلاميذ العربية، يرى "حاج صالح" أف ولمتأكيد عمى إصلاح ال
ذلؾ يتحقؽ عف طريؽ التعميـ، عمى أف يتـ فيو التمييز بيف مرحمتيف لتعميـ المغة العربية، 
أما المرحمة الأولى فيتـ فييا اكتساب الممكة المغوية الأساسية، وىي القدرة عمى التعبير 

ى المغة، ويتطمب ذلؾ وضع تدريج لاكتساب التراكيب السميـ، والتصرؼ العفوي في بن
والبنى الأساسية لمعربية والانتقاؿ مف الأصوؿ إلى الفروع والعكس وفي المقابؿ يحرص 

 عمى تجنب كؿ أنواع التعبير الفني الذي يستخدـ المحسنات البيانية والبديع.

فعاؿ، عمى أف لا يتـ الانتقاؿ أما المرحمة الثانية فيتـ فييا اكتساب الميارة عمى التبميغ ال
إلييا إلا بعد أف يكوف المتعمـ قد اكتسب الممكة المغوية الأساسية، ليكوف التصرؼ في 

 .(1)البنى والمثؿ المغوية استجابة لما يقتضيو المقاـ أو حاؿ الخطاب

والواقع كما يرى"عبد الرحماف الحاج صالح" أف اكتساب ممكة العربية لا يتـ بتمقف قواعد 
نما بالتركيز عمى الاستعماؿ الفعمي في  السلامة المغوية، ولا بمعرفة قواعدىا البلاغية وا 
واقع الخطاب، يقوؿ:" وعمى ىذا فالاستعماؿ الفعمي لمغة في جميع الأحواؿ الخطابية التي 
تستمزميا الحياة اليومية...ينبغي أف يكوف المقياس الأوؿ والأساسي في بناء كؿ منيج 

 .(2)ار ىذا الاستعماؿ ينبغي أف يمـ بيا المربي كما يمـ بيا المغوي"تعميمي وأسر 

                                                 
كمية الآداب والعموـ ينظر: عبد الرحماف الحاج صالح، جيوده التعميمية في ترقية استعماؿ المغة العربية، مجمة  (1)

 . 7ـ، العدد السابع، ص2010الانسانية والاجتماعية، جامعة محمد خيضر، بسكرة، جواف 
 .7نفس المرجع ،ص(2)
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، ولذا (1)"إف أي نظاـ لغوي يتكوف مف أصوات تكوف كممات تؤلؼ جملا لأداء معنى"
يتناوؿ البحث الدلالي كؿ ما يحدد معنى الكممات والعبارات، وتعد المعاجـ نتيجة تطبيقية 

 .      (2) لمبحث الدلالي

المجالات: الأصوات، بناء الكممات، بناء الجممة، والدلالة، عمى ىذا النحو  ترتيب ىذه
متفؽ عميو عند كثير مف المغوييف المحدثيف والمعاصريف، وىو ترتيب مخالؼ لما كاف 
عند سيبويو وجميور النحاة العرب، فقد انطمقوا مف قضية الجممة والإعراب إلى قضية 

 ، أي مف الوحدات الأكبر إلى الوحدات الأصغر.الأبنية الصرفية إلى قضية الأصوات

وقد ظيرت في السنوات الأخيرة اتجاىات عند بعض المغوييف الأمريكييف والأوروبييف 
تنطمؽ في التحميؿ المغوي مف الوحدات الكبيرة إلى الوحدات الأصغر، ولذا فيي تبدأ أيضا 

 .(3)بتحميؿ الجممة وتنتيي بالتحميمي الصوتي

لمغة الوصفي يتناوؿ بالدراسة العممية لغة واحدة في زمف بعينو ومكاف لقد كاف عمـ ا
بعينو، ومعنى ىذا أف عمـ المغة الوصفي يبحث في المستوى المغوي الواحد، وكاف الباحث 
السويسري "دي سوسير" قد أثبت بدراستو في نظرية المغة إمكاف بحث المغة الواحدة 

والنحوية والدلالية، وىذا البحث يرتبط بالتعرؼ بالتعرؼ عمى بنيتيا الصوتية والصرفية 
عمى بنيتيا الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية وىذا البحث يرتبط عنده بمستوى لغوي 
بعينو في زمف واحد، ومعناه أف البحث الوصفي لا يجوز لو أف يخمط المراحؿ الزمنية أو 

لذيف اىتموا بالدرس المغوي فأصبح ، وغيره مف الباحثيف ا(4)أف يخمط المستويات المختمفة
لكؿ واحد منيـ يدرس المغة مف وجية نظر خاصة، ووفؽ منيج معيف حتى وصؿ بيـ 
الإجماع إلى أف النظاـ المغوي يخضع في تحميمو إلى أربعة مستويات محددة ويعود 

                                                 
 . 13محمود فيمي حجازي، مدخؿ إلى عمـ المغة، دار قباء لمطباعة والنشر والتوزيع، القاىرة، د.ط، د.ت، ص (1)
 .18ينظر: نفس المرجع، ص (2)
 . 18،19حمود فيمي الحجازي، مدخؿ إلى عمـ المغة، مرجع سابؽ، ص ينظر: م (3)
 . 21،22ينظر: نفس المرجع، ص  (4)
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السبب في ىذا التقسيـ إلى اف المغة نظاـ مركب ومعقد جدا، ولا يمكف لمنيج واحد بأف 
فسر ظواىره وبياف خصائصو ومميزاتو، وكما أف وسيمة المغة ىي التواصؿ، ومف ي

المسممات أف القراءة ذات طابع لغوي تواصمي، وعميو كاف النص محورا تدور حولو كؿ 
فروع المغة العربية سواء المكتوبة أو المسموعة، فإنو يجدر بنا الآف أف نتناوؿ إجراءات 

ي المستويات المعتمدة وىي كالآتي: المستوى الصوتي، المقاربة النصية والمتمثمة ف
 والمستوى الصرفي، والمستوى التركيبي، والمستوى الدلالي.

 وىو نوعاف: المستوى الصوتي:  -1

  يتكوف مف جانبيف: طبيعي: -1-1

يتعمؽ بالجانب النطقي )جياز النطؽ( والجانب السمعي )جياز جانب فيزيولوجي:  -
 السمع(.

الأمر بالأصوات في مظيرىا الفيزيائي، أي عندما تتحوؿ يتعمؽ جانب فيزيائي: " -
  (1)الذبذبات الصوتية إلى أمواج عبر الأثير"

يتعمؽ بالأصوات المغوية بوصفيا الحامؿ المادي للأفكار والدلالات أثناء لغوي:  -1-2
 الإنتاج الفعمي لمكلاـ في الواقع المغوي.

فكر المساني المعاصر منواليف فرعييف في رحاب الطبيعة الثنائية لمظاىرة الصوتية أوجد ال
 لتناوؿ ىذه الظاىرة بجانبييا الطبيعي والمغوي، وىذاف المنوالاف الفرعياف ىما: 

: "موضوعو الظاىرة الصوتية بمظيرييا Phonetiqueعمم الأصوات العام  -
 الفيزيولوجي والفيزيائي".

                                                 
، 2أحمد حساني، دروس في لسانيات تطبيقية، حقؿ تعميمية المغات، ديواف المطبوعات، الجامعية، الجزائر، ط (1)

 . 11ـ، ص2009
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مظيرىا : "موضوعو الظاىرة الصوتية بPhonologieعمم الأصوات الوظيفي  -
   (1) الوظيفي أثناء الإنجاز الفعمي لمكلاـ في سياؽ لغوي معيف".

"إف عممية النطؽ عممية مركبة بمعنى أف الصوت لا يتكوف إلا بعدة عمميات متكاممة، فلا 
تكفي استدارة الشفتيف لنطؽ الصوت، ومجرد وضع المساف في أي موضع مف الفـ لا 

ت أساسية لنطؽ الأصوات المغوية، فمكؿ صوت يكفي لنطؽ أي صوت، ولذا فيناؾ مقوما
 خصائصو النطقية التي تفيـ بدراسة الجياز الصوتي وفيزيولوجية الكلاـ.

وعندما يصدر الصوت المغوي يمضي في اليواء فيحدث ذبذبات وتكوف لو عدة خصائص 
يا فيزيائية، وىنا مجاؿ لدراسة ذلؾ الصوت المغوي بأجيزة القياس الصوتي التي يتعامؿ ب

المختصوف في فيزياء الصوت، وما أف يصؿ الصوت المغوي إلى أذف المتمقي حتى تتمقاه 
الأذناف، وىنا أيضا مجاؿ لدراسة الصوت مف حيث وقعو عمى أعضاء السمع، فمكؿ 

، "ويتناوؿ التحميؿ الفونولوجي أصوات (2)صوت خصائصو النقطية والفيزيائية والسمعية"
ة تتكوف منيا المغة فلا ييتـ عمـ الفونولوجي بالخصائص المغة باعتبارىا عناصر رمزي

النطقية والفيزيائية والسمعية للأصوات باعتبارىا ىدفا في ذاتيا، بؿ ييتـ بيا باعتبارىا 
مجرد وسيمة لتحديد الصوت المغوي في إطار المغة الواحدة، يتضح الفرؽ بيف البحث 

و أجيزة القياس وما يؤثر في الصوتي والبحث الفونولوجي مف الفرؽ بيف ما تسجم
، وعميو فإف الاتجاىات الحالية ترى في ذلؾ أف الإنساف ميما كاف يسمع أكثر (3)المعنى"

مما يتكمـ ويتكمـ أكثر مما يقرأ، ويقرأ أكثر مما يكتب وىكذا ...وليس ىذا بالفرضية أو 
نما حقيقة المغة وطبيعتيا كظاىرة اجتماعية مف جية وكأداة  اتصاؿ وتفاىـ بيف النظرية، وا 

                                                 
 .11، صأحمد حساني، دروس في لسانيات تطبيقية، مرجع سابؽ (1)
 . 35محمود فيمي الحجازي، مدخؿ إلى عمـ المغة، مرجع سابؽ، ص (2)
 .36نفس المرجع، ص (3)
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أفراد المجتمع مف جية، وباعتبارىا أداة اتصاؿ فلا بد مف وجود طرفيف وىما: متكمـ 
 .   (1)وسامع

ولا شؾ أف في دراسة الأصوات وصفاتيا أىمية في تحديد خصائصيا ومخارجيا بدقة، 
لكف ىذا غير كاؼ، لأف المغوي يريد أف يكشؼ العلاقة التي تربط بعضيا ببعض داخؿ 

لنظاـ المغوي مع تحديد موقعيا داخؿ النظاـ، والوظيفة التي تؤدييا أثناء عممية التبميغ ا
والتواصؿ، وتركز الدراسات الصوتية عامة عمى الأداء المغوي أو التمثيؿ لممنظومة 
المغوية الجماعية، ىذا مع حتمية التمايز تبعا لمفروؽ الصوتية الفردية، غير أف الدراسات 

 الظاىرة قادرة عمى الإحاطة بتمؾ الفروقات.العممية ليذه 

ويظير تفعيؿ الأصوات في النشاط التعميمي مف خلاؿ بعض الأنشطة ىي القراءة 
والإملاء والصرؼ خاصة، حتى يتمكف التمميذ مف معرفة الخصائص الصوتية المختمفة 

 لمحروؼ ولظواىر المد والتنويف والشد وىمزتي الوصؿ والقطع...

الصوتي للأستاذ أثناء إلقاءه الدرس أو أثناء قراءة النصوص لو أىمية كبيرة  كما أف للأداء
في تنمية القدرة عمى الفيـ والكتابة، ويجب أف تكوف قراءة الأستاذ قراءة نموذجية تحدد 

 .(2)مصير الكممة والجممة وكذلؾ المعنى وذلؾ عبر ظواىر النبر والتنغيـ

 ية، حيث تمثؿ ليذا المستوى بالشكؿ التالي:لكي يستسقي منيا التمميذ مادتو الصوت

 

 

 

                                                 
ينظر: محمد وطاس، أىمية الوسائؿ التعميمية في عممية التعمـ عامة، المؤسسة الوطنية لمكتاب، الجزائر، د.ط،  (1)

 .  206ـ، ص1988
 .     51ـ، بتصرؼ، ص1997عربي، بيروت، د.ط، ينظر: محمود السعراف، عمـ المغة، دار الفكر ال(2)
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 (: مراحل عممية التواصل1الشكل )

"لما خشي أىؿ العربية مف ضياعيا، بعد أف اختمطوا بالأعاجـ، المستوى الصرفي: -2
دونوىا في المعاجـ وأصموا ليا أصولا تحفظيا مف الخطأ، وتسمى ىذه الأصوؿ 

توصؿ بيا إلى عصمة المساف والتعمـ مف "العموـ العربية"، وىي العموـ التي ي
 :  (1)( عمما"13الخطأ وىي ثلاثة عشر )

، والمعاني، (2)وىذه العموـ ىي "الصرؼ، والإعراب )ويجمعيا إسـ النحو(، والرسـ*
والبياف، والبديع، والعروض، والقوافي، وقرض الشعر، والإنشاء، والخطابة، وتاريخ الأدب، 

 موـ "الصرؼ والإعراب".ومتف المغة"، وأىـ ىذه الع

لمكممات العربية حالتاف، حالة إفراد وحالة تركيب، فالبحث عنيا وىي مفردة لتكوف عمى 
وزف خاص وىيئة خاصة وىو موضوع "عمـ الصرؼ" والبحث عنيا وىي مركبة ليكوف 
، أو بقاء  آخرىا ما يقتضيو منيج العرب في كلاميـ مف رفع أو نصب أو جر، أو جزـ

 حدة مف تغير ىو مف موضوع "عمـ الإعراب".عمى حالة وا

فالصرؼ: عمـ بأصوؿ تعرؼ بيا صيغ الكممات العربية وأحواليا التي ليست بإعراب ولا 
بداؿ  دغاـ وا  علاؿ وا  بناء، فيو عمـ يبحث عف الكمـ مف حيث ما يعرض لو مف تصريؼ وا 

وموضوعو الاسـ وبو نعرؼ ما يجب أف تكوف عميو بنية الكممة قبؿ انتظاميا في الجممة 
المتمكف )أي المعرب( والفعؿ المتصرؼ، فلا يبحث عف الأسماء المبنية ولا عف الأفعاؿ 

                                                 
 .     7، ص1ـ، ج1994، 30مصطفى الغلاييني، جامع الدروس العربية، منشورات المكتبة العصرية، بيروت، ط (1)
 الرسـ: ىو العمـ بأصوؿ كتابة الكممات.    * (2)

 مرحمة الانتقال مرحمة الاستقبال مرحمة الانتاج

استقبال الأذن للأمواج  إنتاج الأصوات
 الصوتية

انتقال الأصوات عبر 
الأثير عمى شكل 

 ذبذبات
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الجامدة، ولا عف الحروؼ، وقد كاف قديما جزءا مف عمـ النحو، وكاف يعرؼ النحو بأنو 
 عمـ تعرؼ بو أحواؿ الكممات العربية مفردة ومركبة.

و المعوؿ في ضبط صيغ الكمـ، ومعرفة والصرؼ مف أىـ العموـ العربية، لأف عمي
تصغيرىا والنسبة إلييا والعمـ بالجموع القياسية والسماعية والشاذة...وغير ذلؾ مف 

، يقوؿ ابف جني :"فالتصريؼ إنما (1)الأصوؿ التي يجب عمى كؿ أديب وعالـ أف يعرفيا
ذا كاف ذلؾ ىو لمعرفة أنفس الكممات الثابتة والنحو إنما ىو لمعرفة أحوالو المتنقم ة، وا 

كذلؾ فقد كاف مف الواجب عمى مف أراد معرؼ النحو أف يبدأ بمعرفة الصرؼ، لأف معرفة 
  (2)ذات الشيء ينبغي أف يكوف أصلا لمعرفة الحالة المتنقمة".

 ـ"إف المصطمح الأساسي في التحميؿ الصرفي في الحديث ىو مصطمح المورفي
Morfeme حاوؿ تقسيـ السمسمة الكلامية إلى عناصرىا أي الوحدة الصرفية، إف الباحث ي

المكونة ثـ يصنؼ ىذه العناصر وكانت المرحمة الأولى في ىذا التقسيـ عمى مستوى 
التحميؿ الصوتي، وبذلؾ أمكف تعرؼ الوحدات الصوتية المكونة لمسمسمة الكلامية، 

فات كثيرة والمرحمة التالية في التقسيـ تيدؼ إلى تعرؼ الوحدات الصرفية وىناؾ تعري
لممورفيـ عند مدارس البحث المغوي الحديث، غير أنيا تتفؽ في أنيا تعد الوحدة الصرفية 

            (3)أصغر وحدة في بنية الكممة تحمؿ معنى أوليا وظيفة نحوية في بنية الكممة".

وىذا الترتيب الذي انتيجتو المسانيات الحديثة، حيث يتـ البدء بالصوت ثـ البنية ثـ 
تركيب النحوي وصولا إلى الدلالة التي تمثؿ أىـ ىذه العناصر، لأنيا محصمة لمعانييا ال

كافة، ومف خلاؿ ىذا الترتيب يتعمـ التلاميذ كيفية التعرؼ عمى الأصوات ثـ ترتيب 
 الكممات واشتقاقاتيا، ثـ حركة أواخرىا وفي الأخير يتـ التعرؼ عمى المعنى الدلالي ليا.

                                                 
 .      8،9ينظر: مصطفى الغلايني، جامع الدروس العربية، مرجع سابؽ، ص (1)
أبو عثماف المازني )ابف جني(، المنصؼ في شرح كتاب التصريؼ، تح: ابراىيـ مصطفى وعبد الله أميف، الناشر  (2)

 .       4ـ، ص1954، 1البابي الحمبي، ط
 .90محمود فيمي الحجازي، مدخؿ إلى عمـ المغة، مرجع سابؽ، ص (3)
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" يتعمؽ ىذا المستوى بالعلائؽ الوظيفية التي تحدد نمط البنية المستوى التركيبي:  -3
جراءاتو التطبيقية وىو عمـ  التركيبية في لساف ما ولو منواؿ فرعي يتميز بأدواتو وا 

، "بحيث أف المغة الانسانية وسيمة مف وسائؿ التواصؿ، فيي تركز عمى آلية (1)التركيب"
 .(2)تمؼ السياقات"التركيب والتفكيؾ لمرسائؿ الخطابية في مخ

إف بناء الجممة أو النحو أو تركيب الجممة مصطمحات مألوفة في الكتابات المعاصرة 
لمدلالة عمى مفيوـ واحد يتصؿ بالقواعد التي تحدد نظاـ الجممة في المغة وتجعميا  قادرة 
عمى أداء المعنى الذي يريده المتحدث أو الكاتب فيصؿ إلى المستمع أو القارئ، وقد 

ؼ "السكاكي" النحو "بأنو كيفية التراكيب فيما بيف الكمـ لتأدية أصؿ المعنى مطمقا عر 
بمقاييس مستنبطة مف استقراء كلاـ العرب وقوانيف مبنية عمييا"، والنحو ىنا يبحث "تأليؼ 
الكلاـ" أو "تركيب فيما بيف الكلاـ"، وليذا فإف البحث النحوي يعني التوصؿ إلى القواعد 

ـ تأليؼ الكممات أو تركيب الكممات في الجممة، حتى تؤدي المعنى المراد المفسرة لنظا
طبقا لنظاـ المغة، فالفكرة الأساسية لتحميؿ تركيب الجممة تنطمؽ مف فكرة الأساسية: 
ممارسة المتكمـ أو الكاتب لمغة ما تعني وضع الكممات في تتابع مناسب لمتعبير، ويكوف 

جة لأنماط بناء الجممة، وليس كؿ تتابع في كممات المغة ىذا التتابع طبقا لمقواعد المنت
يؤدي إلى جمؿ صحيحة، فكؿ كممة مف كممات الجممة قد تكوف صحيحة في نفسيا ولكف 
تركيب ىذه الكممات قد يكوّف جممة صحيحة طبقا لممتعارؼ عميو في الجماعة المغوية، 

ية وقد لا يحمؿ أي معنى عمى وقد لا يكوف أية مقبولة ومفيومة عند أبناء الجماعة المغو 
، وحتى تؤدي الجممة ميمتيا في تأدية وظيفتيا تأخذ كؿ كممة فييا مكانيا (3)الإطلاؽ

المناسب ليا حتى تصبح ليا قيمة في ذاتيا، واخرى بيف الكممات المجاورة ليا في السياؽ، 
ومنو يتعمـ  ويعتبر نص القراءة ىو المنطمؽ في دراسة الوظائؼ النحوية لممفردات والجمؿ

 التمميذ كيفية توظيفيا في جميع أنشطة المغة.
                                                 

      .12أحمد حساني، دروس في لسانيات تطبيقية، مرجع سابؽ، ص (1)
 .   40نفس المرجع، ص (2)
 .     107،108ينظر: محمود فيمي الحجازي، مدخؿ إلى عمـ المغة، مرجع سابؽ، ص  (3)
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"يرتبط ىذا المستوى بالجانب الدلالي لمظاىرة المسانية باعتبار أف المستوى الدلالي: -4
ىذا الجانب يتعمؽ بالبنية الذىنية لدى المتكمـ، المستمع في لساف ما، فأفرد لو 

، ولا تقوـ البنية المغوية عمى (1)الفكر المساني مبحثا خاصا ينعت "بعمـ الدلالة"
مجرد تتابع الأصوات المكونة للأبنية الصرفية في نسؽ الجممة، بؿ لا بد أف تكوف 

  (2)ىذه الرموز حاممة لممعنى.

ف بدا أنو حديث، فما مف أمة مف الأمـ إلا وبحثت في ألفاظ  إف عمـ الدلالة عمـ قديـ وا 
مفظ عندما يكوف مفردا، وبياف ما يؤوؿ إليو لغتيا، محاولة تحديد المعنى الذي يحممو ال

المعنى عندما يوضع في تركيب، ىو عمـ قديـ باعتبار أف البحث في المعنى مف حيث 
الوضوح والغموض والصحة وعدميا والاحتماؿ والفساد، وما تتعرض لو دلالة الألفاظ مف 

لاحظ في أقدـ تحوؿ في المعنى إلى معنى آخر وأسباب ىذا التحوؿ ومظاىره ومشاىد وم
 ما وصؿ إلينا مف تراث الأمـ.

ثـ ىو عمـ مستحدث بفضؿ أف "عمـ المسانيات الحديث" طور نظرياتو، ووضع أصولو 
ووضع معالمو وبيف صمتو بالعموـ الأخرى، فغدا عمما قائما بذاتو لو مناىجو ونظرياتو، 

  (3)بعد أف كاف ضمف العموـ الأخرى كالفمسفة والمنطؽ وعمـ النفس.

ما الشريؼ الجرجاني "فإنو صوره في تعريفاتو كلاما جامعا عف الدلالة في الثقافة أ
الأصمية فيقوؿ "الدلالة ىي الشيء بحالة يمزـ مف العمـ بو العمـ بشيء آخر، والشيء 
الأوؿ ىو الداؿ، والثاني ىو المدلوؿ، وكيفية دلالة المفظ عمى المعنى باصطلاح عمماء 

شارة النص واقتضاء النص" الأصوؿ محصورة في عبارة ، كما أف الأحاسيس (4)النص، وا 
                                                 

 .     11،12أحمد حساني، دروس في لسانيات تطبيقية، مرجع سابؽ، ص  (1)
لشريعة والمغة العربية ينظر: عمياف بف محمد الحازمي، عمـ الدلالة عند العرب، مجمة جامعة أـ القرى لعموـ ا (2)

 .      27، ع15وآدابيا، د.ت، ج
 .      129محمود فيمي حجازي، مدخؿ إلى عمـ المغة، مرجع سابؽ، ص (3)
فايز الداية، عمـ الدلالة العربية بيف النظرية والتطبيؽ، دار الفكر المعاصر، بيروت، لبناف، دار الفكر، دمشؽ،  (4)

 .  8، ص1996، 2سورية، ط
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والأفكار أيضا يعبر عنيا بواسطة المفاظ التي تؤدي المعنى، ىذا المعنى يتجسد مف خلاؿ 
قراءة التمميذ لمنص مف خلاؿ تفحص الوحدات مفردة ومركبة ومف خلاؿ متابعة التركيب 

لة الكامنة في النص حتى يصؿ إلى الجممي المنسجـ والمتتالي  يحاوؿ استجلاء الدلا
 دلالة البنية الكبرى.

ويعد جيد الباحثيف المغوييف في ىذا الاتجاه ىادفا الى بحث طبيعة الدلالة مف داخؿ 
البنية المغوية مع ربطيا بالعوامؿ الخارجية، ولكف التركيز ىنا كاف عمى بحث الدلالة في 

المعنى مف الخارج برؤية نفسية أو إطار البنية المغوية، أي عدـ الدخوؿ إلى بحث 
أنثروبولوجية بؿ يكوف المنطمؽ بحث البنية الدلالية والإفادة في ىذا البحث مف كؿ ما 

 يعيف عمى فيـ ذلؾ.      

"وأىـ الجيود لتحديد طبيعة الدلالة تتمخص عمى النحو التالي: ومنيا الثالوث الدلالي، 
، "ريتشارد وأوغدف"، ونقوؿ Ogden et Richardsىذه الفكرة جاءت في كتاب الباحثيف 

 الفكرة بأف الصيغة المغوية )أو الكممة( تثير في العقؿ صورة ذىنية تثير إلى ماىية

خارجية وقد قسـ ىذاف المغوياف المعنى إلى ثلاث مكونات أساسية وىي عمى الشكؿ  
  (1)التالي":

 

 

 

 

 الثالوث الدلالي(: 2الشكل )

                                                 
 .    141ود فيمي الحجازي، مدخؿ إلى عمـ المغة، مرجع سابؽ، ص محم (1)

الصورة الذهنيت                 Concept 

Refrent  

 المشار إليه

From 

 الصيغت
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لمشار إليو والصيغة أي بيف الاسـ والشيء، عمى عدـ وجود أي يدؿ الخط المتقطع بيف ا
علاقة تربط بينيما، وكاف رأي "الفخر الرازي" المفظ يتغير بحسب تغير الصورة في الذىف، 
فإف مف رأى شبحا مف بعيد وظنو شجرا أطمؽ عميو لفظ الشجر، وىكذا يرى "الرازي" 

ية، ولكف العلاقة مباشرة بيف المفظ والصورة العلاقة غير مباشرة بيف المفظ والماىية الخارج
 .(1)الذىنية، وىي فكرة تحمؿ نواة الثالوث الدلالي عند ريتشارد وأوغدف

ومعموـ أف عمـ الدلالة يبحث في خصائص الكممة المفردة وتحولاتيا عبر التاريخ ليضع 
تمميذ أساسا لنظرية المعنى، ومف خلاؿ وجودىا داخؿ السياقات المختمفة يستخمص ال

 مجموعة مف القواعد الوظيفية لربط الداؿ بالمدلوؿ.

"وانطلاقا مف تفحصنا لممستويات المغوية الأربعة والمحددة لمدراسة، تتجمى آليات المقاربة 
      (2)النصية مف منظور لسانيات النص ويمكننا التمثيؿ لممقاربة النصية بالخطاطة التالية":

 

 

 

 

 

 اربة النصيةمنطمقات المق(: 3الشكل )

 

 
                                                 

 .     141ينظر: محمود فيمي الحجازي، مدخؿ إلى عمـ المغة، مرجع سابؽ ، ص (1)
 .      15ـ، ص2001، 2سعيد يقطيف، انفتاح النص الروائي، المركز الثقافي العربي، ط(2)

 الصزف النص

ثالصو  

 التزاكيب

 الدلالت
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 لمبحث الثالث: تعميم المغة العربية وفق المقاربة النصيةا

لقد أنعـ الله تعالى عمى الإنساف مف بيف سائر الكائنات تعميمية المغة العربية: " -1
الحية بنعمتيف، الأولى نعمة العقؿ، والأخرى نعمة المغة، بيما تمكف الإنساف مف 

ي، تمتمؾ سياقا اجتماعيا وثقافيا لو دلالتو صنع الحياة، فالمغة سموؾ إنساني وفكر 
 ورموزه ومضامينو، ييدؼ إلى تحقيؽ الاتصاؿ الفكري والحضاري والجمالي.

والمغة شأف يشترؾ فيو البشر جميعيـ، وىي مف أقوى أدوات الاتصاؿ، وأىـ وسائؿ 
أداة اكتساب المعارؼ والمعمومات والثقافات، وليا دورىا الرائد في حياة المجتمع فيي 

التفاىـ وىي سلاح الفرد في مواجية كثير مف المواقؼ التي تتطمب الكلاـ أو الاستماع، 
أو الكتابة، أو القراءة، وىذه الوظيفة مف أىـ الوظائؼ الاجتماعية لمغة، فالمغة صورة 
وجود الأمة بأفكارىا ومعانييا وحقائؽ نفوسيا وجودا متميزا قائما بخصائصو تتحد بيا 

ر التفكير، وأساليب أخذ المعنى مف المادة، والدقة في تركيب المغة دليؿ الأمة في صو 
عمى دقة الممكات في أىميا وعمقيا وىو عمؽ الروح ودليؿ الحس عمى ميؿ الأمة إلى 

   (1)التفكير والبحث في الأسباب والعمؿ".

وسيمة الرئيسية "وتبرز أىمية المغة في المجاؿ التربوي في أنيا أداة التعمـ والتعميـ، فيي ال
في تحصيؿ المعارؼ والمفاىيـ جميعيا والسيطرة عمييا، فما مف أمة أدرجت في مضمار 

 التقدـ والحضارة إلا واعتنت بمغتيا واعتنت بفروعيا مف نحو وتعبير...

وغدا كاف الحكـ ينطبؽ عمى المغة عامة فإنو أشد انطباقا عمى المغة العربية لأنيا لغة 
جز الذي أعطاىا الشأف العظيـ والموقع المتفرد الذي إنمازت بو عف القرآف الكريـ المع

  (2)سائر المغات".

                                                 
عربية وأساليب تدريسيا، مؤسسة دار الصادؽ الثقافية، دار صفاء فاضؿ ناىي عبد عوف، طرائؽ تدريس المغة ال (1)

 .      15ـ، ص2014، 2لمنشر والتوزيع، عماف، ط
 .       09فاضؿ ناىي عبد عوف، طرائؽ تدريس المغة العربية وأساليب تدريسيا ، مرجع سابؽ، ص(2)
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"إف المغة العربية عنصر مف الثلاثية التي تتكوف منيا اليوية الوطنية، ولكونيا المغة 
الوطنية الرسمية فإنيا حتما لغة تعميـ جميع المواد الدراسية وفي جميع مستويات وأطوار 

بوية الوطنية سواء في ذلؾ مدارس القطاع العاـ أو المدارس الخاصة، وبيذه المنظومة التر 
الصفة فإف المغة العربية تحظى بمكانة متميزة وبعناية مستمرة وبتجنيد جميع الوسائؿ 

          (1)الكفيمة بترقيتيا وىي محؿ متابعة دقيقة".

عـ المكتسبات المغوية وييدؼ تدريس المغة العربية في مرحمة التعميـ المتوسط إلى د
ثرائيا، وتغذية البعد الثقافي والوجداني، وتوسيع معارفيـ بما يمبي حاجاتيـ  لممتعمميف وا 
المدرسية الاجتماعية باعتمادىا وسيمة لمتواصؿ اليومي الشفوي والكتابي، والتحكـ في 

وتذوؽ  الأدوات المنيجية والفكرية وغرس القيـ الأخلاقية والروحية للأمة الجزائرية،
  (2)جماليات آدابيا وفنونيا، والاعتزاز بأمجادىا.

وكانت المغة العربية الصمة بيف فروعيا صمة جوىرية إذ أنيا تعمؿ بفروعيا كافة القراءة 
والكتابة، والمحادثة، والإملاء، والقواعد، والأدب، عمى تحقيؽ الأىداؼ التي وضعت ليا، 

محكما، فالقراءة تزود القارئ بالثروة المغوية، وأف ىذه الفروع مرتبطة ببعضيا ارتباطا 
والإملاء يجعمو يرسـ الحروؼ رسما صحيحا سميما، والتعبير بنوعيو الشفيي والكتابي ىو 

 الغاية مف تدريس فروع المغة العربية، إذ يعد وسيمة الفيـ والإفياـ.

سماوية لمعالميف،  والمغة العربية لغة الله عز وجؿ في كتابو العزيز الذي جعمو آخر رسالة
عمى عمو شأنيا وكماؿ نضجيا وتفوقيا عمى غيرىا مف المغات في التعبير عف المعاني 
بدقة لا ترقي إلييا سواىا، فيي لغة القرآف ولساف البياف، أعزىا الله ونشرىا في كؿ مكاف 

الَّذِي لِسَافُ }وزماف، ويكفينا فخرا أف الله سبحانو وتعالى خصيا بالبياف إذ قاؿ عز وجؿ 

                                                 
نجازات،  (1)  .     61مرجع سابؽ، صبوبكر بف بوزيدي، إصلاح التربية في الجزائر، رىانات وا 
ـ، 2016ـ، الجزائر، 2016ينظر: وزارة التربية الوطنية، ممخص مناىج الطور الأوؿ مف التعميـ المتوسط، الجزائر،  (2)

 .      6ص
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نَّوُ لَتَنْزِيؿُ رَبِّ الْعَالَمِيفَ،  ، وقاؿ تعالى }(1)يُمْحِدُوفَ إِلَيْوِ أَعْجَمِيٌّ وَىَذَا لِسَافٌ عَرَبِيٌّ مُبِيفٌ{ وَاِ 
وحُ الْأَمِيفُ، عَمَى قَمْبِؾَ لِتَكُوفَ مِفَ الْمُنْذِرِيفَ، بِمِسَافٍ عَرَبِيٍّ مُبِيفٍ{.      (2)نَزَؿَ بِوِ الرُّ

يمانا وتأس يسا عمى ما تقدـ وما لمعربية مف دور في حفظ تراث الأمة وتوحيد أبناءىا، وا 
بأف المعرفة تراكمية نالت الخطوة عند الباحثيف، فالكؿ يتناوليا بالبحث والتحميؿ انطلاقا 
مف مجاؿ عممو وتخصصو قصد تيسير تعمميا لمنشء مف خلاؿ حصرىا في وحدات 

نتقاء دقيقة مف الرصيد المعجمي المغوي )مفردات وعبارات( تعميمية بعدما قاموا بعممية ا
تتلاءـ والمستوى الفكري والعممي لممتعمـ، مسطريف في ذلؾ مناىج أو برامج تربوية أو 
فييا عوامؿ الكماؿ والتماـ لتبميغ المحتوى المغوي المتوخى مف الرصيد المغوي المنتقي، 

 الأىداؼ التربوية المنشودة.      وتطعيمو بوسائؿ بيداغوجية تساعد عمى تحقيؽ 

تعتبر تعميمية المغات كميداف تطبيقي عمما حديث نشأة التعميمية ومفاىيميا:  -2
النشأة، اقترف ظيوره بالمسانيات التطبيقية كميداف تمتقي فيو عموـ مختمفة تتصدى 
لمعالجة المغة الإنسانية، ويبدو أنو لا يمكف تصور "تعميـ لغوي" حقيقي دوف 

ييتـ بمجموع  -بحؽ –عانة بعمـ المغة التطبيقي، ذلؾ لأنو كما يرى "كوردر" الاست
العممية التعميمية لمغة، بمعنى أنو ىو الذي يييمف عمى التخطيط وعمى اتخاذ 
القرارات المطموبة باعتباره "عمما" يستيدي قواعد العمـ مف الوصؼ، والضبط، 

تائجيا في تحديد "المشكلات" والتنظيـ، أو ىو عمـ ذو أنظمة متعددة يستثمر ن
ذا كاف عمـ المغة لا يمثؿ العنصر الوحيد في  المغوية، وفي وضع الحموؿ ليا، وا 
ميداننا، لأنو يستقي مف عموـ أخرى، فلا شؾ أنو يمثؿ أىـ عنصر فيو، ومع ذلؾ 

                                                 
 .      103سورة النحؿ، الآية:  (1)
 .       192،195سورة الشعراء، الآية:  (2)
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فإف عمـ المغة التطبيقي يكاد ينحصر الآف في تعمـ المغة وتعميميا لأىميا ولغير 
  (1)بيا ومف ثـ فإنو ميداف "عممي، تعميمي" في آف واحد.الناطقيف 

والمشتقة أيضا  Didactiqueويرجع الأصؿ المغوي لمتعميمة إلى الكممة الأجنبية ديداكتيؾ 
وتعني: فالنتعمـ أي يعمـ بعضنا أو أتعمـ منؾ أو  Didactikosبدورىا مف الكممة اليونانية 

ناوؿ بالشرح معارؼ وىو شبيو بالشعر أعممؾ، وكانت تطمؽ عمى ضرب مف الشعر يت
التعميمي عندنا، أما في مختار القاموس فقد جاء فيو "عمـ الأمر وتعممو، أتقنو، عممو 

 . (2)عمما، عرفو"

  (3)قَالُوا سُبْحَانَكَ لَا عِمْمَ لَنَا إِلاا مَا عَمامْتَنَا إِناكَ أَنْتَ الْعَمِيمُ الْحَكِيمُ{ قاؿ تعالى:}

حا فيعرفيا "ميلاري" "عمى أنيا مجموعة طرؽ وأساليب وتقنيات التعميـ"، ونجد أما اصطلا
في المغة العربية كثيرا مف المصطمحات التي تشير عمى مصطمح واحد أجنبي مقابؿ لو 
وذلؾ لتعدد مناىؿ الترجمة وكذا ظاىرة الترادؼ في المغة العربية، وفيما يمي نورد أشير 

 ابمة ليذا المصطمح الأجنبي مف خلاؿ الشكؿ التالي:ىذه المصطمحات العربية المق

                                      

 

 

صطمح عمـ التدريس ىو المصطمح الطاغي في الاستعماؿ، وفي الآونة الأخيرة شاع م
 استعماؿ التعميمية، ولكف البعض يفضؿ المصطمح الأجنبي ديداكتيؾ لتجنب أي غموض.

                                                 
وتعميـ العربية، دار المعرفة الجامعية، الاسكندرية، مرجع سابؽ، د.ط، ينظر: عبده الراجحي، عمـ المغة التطبيقي (1)

 .    12،13ـ، ص 1995
 .       435الطاىر أحمد الزاوي، مختار القاموس، مرجع سابؽ، ص (2)
 . 66،67، د.ت، ص 1عسعوس محمد، مقاربة التعميـ والتعمـ بالكفاءات، دار الأمؿ، ط (3)

Didactique 

 التدريسيت علم التعليم علم التدريس تعليماث تعليميت
 الديداكيتك



 الفصل الاول                      أثر المقاربة النصية في تعميم و تعمم المغة العربية
 

 

48 

ـ الأىمية لنشاط التعمـ في العممية التعميمية، 1859/1952وي"  بعد أف أعطى "جوف دي
واعتبر التعميمية نظرية لمتعمـ لا لمتعميـ، ونتيجة لتطور البحث في التربية أثناء القرف 
العشريف، اتضح أف النظرة الأحادية ليذا المفيوـ، كانت قاصرة لأف التعميـ قد فصؿ عف 

ت كؿ طرؼ في العممية التعميمية يربطيا التفاعؿ التعمـ وأكدت تمؾ الدراسات أف نشطا
المنطقي مع الطرؼ الآخر )معمـ، متعمـ، معرفة(، وقبؿ أف نتطرؽ إلى مفيوـ لمحاور 

 العممية التعممية نحاوؿ أف نبيف الفرؽ بيف التعميـ والتعمـ: 

صمي فالتعميـ أولا يحدث قبؿ التعمـ وىو في مقدمتو يقوؿ "محمد الدريج":" ىو نشاط توا
ييدؼ إلى إثارة التعمـ وتحفيزه وتسييؿ حصولو، إنو مجموعة الأفعاؿ التواصمية والقرارات 

، يرى ىذا التعريؼ بأنو مجموعة أنشطة (1)التي يتـ المجوء إلييا بشكؿ قصدي ومنظـ"
تحفيزية عمى حدوث التعمـ عند الفرد، وبذلؾ تسيؿ عممية الاكتساب، معنى ذلؾ أف 

نياج دراسي، بحيث يحتوي مجموعة معارؼ وتقنيات التواصؿ وطرؽ التعميـ يبنى عمى م
تربوية مختارة وتقنيات التقويـ وتناسؽ أنشطة تعميمية مف شأف ذلؾ تحفيز حدوث 

، وبعبارة أخرى "التعميـ تصميـ مقصود أو ىندسة لمموقؼ التعميمي بطريقة ما، (2)التعمـ
بينما التعمـ فيو  (3)يشرؼ عمييا المدرس"بحيث يؤدي ذلؾ إلى تعمـ، أو إدارة التعمـ التي 

كما يرى "ممكار" "عممية بيا ينشأ فعؿ أو سموؾ، يتطور أو يتغير ذلؾ بمكافحة ظرؼ مف 
الظروؼ أو ممارسة أو الاستجابة بو شرط أف تكوف خصائص التطور أو التغير الحاصؿ 

الحي" ، ويأتي  غير قابؿ لمتفسير بفعؿ ميوؿ فطرية او بموغ حالات طارئة عمى الكائف
تعريؼ "جيمفورد" شارحا ليذه التعريؼ بقولو أف "التعمـ ىو التغير في سموؾ الفرد الناتج 
عف استثارة وطبيعة الاستثارة تمتد مف مثيرات فيزيائية بسيطة تستدعي نوعا مف 
الاستجابات إلى مواقؼ أخرى غاية في التعقيد، فتعرض الفرد لتيار اليواء البارد يجعمو 

                                                 
 .67يـ والتعمـ بالكفاءات، المرجع السابؽ ص عسعوس محمد، مقاربة التعم(1)
، 1توفيؽ أحمد مرعي، محمد محمود الحيمة، طرائؽ التدريس العامة، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف، ط ينظر: (2)

 . 21ـ، ص2002
 . 67عسعوس محمد، مرجع سابؽ، ص (3)
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ؾ لإغلاؽ النافذة التي يأتي منيا ىذا التيار، فينا تعرض الفرد لمثير معيف فتغير يتحر 
  (1)سموكو نتيجة تعرضو ليذا المثير".

وبذلؾ يمكف القوؿ: إف عممية التعمـ متعمقة بالتعمـ نفسو، وىي ذات علاقة وطيدة بعممية 
مية التعميـ ومحصمة التعميـ مف حيث أنيا نتيجة ليا، أي أف عممية التعمـ ىي نتيجة عم

ليا، ونحف نستدؿ عمى أف الفرد قد تعمـ بعد عممية التعميـ مف قدرتو عمى القياـ بأداء 
معيف لـ يكف يستطيع أداءه قبؿ عممية التعميـ، كما أف ىناؾ مجموعة مف العوامؿ تؤثر 
 في عمميتي التعميـ والتعمـ منيا، خصائص المتعمـ والمعمـ، وسموؾ المعمـ والمتعمـ،
والصفات الطبيعية لممدرسة، وخصائص المادة التعميمية، وصفات مجموعة الأقراف، 

  (2)والقوى الخارجية التي تؤثر في فاعمية التعميـ.

ولمتفريؽ بيف مفيومي التدريس والتعميـ يمكف القوؿ بأف التعميـ يستخدـ في ثلاثة مجلات 
وتعممية آداب المجالسة ولا نقوؿ ىي: المعارؼ والميارات والقيـ، إذ نقوؿ تعممية النحو 

درست آداب المجالسة...وبالتالي فإف التعميـ "ىو توفير الشروط المادية والنفسية، التي 
تساعد المتعمـ عمى التفاعؿ النشط مع عناصر البيئة التعميمية في الموقؼ التعميمي، 

ج إلييا ىذا المتعمـ واكتساب الخبرة، والمعارؼ، والميارات، والاتجاىات، والقيـ التي يحتا
وتناسبو، وذلؾ بأبسط الطرؽ الممكنة، ومعنى ىذا أف عممية التعميـ ىي تمؾ العممية التي 
يوجد فييا متعمـ في موقؼ تعميمي لديو الاستعداد العقمي والنفسي لإكتساب الخبرات 
والمعارؼ مف خلاؿ وجوده في بيئة تعميمية تتضمف محتوى تعميميا ومعمما، ووسائؿ 

، بينما يمكف عد التدريس بأنو الجانب (3)يمية ليحقؽ الأىداؼ التربوية المنشودة"تعم
التطبيقي لمتعميـ، أو أحد أشكالو وأىميا والتعميـ لا يكوف فعالا، إلا إذا خطط لو مسبقا، 
أي قد صمـ بطريقة منظمة ومتسمسمة، لذا فالتدريس مجموعة مف الأفعاؿ التواصمية، 

                                                 
 . 22رجع سابؽ، صطرائؽ التدريس العامة، م توفيؽ أحمد مرعي، محمد محمود الحيمة (1)
 . 23نفس المرجع، ص  ينظر:  (2)
 .21،22طرائؽ التدريس العامة، مرجع سابؽ،ص توفيؽ أحمد مرعي، محمد محمود الحيمة (3)
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ستغلاليا، وتوظيفيا بكيفية مقصودة مف المدرس الذي يعمؿ باعتباره والقرارات التي يتـ ا
، ومعرفة المعمـ الواسعة بطرائؽ التدريس (1)تعميمي-وسيطا في أداء موقؼ تربوي

واستراتيجيات التعميـ المتنوعة وقدرتو عمى استخداميا، تساعده بلا شؾ في معرفة 
  (2)يـ شائقة وممتعة لمطمبة.الظروؼ المناسبة لمتطبيؽ، بحيث تصبح عممية التعم

إذف مف خلاؿ التعاريؼ السابقة ومناقشتيا، نستنتج أف لكؿ مف التعميـ والتعمـ وظائؼ 
 منيا: الوظيفة التعميمية، والوظائؼ التعممية.

 الوظائف التعميمية: 

"غاية التعميـ الوصوؿ بالمتعمـ إلى ممارسة نشاط معيف يوافؽ الوظيفة التوجييية:  .أ 
كسابو سموؾ مرغوب فيو مسبقا، فالتعميـ  إمكانياتو العممية وسماتو الشخصية وا 

     (3)يحمؿ الوظيفة التوجييية نحو معرفة محددة مسبقا حسب إمكانياتو"

إف التعميـ يسعى لتحقيؽ ىدؼ مف الدرس أو مف المنياج، وىذا الوظيفة التمقينية:  .ب 
رؼ المعمـ حسب أسس يتطمب تحضير المادة المعرفية، التي تمقف لمتمميذ مف ط

 نفسية وتربوية واجتماعية.

إف التعميـ يسعى إلى إكساب التمميذ مجموعة مف المعارؼ، التي  الوظيفة القبمية: .ج 
تنمي شخصية المتعمـ قبؿ أف يمتثميا، لأف الامتثالية قمة الاكتساب، فتصبح جزءا 

 مف ذاتو فيحدث التعميـ قبؿ التعمـ.

ود الفرد بجممة مف القواعد المعرفية، التي تؤىؿ التعميـ يز  الوظيفة التقعيدية: .د 
 المتعمـ بالتكيؼ مع محيطو.

                                                 
 . 23ينظر: نفس المرجع، ص (1)
 .25ينظر: نفس المرجع، ص  (2)
 .70عسعوس محمد، مقاربة التعميـ والتعمـ بالكفاءات، ص (3)
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إف اكتساب المتعمـ قواعد معرفية، تسيؿ لو عممية التكيؼ مع  الوظيفة التحفيزية: .ه 
بيئتو، فيذا العمؿ يحفز المتعمـ عمى التطمع إلى المزيد مف اكتساب المعرفة 

ى إلى مستوى التعمـ والبحث عف المعرفة والاستفادة منيا في حياتو العممية، ويرق
 والاكتساب الذاتي.

"التعميـ يحمؿ صفة التنظيـ، لأف المعرفة التي تمقف لمتمميذ،  الوظيفة التنظيمية: .و 
تمقف منظمة ومبوبة وممنيجة ضمف منياج دراسي، فتقديـ المعرفة لممتعمـ بطريقة 

عقؿ عمى التنظيـ، تربوية محددة المراحؿ والأىداؼ مف شأف ذلؾ أف ينمي ال
 (1" )فيصبح المتعمـ ييتـ بالتنظيـ والتصنيؼ والتبويب...الخ

إف بناء المنياج الدراسي بناءا ىادفا، يحتوي مضامينو أىدافا، الوظيفة القصدية:  .ز 
 فاليدؼ موجود قبؿ بدأ عممية التدريس.

قا مف التقويـ آخر خطوة تخطوىا في العممية التعميمية، انطلا الوظيفة التقويمية: .ح 
تحديد الأىداؼ، واختيار المحتوى والطريقة والوسيمة التربوية المختمفة، بعد كؿ 

 ذلؾ تأتي عممية التقويـ لمحكـ عمى النتائج وعلاج ما يجب علاجو.

 الوظيفة التعممية: 

إف التعمـ يحدث بعد عممية تحصيؿ المتعمـ الناتج عف تمقينو الوظيفة البعدية:  .أ 
 المتعمـ يدمج ىذه المعارؼ مع مكونات شخصيتو.    المعارؼ والميارات، فإف

نما ىو عممية بنائية، تعبر  الوظيفة التمثيمية: .ب  "فالتعمـ لا يحمؿ صفة الإضافة، وا 
عف عممية نمو الشخصية، مف حيث تناسؽ الجانب الحس الحركي والجانب 

              (2) العقمي والجانب العضوي والجانب الاجتماعي والجانب الوجداني".

                                                 
 .  70بة التعميـ والتعمـ بالكفاءات، مرجع سابؽ، ص عسعوس محمد، مقار  (1)
 .71عسعوس محمد، مقاربة التعميـ والتعمـ بالكفاءات، مرجع سابؽ، ص(2)
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التعمـ لا يحدث إلا ضمف شروط معينة ومحددة فإذا توفرت الوظيفة الشرطية:  .ج 
 ىذه الشروط حدثت عممية التعمـ.

لا يحدث تعمـ مالـ يحدث تعديلا في السموؾ مرغوبا فيو، الوظيفية التطورية:  .د 
فيستبعد منو الحالات المؤقتة كالتعب والألـ، يقوؿ "محمد الدريج" "لا يحصؿ تعمـ 

   (1) أدى إلى تطور".إذا 

نستنتج مما سبؽ أف التعميمية نظاـ مف الأحكاـ المتداخمة والمتفاعمة ترتبط بالظواىر التي 
  تخص عممية التعميـ والتعمـ، فتحدد وتدرس وتخطط لػ:

-الأىداؼ التربوية والكفاءات ومحتوياتيا، الاستراتيجيات وتطبيقاتيا التعميمية -
 التعممية.

التعممية المساعدة عمى تحقيؽ الأىداؼ، التقويـ وطرائقو المناسبة -ةالوسائؿ التعميمي -
المواقيت انطلاقا مف الأبعاد الثلاثة لعممية التعميـ والتعمـ: -ووسائؿ المراقبة والتعديؿ
 المعرفة، المتعمـ، المعمـ.

-ةوبالتالي فالتعميمية عمـ مف عموـ التربية لو قواعده ونظرياتو يعنى بالعممية التعميمي
التعممية ويقدـ المعمومات وكؿ المعطيات الضرورية لمتخطيط، يرتبط أساسا بالمواد 
الدراسية مف حيث المضموف والتخطيط ليا وفؽ الحاجات والأىداؼ والقوانيف العامة 

 لمتعميـ وكذا الوسائؿ وطرؽ التبميغ والتقويـ. 

عني أف عممية توصيؿ إف تناوؿ مشكلات التعميـ والتعمـ يمحاور العممية التعميمية:  -3
المعارؼ إلى التلاميذ ظاىرة معقدة تتطمب وسائؿ عديدة، كما أنو ينبغي النظر دائما 

                                                 
 .71نفس المرجع، ص(1)
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إلى الأقطاب الثلاثة )المعمـ، والمتعمـ والمعرفة(، وىي مجتمعة دوف أف يحصر 
  (1)التحميؿ في قطب واحدة فقط.

، ومف المعمـ ومف "يضع "إيؼ شوفالار" التعممية في قمب مثمث، يتألؼ مف المعارؼ
 :(2)المتعمميف" 

   

 

                                   

 

"فالتعممية تيتـ بمحتوى التدريس، مف حيث انتخاب المعارؼ الواجب تدريسيا، ومعرفة 
طبيعتيا وتنظيميا، وبعلاقات المتعمميف بيذه المعارؼ، مف حيث التحفيز، والأساليب 

عمة لاكتسابيا وبنائيا وتوظيفيا في الحياة، فيعرؼ المتعمموف والاستراتيجيات الناشطة والفا
ما يتعممونو وكيؼ يعرفوف، ولماذا يتعثروف في معرفتو وكيؼ يعيدوف النظر في مسارىـ 

  (3)لتصحيحو"

 كما أنو لكؿ عنصر مف ىذه العناصر المذكورة خصائصو ومميزاتو: 

التعممية، لذا وجب معرفة -عميميةيعد المتعمـ محور وأساس العممية التالمتعمم:" -3-1
قدراتو وخصوصياتو واستعداداتو، حيث أف نجاح المدرس في مينتو، يتوقؼ عمى معرفة 
ىذه الخصوصيات نظرا لارتباطيا بالتحصيؿ الدراسي إذا استغمت استغلالا تربويا حسنا، 

كما لو فالمتعمـ كائف حي نامي، متفاعؿ مع محيطو، لو موقفو مف النشاطات التعميمية 
                                                 

 .  5ـ، ص1999نفس المرجع وزارة التربية الوطنية، التعميمية العامة وعمـ النفس، الجزائر، (1)
 .    14ـ، ص2006، 1بية، الجزء الأوؿ، دار النيضة العربية، بيروت، لبناف، طانطواف صياح، تعممية المغة العر  (2)
 . 14نفس المرجع، ص (3)

 

 التعلميت

عارفمال  

 المعلم التلاميذ
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خفاقاتو، ولو  موقفو مف العمـ، مف الوجود ومف العالـ، ولو تاريخو التعميمي بنجاحاتو وا 
تصوراتو لما يتعممو ولو ما يحفزه وما يمنعو عف الإقباؿ عمى التعمـ، إف لو مشروعا 
تعميميا يحصؿ لو بخلاصة خبرتو في العائمة والمدرسة، والمتعمـ ىو الذي يبني معرفتو 

لؾ عمى نشاطو الذاتي، ىذا ىو الركف الأوؿ مف التعميمية وىو ركف تقاـ معتمد في ذ
        (1)التعميمية لأجمو وتوضع في خدمتو".

"تشمؿ كؿ ما يتعممو المتعمـ مف المعارؼ وما يحصمو مف مكتسبات وما المعرفة: -3-2
ية تعممو يوظفو مف موارد وما يمتمكو مف ميارات وما يستثمره مف قدرات وكفايات في عمم

  (2)التي يقوـ فييا ببناء معرفتو وباستثمارىا في مواقؼ الحياة المتنوعة".

"ينبغي أف تتميز المعرفة بالتدريج في مفاىيميا، فالمناىج تختار مف المعارؼ الأكاديمية 
ما يلائـ عمر المتعمـ العقمي، وتقيـ التدرج المتنامي بيف ىذه المعارؼ، وتبني الوضع 

ؿ لتحصيؿ المعارؼ تحصيلا ناشطا، لأف "المعرفة تبنى" ولكؿ مضموف التعممي الأفع
معرفي طرائؽ خاصة ببنائو، فالمسرد طرائقو الخاصة، و لمبرىاف و الاقناع طرائقيما 
الخاصة، ومف ىذا المنطمؽ لـ يعد ممكنا الاكتفاء بالتربية العامة )بيداغوجيا(، وىي تيتـ 

لجة المعمومات ووضوح الشرح...لقد برزت الحاجة بالطرائؽ العامة في إدارة الصؼ ومعا
إلى الطرائؽ الخاصة في تعمـ المواد "ديدكتيؾ" مراعاة لخصوصية المحتوى التعممي، 
ولفرادة المتعمـ والوضع التعممي أيضا فعمى سبيؿ المثاؿ، لـ يعد يكفي أف نعمـ الانشاء 

ابة رسالة طمب طرائؽ عموما، فمتعميـ إنتاج نص سردي، طرائؽ خاصة، ولتعميـ الكت
  (3) خاصة..."

يعد الكائف الوسيط بيف المتعمـ والمعرفة، لو معرفتو وخبرتو وتقديره، إنو المعمم:" -3-3
نما ىو ميسر لنقؿ المعرفة في العممية التي يقوـ بيا المتعمـ،  ليس وعاءا يحمؿ معرفة وا 

                                                 
 .20أنطواف صياح ، تعميمية المغة العربية، الجزء الثاني، مرجع السابؽ، ص  (1)
 .14،15أنطواف صياح، تعميمية المغة العربية، الجزء الأوؿ، مرجع سابؽ، ص (2)
 .6ة الوطنية، التعميمية العامة وعمـ النفس، مرجع سابؽ، صوزارة التربي (3)
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لعمؿ فيو، إنو الركف إذ يشكؿ فييا الوساطة فقط، إنو ميندس التعمـ ومبرمج ومعدؿ ا
ف كاف ىمو في  الثاني مف التعميمية وىو الركف الذي لا قواـ لمعممية التعميمية مف دونو، وا 

، ينبغي أف تكوف لممدرس القدرة عمى (1)تعميمو أف يستغني المتعمـ عنو في مساره التعممي"
قديـ مادتو، التخطيط والاستفادة مف نظريات التعمـ، ويكوف كفؤا في أداء رسالتو وفؽ ت

ونقؿ خبراتو إلى تلاميذه عمى ضوء تجربتو وكفاءتو ومدى فعاليتو في تحسيف مستوى 
 المتعمميف.   

الميارات المغوية ىي أداء لغوي يتسـ الميارات المغوية ضمن المقاربة النصية: " -4
بالدقة والكفاءة فضلا عف السرعة والفيـ، وىذا الأداء إما يكوف صوتيا أو غير 

لأداء الصوتي المغوي ىو ما اشتمؿ عمى القراءة والتعبير الشفوي والتذوؽ صوتي، فا
لقاء النصوص النثرية والشعرية، في حيف يعتبر الأداء غير الصوتي ىاما  البلاغي وا 
اشتمؿ عمى الاستماع والكتابة والتذوؽ الجمالي الخطي ولابد ليذا الأداء مف اتسامو 

ملاء، مع بالدقة والكفاءة فضلا عف السرعة وال سلامة المغوية، نحوا، صرفا، وخطا، وا 
مراعاة العلاقة بيف الألفاظ ومعانييا والنطؽ السميـ لمغة مف حيث مخارجيا وتجسيدىا 

، وقد جاءت المقاربة النصية في مناىج المغة العربية مف أجؿ تنمية (2)لممعنى"
لمقاربة ارتكازىا الميارات المغوية لدى التلاميذ وتطويرىا، حيث اف مف شروط ىذه ا

 عمى قواعد التماسؾ والتدرج في النص.

وتكوف مجموعة الأنشطة المتكاممة في خدمة كفاءة المتعمـ، ويتـ مف خلاليا فعؿ التعمـ 
لمنصوص والقواعد والبلاغة...وبذلؾ يكتسب التمميذ جممة مف القدرات والخبرات في شكؿ 

ياتو أينما كاف ويكوف ذلؾ ممكنا إلا ميارات يمارسيا في تواصمو الشفوي والكتابي في ح
 إذا كاف التمميذ قادرا عمى فيـ النصوص وتأويميا.

                                                 
 .6نفس المرجع، ص(1)
زيف كامؿ الخويسكي، الميرات المغوية وعوامؿ تنمية الميارات المغوية عند العرب وغيرىـ، دار المعرفة الجامعية،  (2)

 .13ـ، ص2008د.ط، 
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ولذا فالمقاربة النصية تقوـ باستثمار بعض مفاىيـ النص وقواعده وآليات فيمو وانتاجو 
حسب طبيعة النشاط المدرس، وذلؾ في تعميـ الميارات المغوية في السنة الرابعة مف 

حيث يكوف تدريب التلاميذ في ىذه السنة عمى قراءة النصوص الأدبية التعميـ المتوسط، ب
 والعممية لموصوؿ في نياية السنة إلى قراءة واعية بمستويات النص وبناءاتو المختمفة.

وقد أصبحت الميارات المغوية ضرورة ممحة لكؿ مثقّؼ ولا زمة لمف يعمؿ في حقؿ 
ف عمـ، إنما متوقفة عمى مدى تمكنو مف ىذه التعميـ، فقدرة الأستاذ عمى توصيؿ ما لديو م

، وقبؿ اف (1)الميارات التي تجعمو قادرا عمى التوصيؿ بشيء مف المرونة والسيولة واليسر
نتطرؽ لأبرز أىـ الميارات المغوية لا بد لنا مف التفرقة بيف أمريف مختمفيف ىما: القدرة 

 والميارة.

 الفرق بين القدرة والميارة:

عف طاقة أو استعداد يتكوف لدى الإنساف لعوامؿ داخمية وأخرى خارجية  عبارةالقدرة: 
فالقدرة المغوية ىي استعداد عاـ عند كؿ إنساف يدخؿ ضمف مجالات المغة ومختمؼ 
الميارات مف كؿ كلاـ، قراءة، كتابة، واستماع، في حيف الميارة: كما يعرفيا "دريفر" في 

  (2)سرعة والدقة )عادة( في أداء عمؿ حركي".قاموسو لعمـ النفس "بأنيا السيولة وال

وكما يعرفيا أيضا "ماف" "بأنيا تعني الكفاءة في أداء ميمة ما ويميز بيف نوعيف مف 
المياـ: الأوؿ حركي والثاني لغوي، ويضيؼ بأف الميارات الحركية ىي إلى حد ما لفظية 

ارة استعداد أو طاقة تساعد وعميو فالمي (3)وأف الميارات المفظية تعتبر جزء مناه حركية"
ذا ما ذىبنا بذلؾ إلى المغة وجدنا أف القدرة الكلامية موجودة لدى (4)عمى امتلاؾ القدرة ، "وا 

                                                 
 . 14ينظر: نفس المرجع ،ص(1)
ـ، 2004، 1المغوية، مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا، دار الفكر العربي، القاىرة، ط رشدي أحمد طعيمة، الميارات (2)

 .29ص
  29نفس المرجع،ص (3)
 .15ينظر: زيف كامؿ الخويسكي، الميارات المغوية، مرجع سابؽ، ص (4)
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سلامة النطؽ -كؿ إنساف غير أنو ليس كؿ إنساف ماىرا فييا فمف ميارات الكلاـ :       
وذلؾ أثناء  والتنغيـ الصوتي-إخراج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة-لمكممات والجمؿ

-وتمثيؿ المعاني بالحركات والاشارات-الضبط النحو والصرفي-التعبير عف المعاني
والنطؽ الصحيح وغيرىا...، أما -وحسف الأداء القوافي-وتسمسؿ الأفكار وترتيبيا وترابطيا

وضع علامات -فيما يخص ميارة الكتابة: تطبيؽ القواعد الإملائية عمى الوجو الصحيح
التناسؽ بيف الحروؼ والكممات -سلامة الخط-ة قواعد النحو والصرؼمراعا-الترقيـ
   (1")التنظيـ–التنسيؽ -استقامة السطور-والجمؿ

"ويمكف حصر الميارات المغوية في أربع طبقات أساسية: الفيـ، الاستماع، القراءة، 
في  والتعبير أو إنشاء المغة بنوعييا الكتابي والشفيي، وىي قدرات يصعب الفصؿ بينيا

العممية الديداكتيكية، كما يعسر الوقوؼ عمى حدودىا إلا إذا نحف تتبعنا بداية شكؿ كؿ 
ميارة عمى حدة، إنيا جميعا تشكؿ ضربا مف البناء الوظيفي المتداخؿ الذي يقوـ فيو 
عنصر الفيـ بدور الرابط لبقية المكونات، بحكـ مشروطيتو في كؿ واحدة مف تمؾ 

ية في أي عممية اكتساب ميما كاف نوع مثمما يبينو مثمث المكونات كما أنو البدا
   (2")الميارات:

 

 

 

 

                                                 
، سابؽ  زيف كامؿ الخويسكي، الميرات المغوية وعوامؿ تنمية الميارات المغوية عند العرب وغيرىـ، مرجع(1)

 .14،15ص
 .62ـ، ص2012، 1نواري سعودي أبو زيد، محاضرات في المسانيات التطبيقية، بينت الحكمة لمنشر والتوزيع، ط (2)

 

 الفهم

التعبيز بنوعيه: شفوي،  القزاءة

 كتابي

 الاستماع
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" في حقيقة الأمر، وفي عممية الاكتساب المغوي، حاصؿ مجموعة ممكة الفيم:  -4-1
الترابطات بيف الرموز المغوية وبيف ما تحيؿ عميو مف خبرات داخمية أو خارجية، 

ية جماعية، بحكـ أف الطفؿ يكتسب تستند ىذه الميارة في بداية الأمر إلى خمف
المغة بما تحممو مف تراكمات ثقافية واجتماعية وحضارية، ثـ تتدخؿ شخصيتو فيما 

  (1)بعد بما تضيفو مف بعض الخواص عمى تمؾ الترابطات".

ىذا في المنطمؽ، أما في إطار العممية التعميمية، فإف الآلية تبقى تمثؿ القاعدة في 
كف بدرجة أكثر دقة وتنظيما ونسقية، بحيث يكوف المتعمـ بإزاء الاكتساب المعرفي، ول

معارؼ تمقي عميو وعميو استيعابيا، كأف يقرأ التمميذ نصا أو يسمع شرحا مف عند أستاذه، 
وىو ما يستدعي آلية عقمية لمتنظيـ تعكسيا الكفاية المعرفية المتخمقة بدورىا شيئا فشيئا، 

ى تنظيـ المعمومات التي يتمقاىا في مجموعات أو وحدات ىذه الممكة التي تجعمو "قادرا عم
ذات معنى وتعد ىذه المجموعات المفاىيمية شبكات مف العلاقات، وبما أف كؿ علاقة 

، وما (2)ىي وحدة معنى، فإف كؿ الشبكات أو المجموعات البديمة ىي نسيج مف المعاني"
، وىو أمر (3)ودنا إلى بناء المغة يمكف أف نحتفظ بو ىنا، أنو لا فيـ إلا بالسماع الذي يق

قد نبو إليو "ابف خمدوف" في الماضي حينما تطرؽ لعمـ النحو معتبرا أف "السمع أبو 
  (4)الممكات المسانية".

"مما ذكر في القرآف الكريـ، وأثبت العمـ حقيقتو، تقدـ ممكة الاستماع )ميارة(:  -4-2
سمع في مشتقات متعددة في ، فقد وردت مادة (5)السمع في الأىمية وفي الوظيفة"

مائة وخمسة وثمانيف موضعا في القرآف الكريـ، وكانت مقدمة عمى الإبصار في 

                                                 
 .62نواري سعودي أبو زيد، محاضرات في المسانيات التطبيقية، مرجع سابؽ، ص (1)
 .63نفس المرجع، ص (2)
الطفؿ كما يرى الباحثوف لا يقمد البالغيف، بقدر ما يبني نماذج المغة وجممة قمنا بناء المغة وليس التقميد لأنو ثبت أف  (3)

 المفاىيـ المرتبطة بماضي خلاؿ التفاعؿ مع الفرد البالغ أو الذي نعتبره النموذج المرحمي. 
 .546ابف خمدوف، المقدمة، مرجع سابؽ، ص (4)
 .65مرجع سابؽ، صنواري سعودي أبو زيد، محاضرات في المسانيات التطبيقية،  (5)
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، "والاستماع: (2)، قاؿ تعالى}إِفَّ المَّوَ كَافَ سَمِيعًا بَصِيرًا{(1)مواطف الجمع بينيما"
ىو استقباؿ الصوت ووصولو إلى الأذف وىو ما نقصدىا ىنا في العممية التعميمية 
باعتبارىا مف الميارات المغوية وعناصر الاتصاؿ المغوي، إف الاستماع عممية 
دراؾ وفيـ واستيعاب ما  معقدة وىو لا يقؼ عند مجرد استقباؿ الصوت المسموع وا 
يحمؿ مف ألفاظ أو جمؿ وتعبيرات، ولكف يمزمو أف يكوف ىناؾ توافؽ تاـ بيف كؿ 

يبذؿ جيدا ذىنيا، حتى يكوف قادرا  مف المتكمـ والمستمع، ولا بد لممستمع مف اف
عمى استخلاص المعمومات وتحميميا ونقدىا، وحتى يتحقؽ التواصؿ بيف المتكمـ 

  (3)والمستمع والذي يترتب عميو الاتفاؽ أو الاختلاؼ فيما يقاؿ و ما يسمع".

"ميارة القراءة مف ىذه الميارات المغوية الأساسية التي يستعاف بيا ميارة القراءة:  -4-3
وصؼ المستوى الثقافي لمفرد، والمستوى الحضاري للأمة، وقد نالت حظا وافرا  في

مف الدراسات النظرية والتطبيقية وىي كذلؾ مف الميارات التي تؤثر إلى حد كبير 
، وىي (4)في بقية الميارات المغوية الأخرى، خاصة التحدث والكتابة والاستماع"

ا كانت أوؿ ما أوحي بو عمى النبي صمى الوسيمة اليامة في المعرفة، ومف ذلؾ أني
، والقراءة في ىذه (5)اقْرَأْ بِاسِْـ رَبِّؾَ الَّذِي خَمَؽَ{ في قولو تعالى}-الله عميو وسمـ

المرحمة مف التعميـ المتوسط تكوف منيجية قد استوعبيا التلاميذ، واكتسبوا خبرة 
و المطبوعة التي نصية معينة، "فالقراءة تعني التعرؼ عمى الرموز المكتوبة أ

تستدعي معاني تكونت مف خلاؿ الخبرة السابقة لمقارئ في صورة مفاىيـ أدرؾ 
، وفي ىذه المرحمة يكمؼ الأستاذ التلاميذ بقراءة النص قراءة (6)مضامينيا الواقعية"

قراءة سريعة مف خلاليا يحاولوف الوقوؼ عمى بعض الأفكار الميمة واليدؼ منيا 
                                                 

 .31زيف كامؿ الخويسكي، الميارات المغوية، مرجع سابؽ، ص (1)
 58سورة النساء: مف الآية:  (2)
 .32،33زيف كامؿ الخويسكي، الميارات المغوية، مرجع سابؽ، ص (3)
 .107زيف كامؿ الخويسكي، الميارات المغوية، مرجع سابؽ، ص (4)
 .01سورة العمؽ: الآية  (5)
 . 56ـ، ص1998عبد الفتاح حافظ، صعوبات التعمـ والتعميـ العلاجي، مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة، نبيؿ  (6)
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لفرضياتو الخاصة ثـ غربمتيا والتأكد منيا جماعيا في )القراءة( ىو صوغ كؿ تمميذ 
القسـ ويقوـ الأستاذ بالتدخؿ مف أجؿ التصحيح والتعديؿ حتى يضمف لفعؿ القراءة 
شيئا مف التوازف والمصداقية وصدؽ مف قاؿ "تذكر أف العيف تشبو عدسة آلة 

ذىنؾ عمى التصوير، فمثمما تركز عندما تريد التقاط صورة عميؾ أف تركز بعينؾ و 
المادة التي أمامؾ، بمعالجتيا والتفكير المركز بيا...وحالما تتعمـ وضع ذىنؾ في 
حالة تركيز يمكف أف تصبح ذاكرتؾ كالصفحة الفوتوغرافية في التقاطيا واحتفاظيا 

، ولمقراءة مف حيث أدائيا قسماف رئيسياف ىما: (1)بأثر المعمومات التي تقرأىا"
 القراءة الصامتة والقراءة الجيرية.

وىي التي لا يستعيف فييا القارئ بالصوت أو النطؽ، القراءة الصامتة او السريعة: " - أ
دراؾ، لذلؾ تسمى أحيانا القراءة  بؿ يعتمد عمى البصر وما يرتد إليو مف قوى وا 

  (2)البصرية".

"وىي التي يقترف فييا البصر مع النطؽ، الذي يحد مف سرعة ة: القراءة الجيري - ب
     (3)الانتقاؿ بيف أجزاء المنطوؽ، ويحتـ تتبع كؿ تمفصلات الكلاـ". 

توظؼ في ىذا النشاط آليات إنتاج النص  ميارة التعبير الشفوي والكتابي: -4-4
ة القصير فعمى المستوى الشفوي يعوّد التلاميذ عمى إنتاج النصوص الشفوي

القصيرة في وضعيات تعممية مختمفة تستعمؿ فييا جمؿ بسيطة ضمف استعمالات 
 لغوية متنوعة منيا: الخبرة، الاستفيامية، التعجبية، المنفية، والمثبتة...

                                                 
ـ، 2006، 3أنس الرافعي، محمد عدناف سالـ، تسريع القراءة وتنمية الاستيعاب، دار الفكر، دمشؽ، بيروت، ط (1)

 .13،14ص
ـ، 2003، 1ية والتطبيؽ، دار المسيرة، عماف، طراتب قاسـ عاشور، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظر  (2)

 .63ص
 وما بعدىا. 81أنس الرافعي، تسريع القراءة وتنمية الاستيعاب، ص (3)
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إف ما يطبع نشاط التعبير الشفوي ىو الأىمية والصعوبة في آف، أما الأىمية فلأف 
اكتساب بقية البدائؿ الممكنة، وأما الصعوبة الوسيمة الأولى التي تمكف مف التواصؿ قبؿ 

، فالتعبير الشفوي لغة (1)فتعود إلى جيد عضمي، وجيد في إنتقاء المادة المغوية المناسبة
شفافة تبدو مف خلاليا المشاعر والعواطؼ والانفعالات، مما يصعب مف عممية اسقاط 

عواقب غير محمودة عمى الكلاـ عمى مقتضياتو بصورة دقيقة، وىو ما يمكف أف تكوف لو 
التواصؿ بما يعرض لممتكمـ مف عوامؿ الغضب والاحراج والخجؿ وغيرىا، وىي كميا 
عوامؿ تحد مف سمطة العقؿ، وعميو لتنمية الميارة الشفوية ىناؾ عوامؿ تساعد عمى 
تعزيز التعبير الشفيي أو الكلاـ منيا، استغلاؿ حصص الاستماع التي أشرنا إلييا سابقا، 

ف في فت ح مجاؿ التعبير الشفيي، والترسؿ في الكلاـ لممتعمميف،    إف تمؾ الحصص وا 
كاف الذي يؤطرىا ىو المعمـ متخير لمنصوص الموجية لمتسميع، فإنيا المجاؿ الخصب 
لتنمية إمتلاؾ عدة الكلاـ باكتساب الجرأة والذخيرة المغوية وكيفية التصرؼ فييا وفؽ ما 

، "ولمكتابة شأنيا العظيـ ومكانتيا العالية الرفيعة، (2)..وغيرىاتمميو المواقؼ والمناسبات..
، ويقاؿ "أف تعمـ الكتابة السمسة المعبرة (3)كما أنيا الأداة الرئيسية في التعميـ والتعمـ"
، ويصؼ "ىوايت" "ىذا الأمر بقولو ليست (4)أصعب ما يتعممو المرء مف الميارات المغوية"

لأشخاص الأسوياء جسديا وعقميا يتعمموف بأنفسيـ كيؼ الكتابة نشاطا فطريا، فكؿ ا
يتكمموف لغتيـ ولكنيـ يحتاجوف إلى مف يعمميـ الكتابة وىذا فرؽ جمي بيف شكؿ المغة 

  (5) المنطوؽ والمكتوب...".

                                                 
 . 77ينظر: نواري سعودي أبوزيد، محاضرات في المسانيات التطبيقية، مرجع سابؽ، ص (1)
 .79، 78سابؽ، ص ينظر: نواري سعودي أبوزيد، محاضرات في المسانيات التطبيقية، مرجع(2)
 .163زيف كامؿ الخويسكي، الميارات المغوية، مرجع سابؽ، ص (3)
ترجمة عمي عمي أحمد شعباف، ضمف كتاب قراءات في عمـ المغة التطبيقي، نشر جامعة الإماـ محمد بف سعود  (4)

 .  111ـ، ص1995الإسلامية، الرياض، 
White, R, 1981, Approaches to writing, guidelines, 6, 1, 11 

 .111ينظر: قراءات في عمـ المغة التطبيقي، ص (5)
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وممخص القوؿ إف المقاربة النصية بالنسبة إلى ىذا المستوى تسعى إلى اكتساب آليات 
 كتابي لتصب في النياية في مجرى الإنتاج.   انسجاـ التعبير الشفوي وال
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الفصل الثاني: أأنموذج الملاربة النصية في 

 متوسط 4للس نة  تعليم اللغة العربية

  ول: تنفيذ نشاط باعتماد المبحث الأ

 الدرس التطبيلي في مادة اللغة عربية.

 رافلة المبحث الثاني: محتوى الوجيلة الم

 .لمنهاج مادة اللغة العربية

  س تمارة المبحث الثالث: تحليل ودراسة ا 

  .( البحث )استبانة
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أنموذج المقاربة النصية في تعميم المغة العربة لمسنة الرابعة من التعميم المتوسط من "
 خلال الكتاب المدرسي":

" يتمثؿ ىذا النموذج في اعتماد "المقاربة النصيةوصف الكتاب من الناحية الشكمية:  -1
في كتاب وىو كتاب مدرسي مخصص لتعميـ المغة العربية لتلاميذ السنة الرابعة مف 

" الشريف مريبعيالتعميـ المتوسط، والذي قاـ بتأليفو والإشراؼ عميو الأستاذ الدكتور "
رشيدة آيت عبد السلام، ومصباح بومصباح، بالاشتراؾ مع أساتذة آخريف ىـ:" 

"، بوبكري نوالو فكاف مف نصيب الأستاذة ""، أما تصميمو وتركيبوىاشمي عمر
والمصادؽ مف قبؿ لجنة الاعتماد والمصادقة لممعيد الوطني لمبحث في التربية )وزارة 

، إذ 2006مارس  13المؤرخ في  2006/ـ.ع/355التربية الوطنية( طبقا لمقرار رقـ: 
يات صمـ ىذا الكتاب لتحقيؽ جممة مف الكفاءات المغوية التي تجعؿ مف الوضع

والأنشطة التعميمية والتعممية ترتبط بالنص الأدبي أو العممي قصد بناء الكفاءات 
  (1)القاعدية لدى التلاميذ.

تعد ىذه السنة آخر سنة في ىذا الطور، حيث  وصف الكتاب من الناحية التربوية: -2
 ينبغي أف يكوف لمتمميذ في نيايتيا مممح يؤىمو لمواصمة تعميمو الثانوي بكؿ ثقة.

الكتاب يعد امتدادا لكتب السنوات الثلاث التي مرت بوجو عاـ وكتاب السنة الثالثة بوجو و 
خاص، وذلؾ مف حيث بناؤه ومحتواه، ومف حيث عدد الوحدات التعممية والنشاطات 
التربوية والمعرفية وفي محتواه التعميمي وطرائقو وتوجيياتو، وعميو فإنو لا حاجة إلى 

مد المقاربة النصية في تناوؿ المادة المغوية في بلاغتيا ونحوىا التذكير بأف الكتاب يعت
وصرفيا وتركيبيا، كما أنو ييدؼ إلى بموغ ىذه الممكات لدى المتعمـ أو تنميتيا ورسوخيا، 

                                                 
ينظر: الشريؼ مريبعي وآخروف، تنوير، المغة العربية لمسنة الرابعة مف التعميـ المتوسط، الديواف الوطني لممطبوعات ( 1)

 ـ.    2015-2014المدرسية، الجزائر، 
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وذلؾ مف خلاؿ الأنشطة المختمفة التي يتوافر عمييا الكتاب وىي القراءة والمطالعة 
  (1)تابي.الموجية والتعبير بنوعيو الشفوي والك

وتجدر الإشارة ىنا إلى ما يتيحو الكتاب مف فرصة ثمينة لممتعمـ بغية القياـ بعميمة دمج 
المعارؼ التي تمقاىا عند نياية كؿ ثلاث وحدات حيث يطرح عميو وضعية عممية أو 
وضعيتاف ويطالب بإنتاج نص محدد يدمج فيو تمؾ المعارؼ المغوية التي تعمميا، بؿ أف 

لممتعمـ الحكـ عمى عممو مف خلاؿ شبكة التقييـ الذاتي التي يبنييا ويحتكـ الكتاب يتيح 
إلى مقاييسيا، وفي ذلؾ أكثر مف فائدة فمف جية يتدرب المتعمـ عمى الكتابة والتعبير 
بمنيجية صارمة، ومف جية أخرى يستطيع أف يتفقد مواضع ضعفو بنفسو، ويبحث عف 

في حد ذاتيا مف العمميات التربوية الطموحة لما أسبابيا، ناىيؾ عف المشاريع التي تعد 
فييا مف تعاوف بيف المتعمميف الذيف ينجزوف عملا مشتركا ويقيمونو بأنفسيـ بعد أف يكونوا 

  (2)قد قاموا بدمج معارفيـ السابقة فيو.

ويعتمد الكتاب عمى المقاربة الشمولية التي تعني بالكفاءات وتنظر إلى التمميذ عمى أنو 
صيدا معرفيا، يجب دعمو وتصحيحو وتطويره وتعتمد المقاربة النصية منطمقا وأداة يممؾ ر 

لتحقيؽ أىداؼ التعميمات المختمفة، ومعنى ذلؾ أف النص سيكوف كما يتبدى في الكتاب 
  ( 3)محور النشاطات التعميمية المتعددة ووسيمة لبمورتيا وأداة لإنجازىا.

لذي يستقي منو التلاميذ معموماتيـ أكثر مف غيره والكتاب المدرسي ىو المرجع الأساسي ا
مف المصادر، فضلا عف أنو ىو الأساس الذي يستند إليو المدرس في إعداد دروسو قبؿ 
أف يواجو تلاميذه في حجرة الدارس، فالكتاب إذف ىو نوع مف أنواع الخطابات التعميمية 

لتي تضـ بكيفية المواد المعتمدة في التدريس الموجو إلى التلاميذ، إنو الوسيمة ا
والمحتويات ومنيجية التدريس والرسوـ والصور، إنو يجسد الأنشطة والتمريف والمشاريع 

                                                 
 .     ديـ الكتابينظر: كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط، تق( 1)
 .تقديـ الكتاب (2)
  . 2صلسنة الرابعة متوسط، مرجع سابؽ، ينظر: دليؿ الأستاذ، وزارة التربية الوطنية، المغة العربية، ا( 3)
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التي يمكف أف يقوـ بيا التلاميذ أفراد و جماعات لتعمـ المنيج، وىو بيذا يعكس ما جاء 
يث بو المنياج التعميمي مف تصميـ وتخطيط، حيث أف منياج التعميـ حسب المفيوـ الحد

حيث يعرفو "ىاس":" بأنو جميع الخبرات التي يمر بيا المتعمموف في برنامج تربوي ييدؼ 
إلى تحقيؽ أىداؼ عامة عريضة، وأىداؼ تدريس خاصة مرتبطة بيا وتخطيطيا 

، وىي تشكؿ وحدة متماسكة ذات علاقات متبادلة (1)للأىداؼ والمحتوى والتدريس والتقويـ"
"وتحديد اليدؼ الذي يمكف المعمـ مف تحضير ما يتطمبو  في سبيؿ تحقيؽ أىداؼ مرجوة،

موضوع الدرس مف معرفة وخبرة واختيار الطرؽ التربوية والوسائؿ التعميمية لتحقيؽ 
، وعمى ىذا الأساس يسعى كتاب "تنوير" إلى تمثؿ ما نص عميو المنياج (2)اليدؼ"

كتاب المدرسي أف تكوف المقرر والقائـ عمى المقاربة بالكفاءات، ويشترط في نصوص ال
مطابقة لأىداؼ المنياج وفؽ بيداغوجيا المقاربة النصية، التي جاءت طريقة اعتمادىا 
بشكؿ متقف مراع للأسس العممية والبيداغوجية المتعمقة بالنسبة الرابعة مف التعميـ المتوسط 

 وأسموب شيؽ مثير للانتباه المتعمـ القارئ. 

التعميمية التي بمغ عددىا أربعا وعشريف وحدة، تتضمف كؿ وقد اتبع الكتاب نظاـ الوحدات 
وحدة نشاط القراءة الذي يتراوح بيف القراءة التواصمية التي تيدؼ إلى بموغ المتعمـ مرحمة 
متلاؾ مختمؼ الآليات التي توصؿ إلى الفيـ والأداء الجيد، والقراءة  الاسترساؿ، وا 

مغوية والمعجمية والأدبية ونشاط التعبير بشقيو المعرفية التي يدعـ فييا المتعمـ معارفو ال
 الشفوي والكتابي.

وتنجز كؿ وحدة في حجـ ساعي يقدر بخمس ساعات تبدأ بنشاط القراءة وما يتبعو مف 
دراسة فكرية ومعجمية ودلالية وأدبية في ثلاث ساعات، ثـ نشاط التعبير الشفوي، فنشاط 

 التعبير الكتابي.

                                                 
    .87عسعوس محمد، مقاربة التعميـ والتعمـ بالكفاءات، مرجع سابؽ، ص( 1)
 .87نفس المرجع، ص (2)
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وىي سبعة فتنجز بعد كؿ ثلاث وحدات تعميمية، ما عدا المشروع أما المشاريع المقترحة، 
 الأخير الذي قد يستغرؽ ستة أسابيع نظرا لطبيعتو.

وعند نياية كؿ ثلاث وحدات تكوف ىناؾ وقفة لتقييـ التكويف، حيث يقوـ التمميذ بعممية 
رح دمج المعارؼ التي تمقاىا في تعمماتو السابقة مف خلاؿ مجموعة مف الوضعيات تط

مشكلات ومعطيات ومطالب يقوـ بتنفيذىا ثـ يعمد إلى عممية تقييـ ذاتي ببناء شبكة 
 لمتقييـ ومحاولة الاحتكاـ إلييا ليدرؾ مدى تمكنو مف تحقيؽ المطموب منو.

أما عند نياية كؿ ثلاثي فتكوف ىناؾ وقفة أخرى لتقييـ ما تـ تحصيمو أثناء المرحمة مف 
الذي يكوف عمى شاكمة التقييـ التكويني مف حيث بنائو خلاؿ نشاط التقييـ التحصيمي 

     (1) ومنيجو.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
 .  2، دليؿ الأستاذ المغة العربية، السنة الرابعة متوسط، مرجع سابؽ، صينظر: وزارة التربية الوطنية (1)
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 المبحث الأول: تنفيذ نشاط باعتماد درس تطبيقي في مادة المغة العربية.

لإيضاح الطريقة التي تجسدت فييا "المقاربة النصية" في الكتاب المدرسي أردت أف أختار 
ة التعميمية الخامسة مف كتاب "تنوير" كمثاؿ عمى نشاط القراءة ودراسة النص مف الوحد

ذلؾ، وعنواف الوحدة التعميمية ىو "الديف المعاممة" )أثر الديف في سموؾ الفرد: التسامح، 
  (2) ، ويشتمؿ ىذا النشاط عمى عدة أجزاء أو مراحؿ نعرضيا وفقا لما يمي:(1) التراحـ...(

ة لمسنة الرابعة مف التعميـ المتوسط ىي إف القراءة حسب منياج المغة العربيالقراءة:  -1
عممية ذىنية تأممية ونشاط عقمي مركب، إذ تتآلؼ فيو قدارات الفرد المختمفة كالقدرة 

 (3) عمى التعرؼ والفيـ والتميز والتحميؿ والتركيب والإدراؾ...

يعرض الكتاب المدرسي نص القراءة المقرر في ىذه الوحدة والمتمثؿ في الحديث عف 
 الخير التي تسري في النبي صؿ الله عميو وسمـ.خصاؿ 

 من شمائل الرسول صمى الله عميو وسمم 

"إف المعاملات بيف الناس محؾ تكتشؼ فيو معادف الناس، فالميف الودود البشوش التقي 
النقي محبوب لدى جميع الناس أثير بينيـ عمى اختلاؼ فئاتيـ وتنوع مشاريعيـ، وأما 

الشرس والكممة الفظة فقبيح لا يألؼ، وكانت خصاؿ الخير  الشديد الصعب ذو الطبع
تسري في النبي صمى الله عميو وسمـ عمى السجية والجبمة، وكانت محبتو لمناس تتدفؽ 
لتشمؿ المحيطيف بو، مع تمكيف الله لو في الأرض وفي القموب، ومع كثرة احتكاكو بفئات 

كمو أليف الناس عريكة وأسيميـ طبعا، الناس وأضافيـ، فكاف صمى الله عميو وسمـ مع ىذا 

                                                 
ينظر: وزارة التربية الوطنية، دليؿ الأستاذ المغة العربية، السنة الرابعة متوسط، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية،  (1)

 . 29، ص2005الجزائر، جويمية 
 .   46،49ص ينظر: الشريؼ مريبعي، تنوير، مرجع سابؽ،  (2)
 .  24ينظر: مناىج السنة الرابعة مف التعميـ المتوسط، مرجع سابؽ، ص (3)
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محبوبا مطاعا، سيؿ المعاممة، بساـ الثغر محبوب المحيا، ولولا ىذه الخصاؿ وىذه الشيـ 
 لا نفض الناس مف حولو.

ولقد كاف ىذا الجانب الأخلاقي مف حياتو صمى الله عميو وسمـ موضع اىتماـ المفكريف 
ملاتو التجارية قبؿ البعثة، وفي معاملاتو والدارسيف في مختمؼ العصور: سماحتو في معا

الاجتماعية وحياتو العامة والخاصة قبؿ النبوة وبعدىا، واختار مف ذلؾ ما ذكره أحد 
العمماء في وصؼ جانب مف جوانب حسف تعاممو في أمور التجارة والماؿ، قاؿ: كاف 

مؼ سمفا مف أحسف الناس معاممة، وكاف إذا استمؼ سمفا قضى خيرا منو، وكاف إذا است
رجؿ قضاه إياه ودعا لو فقاؿ:" بارؾ الله لؾ في أىمؾ ومالؾ، إنما جزاء السمؼ الحمد 

  (1)والأداء".

والحاجة اليوـ إلى التذكير بحسف المعاممة بيف الناس في البيت والسوؽ ومقر العمؿ 
، وسائر مرافؽ الحياة، عمى أشدىا، ويصح أف يكوف حسف التعامؿ مقياسا لقوة الإيماف

وكذلؾ العكس، وحسف التعامؿ مقياس أيضا لممستوى الحضاري في المجتمع، فمولا حسف 
 المعاممة لما انتشر الإسلاـ في بقاع الأرض ولما دخؿ الناس في ديف الله أفوجا.

والخلاصة، أف مف جلائؿ ما ينبغي أف يتعظ بو المسمموف وىـ يطالعوف السيرة النبوية 
لكريـ صمى الله عميو وسمـ في حسف معاممتو وكرـ أخلاقو، وأف الشريفة أف يتأسوا بالنبي ا

يسيروا عمى نيج التعامؿ الحسف الجامع لكؿ معاني الخير والبناء والنماء كالإيثار والكرـ 
  (2)والحمـ، ولكؿ أمر شريؼ"

كاف ىذا النص ىو نص القراءة وىو النص المحوري في إنجاز أنشطة ىذه الوحدة ومثؿ 
ثاؿ قيمة البلاغة بعد القرآف والحديث الشريؼ وعممية قراءتيا في ىذه النصوص تم

الاستعماؿ المغوي تمكف مف تحقيؽ الكفاءة المغوية ومع القراءة بنوعييا الصامتة والجيرية 

                                                 
 .  46الشريؼ مريبعي، تنوير، مرجع سابؽ، ص (1)
 .  46،47الشريؼ مريبعي، تنوير، مرجع سابؽ، ص  (2)
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لمنص يقوـ التلاميذ بعمميات ذىنية مختمفة، كالربط والإدراؾ والفيـ والتنظيـ والاستنباط 
ومنو اكتساب وسائؿ التعبير وآليات التواصؿ ولا يكتمؿ  لأجؿ معرفة نوع النص وأسموبو

 ذلؾ إلا مف خلاؿ مراحؿ أخرى مف مراحؿ دراسة النص.

يمي نص القراءة المشروحة مباشرة شرحا لغويا يسوقو الكتاب "المعجم والدلالة":  -2
 لمتمميذ عمى الشكؿ التالي:

  :عة، جبمة: الخمقة، حجر يحؾ بو للاختبار والانتقاء، سحبو: الخمؽ والطبيالمحك
والطبيعة والفطرة، العريكة: ليف العريكة، سمس الخمؽ، وشديد العريكة، شديد 

   (1)النفس".

فيذا المعجـ المدرسي أو القاموس الديداكتيكي يشرح مجموعة مف الكممات والتعابير 
ثراء الحصيمة المغوية  المستعصية عمى التمميذ، مما يساىـ في فيـ النص مف جية وا 

تعمـ مف جية أخرى، وىو ىدؼ مف أىداؼ منياج المغة العربية لمسنة الرابعة مف لمم
التعميـ المتوسط، ومنو فتنمية الرصيد المغوي لممتعمـ لا تتـ إلا مف خلاؿ السياؽ المغوي 

 الذي يمثمو نص القراءة.

وتشتمؿ ىذه المرحمة عمى أسئمة حوؿ النص موجية فيم النص )البناء الفكري(: -3
تؤدي الإجابة عنيا في فيـ أفكاره، وىي خطوة ىامة وجزء لا يتجزأ مف  لمتمميذ

  (2) نشاط القراءة ودراسة النص، وتتعدد أسئمة فيـ النص وفقا لما يمي:

، عمى أي أساس اعتمد في ىذا التصنيؼ؟  -  صنؼ الكاتب الناس إلى محبوب ومذموـ

  والسلاـ؟  ما ىي خصاؿ الخير التي كانت تسري في النبي عميو الصلاة   -

 ما الذي أعجب المفكريف والدارسيف في حياة النبي صمى الله عميو وسمـ؟ -

                                                 
 .47نفس المرجع، ص (1)
 .47ينظر: الشريؼ مريبعي، تنوير، مرجع سابؽ ، ص(2)
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 لماذا يرى الكاتب أننا بحاجة دائمة إلى التذكير بحسف المعاممة؟ -

 إلا ما يدعو الكاتب في نياية النص؟ -

ويظير جميا أف أسئمة الفيـ جاءت حوؿ النص الذي ىو المنطمؽ كما أف الإجابة عنيا 
 ضوئو.تتـ في 

يعد البناء الفني مرحمة ضرورية مف مراحؿ دراسة النص يتعرؼ مف البناء الفني:  -4
خلاليا التمميذ عمى الجانب البلاغي والجمالي في النص، الأمر الذي يمكف التمميذ 
مف تنمية ذوقو الفني واكتساب القدرة عمى التعبير الجيد والإبداع المغوي كما تمكنو مف 

دوات المناسبة وتوظيفيا في وضعيات جديدة، تنمية الخياؿ انتقاء الأساليب والأ
  (1) وتوسيعو...

وجاء البناء الفني أيضا عمى شكؿ أسئمة موجية لمتلاميذ ذات الصمة بالصورة البيانية 
"التشبيو" الموجودة في النص المعتمد في القراءة وجاءت صياغة الأسئمة مرعية لسف 

 ة فيـ المجردات.المتعمميف وقدراتيـ في الفيـ خاص

 : (2)وتتمثؿ ىذه الأسئمة فيما يمي

  تأمؿ قوؿ الكاتب:" كانت محبتو لمناس تتدفؽ" ما ىي الكممة التي استعممت استعمالا
 مجازيا في العبارة؟

 .لماذا تستعمؿ ىذه الكممة في الأصؿ 

كف لا شؾ أنؾ أدركت بأف الفعؿ "يتدفؽ" يستعمؿ في الحقيقة لمماء وغيره مف السوائؿ ول
الكاتب ىنا شبو المحبة بالماء ولـ يصرح بالمشبو بو وترؾ ما تدؿ عميو )الفعؿ يتدفؽ(، 

 وىذا النوع مف المجاز يسمى استعارة.
                                                 

 .47ؼ مريبعي: تنوير، مرجع سابؽ، صينظر: الشري (1)
 .47نفس المرجع، ص (2)
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 "تأمؿ قوؿ الكاتب: "كانت خصاؿ الخير تسري في النبي 

 بماذا شبو الكاتب الخصاؿ؟ 

 .اشرح العلاقة بيف المعنى الحقيقي والمعنى المجازي 

 ائدة معنوية؟ ماىي؟ىؿ للاستعارة ف 

نعـ الاستعارة توضح المعنى وتمثمو وتقدمو في صورة تعجب القارئ بجماليا وتؤثر فيو 
         (1) بقوة معناىا.

ويتعرض التمميذ في ىذا الجانب إلى القاعدة المغوية المقررة أو ما البناء المغوي:  -5
البناء المغوي عمى  يعرؼ بالظاىرة المغوية وىي "حذؼ الخبر وجوبا وجوازا" ويقوـ

دعوة التمميذ إلى ملاحظة الاستعمالات المغوية لمقاعدة التركيبية وعمى مجموعة مف 
الأسئمة مدعمة لمشرح متبوعة بالقاعدة التي تضبط ىذا الاستعماؿ لمتذكر، وىي 
القاعدة التي يفترض مف التمميذ أف يتوصؿ إلييا عف طريؽ الاستنتاج، وتتمخص 

   (2) وي فيما يمي:خطوات البناء المغ

 :لولا حسف المعاممة لما انتشر الإسلاـ في بقاع الأرض كميا» تأمؿ قوؿ الكاتب» ،
لولا حسف المعاممة »نلاحظ بأف بعد لولا ورد مبتدأ )حسف( خبره محذوؼ وجوبا تقديره 

 «.موجودة

 وىؿ ىناؾ حالات أخرى يحذؼ فييا الخبر وجوبا؟ 

 بدوءة بعبارة "كؿ...و..." مثؿ: كؿ إنساف نعـ، يجب حذؼ الخبر في الجممة الم
 وصفاتو.

                                                 
 .48ص ينظر: الشريؼ مريبعي، مرجع سابؽ(1)
 . 48نفس المرجع، ص(2)
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 وىؿ ىناؾ حالات أخرى لمحذؼ؟ 

 نعـ، ىناؾ حالات يحسف فييا حذؼ الخبر، ويجوز عدـ حذفو وىي:

في جواب الاستفياـ مثؿ مف غاب مف زملائكـ؟ فيكوف الجواب: أحمد عوض  - أ
 أحمد غائب.

مشتركا بيف المبتدأيف في مقاـ عطؼ استفياـ عمى استفياـ آخر إذا كاف الخبر  - ب
 مثؿ: أمحمد غائب أـ عمي؟ عوض أـ عمي غائب.

في مقاـ عطؼ جممة عمى أخرى إذا كاف الخبر مشتركا بيف المبتدأيف مثؿ: جدؾ  - ت
 شييد وعمؾ عوض عمؾ شييد.

 بعد إذا الفجائية، مثؿ: خرجت مف البيت فإذا الشمس، عوض الشمس مشرقة. - ث

المغوية لمقاعدة النحوية موجودة في سياقيا المغوي  والنص ىنا ىو المنطمؽ، فالاستعمالات
وىو نص القراءة المشروحة أي أف الدرس النحوي لـ يسؽ القاعدة منعزلة أو عارية مف 

 الاستعماؿ بؿ جاءت في ممارسة لغوية ىي النص.  
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 المبحث الثاني: محتوى الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الرابعة من التعميم المتوسط

 مييد:ت

نضع بيف ايدي المربيف الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية في التعميـ المتوسط، قاصديف 
مف خلاليا تسييؿ مقروئيتو، فيي توضح المبادئ المنيجية والأسس التربوية التي بينت 
عمييا ىذه المناىج، وتقدـ للأستاذ معالـ تساعده عمى ترجمة المضاميف المقررة إلى 

ميمية ملائمة لمستوى المتعمميف، وتقترح عميو أدوات تساعده عمى تقييـ وضعيات تع
 أدائيـ.

فيي إذف وسيمة مف وسائؿ التكويف المعززة لممناىج، ترشد الأستاذ إلى كيفيات التناوؿ 
لمكونات التربية المختمفة قصد تحييف معارفو، وتحسيف أساليب عممو، وصقؿ مياراتو 

  (1)لمتوخى مف أقرب سبيؿ وبأقؿ جيد.التدريسية لتحقيؽ المردود ا

وفي ظؿ الإصلاح الشامؿ الذي عمدت إليو وزارة التربية الوطنية عمى مراحؿ، وبالتدرج، 
تـ اعتماد المقاربة بالكفاءات في وضع المناىج الجديدة لبناء الفعؿ التعميمي عمى أرقى 

 الأسس.

مـ محورا رئسيا في العممية وتقوـ ىذه المقاربة عمى المسعى البنوي الذي يجعؿ المتع
التربوية، يوجو لاستغلاؿ قدراتو الذىنية والفكرية في البحث والاكتشاؼ، وبناء المفاىيـ 
حوؿ دلالات ذات معنى لتكويف الكفاءات الضرورية التي تمكنو مف التكيؼ مع محيطو 

القدرات والكفاءة لا تتحقؽ إلا بعممية إدماج المفاىيـ وتوظيؼ التعممات والمنيجيات و 
 والمواقؼ في وضعيات معينة ومناسبة مستقاة مف الواقع المعيش بصورة فعالة.

                                                 
ينظر: وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنياج مادة المغة العربية، السنة الرابعة مف التعميـ المتوسط، الديواف  (1)

 .6ـ، ص2014-ـ2013ية، الوطني لممطبوعات المدرس
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وىذه الوثيقة تتعمؽ بالإصلاح في التعميـ المتوسط، في مادة المغة العربية قدمنا فييا 
توضيحات عف المقاربة الجديدة، وتأثيراتيا في العلاقات التربوية وتحسيف التعمـ، 

نا الدور التعميمي لممادة، ولـ تقتصر عمى الجانب النظري، بؿ ومستجدات المنيج ثـ بي
دعمناه بآليات التنفيذ، ومذكرات نموذجية بإمكاف أساتذة المادة أف يستأنسوا بيا، وينسجوا 
عمى منواليا حتى يتحكموا في أصوؿ التدريس وفؽ المقاربة بالكفاءات، وأممنا أف نكوف قد 

 صور الجديد بيذا العمؿ المتواضع.وفقنا في عممنا وعززنا توضيح الت

عمى الأستاذ أف يقوـ بإجراء التقويـ التشخيصي عمى تلاميذه الأسبوع الأوؿ مف  ملاحظة:
السنة الدراسية، ليتعرؼ مف خلالو إلى مستواىـ فينجز في ضوئو الخطة الدراسية الفصمية 

                (1)والسنوية

ـ المتوسط، شأنو شأف منياج السنوات الثلاثة السابقة، أقر منياج السنة الرابعة مف التعمي  
المقاربة بالكفاءات والتصور البنائي، لممتعمـ وأعطى أىمية كبيرة لنشاطات المتعمـ 

 لموصوؿ بو إلى الاستقلالية.

وقد تضمف تصورا جديدا "لمينة المتعمـ" الذي أصبح مركز العممية التربوية ولمينة المعمـ 
ممية التعمـ ومسئولا عمى التحفيز والإثارة والتوجيو بدلا مف ترسيخ باعتباره مسيلا لع

 المعمومات.

إف أساس التعمـ ىو نشاط التمميذ الذي لا يستوعب ولا يحتفظ إلا بما يحمؿ دلالة بالنسبة 
إليو، فيكتشؼ بنفسو ويكوف الفاعؿ في بناء تعمماتو، وىكذا تتجمى ىذه الرؤية الحديثة 

تعمـ في الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الرابعة مف التعميـ المتوسط التي لعممتي التعميـ وال
 تركز عمى المبادئ الجوىرية لمتحوؿ التربوي الحاصؿ والمتمثمة في: 

 .التدريس بالكفاءات 

                                                 
 .7ينظر: وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنياج مادة المغة العربية ، مرجع سابؽ، ص (1()1)
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 .بيداغوجيا حؿ المشكمة 

 .المقاربة النصية 

 .تقديـ النشاطات 

 .التقييـ 

التربوية لممقاربة بالكفاءات اعتباطيا أو لـ تكف تبنى المنظومة التدريس بالكفاءات:  -1
نما كاف ضرورة فرضتيا التجربة الفعمية في الميداف التربوي، وقد  بديلا سريعا، وا 
أفرزت ىذه التجربة معطيات صوبت اتجاه المنظومة نحو ىدؼ لا يولى ظيره 
نما يؤكد عمييا مف منحى آخر ىو التفعيؿ و  لممعارؼ ولا يرفض المحتويات، وا 

ارسة لتكوف المدرسة طريؽ المتعمـ إلى الحياة ووجيتو العممية والعممية، فكاف المم
 التدريس بالكفاءات ىو المقترح والمسعى وييدؼ ىذا التدريس إلى:

 .جعؿ المتعمـ فاعلا ومنتجا 

  توجيو المتعمـ لمتفكير الإيجابي اليادؼ لحؿ وضعية مشكمة حلا عمميا وواقعيا
 وفاعلا.

  (1) استغلاليا في وضعيات جديدة ذات دلالة.تنظيـ المكتسبات و  

فالمقاربة بالكفاءات ضرورية في بناء تعمـ واقعي، ونفعي وتعتبر المدرسة المكاف المناسب 
 لتنفيذ ىذه المياـ بحيث ينتظر منيا:  

 .تكويف إنساف قادر عمى التكيؼ والاندماج في المجتمع 

 .تدريبو عمى حؿ مشكلاتو اليومية 
                                                 

ينظر: وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية، السنة الرابعة مف التعميـ المتوسط، مرجع سابؽ،  (1)
 .8ص
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اءة أف يكتسب المتعمـ معارؼ، وأف يتعمـ كيؼ يستفيد منيا، ويوظفيا في إذف معنى الكف
الحياة، كأف ينتج نصوصا مف مختمؼ أشكاؿ التعبير ليا دلالة بالنسبة إليو لغرض 
الاتصاؿ بغيره معتمدا عمى نفسو، ولا يكتفي باكتساب عدد مف المعارؼ المتعمقة بالجممة 

 وصمي.مثلا، بؿ يستثمرىا مف أجؿ إنتاج نص ت

إف تنمية الكفاءة ينبغي أف يتـ في وضعية التعممية تأخذ في الحسباف المحتويات المعرفية 
والأنشطة التعممية، والوضعيات التي تمارس فييا ىذه الأنشطة حتى يتمكف المتعمـ مف 
 التكيؼ والتفاعؿ مع المحيط تفاعلا إيجابيا، بغرض تفادي جممة مف النقائص نذكر منيا:

عارؼ معزولة عف السياؽ ومنفصمة عف كؿ تطبيؽ عممي ودوف ربطيا تقديـ الم -
 بمواردىا واستعمالاتيا الاجتماعية.

عجز المتعمـ عمى تحويؿ المعارؼ المدرسية المكتسبة وتوظيفيا في وضعيات جديدة  -
 والتفكير في كيفيات تجاوز العقبات التي تواجيو.

  (1) سير العمميات التعميمية/التعممية وفق المقاربة:

 : تحديد الكفاءة المستيدفة وأىداؼ التعمـ.أولا

 .)تنظيـ وترتيب عناصر عممية التعمـ )المعارؼ والأداءات 

 .إعداد الوسائؿ الضرورية لإنجاز الحصة 

 .إعداد نماذج التقييـ 

 

 

                                                 
 . 9متوسط، مرجع سابؽ، ص 4تربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنياج مادة المغة العربية، السنة ينظر: وزارة ال (1)
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 تحديد الوضعية المشكمة:ثانيا: 

تحتيا المعارؼ  قد يستعيف المدرس بوضعية مشكمة تتفؽ مع طبيعة الكفاءة التي تندرج
 والميارات المجندة لأداء المياـ المطموبة في إيجاد الحؿ.

 معالجة الوضعية المشكمة، وتتـ عمى النحو الآتي:ثالثا: 

 :تحديد الأستاذ لمصعوبات المعرفية الفردية ب 

 .وضع المتعمـ أماـ ميمة صعبة تحدد مف خلاليا اىداؼ التعمـ 

 جاوز الصعوبات اعتمادا عمى مكتسباتو متابعة المحاولات الأولى لممتعمـ لت
 القبمية.

 :تحديد الأستاذ لمصعوبات المعرفية الجماعية 

 .تقسيـ التلاميذ إلى مجموعات 

  توجيييـ إلى إجراء مقابمة لمتحقؽ مف نتائج أعماليـ والوصوؿ إلى إجابات متفؽ
   (1) عمييا )تكامؿ، مقارنة شروح متبادلة، ملاحظة التقدـ الحاصؿ...(

 يط الأستاذ لردود الفعؿ الجماعية.تنش -

 توضيح الإجابات وتعميميا. -

 الوقوؼ عمى مدى سلامة المسعى. -

 دعـ الإجابات بالإضافة أو التعديؿ أو التعبير بما يلائـ الوضعية.  -

 

                                                 
 .9متوسط، مرجع سابؽ ، ص 4ينظر: وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنياج مادة المغة العربية، السنة (1)
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 بيداغوجيا حل المشكمة:  -2

 تعد بيداغوجيا حؿ المشكلات مف أنسب الطرائؽ لتدريس أنشطة المغة، ففي نشاط القراءة
مثلا، يجد القارئ نفسو أما وضعيات مشكمة تتمثؿ في وجود مفردات وجمؿ غير 
مضبوطة بالشكؿ التاـ، وىذا ما يدفعو إلى تجنيد مكتسباتو المغوية مف نحو وصرؼ 

 لتجاوز ىذا العائؽ.

وفي نشاط التعبير الكتابي، يجد نفسو أما مشكمة تتطمب منو إدماج مكتسباتو القبمية مف 
 ات، وقد يمجأ إلى البحث والاستقصاء.موارد ومنيجي

 تعريف الوضعية المشكمة:  -2-1

إف الوضعية المشكمة ىي مجموعة مف المعارؼ تدرج داخؿ سياؽ معيف ومحدد يتـ مف 
 ورائيا دمج المكتسبات لإنجاز عمؿ ما.

 وتتكوف الوضعية المشكمة مف ثلاث عناصر: 

المدرس، وقد تكوف نصا،  وىو مجموعة مف العناصر المادية يقترحياالسند:  -1
 وثيقة، صورة، لوحة...

 ويحدد السند بالنظر إلى: 

 السياؽ الذي تحدد فيو الوضعية. -

 المعمومات التي يتفاعؿ المتعمـ معيا، قد تكوف تامة أو ناقصة، جديدة أو سابقة. -

 الوظيفة التي تحدد اليدؼ مف المنتوج المنتظر. -

 وىو المنتوج المنتظر.المطموب:  -2
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وىي مجموع المطالب التي تقدـ لممتعمـ ويشترط فييا الدقة، والوضوح  ة:التعميمي -3
وتحديد معايير كالجودة، وعدد الأسطر وبعض المميزات الكتابية كأنماط 
 النصوص، وأنواعيا أو بعض المصطمحات المدروسة أو المبادئ المغوية...      

 أىداف الوضعية المشكمة: -2-2

قدرات المتعمـ، وكفاءتو التي تساعده عمى التكيؼ مع  تعزز بيداغوجيا حؿ المشكلات
 مختمؼ متغيرات محيطة وتمكنو مف:

 (1) اكتساب القدرة عمى الملاحظة والتأمؿ. -

 تنمية القدرة عمى تحميؿ المعطيات وتنظيميا قصد استغلاليا. -

 التدرب عمى اقتراح الحموؿ وانتقاء أنجعيا. -

 التعمـ الذاتي والنقد الموضوعي. -

 الثقة في النفس.اكتساب  -

 التعود عمى العمؿ الجماعي، التعاوف مع الأقراف ومع الآخريف. -

 من خصائص الوضعية المشكمة: -2-3

 يسير الأستاذ عمى تكييؼ ممارستو مع ما تقتضيو الوضعيات المقترحة بػ:

تنويع المسارات البيداغوجية مف أجؿ التكفؿ الأنجع بالصعوبات الفردية ووتيرة العمؿ  -
 بكؿ متعمـ. الخاصة

 الانتباه إلى ردود الفعؿ في القسـ، والتعرؼ عمى أسباب التعثر أو عدـ الفيـ. -

                                                 
     .10متوسط، مرجع سابؽ، ص 4مغة العربية وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنياج الينظر: ( 1)
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 تشجيع مختمؼ التفاعلات داخؿ القسـ. -

 تنويع تنظيـ العمؿ: الفردي، الجماعي، الفوجي. -

 صياغة الوضعية المشكمة: -2-4

 ولنجاح صياغة الوضعية المشكمة لا بد مف مراعاة الآتي:   

 شويؽ.الجدة والت -

 تحديد المشكمة بدقة ووضوح لإشعار المتعمـ بالتحدي. -

 استكشاؼ المسار لإستثمار معارفو وتعمماتو. -

ضبط منحى التفكير الواعي، والتساؤؿ المثمر لبناء المعرفة وحسف تحويميا وفؽ  -
 معايير ومبادئ وخطوات.

لثقافي، عمى استقاء الوضعيات مف الحياة اليومية لممتعمـ، ومف محيطو الاجتماعية وا -
أف تكوف ذات دلالة بالنسبة إليو، ومناسبة بالنسبة إلى مستواه العقمي والمعرفي 

  (1)ولسنو.

 مراحل بناء الدرس انطلاقا من بيداغوجيا المشكلات: -2-5

 يمر التدريس بالوضعيات المشكمة عبر أربع مراحؿ أساسية ىي:  

ة حقيقية، تجمب انتباه التلاميذ وتكوف بإثارة مشكممرحمة الإثارة والتحفيز: -2-5-1
 وتتحداىـ، وتدفعيـ إلى البحث عف حميا وتسمى )مرحمة الشعور بالمشكمة(.

                                                 
     . 10وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية، مرجع سابؽ، صينظر: ( 1)



 الفصل الثاني                                                        الجانب التطبيقي
 

 

82 

وفي ىذه المرحمة يحدد العمؿ الطموب إنجازه، أو مرحمة الاستيعاب والفيم:  -2-5-2
ما يجب أف يحققو التلاميذ لتفكيؾ المشكمة إلى عناصرىا الجزئية ثـ تركيبيا، مستأنسيف 

    (1) إرشادات الأستاذ.ب

وتكوف بدفع المتعمميف إلى البحث عف الموارد مرحمة البحث والاستقصاء:  -2-5-3
 والحموؿ الملائمة لمحؿ.

يعد استعراض الحموؿ الممكنة مرحمة الضبط والتقييم واستخلاص النتائج:  -2-5-4
لأحكاـ العامة، ويتـ ومناقشتيا، تأتي مرحمة الإنتقاء وعزؿ المفاىيـ الخاطئة واستنتاج ا

التحقؽ مف صحة الفرضيات أو الحموؿ المقترحة، فتصاغ التعممات في شكؿ قاعدة تعـ 
 عمى الوضعيات المشابية، وتترجـ إلى سموكات إيجابية.

 وقد سبؽ ذكرىا في الجانب النظري. المقاربة النصية: -3

  تقديم النشاطات: -4

نص واحد في الأسبوع ويكوف محورا لباقي تتـ القراءة بالقراءة ودراسة النص:  -4-1
 فروع المغة: إملاء، قواعد نحوية، قواعد صرفية، ظواىر بلاغية، عروضية...الخ

 ومف أىداؼ القراءة ودراسة النصوص في ىذه المرحمة ما يأتي:

 قراءة النصوص قراءة مسترسمة، سميمة، مع تصور المعنى والاستفادة منو ونقده. -

اليادفة انطلاقا مف تعميمات محددة ومياـ مضبوطة ؾ: التركيز الوصوؿ إلى القراءة  -
عمى احتراـ علامات الوقؼ، قراءة النصوص قراءة معبرة، استحضار المعاني عند 

 القراءة...

                                                 
 .11، ص وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية، مرجع سابؽينظر: ( 1)
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اكتساب معمومات أدبية تساعد عمى فيـ الجوانب الفنية لمنص وتوظيفيا في انتاج  -
شاط يرتبط بالتواصؿ الشفيي مكتوب أو شفيي، ولا شؾ أف القراءة فف لغوي، ون

والكتابي يجمع علائؽ مختمفة، فيكوف وسيمة لإكتساب المعرفة العممية، ويتـ نشاط 
 القراءة ودراسة النص في ثلاثة حصص:   

 .قراءة ودراسة النص 

 .دراسة ظاىرة لغوية 

 .تطبيقات تقييمة 

شوقة يبتدئ القراءة بوضعية انطلاؽ )تمييد، وضعية مشكمة( مالحصة الأولى:  - أ
 (1) لشحذ اليمـ وتنبيو المتعمـ ويحبذ أف تكوف:

 متنوعة للابتعاد عف الرتابة )سؤاؿ، قصة، تذكير...( -

 مثيرة. -

 ىادفة. -

 مستمدة مف الواقع المعيش ما أمكف.        -

يدعى المتعمـ إلى قراءة صامتة ويدرب عمييا، لأنيا القراءة الطبيعية المستعممة في حياة 
ف تشفع بأسئمة محدد، يراقب فييا الأستاذ مدى الفيـ عند المتعمـ، الإنساف لذلؾ لا بد أ

ودرجة استيعابو ومتابعتو، وتتبع بقراءة جيرية نموذجية، يراعي الأستاذ فييا الأداء الجيد 
 والأمثؿ لغرض المحاكاة، ويمكف أف ينوب عنو تمميذ إذا توافرت فيو قدرات أدائية جيدة.

                                                 
     . 29الوثيقة المرافقة لمغة العربية، مرجع سابؽ، صوزارة التربية الوطنية، ينظر: ( 1)



 الفصل الثاني                                                        الجانب التطبيقي
 

 

84 

ا بيدؼ القراءة، لأف التجربة أثبتت أف المتعمـ متى عرؼ ويستحسف أف يعمـ المتعمـ مسبق
  (1) اليدؼ المنتظر سعى إليو، وقمص زمف الوصوؿ إليو، وكأف يركز عمى:

 الاسترساؿ في القراءة. -

 احتراـ علامات الوقؼ. -

 كيفية نطؽ ىمزة الوصؿ. -

 الوقؼ عند التنويف... -

 يدؼ، ومف الأىداؼ المطموبة:ثـ تتـ معالجة النص المقروء فيما، بالتذكير دائما بال

 حسف استعماؿ المتعمـ لمقواميس والمعاجـ والموسوعات. -

 استخرج أفكار النص وطريقة بناءه. -

 نقد المقروء. -

 دراسة ظاىرة لغوية وبلاغية. -

وتكوف بالعودة إلى النص المقروء لمتعرؼ عمى الظاىرة المغوية الحصة الثانية:  - ب
ية، فإف قمت يمجأ إلى التحويؿ أو التعديؿ المستيدفة، حسب مبادئ المقاربة النص

لمتقريب والمناسبة، ويشرع المعمـ في توجيو المتعمـ لاكتشاؼ الظاىرة ودراسة 
 حيثياتيا لموصوؿ إلى استنتاج جزئي، فكمي.

تكوف إدماجيو التدريب، لترسيخ المكتسبات، وعمى الأستاذ بناء الحصة الثالثة:  - ت
 التطبيقات وفؽ قدرات المتعمـ.
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يولي منياج المغة العربية لمسنة الرابعة مف التعميـ التعبير الشفيي والمطالعة: -4-2
المتوسط عناية خاصة لمتعبير الشفيي، كونو الوسيمة الضرورية لمتواصؿ الاجتماعي 
المباشر، ومقدمة لمتعبير الكتابي، وحقلا تطبيقيا لكثير مف الميارات )المناقشة، تنشيط 

 ة، إجراء مقابمة...(الاجتماعات، إلقاء خطب

قد تستغؿ في حصة التعبير الشفيي نصوص القراءة، وكذا نصوص المطالعة التي 
  (1) يحضرىا المتعمـ خارج القسـ بناء عمى تعممات قبمية يقدميا لو المعمـ.

وأيا كاف موقع المتعمـ، متحدثا أو متمقيا، عميو أف يمتزـ بأداء الحديث والاستماع، كعدـ 
دث والاستماع باىتماـ، وعدـ الاستحواذ عمى الحديث، ولتنمية كفاءة التعبير مقاطعة المتح

 الشفيي في ىذا المستوى لا بد مف تحقيؽ الأىداؼ الآتية:

 ممارسة المغة وتوظيؼ المكتسبات المغوية بشكؿ جيد. -

 اكتساب الجرأة والقدرة عمى المواجية والاقناع والثقة بالنفس. -

 مودي )مع الأصدقاء الراشديف(.تحقيؽ التواصؿ الأفقي والع -

 يمكف أف ينجز الأستاذ حصة التعبير الشفيي مستعينا ب:

 اختيار عناويف أخرى لمنصوص المدروسة. -

 ابداء الرأي في مضاميف النصوص والتعميؽ عمييا بالحجة والبرىاف. -

 إعادة تركيب مضاميف النصوص. -

 اكتشاؼ معطيات جديدة فييا. -

 ات المحورية في النصوص إف وجدت.التوسع في الحديث عف الشخصي -
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 تمخيص النصوص، أو تقميصيا، أو إكماؿ الناقص منيا. -

وخلاصة القوؿ، إف التعبير الشفيي محرؾ لمذىف، ومترجـ للأفكار ومدرب عمى ممارسة 
 المغة.

نجاز المشاريع: -4-3 لمتعبير الكتابي أىمية كبيرة في حياة اممتعمـ التعبير الكتابي وا 
وخارجيا، فيو وسيمة لتنمية قدراتو وميولو إلى الكتابة في كؿ المناسبات، داخؿ المدرسة 

وميارة الكتابة والتواصؿ، عممية يمر فييا المتعمـ بمحاولات متدرجة تمكنو مف ممارسة 
  (1) الكتابة بنوعييا الوظيفية والابداعية نذكر منيا:

 الاشتراؾ في تحرير موضوع إنشائي داخؿ القسـ. -

تحميؿ مضموف سؤاؿ إنشائي داخؿ القسـ )تحديد عناصره وأفكاره، الاشتراؾ في  -
 وضع الترتيب اللازـ لعرضيا(.

 كتابة فقرة عف عنصر مف العناصر )عمؿ فردي(. -

 تحوير بعض النصوص مف أسموب إلى آخر )عمؿ فردي(. -

 كتابة عرض عف المطالعة. -

 استبداؿ بداية قصة أو نيايتيا. -

لكتابة، فتظير صورىا في التنظيـ والتصميـ وعرض وبذلؾ تنمو شيئا فشيئا ميارة ا
لمختمؼ العواطؼ والأحاسيس، ووصؼ المشاىد الخارجية...الخ، وتحقيقا لذلؾ تخصص 
حصة لمتعبير الكتابي في نياية كؿ وحدة تعميمية، حيث يدعى فييا المتعمـ إلى إدماج 

المقررة )إخبار،  مكتسباتو في إنجازات كتابية متنوعة وشاممة لمختمؼ أنماط النصوص
سرد، وصؼ، حوار، حجاج(، انطلاقا مف وضعيات مشابية وصولا إلى أخرى جديدة 
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مستمدة مف واقعو المعيش، وفي ىذا السياؽ يخصص الأستاذ وقتا مف الحصة لمتصحيح 
ىيكمة، رسالة إدارية، بناء مقدمة ، عرض شاىد –الوظيفي مركزا عمى الجانب الإجرائي 

 ظاىرة لغوية مدروسة...( مراعيا حاجات التمميذ وأخطاءه.مف الشواىد، توظيؼ 

ويقع التصحيح إلى جانب تقديـ موضوع التعبير الجديد ومتابعة المشروع وحؿ الوضعية 
المشكمة، أـ تصحيح التعبير الكتابي فيتـ مرة بعد كؿ ثلاثة أسابيع، وقد يشترؾ مع التقييـ 

 النيائي لممشروع.

روافد تفعيؿ الكفاءات المراد تحقيقيا، توه العناية إلى التزاـ وبما أف المشروع رافد مف 
 المتعمميف بفنيات العمؿ وتمكينيـ مف الميارات اللازمة لذلؾ.

  (1) ويمكف تنشيط المشروع باتباع الخطوات الآتية:

 تحديد الكفاءة أو الكفاءات الواردة في المنياج واـ يرتبط بيا مف أىداؼ تعميمية. -

 الذي يدور حوؿ المشروع.تحديد المحور  -

 تعييف الوسائؿ المساعدة عمى إنجازه. -

 الحرص عمى إعلاـ المتعمميف بمدة الإنجاز وبشكؿ العمؿ )أفواج(. -

 توزيع المياـ عمى المتعمميف مع مراعاة رغبتيـ وميميـ إف أمكف. -

 التقييم:  -5

ستاذ مف قياس التقييـ مقوـ أساسي مف مقومات العممية التعميمية التعممية، إذ يمكف الأ
مدى تحقؽ التعممات، ومستوى بناء الكفاءات، وينبغي أف يكوف التقييـ عمى الجانبيف 

 ىاميف:
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وىي المعمومات المخزنة في ذاكرة المتعمـ، والتي يمكف تقييم المعارف: -5-1
 استحضارىا وتجنيدىا لحؿ المشكمة المطروحة.

مواقؼ، والسموكات المعتمدة في وىي المنيجيات والمساعي، والتقييم الكفاءات: -5-2
 حؿ المشكمة المطروحة.

  (1) ويؤدي التقييـ ثلاثة وظائؼ وىي:

التي تتعمؽ بالمتعمـ، حيث يحدد التقييـ مدى وظيفة الاستطلاع )أو التنبؤ(: -5-2-1
توافر الكفاءات الضرورية لمشروع في تعممات جديد، أو الانتقاؿ إلى المرحمة تعميمية 

 أعمى. 

  لممستوى، والتي تتجمى في: ظيفة المراقبة:و -5-2-2

 مراقبة مكتسبات المتعمـ ومدى نمو كفاءاتو. -

 مراقبة سموكات المتعمـ في فترة ما:  -

 داخؿ القسـ، ضمف الفوج. -

 ضمف مجموع الأقساـ الموازية لقسمة في المدرسة الواحدة. -

 ضمف مجموعات أوسع مثؿ الدائرة أو الولاية. -

لمتصمة بالتعمـ، حيث يرمي التقييـ إلى الكشؼ عف اوظيفة التشخيص: -5-2-3
أسباب عدـ تحقيؽ التعمـ المنتظر، ومعرفة الموارد أو التقنيات التي لا يتحكـ فييا بالقدر 

  (2) الكافي، والمسارات الذىنية المتسببة في ذلؾ، وذلؾ ليتـ علاجيا.
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الرابعة مف التعميـ المتوسط وتجدر الإشارة ىنا إلى أف ما يتيحو كتاب المغة العربية لمسنة 
فرصة ثمينة لمتمميذ بغية القياـ بعممية دمج المعارؼ المغوية والثقافية التي تمقاىا عند كؿ 
ثلاث وحدات، حيث تطرح عميو تعممية أو وضعيتاف، ويطالب بإنتاج نص معيف يدمج 

ف خلاؿ شبكة فيو تمؾ المعرؼ المغوية التي تعممو، بؿ الكتاب يتيح لممتعمـ الحكـ عممو م
 التقييـ الذاتي التي يبنييا ويحتكـ إلى مقاييسيا، وفي ذلؾ أكثر مف فائدة: 

 يتيح ىذا التقييـ الذاتي أف يتدرب التمميذ عمى الكتابة والتعبير بمنيجية صارمة. -

يساعد التقييـ الذاتي عمى كشؼ مواضع ضعؼ التمميذ بنفسو، وكذلؾ يعينو عمى تحديد 
 أسبابو.

المشارع التلاميذ عمى العمميات التربوية الطموحة لما فييا مف تعاوف  تساعد طريقة -
 بينيـ، ويقيمونو بأنفسيـ بعد أف وتكونوا، وقاموا بدمج معارفيـ السابقة فيو. 

المبحث الثالث: تحميل ودراسة استمارة البحث )الاستبانة( حول واقع التدريس وفق  
 عة من التعميم المتوسط.بيداغوجيا المقاربة النصية في السنة الراب

حيث عدد الاستبيانات الموزعة أربعوف، وقد وزعت بطريقة عشوائية عمى الأساتذة 
 المتقاعديف ذوي الشيادات الجامعية، وكذا المرسمييف.

 المعالجة الإحصائية: -1

بما أف البحث كاف مختصرا عمى البيانات التي يحتوييا النسبة المئوية:  -1-1
ؿ وسيمة إحصائية لمعالجة النتائج المتحصؿ عمييا ىو الاستبياف فقد وجد أف أفض

 استخداـ النسبة المئوية.

 :(1)النسبة المئوية تساويطريقة حسابيا:  -1-2
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 /العينة100× عدد التكرارات 

n              100% 

N              X 

n/100.N=X 

n.عدد العينة : 

N.عدد التكرارات : 

X.النسبة المئوية : 

لغرض معرفة علاقة نشاط القراءة بالمنياج الجديد مف أجؿ إعداد إحصاء الإجابات:  -2
مدادىـ بالمعارؼ والمعمومات طرحنا عدة أسئمة منيا:   التلاميذ لممستقبؿ، وا 

 المحور الأول:

 ىؿ يتطابؽ المحتوى مع المنياج؟السؤال الأول: 

 .يوضح إجابات الأساتذة (: 01الجدول رقم)

 

 

 (%ئوية)النسبة الم التكرارات الاقتراح

 100 40 نعـ

 00 00 لا

 100 40 المجموع



 الفصل الثاني                                                        الجانب التطبيقي
 

 

91 

 ىؿ برنامج القراءة وفؽ التعميـ الجديد "بالكفاءات"؟السؤال الثاني: 

 يوضح إجابات الأساتذة. : 02الجدول رقم 

 

ي مختمؼ ىؿ المقدمة فالسؤال الثالث: 
 المواضيع تكشؼ لنا الأداء القرائي؟

 يوضح إجابات الأساتذة. : 03الجدول رقم 

 

 

 

 

النسبة  التكرارات الاقتراح
 (%المئوية)

 20 8 نعـ

 80 32 لا

 100 40 المجموع

 (%النسبة المئوية) التكرارات الاقتراح

 15 6 نعـ

 85 34 لا

 100 40 المجموع
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لغرض معرفة محتوى الكتاب المدرسي )فيما يخص نشاط القراءة(، طرحنا أسئمة متمثمة 
 : في المحور الثاني منيا

 ىؿ النصوص المعتمدة؟السؤال الرابع: 

 يوضح إجابات الأساتذة. : 04الجدول رقم 

 

 ىؿ النصوص الواردة ؟السؤال الخامس: 

 يوضح إجابات الأساتذة. : 05الجدول رقم 

 

 

 

 

 (%النسبة المئوية) التكرارات الاقتراح

 1225 5 سيمة

 1725 7 معقدة

 70 28 بعضيا

 100 40 المجموع

النسبة  تكراراتال الاقتراح
 (%المئوية)

 7225 29 كاؼ

غير 
 كاؼ

11 2725 

 100 40 المجموع
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 ىؿ المعمومات في الكتاب؟السؤال السادس: 

 يوضح إجابات الأساتذة. : 06الجدول رقم 

 

 

 ىؿ النصوص الواردة في الكتاب تتناسب مع مستوى التمميذ؟لسؤال السابع: ا

 يوضح إجابات الأساتذة. : 07الجدول رقم 

 

 

 

 

 (%النسبة المئوية) التكرارات الاقتراح

 60 24 صحيحة

 00 00 غير صحيحة

 40 16 بعضيا

 100 40 المجموع

النسبة  التكرارات الاقتراح
 (%المئوية)

 30 12 نعـ

 5 2 لا

 35 14 بعضيا

 30 12 أحيانا

 100 40 المجموع
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 ىؿ تتضمف النصوص أخطاء؟السؤال الثامن: 

 يوضح إجابات الأساتذة. : 08ول رقم الجد

 

 

ىؿ موضوعات نشاط القراءة في الكتاب معروضة بشكؿ منطقي السؤال التاسع: 
 ومتسمسؿ؟

 يوضح إجابات الأساتذة. : 09الجدول رقم 

 

 

 

النسبة  التكرارات الاقتراح
 (%المئوية)

 22.5 9 نعـ

 77.5 31 لا

 100 40 المجموع

 (%النسبة المئوية) التكرارات الاقتراح

 55 22 نعـ

 45 18 لا

  40 المجموع
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 ىؿ مواضيع وفقرات الكتاب؟السؤال العاشر: 

 يوضح إجابات الأساتذة. : 10الجدول رقم 

 

 

 

ة تتوفر فييا المعايير المطموبة في كتابة ىؿ النصوص المعتمدالسؤال الحادي عشر: 
 نص أدبي؟

 يوضح إجابات الأساتذة. : 11الجدول رقم 

 

 

النسبة  التكرارات الاقتراح
 (%المئوية)

 15 6 طويمة

 00 00 قصيرة

 85 34 متوسطة

 100 40 المجموع

النسبة  التكرارات الاقتراح
 (%المئوية)

 70 28 نعـ

 30 12 لا

 100 40 المجموع
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لغرض معرفة السندات ووسائؿ الإيضاح الموجودة في الكتاب والتي تساعد التمميذ عمى 
 ات طرحنا مجموعة مف الأسئمة وىي كالتالي:اكتساب المعموم

 ىؿ حجـ المستندات الواردة في الكتاب؟السؤال الثاني عشر: 

 يوضح إجابات الأساتذة. : 12الجدول رقم 

 

 

 ىؿ السندات الواردة في الكتاب؟السؤال الثالث عشر: 

يوضح إجابات : 13الجدول رقم 
 الأساتذة. 

 

 

النسبة  التكرارات الاقتراح
 (%المئوية)

 82.5 33 كافية

 17.5 7 غير كافية

 100 40 المجموع

النسبة  التكرارات الاقتراح
 (%المئوية)

 50 20 واضحة

غير 
 واضحة

2 5 

 45 18 بعضيا

 100 40 المجموع
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ىؿ السندات الواردة في الكتاب المدرسي ميمة وتناسب مستوى السؤال الرابع عشر: 
 التلاميذ؟

 يوضح إجابات الأساتذة. : 14الجدول رقم 

 

 

 ىؿ السندات الواردة في الكتاب متنوعة ومتوازية؟السؤال الخامس عشر: 

 يوضح إجابات الأساتذة. : 15الجدول رقم 

 

 

 

لنسبة ا التكرارات الاقتراح
 (%المئوية)

 95 38 نعـ

 5 2 لا

 100 40 المجموع

النسبة  التكرارات الاقتراح
 (%المئوية)

 100 40 نعـ

 00 00 لا

 100 40 المجموع
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لمعرفة مدى أىمية الأنشطة التقويمية الواردة في الكتاب المدرسي قد طرحنا أيضا 
 مجموعة مف الأسئمة التالية والتي تتمثؿ في المحور الرابع منيا:

ىؿ الأنشطة التقويمية الواردة في الكتاب المدرسي كافية لمعرفة السؤال السادس عشر: 
 الضعؼ القرائي؟

 يوضح إجابات الأساتذة. : 16ل رقم الجدو

 

 

 

 ىؿ الأنشطة التقويمية الواردة في الكتاب واضحة ودقيقة؟السؤال السابع عشر: 

 يوضح إجابات الأساتذة. : 17الجدول رقم 

 

النسبة  التكرارات الاقتراح
 (%المئوية)

 65 26 نعـ

 35 14 لا

 100 40 المجموع

النسبة  التكرارات الاقتراح
 (%المئوية)

 75 30 نعـ

 25 10 لا

 100 40 المجموع
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 ىؿ الأنشطة التقويمية الواردة في الكتاب تناسب مستوى المتعمـ؟السؤال الثامن عشر: 

 يوضح إجابات الأساتذة. : 18الجدول رقم 

 

 

 

 ىؿ الأنشطة التقويمية تستيدؼ الكفاءات المطموبة؟ؤال التاسع عشر: الس

 يوضح إجابات الأساتذة. : 19الجدول رقم 

 

 

النسبة  التكرارات الاقتراح
 (%المئوية)

 30 12 نعـ

 00 00 لا

 70 28 بعضيا

 100 40 المجموع

النسبة  التكرارات الاقتراح
 (%المئوية)

 50 20 نعـ

 00 00 لا

 50 20 بعضيا

 100 40 المجموع
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الخامس لغرض معرفة الضعؼ القرائي وأسبابو طرحنا سؤاليف يتمثلاف في المحور 
 والأخير وىما:

 ما ىي أسباب الضعؼ القرائي؟السؤال العشرون: 

 يوضح إجابات الأساتذة. : 20الجدول رقم 

 

 

 

 ؼ القرائي؟ما ىي الحموؿ المقترحة لعلاج الضعالسؤال الواحد العشرون: 

 إجابات الأساتذة كانت تتركز عمى ممارسة المطالعة.

 تحميل الإجابات:  -3

 عرض وتحميل ومناقشة نتائج المحور الأول: -3-1

( نجد أف جؿ الأساتذة 03، 02، 01مف خلاؿ النتائج المحصؿ عمييا مف الجداوؿ رقـ )
ىو يعني أف عمى السؤاؿ الأوؿ و  %100قد أجابوا بالإجابة الصحيحة ونسبتيا تقدر ب 

مف الأساتذة قد أجابوا عمى  %80المنياج الجديد قد تطابؽ مع المحتوى، بينما نسبة 
السؤاؿ الثاني بقوليـ بأف برنامج القراءة لـ يوفؽ التعميـ الجديد بالكفاءات، وقد أرجع 

النسبة  التكرارات الاقتراح
 (%المئوية)

 60 24 التمميذ

 20 8 الكتاب

 20 8 المعمـ

 100 40 المجموع
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بعض الأساتذة في ذلؾ إلى أف بعض النصوص لـ تفي بالغرض لأف أغمبيا عممي 
 نصوص الأدبية. والتمميذ متعطش لم

وكاف بالنسبة لمسؤاؿ الثالث فقد كانت الإجابة عميو مف طرؼ بعض الأساتذة ب لا 
وتبريرىـ في ذلؾ ىو أنو لا حكـ عمى القراءة إلا بعد قراءات متعددة  %85ونسبتيا 

)النص بكاممو(، وأحيانا يأتي الخجؿ فيعيؽ القراءة، وقد يتسبب في الضعؼ، وترؾ 
 مساحة لمتمميذ.  

 عرض وتحميل ومناقشة نتائج المحور الثاني:   -3-2

(، وعمى ضوء التحميؿ 11، 10، 09، 08، 07، 06، 05، 04مف خلاؿ الجداوؿ رقـ )
جابتيـ   %70مف قبؿ أغمب الأساتذة ىي  04تبيف لنا أف نسبة الإجابة عمى السؤاؿ  وا 

 ىي أف النصوص المعتمدة كاف بعضيا سيؿ وبعضيا كاف معقد وبأف عددىا كاؼ
 %60، أما بالنسبة لممعمومات في الكتاب فكانت إجابات الأساتذة عميو %80ونسبتيا 

عمى مف أجاب بأف بعضيا غير صحيح  %40مف قاؿ بأنيا صحيحة، بينما كانت نسبة 
وكاف متفطنا أكثر ودليميـ ىو "درس تقويـ المبتدأ أو الخبر ونص أسموب الشرط"، 

طرحنا سؤاؿ إذا كانت تتناسب مع مستوى التمميذ وبالنسبة لمنصوص الواردة في الكتاب 
فكانت تتأرجح ما بيف نعـ وبعضيا وأحيانا، وىذا طبعا يتعمؽ بالتمميذ ومدى ذكائو 
واىتمامو بالدراسة أكثر أو أقؿ، وكانت الإجابة عمى السؤاؿ الذي يميو وىو إذا كانت توجد 

وىذا يعني أف ىناؾ أخطاء  أخطاء في النصوص أـ لا، فأجاب بعض الأساتذة بأنيا توجد
جابات الأساتذة بنعـ بالنسبة إلى موضوع نشاط القراءة في  مطبعية داخؿ محتوى الكتاب وا 

والاجابة بلا  %55الكتاب معروضة بشكؿ منطقي ومتسمسؿ، وكانت نسبتيا مقدرة ب
، وبالنسبة %45نسبتيا لا تبتعد كثيرا عمى الإجابة عمى السؤاؿ بنعـ وىي وقدرة ب 

( كانت إجابات الأساتذة بقوليـ بأف مواضيع الكتاب قد كانت متوسطة 11، 10ؤاؿ )لمس
، وبرأيي يجب أف تكوف متوسطة %15وفييـ مف قاؿ بأنيا طويمة ونسبتيا  %85ونسبتيا 
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لا ىي قصيرة ولا ىي طويمة مممة، كما يجب أف تتوفر فييا المعايير النصية المطموبة، 
 . %70ىذا السؤاؿ ىي مقدرة ب  وعميو كانت نسبة الإجابة عمى

 عرض وتحميل ومناقشة نتائج المحور الثالث: -3-3

( مف أجؿ معرفة الوسائؿ المساعدة 15، 14، 13، 12مف خلاؿ تحميمنا لمجداوؿ رقـ )
في الكتاب مف سندات، قد طرحنا عدة أسئمة حوليا منيا: إذا كاف حجـ السندات كاؼ أـ 

ة وأيضا إذا كانت تتناسب مع مستوى التمميذ لا، وىؿ إدا كانت واضحة أـ غير واضح
، بينما نسبة الإجابة عمى حجـ %95وىو ما ييمنا ونسبة الإجابة عميو نسبتيا مقدرة ب 

عمى  %45و %50بأنيا كافية، والنسبة متأرجحة ما بيف  %82.5السندات كانت 
جدا  ضئيمة  %05الإجابة بأف السندات غير واضحة، أو بعضيا فقط، وكانت النسبة 

عمى الإجابة بأف السندات غير واضحة، ونسبة السؤاؿ الأخير كانت الإجابة مقدرة ب 
أي أف كؿ الأساتذة قد أجابوا إجابة واحدة وىي أف السندات الواردة في الكتاب  100%

 متنوعة ومتوازنة كانت ليا أىمية في التوضيح بالنسبة لمتلاميذ.

 : عرض تحميل ومناقشة نتائج المحور الرابع -3-4

( نلاحظ أف بعض الأساتذة قد 19، 18، 17، 16مف خلاؿ عرضنا لنتائج الجدوؿ رقـ )
والذي يتعمؽ بالأنشطة التقويمية الواردة في الكتاب إذا ما كانت  16أجابوا عمى السؤاؿ 

كافية لمعرفة الضعؼ القرائي منيـ مف أجاب بنعـ والبعض الآخر أجاب بلا إلا أف نسبة 
، وىذا راجع إلى التعامؿ اليومي مع %65أكبر وىي مقدرة ب الإجابة بنعـ كانت 

الأنشطة اليومية بشكؿ آلي مف طرؼ المدرسيف، والتركيز عمى الكفاءات الختامية مف 
الأنشطة المغوية، والتي تمكف المتعمـ مف القراءة المسترسمة، وتوظيؼ آليات الكتابة في 

في الذي تزخر بو ىذه الأنشطة باعتراؼ التعابير المختمفة، وبالإضافة إلى الزخـ المعر 
المدرس نفسو، إلا أنو يصرح بصعوبة ومستوى ىذه المعارؼ الذي يفوؽ مستوى المتعمـ 

 في ىذه المعرفة.
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 عرض وتحميل ومناقشة نتائج المحور الخامس:  -3-5

يتبيف لنا مف خلاؿ عرضنا لنتائج السؤاليف الأخيريف ليذا الاستبياف، نلاحظ بأف نسبة 
، أجاب الأساتذة بأف %60لقرائي كاف مف أسبابو التمميذ بدرجة عالية وىي الضعؼ ا

السبب في ذلؾ يعود إلى عدـ اىتماـ التلاميذ وعزوفيـ عمى المطالعة، واللامبالاة، وىناؾ 
مف أرجع السبب إلى ضعؼ القاعدة وعدـ الرغبة ومراقبة الأولياء، ومف الأساتذة مف 

يتناسب مع مستوى التلاميذ، وبأنو لا يحقؽ طموحاتيـ، أرجع السبب إلى كوف الكتاب لا 
  %20وكانت نسبة الإجابة عمى أف مف أسباب الضعؼ القرائي ىو الكتاب ومقدرة ب

وذلؾ لأف ىناؾ أساتذة غير أكفاء وذلؾ لعدـ تكوينيـ جيدا خاصة الأساتذة الجدد الذيف 
 لـ تتكوف لدييـ بعد الخبرة وممارسة في الميداف.

 الحموؿ المقترحة مف قبؿ الأساتذة لعلاج الضعؼ القرائي ما يمي:  وعميو مف

 القرآف الكريـ والتنشئة الدينية تقوي القراءة.  -

 التركيز عمى المرحمة الابتدائية.  -

 حب المطالعة والمداومة عمييا يوميا.  -

 الاىتماـ بالمغة العربية.  -

 خمؽ تنافس.  -

 بالقراءة. دور الأولياء ومراقبتيـ ليـ لخمؽ جيؿ ييتـ  -

 وكذا حموؿ خارجية وداخمية )الإدارة، المنزؿ، الشارع...(     -
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 خاتمة:

إف الدراسة النظرية والميدانية لموضوع بحثي توصمت مف خلاليا إلى النتائج 
 الآتية:

إف المقاربة الحديثة وبالخصوص المقاربة بالكفاءات اىتمت بالمتعمـ، فجعمتو محور  -
في جميع الأنشطة التي يمارسيا، والتي اقتضت المقاربة النصية في العممية التعميمية 
 الأنشطة المغوية.

أنو منذ سنوات والمدرسة الجزائرية تطبؽ بيداغوجيا المقاربة النصية ضمف المقاربة  -
 بالكفاءات، إلا أف النتائج التي وصمنا إلييا لـ تحقؽ الأىداؼ التربوية المعمنة.

دمة في تحميؿ النصوص بالنمطية والآلية، فالمتعمـ يمتمؾ تتسـ ىذه المقاربة المستخ -
قوالب جاىزة مف الألفاظ والعبارات، فأغمب النصوص تحمؿ بطريقة واحدة دوف توسع 

 فييا.

لا وجدنا  - إف الميارات المغوية لا يمكف تدريسيا بشكؿ إيجابي وىي بعيدة عف النص، وا 
ت المتعمـ واىتمت بالمعرفة والمعمـ، أنفسنا نجاري ونمارس الطرؽ التقميدية التي أىمم

وجعمتو منو ذاكرة حفظ تسترجع ما أخذت ومتى كانت الحاجة إليو، وىذا ما يعيشو 
واقع التدريس في مدارسنا الآف، لأف الكثير مف السادة المعمميف ما زالوا يحنوف إلى 

 ية.المقاربات السابقة وىو ما ترجمتو أداءاىـ مع المتعمميف وتحضيراتيـ اليوم

نقص التكويف البيداغوجي لممعمميف ولا سيما في تطبيؽ التدريس بالمقاربة بالكفاءات،  -
فأكثرىـ يحمموف شيادة ليسانس في الأدب وىي شيادة عامة غير متخصصة في 

 جانب التربية والتعميـ وغير كافية لتحقيؽ الأثر الإيجابي في المتعمميف.
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المغة العربية قمؿ مف فرص تدريب التلاميذ  اعتماد المعمميف طريقة التمقيف في تدريس -
عمى تنمية مياراتيـ المغوية، وخاصة ميارتي التعبير الشفوي، والتعبير الكتابي، كما 

 لا تتيح ىذه الطريقة الفرصة أما المتعمـ لإبداء آرائيـ والتعبير عف أفكاره.

السميمة،  إف المستوى الصوتي يدرس ضمنيا داخؿ النصوص أثناء القراءة الجيورية -
 بينما تتضح معالـ تدريس الظواىر المغوية باستخداـ المستويات المغوية الأخرى.

إف عدـ معرفة ماىية المقاربة النصية مف طرؼ بعض المدرسيف، جعميـ يتخبطوف  -
 في كيفية إيصاؿ المعارؼ لممتعمميف، لذا يجب تكوينيـ تكوينا مستمرا.     

النصية بشكؿ جزئي، ولا يتـ تعميميا عمى جميع إف جؿ الأساتذة يمارسوف المقاربة  -
المستويات المغوية، فمثلا المستوى النحوي التركيبي يتـ فيو تدريس بعض الظواىر 
المغوية بعيدا عف النص، بينما المستوى الدلالي يدرس مف خلاؿ النص وفؽ أسئمة 

 الفيـ والبناء الفكري.

س سمبا عمى نتائج المتعمميف في إف سوء أو عدـ استخداـ المقاربة النصية سينعك -
الامتحانات المختمفة، لأف عممية الحشو والحفظ لـ تفي بالغرض، وىو جعؿ المتعمـ 

 قادرا عمى المشاركة في بناء تعمماتو، وبالتالي القدرة عمى تحقيؽ النتائج.

إف تنشيط المقاربة النصية يبني عمى معرفة وحصر محتويات الأنشطة المغوية والحجـ  -
 عي المحدد ليا.السا

تعتبر ىذه السنة ىي سنة التوظيؼ والإنتاج لمنصوص المستيدفة، ولا يتأتى ذلؾ إلا  -
دراؾ آلياتيا والمستويات المغوية التي  مف خلاؿ تفعيؿ العمؿ بالمقاربة النصية وا 

 تدرس الظواىر المغوية مف خلاليا.

ف المدرسيف أفقد إف تدريس الظواىر المغوية بعيدا عف النص لدى العدد الكبير م -
 المقاربة بالكفاءات أىدافيا، وبالتالي المقاربة النصية غاياتيا.
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إف المستويات المغوية في ىذا الطور تجمعيا كفاءة واحدة تسعى إلى جعؿ المتعمـ يقرأ  -
قراءة واعية ذات دلالة مؤدية إلى إنتاج خطابات شفيية ونصوص كتابية متنوعة 

 لحواري، والإخباري، والسردي...يغمب عمييا الطابع الوصفي، وا

إف التوقيت الزمني المخصص لمنشاط المغوي قد لا يكوف كاؼ، لأف تدريس الظاىرة  -
المغوية يسبؽ بقراءة متعددة لمنص مف طرؼ التلاميذ والتفاعؿ مع مجموعة مف 
الأسئمة المؤدية إلى الفيـ، بينما الموضوع يحتاج إلى أكبر مدة ممكنة تؼ بالغرض 

 مى الممؿ.وتبعث ع

إف التطبيقات والتماريف المغوية ليا دور فعاؿ وميـ في ترسيخ المكتسبات التعميمية  -
وتنمية الميارات المغوية إلا أنو لـ تعط ليا العناية الكافية في دروس المغة العربية 

 وىذا مرده إلى الطرائؽ المتبعة في تدريس المغة العربية.

بيف العمـ والمتعمـ، وىذا لا يؤدي إلا  نقص الوقت المخصص لمتفاعؿ التواصمي -
 امتلاؾ الكفاءة التواصمية.

إف ىناؾ مجموعة مف النصوص لا تؤدي الغرض مف التدريس جميع المستويات  -
المغوية، مما يدفع بالمدرسيف إلى العممية البحث والتأليؼ، وىذه مف بيف الإيجابيات 

 ساسية لمموضوع.التي جاءت بيا المقاربة النصية، وىي مف الغايات الأ

ومما سبؽ يتضح مدى أىمية اعتماد المقاربة النصية في تعميـ المغات عامة، 
والمغة العربية بصفة خاصة، إذ أف المقاربة النصية التي تتخذ النص محورا رئيسا في 

 التعميـ تعد مف أحسف الاختيارات المنيجية والمعرفية لمتدريس بواسطة الكفاءات.  
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كائمة المصادر 

 والمراجع

 



 قائمة المصادر و المراجع
 

 

109 

 ئمة المصادر والمراجع:قا  

 قائمة المصادر:  .أ 

 القرآف الكريـ. 

 الأزىر الزناد، نسيج النص بحث في مايكوف بو المفظ، د.ط، د.ت. .1

 ـ.1978، 1الجرجاني الشريؼ، التعريفات، مكتبة لبناف، بيروت، ط .2
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 ريس وفق بيداغوجيا المقاربة النصية في السنة استمارة الاستبانة حول واقع التد
 الرابعة من التعميم.

 مجموعة من المذكرات النموذجية 
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 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 -كمية الآداب والمغات-جامعة المسيمة

 قسم عموم المسان

 

 استبيان حول:

 دى تلاميذ مرحمة السنة الرابعة متوسطالأداء القرائي ل

 

 زملائنا المعممين:

ييدف ىذا الإستبيان إلى التعرف عمى آراء المربين في الميدان حول الأداء القرائي 
 لتلاميذ مرحمة السنة الرابعة متوسط باعتبارىا بوابة لمدخول إلى مرحمة التعميم الثانوي.

عن كل عبارات ىذا الاستبيان، وبذلك  فالرجاء التعبير عن تقديركم بصدق وموضوعية
 تكون مساىماتكم مؤكدة في اتجاه ىذا العمل.

 لكم منا خالص الشكر والتقدير
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 في مربع الإجابة المناسبة)×( ضع علامة 

 المحور الأول: علاقة نشاط القراءة بالمنياج.

 ىؿ يتطابؽ المحتوى مع المنياج؟      نعـ             لا -1

 جابة ب )لا( أذكر السبب: في حالة الإ

 ىؿ برنامج القراءة وفؽ التعميـ الجديدة "بالكفاءات"؟    نعـ            لا -2

 في حالة الإجابة ب )لا( أذكر السبب: 

 ىؿ المقدمة في مختمؼ المواضيع تكشؼ لنا الأداء القرائي؟     نعـ          لا  -3

 في حالة الإجابة ب )لا( أذكر السبب:

 : محتوى الكتاب المدرسي )في ما يخص نشاط القراءة(.المحور الثاني

 ىؿ النصوص المعتمدة؟    سيمة            معقدة             بعضيا -4

 ىؿ عدد النصوص الواردة؟       كاؼ             غير كاؼ  -5

 المعمومات في الكتاب:       صحيحة           غير صحيحة            بعضيا    -6

 ة أذكر الأدلة:إذا كانت غير صحيح

 ىؿ النصوص الواردة في الكتاب تتناسب مع مستوى التمميذ؟    نعـ              لا       -7

 بعضيا         أحيانا                                                            

 ىؿ تتضمف النصوص أخطاء؟         نعـ            لا  -8

 مع رقـ الصفحة.في حالة وجودىا أذكر الخطأ 
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 موضوعات نشاط القراءة في الكتاب معروضة بشكؿ منطقي ومتسمسؿ: نعـ       لا -9

 ىؿ مواضيع وفقرات الكتاب؟   طويمة           قصيرة          متوسطة  -10

النصوص المعتمدة تتوفر فييا المعايير المطموبة في كتابة نص أدبي؟ نعـ         ىؿ -11
 لا

 ووسائل الإيضاح. المحور الثالث: السندات

 ىؿ حجـ المستندات الواردة في الكتاب؟       كافية          غير كافية  -12

 ىؿ السندات الواردة في الكتاب؟ واضحة          غير واضحة         بعضيا    -13

ىؿ السندات الواردة في الكتاب المدرسي ميمة وتناسب مستوى التلاميذ؟ نعـ           -14
 لا

 )لا( أذكر السبب:في حالة الإجابة ب 

 ىؿ السندات الواردة في الكتاب متنوعة ومتوازية؟   نعـ              لا -15

 المحور الرابع: الأنشطة التقويمية.

      ىؿ الأنشطة التقويمية الواردة في الكتاب كافية لمعرفة الضعؼ القرائي؟ نعـ      -16
 لا    

 قة؟ نعـ          لا      ىؿ الأنشطة التقويمية الواردة في الكتاب واضحة ودقي -17

   ىؿ الأنشطة التقويمية الواردة في الكتاب تناسب مستوى المتعمـ؟ نعـ       لا  -18
 بعضيا
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 إذا كانت لا تتناسب أذكر السبب:

 لا    ىؿ الأنشطة التقويمية الواردة في الكتاب تستيدؼ الكفاءات المطموبة؟ نعـ  -19
 بعضيا

 إذا كانت لا تتناسب أذكر السبب: 

 

 محور الخامس: الضعف القرائي.ال

 التمميذ           الكتاب            المعمـ      ما ىي أسباب الضعؼ القرائي؟ -20

 ما ىي الحموؿ المقترحة لعلاج الضعؼ القرائي؟ -21

-                                       - 

-                                       -     
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 الصفحة  

 ز-أ ةمقدم

 09 تمييد

 الفصل الأول: أثر المقاربة النصية في تعميم وتعمم المغة العربية.

 15 المبحث الأول: مفاىيم ومصطمحات

 17 تعريف المقاربة النصية

 21 مفيوم النص

 26 مفيوم النص التعميمي

 29 المعايير النصية

 34 أىمية المقاربة النصية

 38 ة النصيةالمبحث الثاني: إجراءات المقارب

 41 المستوى الصوتي

 44 المستوى الصرفي

 46 المستوى التركيبي

 47 المستوى الدلالي

 51 المبحث الثالث: تعميم المغة العربية وفق المقاربة النصية



 

 

 

 

 

 

 51 تعميمية المغة العربية

 61 محاور العممية التعميمية

 64 الميارات المغوية وطرائق تدريسيا

نموذج المقاربة النصية في تعميم المغة العربية لمسنة الرابعة من التعميم الفصل الثاني: أ
 المتوسط من خلال الكتاب المدرسي

 79 المبحث الأول: تنفيذ نشاط باعتماد درس تطبيقي في مادة المغة العربية

المبحث الثاني: محتوى الوثيقة المرافقة لمنياج مادة المغة العربية السنة الرابعة 
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  ملاحق: )استمارة بحث، مذكرات نموذجية(

  فيرس الموضوعات



 

 

 ملخص

إن موضـــــوع المقار�ــــــات النـــــشطة ودورهــــــا فــــــي تـــــدر�س اللغــــــة العر��ـــــة فــــــي جم�ــــــع   

المــستو�ات التعل�م�ــة �حتــل م�انــة �الغــة عنــد علمــاء اللغــة وذلــك مــن اجــل مــساعدة المــتعلم 

علــى اكتــساب اللغــة والقــضاء علــى الــصعو�ات والمــش�لات التــي تعیــ� عمل�ــة الــتعلم للغــة 

 �الكفـــاءات مـــن طـــرف وزارة التر��ـــة الوطن�ـــة فـــي جم�ـــع العر��ـــة حیـــث تـــم اعتمـــاد المقار�ـــة

  التعلم�ة والتي اقتضت توظیف المقار�ة النص�ة في أنشطة اللغة العر��ةالأنشطة

تعد المقار�ـة النـص�ة أحـد المقار�ـات البیداغوج�ـة المعتمـدة فـي تعل�م�ـة اللغـة العر��ـة   

 النــصوص إنتــاجن المــتعلم مــن �دعامــة أساســ�ة فــي تكــو�ن الكفــاءة عنــد التلمیــذ، والتــي تم�ــ

 .�مختلف ضرو�ها

  اللغة العر��ة ، المهارات اللغو�ةأنشطةالمقار�ة النص�ة،  : الكلمات المفتاح�ة

 
Résumé :  

 Le thème des approches actives et leur rôle dans l’enseignement de la 

langue arabe, à tous les niveaux d’enseignement, occupe une place 

considérable chez les linguistes arabes et ce dans l’intention de soutenir 

l’apprenant à acquérir la langue et éradiquer les difficultés et les problèmes 

qui entravent le processus d’apprentissage de la langue arabe où l’approche 

par compétence a été adoptée par le Ministère de l’Education Nationale dans 

toutes les activités pédagogiques qui a requis l’emploi de l’approche textuelle 

dans les activités de la langue arabe. 

 L’approche textuelle est considérée comme l’une des approches 

pédagogiques adoptée en didactique de la langue arabe comme un support 

fondamental en la formation de compétence chez l’élève, qui permet à 

l’apprenant de produire des textes à diverses variantes. 

Mots clés : L’approche textuelle, les activités de la langue arabe, les 

compétences linguistiques. 
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