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 ملخص الدراسة:  

        هدفت الدراسة إلى التعرف على طبیعة اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو تدریس ذوي 

العسر القرائي، وكذلك التحقق من وجود دلالة الفروق في اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو 

هنیة، وللتحقق من فرضیات البحث تدریس ذوي العسر القرائي حسب كل متغیري الجنس والخبرة الم

معلما ) 74(تم إتباع المنهج الوصفي التحلیلي، وتطبیق استمارة الاستبیان على عینة مكونة من 

ومعلمة تم اختیارها بطریقة العینة العشوائیة البسیطة، وبعد المعالجة الإحصائیة للبیانات خلصت 

  :الدراسة إلى النتائج التالیة 

ة معتدلة نحو تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي لدى معلمي المرحلة وجود اتجاهات إیجابی-

.الابتدائیة 

وجود فروق دالة إحصائیا في اتجاهات المعلمین نحو تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي تعزى -

.لمتغیر الجنس لصالح فئة المعلمات ذات المتوسط الحسابي الأعلى 

اهات المعلمین نحو تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي عدم وجود فروق دالة إحصائیا في اتج-

.تعزى لمتغیر الخبرة المهنیة 

  . الاتجاهات ، معلمي المرحلة الابتدائیة ، العسر القرائي   : الكلمات المفتاحیة

Abstract:
The study aimed to know the nature of attitudes of primary school teachers 
towards teaching dyslexic students, also chek out presence or absence 
differences in trends elementary teachers towards teaching dyslexics 
according to both the gender and the professional experience , and to verify 
research hypotheses the descriptive analytical approache was adopted , by 
applying the questionnaire from to a simple consisting of (74) a teacher and a 
teacher they were chosen by simple random sampling methed , and after 
statistical processing of the data the study can cluded with the following 
results :

- There are moderate positive trends towards teaching dyslexics among 
primary school teachers .



- There are no statistically significant differences in teachers attitudes 
towards teaching students with reading dyslexia to the variable of 
professional experiences .

- There are statistically significant differences in teachers attitudes towards 
teaching student with reading dyslexia to the variable in favor of the 
category of parameters with the lighest arithmetic mean .
Key words : attitudes , primary school  teachers,  dyslexia.  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

    
  
  
  
  
  
  



                                           مقدمة
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 مقدمة:  

لاتجاهات النفسیة أهمیة كبیرة خاصة بالنسبة لعلم النفس الاجتماعي والتربوي،   یمثل موضوع ا

فهي جزء هام من حیاتنا لما تحدثه من تأثیر في السلوك الاجتماعي للفرد وتوجیهه في الكثیر من 

ٕالمواقف الاجتماعیة ، فاتجاهات المعلمین لها دور كبیر في بناء قدرات ومیول التلامیذ واثارة 

م نحو التعلم ، خاصة في مرحلة التعلیم الابتدائي والتي تعتبر أول الفترات التعلیمیة وأهمها دافعیته

في حیاتهم، ونظرا لما في اتجاه المعلم من تأثیر كبیر على سلوك التلامیذ فإن دراسة اتجاهات 

ءة تعد المعلمین نحو تدریس التلامیذ عامة وذوي العسر القرائي خاصة أمر ضروري خاصة وان القرا

ذات أهمیة كبیرة لا یمكن الاستغناء عنها ، فهي لیست مجرد التعرف على الحروف والكلمات والنطق 

بها بل هي عملیة معقدة تماثل جمیع العملیات التي یقوم بها التلامیذ في التعلم ، فهي تستلزم الفهم 

  .والربط والتحلیل والاستنتاج والتفاعل معها 

 هذا الموضوع من خلال محاولة معرفة طبیعة اتجاهات معلمي المرحلة وهذا ما دفعنا إلى تناول

  .الابتدائیة نحو تدریس ذوي العسر القرائي 

  . ومن أجل ذلك قمنا بتقسیم الدراسة إلى قسمین ، جانب نظري وجانب تطبیقي

  :فالجانب النظري اشتمل على الفصول الآتیة

ة ، من حیث إشكالیة الدراسة،  فرضیات الدراسة و تناولنا فیه الإطار العام للدراس: الفصل الأول

أهدافها ، أهمیة الدراسة ، الدراسات السابقة والتعقیب علیها ثم التعریف الإجرائي لمصطلحات 

  . الدراسة

 كان تحت عنوان الاتجاهات، تضمن تعریف الاتجاه، خصائص الاتجاهات ، :الفصل الثاني 

وین الاتجاهات، أنواع الاتجاهات، النظریات التي فسرت مكونات الاتجاهات ووظائفها، مراحل تك

  .الاتجاهات ، قیاس الاتجاهات

المعنون بالعسر القرائي وعرضنا فیه تاریخ اكتشاف العسر القرائي، تعریف العسر :الفصل الثالث

، القرائي، مظاهر العسر القرائي، تصنیفات العسر القرائي، أنواعه ، أسبابه، تشخیص العسر القرائي

  .علاجه



                                           مقدمة

ii

  

 جاء بعنوان المعلم، عرضنا فیه تعریف المعلم، خصائص المعلم الفاعل، ودور :الفصل الرابع 

المعلم ومهامه داخل الصف الدراسي، تأثیر شخصیة المعلم على إدارته للصف الدراسي ، طرق 

  .تدریس صعوبات القراءة

یة واشتمل على منهج الدراسة، مجتمع  المعنون بمنهجیة الدراسة والإجراءات المیدان:الفصل الخامس 

  .وعینة الدراسة، أداة  الدراسة ،ومجالات الدراسة، و أخیرا الأسالیب الإحصائیة 

 تم من خلاله عرض وتفسیر نتائج الدراسة ومناقشتها في ضوء الفرضیات :الفصل السادس

.المطروحة  والدراسات السابقة ،و استنتاج عام 
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:إشكالیة الدراسة -1

     حظیت صعوبات التعلم في وقتنا الراهن باهتمام عالمي كبیر وحتى في عدة دول عربیة وذلك 

للحد من الآثار السلبیة التي تترتب على هذه الصعوبات والتي تتجلى في مشكلات سلوكیة وأكادیمیة 

ات التعلم بأنها اضطرابات واحدة أو صعوب " kirqكیرك " إلخ ، حیث یعرف .... ونفسیة واجتماعیة 

   )16، ص 2015القاسم، ( أكثر من مهارات النطق واللغة والإدراك والقراءة والهجاء أو الكتابة أو الحساب 

(    ولصعوبات التعلم شقین صعوبات نمائیة وهي اضطرابات تحدث على مستوى العملیات العقلیة 

 الصعوبات إلى ظهور الصعوبات الأكادیمیة التي تظهر وتؤدي هذه) الانتباه، الإدراك ، التفكیر 

 )   71- 70، ص 2006سالم، ( أثناء دخول التلمیذ المدرسة والمتمثلة في صعوبات القراءة والكتابة والحساب 

فالقراءة تعتبر نشاط هام للتلمیذ عند دخوله المدرسة في الصفوف الابتدائیة وهي ركیزة أساسیة 

بأنها عملیة اتصال تحوي نقل المعلومات من " سمیث "  التعلیم ، حیث یعرفها لاستمراریة التلمیذ في

، یرافقها رفض وقبول ، فالقارئ الجید یرى ، یخمن ، ) القارئ ( إلى المستقبل ) الكتاب ( المرسل 

ویرجع أمورا ویستبعد أخرى وذلك بالاعتماد على خلفیة وهدف وحاجات ومعلومات وتجارب القارئ 

  . ) 12-11، ص 2009حبیب االله، ( للغویة ومعرفته ا

   وتعرف أیضا على أنها إحدى مخرجات اللغة وهي سلسلة من المهارات المحددة تقوم على أساس 

إدراك العلاقة بین الرموز المكتوبة أو الخطیة والأصوات والرموز ، بالتالي فهي فعل كلي متكامل 

  . ) 61ص ، 2009الغزو، ( للمهارات اللغویة والإدراكیة 

   وبالتالي فالعسر القرائي هو عبارة عن اضطرابات عصبیة أساسها وراثي في الغالب وقد تؤثر على 

اكتساب اللغة ومعالجتها لأنها تتنوع في درجات حدتها فإنها تظهر من خلال صعوبات الإدراك 

ط ، ولا ترجع إلى نقص والتعبیر اللغوي بما فیها المعالجة الصوتیة والقراءة والكتابة والتهجئة والخ

الدافعیة والضعف الحسي والفرص البدنیة والتربویة الغیر مناسبة أو ظروف محددة أخرى ، ولكنها 

  . ) 310، ص 2010إبراهیم، ( ربما تحدث مقترنة بأي من هذه الظروف 

زیز بع" و " لامیة عروش"     وقد ظهرت دراسات عدیدة تبین أهمیة هذا الموضوع من بینها دراسة 

  :، والتي توصلت إلى النتائج التالیة " كریمة 
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غیاب الوعي بمشكلات اللغة وصعوبات التعلم وعسر القراءة ، اضطراب یشمل جوانب كثیرة وهو -

.الآن یشكل نقطة استفهام 

هذه الفئة تحتاج إلى تدریس مكیف یقوم على مجموعة من الخطط والوسائل المساعدة للتلامیذ -

 في تحسین مستواهم مع أقرانهم ولذلك فتدریسهم یعد أمرا صعبا بالنسبة ذوي العسر القرائي

لمعلمي الصف العادي لوجود العدید من المشكلات التي تقف أمامهم والتي تولد لدیهم اتجاهات 

حسب خبراتهم ، فالاتجاهات هي مجموعة من الأحكام التي یصدرها الإنسان من خبرته الخاصة 

على أنها حالة  " albertآلبرت "  التعلم بالملاحظة ، كما یعرفها في مجال معین أو من خلال

استعداد عقلي وعصبي انتظمت عن طریق الخبرات الشخصیة وتعمل على توجیه استجابة الفرد 

 ) .266، ص 2004جابر، ( نحو الأشیاء والمواقف التي تتعلق بهذا الاستعداد 

اتجاهات ایجابیة ؛ وهي التي تذهب بالفرد :شقین    وتنقسم هذه الاتجاهات على أساس الهدف إلى 

واتجاهات سلبیة ؛ وهي الحالة .بعیدا عن موضوع الاتجاه ، كالاتجاه الذي یعبر عن الحب والتأیید 

، 2005دویجار، ( التي یكون فیها الفرد ضد موضوع الاتجاه ، كالاتجاه الذي یعبر عن الكره والمعارضة 

  . ) 176ص 

ّات المعلمین في مجال التدریس فمنهم من یكونون اتجاهات ایجابیة ویستطیعون    ومن خلال خبر

رغم الجهود والتعب تدریس هذه الفئة مع أقرانهم في الصفوف العادیة ، ومنهم من یكونون اتجاهات 

سلبیة نظرا لأن هذه الفئة تحتاج إلى عنایة خاصة من طرف المعلمین المتخصصین في مجال 

  .التربیة 

اء على ما سبق جاءت الدراسة الحالیة لتحاول الوقوف على طبیعة اتجاهات عینة من معلمي    وبن

المرحلة الابتدائیة ببعض مدارس ولایة المسیلة نحو تدریس ذوي العسر القرائي في ضوء متغیري 

  :الجنس و الخبرة المهنیة، وعلیه فإن الدراسة الحالیة تسعى للإجابة عن التساؤلات الآتیة

  :ساؤل الرئیسي  الت-

ما طبیعة اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو تدریس تلامیذ ذوي العسر القرائي ؟   
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  :  التساؤلات الجزئیة 2-2

هل یوجد اختلاف في اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو تدریس تلامیذ ذوي العسر القرائي -

  یعزى لمتغیر الجنس ؟

علمي المرحلة الابتدائیة نحو تلامیذ ذوي العسر القرائي یعزى هل یوجد اختلاف في اتجاهات م-

  لمتغیر الخبرة المهنیة ؟

  :فرضیات الدراسة -3

  :  الفرضیة العامة 3-1

  .  توجد اتجاهات ایجابیة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة نحو تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي 

  :  الفرضیات الجزئیة 3-2

إحصائیا في اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو تدریس تلامیذ ذوي لا توجد فروق دالة -

.العسر القرائي تعزى لمتغیر الجنس 

لا توجد فروق دالة إحصائیا في اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو تدریس تلامیذ ذوي 

.العسر القرائي تعزى لمتغیر الخبرة المهنیة 

  : أهداف الدراسة -4

.بیعة اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي التعرف على ط-

التحقق من وجود أو عدم وجود من فروق دالة إحصائیا في اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة -

.نحو تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي تعزى لمتغیري الجنس و الخبرة المهنیة 

  :أهمیة الدراسة -5

 في التعرف طبیعة اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو تدریس التلامیذ  أهمیة الدراسةنتكم  

ذوي للعسر القرائي، وتبیان أهمیة هذه الاتجاهات في تقبل وتوجیه هؤلاء التلامیذ، حیث تساعد 

لمساعدة هذه الاتجاهات الإیجابیة المعلمین على إتباع الطرق الصحیحة و الأسالیب التربویة الناجعة 

الفئة على تجاوز الصعوبات القرائیة التي تواجههم وتعیق نجاحهم الدراسي في المواد الدراسیة 

  .الأخرى
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  : الدراسات السابقة -6

 2002( دراسة البتال : ( 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على معلومات معلمي اللغة العربیة والریاضیات بالمرحلة الابتدائیة    

میذ ذوي صعوبات التعلم وكذلك اتجاهاتهم نحو إجراء تعدیلات تربویة لهؤلاء التلامیذ ، حول التلا

 معلم للریاضیات ، واستخدم 79 معلم لغة عربیة و 103 معلم منهم 195تكونت عینة الدراسة من 

الباحث المنهج الوصفي لملائمته هذه الدراسة وطبق على أفراد الدراسة أداة الاستبیان التي صممت

:من طرف الباحث ، وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالیة 

.إن معلومات المعمین حول التلامیذ ذوي صعوبات التعلم تراوحت بین الضعیفة والمتوسطة -

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین معلومات المعلمین حول التلامیذ ذوي صعوبات التعلم -

ة لهؤلاء التلامیذ بحسب المادة المدرسة أو المؤهل العلمي واتجاهاتهم نحو إجراء التعدیلات التربوی

.أو الفئة العمریة والوسائل التعلیمیة 

 2011- 2010(دراسة الشرعة وملحم: (

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على اتجاهات معلمي المرحلة الأساسیة الدنیا في محافظة    

.ي الصفوف العادیة المرفق نحو الطلبة ذوي صعوبات التعلم المدمجین ف

الصفین الثاني والثالث (  معلم ومعلمة من مدارس المرحلة الابتدائیة 49الدراسة من تكونت عینة 

 معلمة، استخدم الباحثان المنهج الوصفي ،وطبق على أفراد عینة الدراسة 28 معلم و21منهم ) 

  0:نتائج التالیةأداة الاستبیان التي صممت من طرف الباحثین، وتوصلت الدراسة إلى ال

إن اتجاهات معلمي المرحلة الأساسیة الدنیا في محافظة المرفق نحو الطلبة ذوي صعوبات التعلم -

.المدمجین في المدارس العادیة كانت مرتفعة 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة لاتجاهات معلمي المرحلة الأساسیة الدنیا نحو الطلبة ذوي -

الجنس، والمؤهل العلمي (  المدارس العادیة تبعا للمتغیرات الثلاثة صعوبات التعلم المدمجین في

) .والخبرة 

 2012( دراسة جرادات و القبائي: (   
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هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على العوامل التي تؤدي إلى تكوین اتجاهات سلبیة نحو الخدمات 

ن متغیر الجنس والمرحلة المقدمة للطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدارس ومعرفة أثر كل م

التعلیمیة والخبرة مجال التعلیم في اتجاهات المعلمین نحو غرفة المصادر، المعلم المصدري ، الطالب 

 معلم ومعلمة ، استخدم الباحثان المنهج 410ذا الصعوبات التعلیمیة ، وتكونت عینة الدراسة من 

لیكرت  ، " التي تم تصمیمها وفق تدرج الوصفي وطبق على أفراد عینة الدراسة أداة الاستبیان ، 

: وتوصلت الدراسة إلى أن 

من المعلمین یحملون اتجاهات إیجابیة نحو مشكلة صعوبات التعلم في المدارس  % 70هنالك-

.الأساسیة في الأردن 

الجنس، سنوات الخبرة، والمرحلة (  فروق ذات دلالة إحصائیة تبعا للمتغیرات الثلاثة 0وجود-

. نحو مشكلة صعوبات التعلم في المدارس الأساسیة في الأردن  ) التعلیمیة

  : التعقیب على الدراسات السابقة 

هدفت أغلب هذه الدراسات إلى التعرف على اتجاهات المعلمین نحو : من حیث الأهداف - 1

( ودراسة  ) 2011-2010الشرعة وملحم ( التلامیذ ذوي صعوبات التعلم ، كما تطابقت دراسة 

من حیث دراسة الفروق في اتجاهات المعلمین تبعا لمتغیر العلمي بینما اختلفت  ) 2002البتال

عن الدراسات الأخرى من حیث الفروق في اتجاهات المعلمین  ) 2012جرادات والقبائي ( دراسة 

الشرعة( تبعا لمتغیر المادة المدرسة ، الفئة العمریة والوسائل التعلیمیة ، وتتطابق كل من دراسة 

من حیث دراسة الفروق في  ) 2012جرادات والقبائي ( ودراسة  ) 2011- 2010وملحم 

اتجاهات المعلمین طبقا لمتغیر الجنس والخبرة ، وهذا ما یتطابق مع دراستنا الحالیة 

 جاء الاتفاق بین كل الدراسات من حیث نوعها ، حیث استهدفت مجموعة من :من حیث العینة - 2

.ذا یتفق مع دراستنا الحالیةالمعلمین والمعلمات وه

 اتفقت جل الدراسات السابقة على استخدام أداة الاستبیان التي تم تصمیمها :من حیث الأدوات - 3

.من طرف الباحثین وهذا یتفق مع دراستنا الحالیة 
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( مع نتائج دراسة ) 2011-2010الشرعة وملحم (  اتفقت دراسة كل من :من حیث النتائج - 4

یث عدم وجود فروق دالة إحصائیا في اتجاهات المعلمین تبعا لمتغیر من ح) 2002البتال 

من حیث وجود فروقات في اتجاهات ) جرادات والقبائي (المؤهل العلمي ، بینما اختلفت دراسة 

.المعلمین تبعا لمتغیر الجنس والخبرة 

  :یمكن الاستفادة من الدراسات السابقة في الدراسة الحالیة فیما یلي 

.ار المنهج أكثر ملائمة في دراستنا هذه وهو المنهج الوصفي في اختی-

) .الاستبیان ( في تصمیم أداة الدراسة -

.في إثراء الجانب النظري -

.تفسیر النتائج مناقشتها في ضوء الفرضیات المقترحة في الدراسة -

  : التعریف الإجرائي لمصطلحات الدراسة -7

هو الدرجة التي یحصل علیها معلمو :  العسر القرائي  الاتجاه نحو تدریس التلامیذ ذوي-7-1

المرحلة الابتدائیة عند استجابتهم على فقرات استبانة الاتجاه نحو تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي 

  .المعدة في الدراسة الحالیة 

ببعض  هو كل معلم یشرف على تدریس تلامیذ المرحلة الابتدائیة : معلم المرحلة الابتدائیة -7-2

   .2020-2019مدارس ولایة المسیلة خلال الموسم الدراسي 

 هم تلامیذ المرحلة الابتدائیة الذین یعانون من صعوبات في نشاط : ذوي العسر القرائي -7-3

   .2019/2020القراءة  بالمستویات المختلفة خلال الموسم الدراسي 
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  : تمهید 

ذلك استعمال تستعمل كلمة الاتجاه لأكثر من معنى في مجالات الحیاة الیومیة والعلم ومثال     

الكلمة في الدلالة على وجهة الریاح أو الطائرة ووجهة الارتفاع أو الانخفاض في الدراسات العلمیة 

لفهم عملیة ما والمنحنى الذي تأخذه الدولة في مواجهة أمر عام یتصل بسیاستها الداخلیة والخارجیة ، 

وانب الشخصیة ، وهذا ما وفي علم النفس هو حالة نفسیة وله وظائف وخصائص ویعد من أهم ج

  . سیتم التطرق له في هذا الفصل من تعاریف وخصائص ووظائف ونظریات 
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:تعریف الاتجاه .1

  . بالانجلیزیة ویعني لغة قصد جهة معینة attitudeالاتجاه ترجمة لكلمة : 1-1

وضوع خاص ومجموعة من یشیر الاتجاه للتوجه الإدراكي والاستعداد للاستجابة نحو م    

الموضوعات ، والاتجاه عبارة عن تكوین فرضي لا یمكن ملاحظته مباشرة ویستدل علیه من خلال 

السلوك الملاحظ أو الاستجابة اللفظیة التي تعكس الرأي ، لكن هذه الملاحظات لا یمكن أن تعني 

)11طه، دس ، (الاتجاه بل یمكن أن تستخدم كمؤشرات أو مقاییس أو تعریفات إجرائیة 

  . بأنه مفهوم متعلم أو تقویم یرتبط بأفكارنا ومشاعرنا وسلوكنا 1983" دافید روف"یعرفه : 1-2

بأنه استعداد نفسي أو حالة عقلیة ثابتة نسبیا ، مستمدة من البیئة یستدل  " 1978وحید "    وعرفه 

  .علیها من استجابة الفرد قبولا ورفضا لموقف معین

فیعرفه بأنه المیل إلى الشعور أو السلوك أو التفكیر بطریقة محددة  " 1982یل میشال أرجا"   أما 

    .إزاء الناس الآخرین أو منظمات أو موضوعات أو رموز 

بأنه استعداد نفسي تظهر محصلته في وجهة نظر الشخص حول " 1985أبو النیل "    كما عرفه 

 اقتصادیا، أو حول قیمة من القیم كالقیمة موضوع من الموضوعات سواء كان اجتماعیا أو سیاسیا أو

الدینیة والجمالیة أو النظریة أو الاجتماعیة أو حول جماعة من الجماعات ، ویعبر عن هذا الاتجاه 

  )40/41، 2001وحید،(تعبیرا لفظیا بالموافقة علیه أو عدمها 

یقع فیما بین ( و متوسط الاتجاه النفسي الاجتماعي تكوین فرضي أو متغیر كامل أ" زهران " یعرفه 

، وهو عبارة عن استعداد نفسي أو تهیأ عقلي عصبي متعلم للاستجابة الموجبة )المتغیر والاستجابة 

أو السالبة نحو الأشخاص أو أشیاء أو موضوعات أو مواقف أو رموز في البیئة التي تستثیر هذه 

  ) .136، 1972زهران، ( الاستجابة 

من الاستعداد العقلي والعصبي التي تكونت خلال التجارب السابقة التي حالة " ألبرت "     تعریف 

مر بها الفرد والتي تعمل على توجیه استجابته نحو الموضوعات والمواقف المتعلقة بالاتجاه ، وتكون 

  ) .11طه ، دس، ( هاته الاستجابة بالموافقة أو المعارضة أو المحایدة والتي تترجم كمیا بهدف القیاس 

د من التحدید لمفهوم الاتجاه النفسي ، نشیر بإیجاز لعدد من المفاهیم ذات الصلة بمفهوم لمزی

، المشاعر ، المیل ، الرأي ، ونركز على أهم الاتجاه النفسي ، ونقصد هنا مفاهیم القیمة ، المعتقد

  .أوجه الاختلاف بینه وبین كل مفهوم منها 
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 الفرق بین القیم والاتجاهات ، هو الفرق بین العام  یمكن القول أن:القیمة فیما یتعلق بمفهوم 

، حیث تمثل القیم محددات اتجاهات الفرد ، فالقیم تجریدات أو تعلیمات ) الاتجاه(والخاص ) القیمة(

تتضح أو تكشف عن نفسها من خلال تعبیر الأفراد عن اتجاهاتهم نحو موضوعات محددة، فاتجاه 

 بالدرجة التي توجد بها درجة الجمال عند هذا الفرد ، معنى هذا الفرد نحو مبنى ضخم مثلا قد یتأثر

أن مفهوم القیمة أعم وأشمل من مفهوم الاتجاه ، وأن القیم تقدم المضمون للاتجاهات ،فالقیم ینقصها 

موضوع محدد تنصب علیه ، بعكس الاتجاه الذي یربط دائما بموضوع محدد ، فإذا كان لدى الفرد 

فإن لدیه العشرات فقط من القیم لأن القیمة تشتمل مجموعة من الاتجاهات آلاف من الاتجاهات 

  .المرتبطة فیما بینها 

 له صلة بمفهوم الاتجاه أیضا ، وهذا المفهوم أضیق من مفهوم الاتجاه فهو :مفهوم المعتقد -

یعني مجرد معارف الشخص وتصوراته عن موضوع ما أو أشخاص بعینهم، فالمعتقد إذا ذو 

ولا یتصف بالانفعالیة ، وبالتالي فهو یشیر إلى مكون واحد من ) معلوماتیة(عرفیة أو طبیعة م

.مكونات الاتجاه 

فنعني بها ردود الفعل الوجدانیة أو الانفعالیة المرتبطة بأحد : أما عن مفهوم المشاعر -

ثقل الموضوعات ، وتشكل المشاعر أساس التقویم الانفعالي ، بالتالي فهي تمثل نوعا من ال

الذي یعطي الاتجاهات نوعا من الاستمرار والدافعیة، والمشاعر أضیق من الاتجاهات وتمثل 

ٕأحد مكوناتها الثلاث ، وان كان البعض یرى أنها تمثل جوهر الاتجاه وأن الجوانب المعرفیة 

والسلوكیة ماهي إلا إضافات لهذا المكون ، أي أن الشخص یمیل إلى موضوع معین یحبه أو 

ه أو یحمل له مشاعر إیجابیة في البدایة ، ولعد ذلك یحاول تجمیع معلومات تؤید هذه یمیل ل

.المشاعر الإیجابیة وقد یسلك سلوكا یتفق مع مشاعره أیضا 

فكثیرا ما یحدث الخلط بینه وبین مفهوم الاتجاه ، ذلك للصلة القویة : أما عن مفهوم المیل -

 وثیقا ، ولكن الاتجاه أوسع اي معناه وینطوي تحته المیل بینهما فالاتجاه والمیل یرتبطان ارتباطا

، بل كثیرا ما یعرف الباحثون في علم النفس الاجتماعي المیل على أنه إتجاه ایجابي ، وبالتالي 

تعتبر المیول اتجاهات نفسیة تجعل الشخص یبحث عن أوجه نشاط أكثر في میدان معین ، أو 

 من البیئة ، مع ذلك فكل من الاتجاه والمیل عبارة عن اتجاهات ایجابیة نحو مجالات مختارة

.وصف لاستعداد الفرد للاستجابة لشيء ما بطریقة معینة 

  .    یبقى أن نشیر إلى أن الصلة بین الاتجاه والرأي حیث كثیرا ما یخلط الناس بینهما 
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 الاتجاه ، ویوضح ویشیر الرأي إلى ما نعتقد أنه صواب، وعلى ذلك فهو وسیلة التغییر اللفظي عن

العلاقة بین الرأي والاتجاه من حیث أن الرأي هو الوحدة البسیطة ، والاتجاه هو  " eysenckایزینك "

الوحدة الأكثر تركیبا ، فالاتجاه في رأیه عبارة عن عدد من الآراء التي تندرج على بعد الموافقة 

      ) .93، 92، 2005درویش، ( والمعارضة لموضوع الاتجاه 

:صائص الاتجاهات خ.2

  :تتلخص أهم خصائص الاتجاهات النفسیة والاجتماعیة فیما یلي 

 الاتجاهات مكتسبة ومتعلمة ولیست وراثیة.

 الاتجاهات تتكون وترتبط بمثیرات ومواقف اجتماعیة ، ویشترك عدد من الأفراد أو الجماعات

.فیها 

 بین الفرد وموضوع من موضوعات الاتجاهات لا تتكون من فراغ ولكنها تتضمن دائما علاقة

.البیئة 

 الاتجاهات تتمدد وتختلف حسب المثیرات التي ترتبط بها.

 الاتجاهات توضح وجود علاقة بین الفرد وموضوع الاتجاه.

 الاتجاه یتضمن عنصر انفعالیا یعبر عن تقییم الفرد مدى حبه أو استجابته الانفعالیة لموضوع

.الاتجاه 

را عقلیا یعبر عن معتقدات الفرد أو معرفته العقلیة عن موضوع الاتجاه الاتجاه یتضمن عنص

 الاتجاه یتضمن عنصرا سلوكیا یعبر عن سلوك الفرد الظاهر الموجه نحو موضوع الاتجاه.

 الاتجاهات تعتبر نتاجا للخبرة السابقة، وترتبط بالسلوك الحاضر وتشیر إلى السلوك في

.المستقبل 

بین استجابات الفرد للمثیرات الاجتماعیة من اتساق واتفاق یسمح بالتنبؤ الاتجاه یتمثل فیها 

) .138، 1972زهران، (باستجابة الفرد لبعض المثیرات الاجتماعیة المعنیة 

:مكونات الاتجاهات .3

  :تنطوي الاتجاهات على ثلاث عناصر رئیسیة هي 

  ) .المعرفي( العنصر الفكري 3-1

  ) .نيالوجدا( المكون العاطفي 3-2

  ) .المیل للفعل ( المكون السلوكي 3-3
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فتقویم الفرد لموضوع ما یمكن أن یعكس أحد هذه المكونات أو جمیعها ، فمعرفة الفرد بموضوع -

وكیف یسلك الفرد نحو ) بعد وجداني(ومشاعره نحو هذا الموضوع ) بعد معرفي(الاتجاه 

) .بعد سلوكي(الموضوع 

) المعرفي( العنصر الفكري 3-1

یعتمد اتجاه الفرد للموضوعات أو الأشخاص على ماذا یعرف عنهم ، إذا المكون المعرفي ینطوي 

على المعلومات والحقائق الموضوعیة المتوافرة لدى الفرد عن موضوع الاتجاه ، فإذا كان الاتجاه في 

تمییز جوهره عملیة تفضیل موضوع على آخر فإن هذه العملیة تتطلب بعض العملیات العقلیة كال

والفهم والاستدلال والحكم ، لذلك تتضمن اتجاهات الفرد نحو بعض المشكلات الاجتماعیة كتلوث 

  .البیئة أو مكافحة الأمیة ، جانبا عقلیا یختلف مستواه باختلاف تعقید المشكلة 

   affective component) الوجداني( المكون العاطفي 3-2

اهیة التي یوجهها الفرد نحو موضوع الاتجاه ، ویرتبط یشیر هذا المكون إلى مشاعر الحب والكر

بتكوینه العاطفي ، فقد یحب موضوعا عاما فیندفع نحوه ویستجیب له على نحو ایجابي ، وقد یكون 

موضوعا آخر فینفر منه ویستجیب له على نحو سلبي ، ویمكننا التعرف على شده هذه المشاعر 

تجاه المتطرفین ، أي التقبل التام لموضوع الاتجاه أو النبذ ومن خلال تحدید موقع الفرد بین طرفي الا

  .المطلق له 

  ) المیل للفعل ( المكون السلوكي 3-3

إن الاتجاهات تعمل كموجهات لسلوك الإنسان، فهي تدفعه إلى العمل على نحو إیجابي عندما یملك 

یا ایجابیا یستجیب لأداء اتجاهات ایجابیة نحو بعض الموضوعات ، فالفرد الذي یحمل اتجاها دین

ٕالصلاة وایتاء الزكاة والتعامل مع الناس بالحسنى ، كما یأمر بالمعروف وینهى عن المنكر، أما إذا 

كان یحمل اتجاها سلبیا نحو موضوع ما فسینزع إلى الاستجابة على نحو سلبي اتجاه هذا الموضوع 

سلامة، (ى الاستجابة على نحو معین ، وهكذا یتضح أن الاتجاه ینطوي على نزعة تدفع بصاحبه إل

2007 ،62-63. (  

  : وظائف الاتجاهات .4

  ) : التوافق) (التأقلم( الوظیفة المنفعیة التكیفیة 4-1

كثیرا ما یؤدي تعبیر الفرد عن اتجاهاته إلى تحقیقه لأهدافه الاجتماعیة ذلك أنه من یعبر عن اتجاه 

د مجتمعه من قیم ومعاییر ومعتقدات، فالاتجاهات خاص إنما یعلن للناس تقبله وولائه لما یسو
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ٕموجهات سلوكیة تمكن الفرد من تحقیق أهدافه واشباع دوافعه في ضوء المعاییر الاجتماعیة السائدة 

  .في مجتمعه، كما تمكنه من إنشاء علاقات سویة مع الأفراد والجماعات داخل مجتمعه وخارجه 

ي التكیف مع عناصر البیئة المحیطة به والاتجاهات فالاتجاهات التي یحملها الفرد تساعده ف-

التي یكتسبها المرء في خدمة التكیف والتوافق تكون وسیلة إما لتحقیق هدف مرغوب فیه أو 

.لتجنب هدف غیر مرغوب فیه 

وبالتالي تتكون لدى الفرد اتجاهات ایجابیة نحو على ما یساعد اشباع حاجاته، وأخرى سلبیة -

. تحقیق أهدافه نحو ما یعترض سبیل

  : الوظیفة التنظیمیة 4-2

كثیرا ما یكتسب الإنسان وهو بصدد بحثه عن معاني الظواهر لبعض الاتجاهات المعینة ، وتجتمع 

هذه الاتجاهات والخبرات المتعددة في كل منتظم ، مما یؤدي إلى اتساق سلوكه وثباته نسبیا في 

ثابت مطرد فیتجنب الضیاع والتشتت في متاهات المواقف المختلفة بحیث یسلك اتجاهها على نحو 

الخبرات الجزئیة المنفصلة ویعود الفضل في هذا الانتظام إلى ما یحمل من اتجاهات مكتسبة، وهكذا 

فإن اتجاهات الفرد تكسبه المعاییر والأطر المرجعیة لتنظیم خبراته ومعلوماته بشكل یعینه على فهم 

  .العالم من حوله 

  ) :الأنا الدفاعیة ( فاعیة  الوظیفة الد4-3

كثیرا ما یعكس الاتجاه ناحیة عدوانیة عند الفرد نشأت من إحباط لدوافعه أو یعكس تبریرا نشأ عن 

أحاسیس بالفشل والصراع ، معنى هذا أن الحاجة للإنسان أن یبرز تصرفاته إلى أن یجد كبش فداء 

إن الرجل الأبیض في أمریكا یحس  : یلقي علیه اللوم، تؤدي إلى تكوین بعض الاتجاهات ، مثال

بالكراهیة نحو الزنوج ویمیل إلى الاعتداء علیهم وحرمانهم بعض حقوقهم فتراه یؤمن بأنهم طائفة 

كریهة لیس في الاعتداء علیهم ما یخالف المبادئ الأخلاقیة فیساعده هذا الاتجاه في تبریر الاعتداء 

  .علیهم 

  : وظیفة تحقیق الذات 4-4

رد مجموعة من الاتجاهات توجه سلوكه وتتیح له الفرصة للتعبیر عن ذاته وتحدید هویته یتبنى الف

ومكانته في المجتمع الذي یعیش فیه كما تدفعه اتجاهاته للاستجابة بقوة ونشاط وفعالیة للمثیرات 

( ات البیئیة المختلفة ، الأمر الذي یؤدي إلى انجاز الهدف الرئیسي في الحیاة، ألا وهو تحقیق الذ

   ) .61-60 ، 2007سلامة ، 
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:مراحل تكوین الاتجاه .5

  في أي سن تبدأ الاتجاهات في إظهار نفسها في السلوك ؟ 

بدراسة لأطفال بروتیستانت تراوحت أعمارهم من " ماركریت بیركس" للإجابة على هذا السؤال قامت 

 وحللت إجاباتهم " الیهود ؟كیف ترى" الخامسة إلى الثامنة عشر وطلبت منهم الإجابة على السؤال 

  :وكانت كالتالي 

منهم في % 27وجدت أنه في سن الخامسة لم یعبر أي منهم عن تحیز أو تمییز بینما عبر -

سن العاشرة عن ذلك ، وكان الأطفال بحلول العاشرة یبدون التمییز بوضوح باستبعاد الأطفال الیهود 

.كیة أخرى من جماعة أصدقائهم ولوحظ نفس الشيء في مدن أمری

وكان الأطفال الإیطالیین بدأ من الفصل الخامس یختارون الإیطالیین كأصدقاء بینما یختار -

.الأطفال الیهود یهودا آخرین كأصدقاء 

  :ویمر الاتجاه أثناء تكونه بالمراحل التالیة 

كسب خبرات وفیها یدرك الفرد مثیرات البیئة ویتصرف بموجبها فی:  المرحلة الإدراكیة المعرفیة 5-1

  .ومعلومات تكون بمثابة إطار معرفي له 

فیها یتفاعل الفرد مع المثیرات وفق الإطار المعرفي الذي كونه عنها :  المرحلة التقویمیة 5-2

  .فضلا عن كثیر من أحاسیسه ومشاعره التي تتصل بها 

لمثیرات وعناصرها ،  وفیها یصدر الفرد قراره الخاص بنوعیة علاقته بهذه ا: المرحلة التقدیریة 5-3

فإذا كان القرار موجبا فإن الفرد كون اتجاها إیجابیا نحو ذلك الموضوع، أما إذا كان القرار سالبا 

   ) .46 ، 2001وحید ،(فیعني أنه كون اتجاها سالبا نحو الموضوع 

:أنواع الاتجاهات .6

شخص فإن كل منا یتبنى لما كان الاتجاه النفسي یمكن أن یكون نحو أي شيء له وجود في حیاة ال

العدید من الاتجاهات نحو الموضوعات المختلفة سواءا في البیئة المادیة أو في السیاقات النفسیة 

الاجتماعیة التي یعیش فیها، أي اتجاهه نحو الأفراد الآخرین والجماعات والمنظمات السیاسیة 

  .إلخ.... اضة والفلسفة والدین والاقتصادیة والاجتماعیة وكذلك نحو أوجه النشاط في الفن والری

وفي أي من هدف المواقف أو الموضوعات التي یمكن الكشف عن اتجاهات الفرد نحوها نجد أن 

  :الاتجاه النفسي یمكن أن یكون 
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ایجابي أو سلبي فالفرد قد یقبل أو یوافق على موضوع الاتجاه وقد لا یوافق : من حیث الوجهة 

على خروج المرأة لمیدان العمل فهو یحمل اتجاها ایجابیا نحو موضوع علیه ، فإذا كان ممن یوافقون 

  .عمل المرأة ، أما إذا كان من المعارضین لذلك فهو یتبنى اتجاها سلبیا نحو الموضوع 

 قوي أو ضعیف فالفرد الذي یمتلك اتجاها قویا نحو الرذیلة مثلا نجده یثور :من حیث الشدة 

ا رأى سلوكا منحرفا ، أما إذا كان یمتلك اتجاها ضعیفا فإنه قد وینفعل وقد یتصرف بشكل عنیف إذ

  .یستنكر الموقف ولكنه لا یثور علیه أو ینفعل 

 یمكن أن یكون الاتجاه عام أو نوعي ، فالشخص الذي یتبنى اتجاها عاما :من حیث العمومیة 

وهكذا ، .... السیاسیة نحو احترام السلطة مثلا نجده یحترم سلطة الوالدین ، سلطة الدین، السلطة 

  .أما إذا كان الاتجاه نوعیا فإنه یكشف عن نفسه في موقف أو مجال واحد من هذه المجالات 

 فالاتجاه إما أن یكون معبرا عنه بصراحة أو یكون ضمنیا ، یكون علنیا أو :من حیث الظهور 

یر عنه أمام الناس دون یكون سریا ، والاتجاه العلني هو ذلك الذي لا یجد الفرد غضاضة في التعب

  .خوف أو حرج أما الاتجاه السري فهو الذي لا یستطیع الفرد أن یعبر عنه علانیة 

 فالاتجاه إما جماعي أو فردي ، ونقصد بالاتجاه الجماعي ذلك الذي یوجد عند :من حیث الشیوع 

جاه الفردي فمثال له كثیر من الناس في مجتمع معین مثل اتجاه العرب نحو القومیة العربیة، أما الات

   ) .93-92، 2005درویش، (إعجابك بصدیق أو شخص معین 

:النظریات المفسرة للاتجاهات .7

هنالك مجموعة من النظریات الكبرى التي حاولت تفسیر الاتجاه ولكل نظریة من هذه النظریات 

  : توجهها ورؤیتها في هذا التفسیر ، وسیتم عرض هذه النظریات كالآتي 

  :  التحلیل النفسي  نظریة7-1

، وهذه الأنا تمر بمراحل مختلفة  " الأنا " " أنا" تؤكد أن لاتجاهات الفرد دورا حیویا في تكوین 

ومتغیرة من النمو منذ الطفولة إلى مرحلة البلوغ متأثرة في ذلك بمحصلة الاتجاهات التي یكونها الفرد 

الأشیاء یحدده دور تلك الأشیاء في خفض نتیجة لخفض أو عدم خفض توتراته وأن اتجاه الفرد نحو 

الغریزیة وبین الأعراف والمعاییر ولبقیم "الهو" التوتر الناشئ عن الصراع الداخلي بین متطلبات 

الاجتماعیة ، إذ یتكون اتجاه ایجابي نحو الأشیاء التي خفضت التوتر أو یتكون اتجاه سلبي نحو 

مكن لاتجاهات الفرد أن تتغیر إذا ما تم دراسة الأشیاء التي أعلقت أو منعت خفض التوتر وی

میكانیزمات الدفاع لدیه والحلول التي تقدمها وكذلك الأعراض التي من خلالها تخفض توتراته ویتم 
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ذلك عن طریق إخضاع الفرد للتحلیل النفسي لتبصیره بأساس توافقاته المصطنعة وما یصاحبها من 

  .وجود اتجاهات قبول أو رفض 

  : یة السلوكیة  النظر7-2

لتفسیر تكوین الاتجاهات وتغییرها استخدمت وجهة النظر هذه المبادئ المستمدة من نظریات التعلم 

سواء نظریا ت الارتباط الشرطي أو نظریات التعزیز ، فالاتجاهات هي عادات متعلمة من البیئة على 

  .وفق قوانین الارتباط واشبع الحاجات 

اشتراطیة أن الاتجاه استجابة متوسطة متعلمة ویمكن تكوینه من تجارب  "روزنو" استخلص -

وتعدیله باستخدام التعزیز اللفظي وأن استخدام صور من التعزیز الایجابي اللفظي أو التعزیز 

السلبي اللفظي للحجج المؤیدة أو المعارضة للرأي یؤدي إلى تغییر في الرأي نحو الحجة التي 

ان تغییر " روزنو" یجابي بعیدة عن التعزیز السلبي ، وافترض كانت قریبة زمنیا من التعزیز الا

.الرأي یؤدي إلى تغییر الاتجاه 

  : النظریة المعرفیة 7-3

تندرج في إطار هذا الاتجاه كل التصورات النظریة التي اهتمت أساسا بأثر المعلومات الملائمة 

تذهب إلى أن "  لروزینبیرج و أبلسون "للاتجاه على البناء المعرفي للفرد فنظریة الاتساق المعرفي 

الاتجاه حالة وجدانیة مع أو ضد موضوع أو فئة من الموضوعات ، إن هذه الوجدانیات ترتبط عادة 

ٕبمجموعة من المعارف أو المعتقدات وأن الاتجاهات ذات بنیة نفسیة منطقیة وانه إذا حدث تغیر في 

 وعلیه فإن أي تغییر في المكون الوجداني هذه المكونات فإن هذا سیؤذي إلى تغییر في الآخر

للاتجاه سیؤدي إلى تغییر في المكون المعرفي والعكس صحیح ، لذلك لابد من وجود اتساق بین 

  .المكونین وهذا یسمح لنا بالتنبؤ بالسلوك 

إذا كانت العناصر الوجدانیة والمعرفیة للاتجاه: دنمیات اتزان الاتجاه فیقول " روزینبرغ " ویضیف 

في حالة اتساق كان الاتجاه ثابتا ومستقرا أما إذا كانت في حالة عدم اتساق بدرجة تفوق حدود الفرد 

فإن الاتجاه یكون في حالة عدم استقرار ، وفي هذه الحالة یحدث عادة تنظیم الاتجاه ینتج عنه إما 

ني والمعرفي ، وعندها رفض للرسائل أو القوى الجدیدة التي أوجدت عدم الاتساق بین المكونین الوجدا

ستعاد حالة الاستقرار للاتجاه القدیم وأن یحدث تشتیت للاتجاه عن طریق عزل العناصر المعرفیة 

  .والوجدانیة غیر المتسقة ببعضها أو یحدث تغییر بحیث یؤدي إلى اتجاه جدید 

  



                                           الاتجاھات                                                                                                     الثانيالفصل

22

  :  نظریة التعلم الاجتماعي 7-4

على أن الاتجاهات متعلمة وأن تعلمها هذا یتم " ز باندوراو والتر" یؤكد علماء هذه النظریة ومنهم 

من خلال نموذج اجتماعي ومن المحاكاة ، فالوالدین هما أوضح النماذج التي یحاكي الأطفال 

ویتوحدون معها منذ مراحل العمر المبكرة ثم یأتي دور الاقتران في المدرسة ومن ثم الوسائل سلوكها

   ) .53 ، 2001وحید، ( الإعلامیة المختلفة 

:العوامل المؤثرة في تكوین الاتجاهات .8

  )civilizational factions(:  العوامل الحضریة 8-1

من الباحثین في العلوم الاجتماعیة أهمیة المؤثرات الحضاریة في تحدید اتجاهات الفرد یؤكد كثیر 

هات الناس ولعل هذا التفسیر یفسره كثرة الدراسات التي استهدفت البحث عن الصلة بین اتجا

  .والأنظمة الدینیة والأخلاقیة والسیاسیة 

إن المؤثرات الحضریة متنوعة كثیرا ما یناقض بعضها البعض ذلك أن المسجد والمدرسة والحي -

.وبیئة العمل لا تدعو دائما إلى نفس الاتجاهات مما یحتم على الفرد التحیز نحوواحد منها 

  ) family( الأسرة 8-2

المؤثرة التي تعمل على تكوین اتجاهات الفرد هي الوالدین وسائر الأعضاء لعل أقوى العوامل 

الأخرى في الأسرة ، فالطفل یتأثر في بدایته بالاتجاهات نحو موضوعات معینة أو أشخاص 

معینین أو أعمال معینة مما یؤدي إلى إكسابه بهذه الاتجاهات أو بعضها عن طریق التقلید 

  .والتعلم 

  )individual( الفرد نفسه8-3

فالتنشئة الاجتماعیة تلعب دورا هاما في تكوین شخصیة الفرد وتمیزها عن غیره من الأشخاص 

  .من خلال ما یكسبه منها من میول واتجاهات 

   الخبرة الانفعالیة الناتجة عن موقف معین 8-4

مل الذي یتبع تلعب الخبرة دورا هاما في تكوین الاتجاه سلبا أو إیجابا ، على سبیل المثال الع

بتعزیز یؤدي إلى تكوین اتجاه ایجابي لدى الفرد ، في حین یؤدي العمل الذي یتبع بعقاب إلى 

  .تكوین اتجاه سلبي لدیه 
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  : السلطات العلیا 8-5

فهي تفرض على الفرد الالتزام بأمور معینة كاحترام القوانین وتنفیذها، مما یؤدي إلى تكوین 

ات نظرا لما یترتب على عدم الالتزام بها والخروج علیها من اتجاهات لدیهم نحو الموضوع

  .عقاب وتتكون الاتجاهات في هذه الحالة نتیجة عاملین أساسیین هما الاحترام والخوف 

  : رضا وحب الآخرین 8-6

إن الشخص الذي یمارس لعبة مثلا ویتقید بقواعدها على نحو یجعله یحضى بالرضا من قبل 

جاهات تتمثل في الحرص على التقید بآداب اللعب في أي نشاط ریاضي زملائه تتكون لدیه ات

   ).65-64، 2007سلامة، ( وحب التعاون وحب أعضاء الفریق 

:قیاس الاتجاهات .9

یتحقق التقدم العلمي في أي مجال من مجالات العلم بتوفر الوسائل الكافیة التي یمكن بها قیاس 

اسة الاتجاهات النفسیة وجه قدر كبیر من الاتجاهات، الظواهر موضع الاهتمام فیه، في مجال در

الباحثین لقیاسها بحیث أصبح لدینا عدد كبیر من الوسائل والأدوات و الأسالیب التي نقیس بها 

على متصل یمتد من  ) بناء على استجابته(الاتجاهات النفسیة تهدف كلها إلى وضع الشخص 

یمتد بین طرفین أحدهما یمثل ) خط (  الاتجاه بعد أو القبول التام إلى الرفض التام على أساس أن

أقصى درجات القبول لموضوع الاتجاه ، والآخر یمثل أقصى درجات الرفض، وفي منتصف المسافة 

  .على هذا الخط یكون الموضع الذي یشیر إلى الحیاد اتجاه هذا الموضوع 

م المبادئ التي یجب مراعاتها ویجدر بنا قبل عرض أدوات القیاس هاته أن نشیر بإیجاز إلى أه

  .عند التصدي لعملیة القیاس الاتجاهات النفسیة وتشمل المبادئ التالیة 

تحدید المجال أو الموضوع الذي نقیس اتجاه الأفراد نحوه بدقة والعناصر الرئیسیة فیه أو .1

الجوانب التي یتضمنها في ضوء ما أمكن الاطلاع علیه من دراسات هذا المجال ثم تكوین

.البنود التي تغطي عنصر او جانب في هذا الموضوع 

أن یتوفر في الأداة التي تعد في قیاس الاتجاه التجانس أو أحادیة البعد أي نقیس الاتجاه نحو .2

موضوع واحد أو یتناول البنود فیها مختلف الجوانب لهذا الموضوع ، فمثلا عند قیاس الاتجاه 

بمختلف ) وهو هنا عمل المرأة (  حول الموضوع نحو عمل المرأة یجب أن یتركز المقیاس

.عناصر أو جوانبه المرتبطة به مباشرة 
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( الوجهة : یجب أن یكشف المقیاس عن اتجاه الفرد نحو موضوع معین من أربعة زوایا وهي .3

قوة الشعور ( ، والشدة )مقدار التأیید أو الرفض ( ، والدرجة ) المیل نحو الموضوع أو ضده 

مدى أهمیة هذا الاتجاه للفرد وما إذا كان مركزي أو ( ، والظهور او السیادة )سلبیا ایجابیا أو 

) .سطحي أو هامشي 

أن نقیس الأداة الصدق في أداة قیاس الاتجاهات ویعني الصدق والثبات ضرورة توافر شرطي .4

طي  فیعني في أحد معانیه الاتساق عبر الزمن أي یعالثباتبالفعل ما أعدت لقیاسه ، أما 

المقیاس نفس النتیجة إذا طبق مرتین مختلفتین بفاصل زمني معین على نفس الفرد أو 

.المجموعة من الأفراد 

ویبقى ما یتعلق بوسائل وأسالیب قیاس الاتجاهات النفسیة التي یمكن تصنیفها إلى أربع 

  :فئات عریضة وتشمل 

.مقیاس التقدیر الذاتي - 1

.أسالیب ملاحظة السلوك الفعلي - 2

. لیب التعرف على الاتجاهات من خلال التغیرات أو الأرجاع الفسیولوجیة أسا- 3

.الأسالیب الاسقاطیة - 4

  : مقاییس التقدیر الذاتي 9-1

وتعد من أكثر أدوات قیاس الاتجاهات شیوعا حیث یتطلب من الأفراد الإجابة على البنود والأسئلة 

لإجابات التي یمكن التوصل بدقة لدرجة التي تشملها والتي تتعلق بموضوع الاتجاه ومن تحلیل ا

موافقة الفرد أو معارضته لكل بند، والدرجة الكلیة على المقیاس المعبرة عن صدى اتجاهه نحو 

الموضوع المعین، والواقع أن القلیل من هذه المقاییس هو ما یقوم على محاولات مقصودة للتمییز بین 

سلوك والسلوكیة للاتجاه ،ذلك أن معظم هذه المقاییس المكونات أو الجوانب الوجدانیة والمعرفیة لل

یكفي أنها تمدنا بمؤشر كمي لمجموع الاستجابات التقویمیة للفرد فیما یتصل بموضوع الاتجاه وحسب 

  :وأمثلة لمقاییس التقدیر الذاتي والمقاییس التالیة 

:مقیاس المسافات الاجتماعیة .1

لتعرف على مدى تقبل الأمریكیین أو نفورهم  كأداة ل1925وهو مقیاس أعده بوجاردس عام 

من الشعوب أو القومیات الأخرى أو على مدى التباعد الاجتماعي بین الأمریكیین والشعوب الأخرى، 

ویتكون مقیاس المسافات الاجتماعیة هذا من سبع عبارات تقریریة یوضح اختیار الفرد لإحداها وجهته 
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معینة موضوع الاتجاه ، حیث یمثل اختیار العبارة الأولى ودرجة اتجاهه نحو الشعب أو القومیة ال

أقصى درجات التقارب الاجتماعي واختیار العبارة السابقة أقصى درجات النفور أو التباعد وهذه 

  :العبارات السبع تفید في معرفة اتجاه الفرد نحو الشعوب الأخرى من حیث 

) .القرابة ( قبول القرابة عن طریق المصاهرة -

) .الصداقة (  العضویة في نادي واحد كصدیق قبول-

) .الجوار ( قبول الإقامة في نفس الشارع كواحد من الجیران -

) .زمالة العمل ( قبول العمل في نفس المهنة كزمیل -

) .المواطنة ( قبول أن یكون مواطن في بلده له نفس الحقوق -

.قبول أن یكون مجرد زائر -

.د المطالبة باستبعاده من البلا-

ویلاحظ على مقیاس بوجاردس أن المسافات بین وحداته غیر متساویة فمن یوافق على الوحدة 

 ، لأن من یرضى بمصاهرة أحد أبناء 5 ، 4 ، 3 ، 2الأولى ، منطقیا یوافق على الوحدات 

  .إلخ..... الشعب الآخر یقبل انتمائه إلى نفس النادي والسكن في نفس الشارع 

:مقیاس ترستون .2

 وفیه یسأل الفرد عن مدى 1929 عام Chave وشیف Thurstoneترستونكر هذا المقیاس ابت

موافقته أو رفضه لمجموعة من الجمل یتضمنها المقیاس وقد تضمن المقیاس عددا كبیرا من العبارات 

حول موضوع معین ثم عرضها أولا على مجموعة من المحكمین لتحدید أي من هذه العبارات یمثل 

ت الایجابیة وأیها یمثل أقصى درجات الرفض أو السلبیة وكذلك تحدید الوزن النسبي بكل أقصى درجا

 درجة 11منها بحساب القیمة الوسطیة لترتیب المحكمین لها تدریج على متصل یتراوح بین الصفر و 

أي یمثل أحد طرفیه أقصى الحالات لتفصیل موضوع الاتجاه ویمثل الطرف الآخر أقصى حالات 

ما موضع الوسط فیمثل نقطة المشیرة إلى موقف أو حالة الحیاد ، كما یتضح من الشكل الرفض أ

  :التالي 

  

مؤید محاید معارض

1110    9      8       7        6        5        4        3         2        1     0  

  .ة للتفضیل أو عدم التفضیلأما بقیة الدرجات على هذا المتصل فتمثل المواضع المختلف



                                           الاتجاھات                                                                                                     الثانيالفصل

26

    وقد تضمنت الصورة النهائیة للمقیاس البنود فوافق علیها أغلب المحكمین لكل منها وزن نسبي 

ویشیر مجموع أوزان العبارات التي یوافق عنها الفرد إلى درجته الكلیة على المقیاس ، وكلما زادت 

  .لاتجاه هذه الدرجة دل ذلك على لأن الفرد أكثر میلا لموضوع ا

:مقیاس لیكرث .3

لدى الأفراد،  على أنه یمثل أسلوبا جدیدا أو طریقة لقیاس الاتجاه النفسي1932أعده لیكرث عام 

وتتلخص هذه الطریقة في كونها تطلب من الأفراد أن یوضحوا درجة موافقتهم أو رفضهم بالنسبة لكل 

افقتهم أو على شدة رفضهم لموضوع عبارة عن عبارات المقیاس بما یعبر في آخر الأمر عن شدة مو

  :الاتجاه ، ویوضح ذلك في الشكل التالي 

  

أوافق  أوافق بشدة غیر محدد غیر مواف    غیر موافق بشدة

5                     4                        3                       2                    1  

في حالة العبارات الموجبة ، أما  ) 1 و 5تترواح بین ( ة وتعطي هذه الاستجابات بحسب شدتها درج

  .العبارات السالبة فتعطي نفس الدراجات ولكن بصورة عكسیة 

وعموما تشیر الموافقة إلى الاتجاه المجند لموضوع الاتجاه وتعطي أعلى درجة ، أما الاستجابة 

د فهي مجموع درجاته على المعبرة عن شدة الرفض فتعطي أقل درجة ، أما الدرجة الكلیة للفر

  .المقیاس ككل ، وهي المعبرة عن اتجاهه عموما مع أو ضد موضوع الاتجاه 

:مقیاس ممیز المعنى .4

 بأنه یتیح للأفراد 1957 وزملائه عام Osgoadویتمیز هذا الأسلوب الذي وضعه أوسجود 

اتات، أنظمة أشخاص، حیوانات، نب( تقدیر مباشر لمدى تقییمهم لأي موضوع من الموضوعات 

أو تحدید منزلتها عندهم والتي تقع بین طرفین متقابلین من الصفات أحدهما موجب ) اجتماعیة 

حسن، قبیح ، سار ، غیر سار ، قوي، ضعیف ، وكل زوج من الصفات : والآخر سالب ، مثل 

تجاه بینهما مدى یتكون من سبع درجات یكشف اختیار الفرد لاحداهما عن مدى تقییمه لموضوع الا

  :كما یتضح في الشكل التالي 
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  )التدخین موضوع الاتجاه(

صفر  جید

1             2               3               4               5               6             7  

تبعا لمجموع درجاته على كل بنود هذا ) أثر التدخین (ویتحدد اتجاه الفرد نحو موضوع الاتجاه 

) التحلیل العاملي( المقیاس ، وقد استطاع أوسجود وزملائه عن طریق بعض الأسالیب الاحصائیة 

أن یحددوا مجموعة الصفات أو أضرارها التي یمكن أن تستخدم كمقیاس للتقییم أو الكشف عن اتجاه 

  .الفرد بالنسبة لأي موضوع من الموضوعات 

تجاه نحو الموضوعات والقضایا المختلفة بصورة ویرى الباحثین أن هذه الطریقة تصلح لقیاس الا

أكثر كفاءة من الأسالیب الأخرى التي عرضناها من قبل والتي تستخدم عادة لقیاس الاتجاهات نحو 

  .موضوعات محددة 

  : ملاحظة السلوك الفعلي 9-2

بین و) كما یعبر عنه لفظیا ( یعتمد هذا الأسلوب على مسلمة مفادها وجود اتساق بین الاتجاه 

السلوك الفعلي المؤكد لهذا الاتجاه وأنه یمكن بناءا على ذلك تحدید اتجاه الفرد نحو موضوع ما عن 

  .طریق ملاحظة سلوكه الفعلي إزاء هذا الموضوع 

  وقد وضحت أهمیة هذا الأسلوب في قیاس الاتجاهات بعد أن تبین أن هنالك تباین بین السلوك 

  .ه لفظیا من خلال مقاییس التقدیر التي عرضنا لها من قبل الفعلي وبین الاتجاه كما یعبر عن

بأن نعتمد على :   وفي هذا الأسلوب یمكننا دراسة اتجاهات الأفراد نحو الوقایة الصحیة مثلا 

مراجعة السجلات الطبیة لتحدید مدى مواظبتهم على مواعید الكشف الدوري والأشعة والتطعیمات 

  .سؤال هؤلاء الأفراد عن اتجاههم نحو هذا الموضوع المختلفة ، بدلا من الاكتفاء ب

  : ردود الفعل الفسیولوجیة 9-3

عند ) خاصة التي تقع تحت سیطرة الجهاز العصبي المستقل( تكشف الاستجابات الفسیولوجیة للفرد 

رایته لموضوع الاتجاه أو التفكیر فیه أو التعامل معه عن شدة ودرجة اتجاهه نحو هذا الموضوع ، 

ه الاستجابات الفسیولوجیة التي تعتمد علیها في هذا الشأن معدل ضربات القلب وضغط الدم وهذ
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أو ما یعرف باسم الاستجابة الجلفانیة واتساع حدقة ( ومدى توصیل أو مقاومة الجلد للتیار الكهربائي 

  ).العین وتعبیرات عضلات الوجه 

   : الأسالیب الاسقاطیة9-4

سیر الفرد لمنبه غامض یعرض علیه حیث یتطلب منه وصف ما یراه في تعتمد هذه الأسالیب على تف

ومن خلال تحلیل هذا ) بقعة حبر أو صورة لموقف تفاعل اجتماعي مثلا ( هذا المنبه الغامض 

  .الوصف یمكن الكشف عن اتجاه الفرد نحو موضوع الاتجاه 

ا عن غیرها من الطرق والنقد الرئیسي الذي یوجه لهذه الأسالیب هو انخفاض ثباتها وصدقه

  .والأسالیب التي عرجنا لهل من قبل مما یشكك في جدوى استخدامها كأسلوب لقیاس الاتجاهات 

إذا یتضح مما سبق أنه توجد أسالیب عدیدة لقیاس الاتجاهات تتفاوت في مدى كفاءتها وتختلف من 

ي یسعى الباحث إلى حیث الأهداف التي یمكن تحقیقها باستخدامها وبحسب طبیعة المشكلات الت

   ) .110-104، 2005درویش، ( دراستها 
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  : خلاصة 

تعریفها ، الفرق بینها وبین بعض المفاهیم، خصائصها ( من خلال ما ورد حول الاتجاهات     

، یتضح لنا ان الاتجاهات النفسیة لهل نظام متطور ) ومكوناتها ، أنواعها ، نظریات مفسرة لها 

لمعتقدات والاتجاهات ، وتكون دائما اتجاه شيء محدد أو موضوع معین ، وتمثل تفاعلا وتشابها ل

بین العناصر البیئیة المختلفة ، كما تتضح الأهمیة الكبرى للاتجاهات بأنها تؤثر على سلوكیات 

.الأفراد في أي مجال كان 
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  تمهید 

 القراءة من المكتسبات الهامة التي من المفروض أن یتعلمها الطفل لكونها مهمة ، تعتبر    

فالأطفال الذین یعانون من عسر في القراءة یواجهون صعوبات في التعلم ، ونحن في هذا الفصل 

سنحاول تناول ذلك ، حیث سنتطرق إلى عسر القراءة من حیث التعریف والتطور التاریخي والأسباب 

 والأنواع والتشخیص والعلاج والمظاهر
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:ریخ اكتشاف العسر القرائي تا-1

برینجل "  نشرت المجلة الطبیة البریطانیة مقالة الطبیب المختص في أمراض العیون 1896عام 

بعدما شخص حالة طفل یدعى بیرسي البالغ من : "  ذكر فیها أنه  "pringelle morganeمورجان 

ناحیة الشفویة رغم أن الطفل العمر أربعة عشر سنة وجد أنه یعاني من صعوبة تعلم القراءة من ال

  .یمتلك ذكاء عادي ومستوى دراسي جید 

ومن هؤلاء " بررینجل" توالت الدراسات والبحوث من قبل أطباء آخرون بعد الذي توصل إلیه 

   ) .Fisherفیشر  ، Netteshipنتلشیب  ، Glasgoغلاسغو : ( نذكر

جیة القراءة ، مما أدى إلى ظهور بحثه المنعوت بسیكولوDebronدیبرون "  قدم 1906وفي عام 

  : موجة من الاهتمام من دراسات ومحاولات في مجال القراءة وعسرها ، وأبرزها 

" .سیكولوجیة تعلم القراءة " كتابه بعنوان " هیوي "  نشر 1908عام -

.نشرت لجنة الكومنولت في مؤتمر دراسة تمثلت في ملخص البحوث المرتبطة بالقراءة -

نظریة الهیمنة الدماغیة غیر التامة ، حیث أحدثت " أورتو جلینجهام  "  أدخل1925عام -

طیلة ثلاثین سنة من " اورتون " ، یتابعون عمل " بندر " و " فونرالد" و " مونرو"ضجة كل من 

.البحث والدراسة إلى أن توصلوا إلى نتیجة تقوم على سبب عدم القدرة یعود إلى تأخر النضج 

 ان المحللین 1995 إلى عام 1938أنه من عام " sipayو harrisهاریس" وأورد كل من -

فسروا عدم القدرة على القراءة على أنه عرض من أعراض الاضطراب الانفعالي وأن العلاج 

.هو الطریقة الناجحة 

ذلك أن الطفل عند دخوله المدرسة فإنه ینتقل من بیئة إلى أخرى ، حیث أنه یبتعد عن المحیط -

فئ ویدخل عالم جدید، یؤثر على حالته النفسیة وبذلك یكون من الضروري اللجوء الأسري الدا

.إلى مختص نفسي 

 ان بدایة الدراسات الجادة والتوجه البالغنحو مجال القراءة liongلیونج " ومن جهة أخرى یعتبر -

ت ، مما تمخض عنها العدید من الدراسا) 1991-1880(وعسرها كان في الفترة الممتدة بین 
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علاقة الذكاء باختبارات التحصیل لتشخیص القراء الضعفاء وتوزیع صعوبات : ( من بینها 

).وغیرها ..... القراءة 

لم یهتم بمشكلة القراءة وعسرها في بادئ الأمر لتفسیر الأطباء أن أصل العیب یعود إلى خلل -

لمختلفة الاتجاهات حول في المعالجة البصریة ، لكن سرعان ما ظهرت عدة دراسات وبدأت البحوث ا

 ).36-35، ص 2017- 2016عزوش وآخرون، ( عسر القراءة 

:تعریف العسر القرائي - 2

 :1994تعریف لجنة أعضاء الجمعیة الأمریكیة للدیسلیكسیا التي أصدرته اللجنة عام   - أ

فیها أنها خلل وظیفي دائما ما یتوارث في العائلة، یغرقل اكتساب ومعالجة اللغة التعبیریة ، بما 

المعالجة الفونولوجیة في القراءة والكتابة والتهجئة وبعض الأحیان في الریاضیات والدیسلیكسیا نتاج 

قلة تحفیز او خلل في الحواس أو تدریس غیر جید أو نقص الفرص البیئیة ، او ظروف سلبیة ولكنه 

   ) .31، ص 2009السعیدي، ( قد یحدث مع وجود كل هذه الحالات 

ي مبني على أساس اللغة من أصل تكویني ، وتتمیز بصعوبات في فك هو اضطراب نوع  - ب

 ) .108، ص 2013عبید، ( رموز الكلمة المفردة، وهي تعكس تشغیل صوتي فونولوجي غیر كفئ 

: حسب معجم علم النفس وعلوم التربیة   - ت

س لهذا التعطیل یعتبر عسر القراءة بأنها تعطل القدرة على القراءة جهرا أو صمتا أو فهم ما یقرأ ولی

   ) .19، ص 2018- 2017سعداوي وآخرون، ( صلة بأي عیب من نطق 

) :صعوبة القراءة ( مظاهر العسر القرائي -3

  : قائمة بأعراض ترتبط بعسر القراءة أو صعوبة القراءة تتمثل فيMclurg " 1970ماكلیرج " قدم 

یل دراسي منخفض لا وجود قدرة عقلیة متوسطة أو أعلى من المتوسط ولكن یصاحبها تحص-

.یتسق مع مستواها 

.ظهور اضطرابات في تركیز الانتباه -
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قصور في الإدراك البصري ینعكس في سوء تنسیق بین حركة الید وحركة العین أو في صعوبة -

تمییز الشكل والأرضیة أو عدم القدرة على التنظیم و إدراك العلاقات المكانیة وغلق المدرك 

.مفهوم البصري في كل ذي معنى 

.قصور في الإدراك السمعي یتمثل في اضطراب أو صعوبة دمج الأصوات وتتابع الكلمات -

.قصور في عملیات تكوین المفاهیم التي تصور المدركات البیئیة-

وصول المعلومات إلى المخ كمدخلات ، لكن یوجد اضطراب في الأداء الوظیفي في العملیات -

التي یتلقاها ) البصریة والسمعیة واللمسیة ( ات الحسیة المرتبطة بالمخرجات ، أي أن المثیر

ظهور .التلمیذ من البیئة والمعلمین لا ترسخ ولا یتم تذكرها عندما یقوم بعملیة القراءة 

 واللجلجة Aphasiaاضطرابات في النطق بدرجات متفاوتة من الحدة مثل الحبسة 

Stuttering وابدال الحروف ٕSubstitution. 

بات انفعالیة عند الطفل بسبب شعوره بالإحباط الناتج عن عجزه عن نطق ظهور اضطرا-

 ) .93، ص 2000حافظ، ( الكلمات وقراءتها وهي تستمر حتى یتم علاجه 

  Classification de la dyslexie:تصنیف العسر القرائي - 4

  Les classifications des scriptive:   التصنیفات الوصفیة 4-1

  :ل المدرسي لعسر القراءة  المجا4-1-1

عسر القراءة یتضمن كل درجات الاضطراب من الطفل غیر المتمكن من التعرف على -

الصوامت والكلمات إلى الطفل الذي یقرأ والذي تكون قراءته بطیئة أو غیر مفهومة، وهناك من 

.یفهم معنى النص بصفة مختلفة 

.ذا حسب مستوى القراءة وسن الأطفال یمكن التفریق بین هؤلاء الأطفال بعدة مجموعات وه-

 سنوات 8–7( المجموعة الأولى من  : (

بعد السنة الأولى أو السنة الثانیة من الدخول المدرسي لا یتمكنون تماما من القراءة ، البعض 

الآخر تعلموا قراءة الحروف دون التمكن من قراءة مقطع ، فإذا تعلموا القراءة بطریقة عامة یتمكنون 

  .عا ما من كتابة الكلمات فهم لا یضعون أي علاقة بین اللغة اللفظیة والمكتوبة نو



                                           القرائيالعسر                                                                                                الثالثالفصل

34

 سنوات 10–8( المجموعة الثانیة من : (

، یتمكنون ) ما عدا التي تعلموها من المدرسة ، أي من الذاكرة ( لا یتمكنون من قراءة الجمل 

، )الحذف ، القلب ، الإضافة  ( من كتابة بعض الكلمات المتعلقة والتي لا تخلوا من الأخطاء

وآخرون یقرؤون قراءة أحسن لكن یتوقفون في مستوى التفكیك ، قراءتهم مترددة دون نغمة غیر 

  .مفهومة، بطیئة ومتدهورة 

 سنة 16–10( المجموعة الثالثة من : (

 والتحلیل التفكیك ، غالبا ما لا یتمكنون من قراءة كتاب بأكمله، النحوتمكنوا من تجاوز مرحلة 

  .والتصریف یمثل عائقا كبیرا، وفي حالة تعلم لغة ثانیة یواجهون نفس المشاكل 

  : المجال الاكلینیكي لعسر القراءة 4-1-2

  .هذا التصنیف یعتمد على نوع الأخطاء والأمراض المشتركة 

ز جدولا یحتوي على مجموعة سمعیة حالات عانت من تأخر في اللغة والتمیی" Gitchely" وضع 

  .الصوتي والذاكرة والذین یجدون صعوبة في تسمیة الأشیاء وذكاءهم الأدائي یفرق ذكاءهم اللفظي 

وذكر أیضا مجموعة أخرى للعسر القرائي والذي یكون فیه الإدراك والذاكرة ضعیفة وتوجد فیه 

  .صعوبات التفریق بین صور بصریة معقدة ، ویكون الذكاء الأداء أصل من الذكاء اللفظي 

  :ثلاث مجموعات جزئیة المتعددة على تحلیل الأخطاء  " Willens" حدد و

من % 67والذین یمثلون  la dyslexie dysorthographiqueعسر القراءة الكتابي   - أ

 analyseالحالات وتكون فیها صعوبات على مستوى تحلیل الكتابة الصوتیة والتقطیع 

graphonetique et syllabation. 

من الحالات وتكون الصعوبات % 10 وهي تمثل la dyslexie dyxidetiqueعسر القراءة   - ب

.على مستوى الذاكرة البصریة للكلمات 

.عسر القراءة المختلط والتي تضم صعوبات المجموعتین السابقتین   - ت

  :  فحدد نوعین "Debray" أما 

. اصابات عصبیة الحالات بدون تأخر في اكتساب اللغة الخالیة من كل: عسر القراءة المنعزل   - أ
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من حالات الاضطرابات الحركیة ، % 52عسر القراءة المصاحبة لمختلف الأعراض والتي تمثل   - ب

) .63- 61، ص 2017- 2016تسلابي، (  % 5عدم النضج ، والأعراض العصبیة % 26

: تتمثل في :أنواع العسر القرائي - 5

  : الدیسلكیسیا المكتسبة 5-1

بسبب الإصابة في المخ لدى أفراد كانوا یعرفون القراءة من قبل تعرف على أنها القراءة الخاطئة 

  :نجد فیها 

وهو یشیر إلى أنها ذات طبیعة انتباهیة أو المشكلات خاصة : دیسلكیسیا الحذف والتجاهل   - أ

بقصور الانتباه، ولكنه قصور ذا طابع خاص ، حیث أن المشكلة تتمثل في فشل الانتباه للجانب 

.یدا الأیسر من الكلمة تحد

 وهي تمثل أحد أنواع الدیسلكسیا المكتسبة ، وهي ذات طبیعة انتباهیة :دیسلكیسیا الانتباهیة   - ب

مثل دیسلكیسیا الحذف ، ولكنها أقل أقل إرباكا من دیسلكیسیا الحذف المشار إلیها آنفا، فالمصابون 

دة خلافا لما یحدث في بالدیسلكیسیا الانتباهیة یقرؤون الحروف المنفردة جیدا وكذا الكلمات المنفر

.حالة دیسلكیسیا الحذف والتجاهل 

 ویقصد بها اضطراب ناتج عن تلف في نظام التحلیل البصري ذاته : دیسلكیسیا طرفیة   - ت

.وینتج عنه خلل في إدراك حروف الكلمات 

 حیث هناك تمییزا فارقا بین الدیسلكیسا الطرفیة والدیسلكیسا المركزیة ،: دیسلكیسیا المركزیة   - ث

حیث یشیر مصطلح الدیسلكیسا الطرفیة إلى اضطراب ناتج عن تلف في نظام التحلیل البصري ذاته 

، أما الدیسلكیسا المركزیة فهي عبارة عن تركیبة من الاضطرابات والتي من خلالها تحدث مجموعة 

ا من الاضطرابات لیس نتیجة تلف في نظام التحلیل البصري بل في العملیات التي تكمن خلف هذ

.النظام ، وینتج عنه في النهایة صعوبات في القراءة 

  : دیسلكیسا النمائیة 5-2

یشیر مصطلح الدیسلكیسا النمائیة أو الصعوبات النمائیة في القراءة تتجلى هذه الصعوبات على 

  :مستوى اللغة الشفهیة ، فهي تعد من أهم مظاهر صعوبات التعلم المختلفة ونجد فیها 
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تشیر إلى قصور لدى الفرد في قراءة الكلمة ككل وذلك لأنه یوجد : یة الدیسلكیسا السطح  - أ

اضطرابات لدى أفراد هذا النوع من الدیسلكیسا تتعلق بطبیعة الظهور البصري للكلمات وكذلك 

.قواعد نطقها 

یمثل هذا النوع صورة مأساویة للدیسلكیسا السطحیة ، حیث یعاني : الدیسلكیسا الفونولوجیة   - ب

ي إعاقة في الإجراءات تحت المعجمیة وهو ما یشیر إلى أن الارتباط بین نظام فالمصابون 

التحلیل البصري ومستوى الفوتیم غیر سلیم ، الأمر الذي جعل هؤلاء المرضى غیر قادرین 

على القراءة الجهریة للكلمات غیر الشائعة أو الكلمات غیر حقیقیة ، بینما الكلمات الحقیقیة 

.بصورة مناسبة فإنه نقرأها جهریا 

 وهي تجمع بین الدیسلكیسا الفونولوجیة والسطحیة ، حیث نجد الطفل : عسر القراءة المختلط   - ت

العسیر القراءة یجد صعوبة في قراءة الكلمات الجدیدة والكلمات التي لیس لها معنى والكلمات 

ن لدیهم الغیر منتظمة ، لذا یجدون صعوبة في إدراك الكلمات ككل ، هؤلاء الأطفال تكو

صعوبات كبیرة في القراءة لأن الممرین المستعملین فیها التجمیع والإرسال مصابان ، وعادة ما 

-20، ص 2006سلیمان السید، ( یدخل هذا النوع في جدول العمه القرائي الناتج عن إصابة دماغیة 

22. ( 

  :أسباب العسر القرائي - 6

امل الجسمیة والنفسیة والاجتماعیة أدوارا بالغة في الإنسان كائن حي اجتماعي ومن هنا تلعب العو  

تعلمه، والقراءة كنشاط مكتسب بالتعلم تتأثر بنفس العوامل التي تسهم إیجابا أو سلبا في ذلك، ومن 

  :هنا وجد العلماء أن أبرز صعوبات تعلم القراءة ما یلي 

  :وتتمثل فیما یلي :  العوامل الجسمیة -أولا

ل في قصر النظر أو طوله أو خلل في عضلات العین ، ورغم أن وتتمث: العجز البصري )1

الطفل قد یعتمد على استخدام عین دون الأخرى أو على المسیرات السمعیة واللمسیة إلا أن 

القراءة العلاجیة والتدریبات واستخدام النظارات ضروري لتصحیح العجز البصري مع تسلیمنا 

. الأساسي وحدها بأن القراءة لا تلعب العین فیها الدور
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 وأبرز مظاهره الصمم والضعف السمعي ، ویمكن علاج ذلك عن طریق :العجز السمعي )2

الأسالیب السمعیة التي تسهم في الإدراك والتمییز السمعي والاغلاق السمعي وربط الأصوات 

.السمعیة المرتبطة بالحروف والكلمات 

الیمنى بالیسرى أو العكس یمكن أن یؤدي إلى  فقد تبین للعلماء أن إبدال الید :اتجاه الكتابة )3

عكس الحروف والكلمات عند النظر إلیها ومحاولة قراءتها فضلا عن ارباكه لطفل ادراكیا 

.وانفعالیا وحركیا 

  :وتشمل :  العوامل النفسیة -ثانیا

لقد تبین للعلماء أن قصور نمو العملیات العقلیة : النفسیة أو العقلیة اضطراب العملیات )1

من قصور في الانتباه واضطراب في الإدراك السمعي والبصري وما یترتب علیه قصور في 

تكوین المفاهیم وقصور في الذاكرة السمعیة والبصریة ، یمكن أن یؤدي إلى صعوبات في 

.القراءة 

: ویشمل :انخفاض مستویات القدرات العقلیة )2

 قد توجد كما سبق القول مع إذ رغم أن الصعوبات في القراءة: انخفاض نسبة الذكاء   - أ

تسبب ) 70نسبة الذكاء أقل من (العادیین في الذكاء ، إلا أنه ثبت أن التخلف العقلي 

صعوبات في اكتساب اللغة، نظرا لأن اللغة باعتبارها تتناول الرموز وترتبط بنمو القدرة على 

بأنها تعكس القدرة على التجدید والقدرة على التعمیم تقترن بانخفاض نسبة الذكاء التي عرفت 

.ٕالتجدید والتصنیف والمقارنة وهي كلها مرتبطة بتمییز الكلمات وادراك دلالاتها 

" ثرستون " فقد أثبتت أبحاث العلماء ومنهم : انخفاض مستوى القدرة اللغویة   - ب

أنه توجد إلى جانب الذكاء كقدرة عقلیة عامة ، قدرات طائفیة من بینها القدرة اللغویة ولها 

والتعبیر اللغوي، وفي معرض الحدیث ) تكوین المفهوم ( ظاهر عدیدة تتعلق بالإدراك والتفكیر م

عن صعوبات اللغة نجد أن أطفالا یفهمون اللغة ولكنهم لا یكونون قادرین على التعبیر اللغوي 

وبعضهم قد یكون لدیه صعوبات في استخدام قواعد اللغة ولا ینطق لغة سلیمة ، والبعض قد 

. ن قادرا على الكلام بشكل آلي ولكنه في نفس الوقت یعاني من صعوبة في تنظیم أفكاره یكو
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إذ أن الطفل الصغیر قد یجد صعوبة في النطق والقراءة ، : انخفاض الدافعیة   - ت

وهنا یتعین تشجیعه وجعل النشاط القرائي محببا إلى نفسه عن طریق الاستعانة بالصور الملونة 

الذي " ونستون تشرشل " وغیرها ، ویقال أن رئیس وزراء بریطانیا الشهیر والأغاني والموسیقى 

العالمیة في الأدب ، كان " نوبل " اشتهر بقدرته الخطابیة وبلاغته لدرجة انه حصل على جائزة 

 إقرأ دون أن 5یعاني من صعوبة في القراءة في طفولته ، وقد أحضرت له والدته كتابا عنوانه 

.تشجیعا له  " Reading without tearsتبكي 

  ) : الاجتماعیة (  العوامل البیئیة -ثالثا

  :وتشمل العوامل المدرسیة والمنزلیة على النحو التالي 

ٕفمصدر صعوبة التعلم قد لا یكون العوامل السابقة فقط ، وانما یعكس أیضا : طرق التدریس   - أ

لطفل من التعامل معها بصورة فشل المعلم في إدراكها وتعدیل أسلوبه في التدریس بما یمكن ا

ایجابیة فیعوض العجز في جانب باعتماد على جانب آخر، فالطفل الذي لا یملك قدرة التمییز 

السمعي وربط الأصوات یمكن له بالاعتماد على المعلم تعویض ذلك بالاعتماد على الإدراك 

ائل التعلیمیة البصري والذاكرة البصریة أي أن عدم كفاءة طرق التدریس واستخدام الوس

ٕوالأنشطة التعلیمیة وطرق التدریب واعطاء الواجبات والمتابعة والتقویم داخل الفصل لها دورها 

.في صعوبة القراءة لدى التلامیذ 

حیث یلعب تدني المستوى الاجتماعي والاقتصادي والثقافي للأسرة الذي قد : البیئة المنزلیة   - ب

ضافة إلى ما یسودها من اضطراب في المناخ النفسي یأخذ شكلا حادا في الحرمان الثقافي بالإ

السائد فیها وعدم متابعتها لأداء أبنائها في الفصل الدراسي، كلها عوامل تساعد على صعوبة 

.القراءة 

 أن مشكلات القراءة لدى الطفل العربي ترجع إلى دور الأسرة 19وقد بین سمر روحي الفیصل 

ب الأطفال الذین لم یلموا الإلمام الكافي بعلم نفس الطفل ووسائل الإعلام والمدرسة وكتاب أد

   ) .95- 93 ، ص 2000حافظ ، (
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  :تشخیص العسر القرائي - 7

من المعروف أن الطفل الذي یعاني من عسر القراءة هو ذلك الطفل الذي تكون نسبة ذكائه في 

راءة بمعدل صف دراسي المستوى المتوسط أو فوق المتوسط ولكنه مع ذلك یتأخر عن أقرانه في الق

واحد أو أكثر ، كما قد یواجه مشكلة كبیرة تتمثل في عملیات الابدال سواء تلك التي تتعلق بالأرقام أو 

أنه إذا توفر شرط أو أكثر من الشروط التالیة  " 2002سوزان هیرمون " الحروف أو الكلمات ، وترى 

  :فإن الطفل لابد أن یعاني بالضرورة من عسر القراءة 

.إبدال بعض الحروف أو الكلمات عندما یقوم الطفل بالقراءة -

.إبدال بعض الحروف أو الكلمات عندما یقوم الطفل بالكتابة -

.إبدال بعض الحروف أو الكلمات عندما یقوم الطفل بتهجئة الكلمات التي تقال له شفویا -

.وجود صعوبة في السیر من الیمین إلى الیسار أو العكس عند الكتابة -

.وجود صعوبة في القیام بتكرار ما یقال له -

.خط سیئ عند الكتابة بسبب انخفاض القدرة على كتابة ما یطلب منه -

.قدرة منخفضة على الرسم أو التخطیط بالقلم -

.وجود صعوبة في فهم أو تذكر ما یقال له -

.وجود صعوبة في فهم واستیعاب الكلام الشفوي أو المكتوب -

. أو تذكر ما یكون قد قرأه وجود صعوبة في فهم-

.وجود صعوبة في وضع أفكاره على الورق -

هذا ویمكن أن نضیف إلى ذلك عددا من الخصائص الأخرى أو الأعراض التي تمیز الأطفال 

الذین یعانون من عسر القراءة والتي یمكن أن تسهم بدرجة كبیرة في التعرف على من یعانون من 

ة ، وبالتالي یكون من شأنها أن تسهم في دقة التشخیص حتى یمكن مثل هذه المشكلة وتحدیدهم بدق

تقدیم العون والمساعدة اللازمین لهم، وبالتالي الحد من الأثار السلبیة الناجمة عنها، ویأتي في مقدمة 

  : هذه الخصائص ما یلي 
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 مع وجود صعوبة في التهجي والقراءة والكتابة وأحیانا توجد مثل هذه الصعوبة في التعامل-

.الأرقام 

.وجود صعوبة في وضع الأشیاء المختلفة في ترتیب معین -

. وجود صعوبة في فهم التعلیمات واستیعابها -

.وجود صعوبة في إتباع التعلیمات -

الخلط في استخدام الیدین نتیجة وجود مشكلات لدى بعض هؤلاء الأطفال في استخدام هذه -

.الید أو تلك 

.ت الكلام إمكانیة ظهور بعض اضطرابا-

.إمكانیة وجود مهارات موسیقیة جیدة لدى البعض منهم -

انخفاض تقدیر الذات نتیجة خبرات الفشل المتعددة التي یخبرها الطفل في المواقف المدرسیة -

.دون أن یكون بمقدوره أن یتعرف على سبب لذلك أو یحدده 

من بعض الأعراض الدالة على وبذلك یصبح من السهل التعرف على أولئك الأطفال الذین یعانون 

عسر القراءة حتى یكون بإمكاننا الحد من تلك الأعراض وما یمكن أن یترتب علیها من آثار سلبیة ، 

ثم القیام بتنمیة جوانب القوة لدیهم وتطویرها إلى الحد الأقصى الذي یمكننا الوصول إلیه في هذا 

  ) .16-14، ص 2009د االله، عب( الصدد من خلال استخدام الأسالیب المناسبة لذلك 

:علاج العسر القرائي - 8

تستدعي تخطیطا مسبقا ودقیقا ، لأن ذلك یساعد على توفیر علاج صعوبات القراءة والوقت 

بعض الصفات التي " ملحم " والجهد ویساعد في تحقیق الأهداف الموجودة بسهولة ، وعلیه یذكر 

  یجب أن تتصف الخطة العلاجیة بها 

على أساس أن المتعلمین یتعلمون بأسالیب مختلفة وأنهم  :  العلاجیة فردیةأن تكون الخطة  - أ

في حاجة إلى برامج تلبي احتیاجات كل واحدة منهم ولذلك یجب أن تقوم مثل هذه الخطة 

على إدراك السمات العقلیة والجسمیة لكل طفل ، ولهذا یجب أن یكون التحطیط لكل حالة 

على نواحي الضعف الخاصة به ، ویجب أن تتماشى على انفراد حتى تنجح في التغلب 
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الخطة مع الصفات الممیزة للطفل ، فإذا كان الطفل لدیه ضعف في قدراته العقلیة فلیس من 

المتوقع أن ینجح في تحقیق الأهداف القرائیة التي توضح الأطفال أكثر ذكاء منه ولا ان 

.یتقدم بنفس السرعة التي یتقدمون به 

الخطة على أسالیب علاجیة متنوعة بعدما یتأكد المعلم أن هذا التنویع لا یجب أن تشمل -ب

یحدث إدراكیا لدى الطفل ، وذلك بأن یجعل توجیهاته للطفل واضحة وبسیطة، كما یجب أن 

یكون التدریب على القراءة أقرب من طبیعة الكتاب المقرر ، كما ینبغي على المعلم أن 

  .امج العلاجي جذابا یحدث من التنویع مما یجعل البرن

یجب أن تتسم الخطة العلاجیة بالنشاط ، فعلى المعلم أن یجعل الطفل یقبل على القراءة -ت

  .برغبة وعلى قدرات متعددة 

  ).65، ص 2010ملحم، ( یجب أن تكون مواد القراءة في مستوى الطفل وتساعد على تشجیعه -ج

   : علاج صعوبات تفسیر الرموز اللغویة وقراءتها-أولا

  :توجد ثلاثة طرق تستهدف علاج صعوبات تفسیر الرموز اللغویة وقراءتها وهي 

" جربس فرنالد و هیكلین كلیر " تعتمد هذه الطریقة التي ابتكرها : الطریقة متعددة الحواس -

على استخدام أكثر من حاسة ، إضافة إلى الحركة وخاصة للأطفال الذین یعانون من 

م أن الملموس أفضل للتعلم والفهم من غیر الملموس، وخاصة صعوبات قرائیة ومن المعلو

بالنسبة للأطفال الذین یحتاجون إلى رعایة خاصة ، ویطلق على هذه الطریقة اختصار 

)VAKT ( ویشیر كل حرف من هذه الحروف إلى حاسة معینة، فالحرفV یعني استخدام 

Aلمها ، ویمثل الحرف  حیث یشاهد الطفل الكلمة المراد تع(VISUAL)حاسة البصریة 

 إلى استخدام الحركة ، Kالحاسة السمعیة حیث یسمع الطفل الكلمة وینطقها، ویشیر الحرف 

 حیث Tactual الحاسة اللمسیة Tحیث یتبع الطفل الكلمة بالحاسة الحركیة ، ویمثل الحرف 

:یتبع الطفل الكلمة بإصبعه ، ولهذه الطریقة أربع مراحل هي 

 مرحلة التتبع حیث یكتب المعلم الكلمة على السبورة أو على الورقة ویدعو إلى :المرحلة الأولى

تتبعها بإصبعه ونطقها جزءا بجزء ویكرر هذه العملیةة ، ویجري خلال التكرار نطق الكلمة بشكل 
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كامل ثم كتابتها ثم یكتبها بعد مسحها مستعینا بالذاكرة البصریة ولا یتعین وفق هذه المرحلة وضع 

مني للانتهاء منها، إنما یترك للطفل الحریة لأنها تختلف من طفل إلى آخر ولأن هذه وقت ز

" المادة المقروءة لا یجري تبسیطها لا من ناحیة المفردات ولا من ناحیة الموضوع كما یشیر 

.وآخرون إلى ذلك " خوبر 

 ن خلال النظر إلیها  مرحلة الاعتماد الذاتي حیث یتعلم الطفل نطق الكلمات م:المرحلة الثانیة

من دون الحاجة إلى التتبع بإصبعه، وهي مرحلة متطورة قیاسیا بالمرحلة الأولى ، إذ بإمكان 

.الطفل كتابة الكلمات في ذاكرته وقراءتها 

 مرحلة قراءة الكلمة المطبوعة ، حیث یستطیع الطفل في هذه المرحلة قراءة :المرحلة الثالثة 

اركا الكلمات التي أعدها المعلم إعدادا خاصا له ، حیث یقدم له ما هو الكلمة بنفسه ثم كتابتها ت

.مطبوع ویقرأ منه 

 مرحلة التعمیم ، حیث یستطیع الطفل في هذه المرحلة قراءة الكلمات الجدیدة :المرحلة الرابعة 

.المتشابهة للكلمات التي سبق أن تعلمها كلیا أو جزئیا 

، وهي تستخدم مع الأطفال الذین " جیلینغام " لتي ابتكرها  وهي الطریقة ا:الطریقة الصوتیة -

لا یقدرون على تفسیر رموز الكلمات وقراءتها بطرق اعتیادیة وتقوم على التعامل مع الحروف 

الهجائیة كوحدات صوتیة ، وتسمى أیضا بالطریقة الهجائیة ، وتبدأ بتعلیم الحروف ثم الكلمات 

.ترابطیة ثم الجمل ، كما تسمى بالطریقة ال

 استخدمت هذه الطریقة مع فئة الأطفال المعاقین عقلیا :للقراءة العلاجیة " هیج كیرك " طریقة -

القابلین للتعلم ، وهي تعتمد على نظام القراءة الصوتیة بطریقة منتظمة في إطار مبادئ التعلیم 

یح أخطائه المبرمج الذي یتحكم في العملیة التعلیمیة ، یعطي الطفل تغذیة راجعة لتصح

وتصویب مساره باستمرار ، وتقوم على البدء باستخدام الحروف الساكنة ثم المتحركة وتعلیم 

.أصواتها للأطفال 

 فقد أشار إلى الدور الذي یمكن أن یلعبه استخدام أسلوب " :تورجیسون ویاركون " طریقة -

.مات والنصوص التدریس الذي یستعین بالحاسب الآلي في علاج صعوبات تعلم قراءة الكل
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  : علاج صعوبة فهم المادة المقروءة –ثانیا 

یقصد بالفهم تجاوز مجرد تمییز واسترجاع الكلمات والجمل إلى فهم المادة المكتوبة لاستخلاص 

  :الأفكار الرئیسیة التي یتضمنها ویشمل هذا الجوانب التالیة 

.ٕفهم معاني الكلمات أو المفردات وادراك دلالاتها .1

لمفاهیم التي تتجاوز معنى الكلمة أو المفردة إلى المعنى القادم بین المفردات استخلاص ا.2

.أو التعمق في إدراك الدلالة الإجرائیة للكلمة أو المفردة 

:القیام بعملیات الفهم المتدرج الشامل لموضوع القراءة وهذا یتضمن .3

.القراءة من أجل الملاحظة واستدعاء التفصیلات   - أ

.عرفة الأفكار الرئیسیة التي یتضمنها الموضوع المقروء القراءة من اجل م  - ب

.تتبع سلسلة من الأحداث أو الخطوات في ثاني الموضوع المقروء   - ت

.تنظیم الأفكار الرئیسیة في القطعة المقروءة للخروج بفكرة محوریة   - ث

.تطبیق ما أقرء في حل المشكلات الحیاتیة أو الإجابة عن الأسئلة العلمیة   - ج

.دة التعلیمیة بزیادة وتنمیة القدرة على التفكیر الناقد والقدرة على التحلیل والتركیب تقویم الما  - ح

التلمیذ الذي یعاني من صعوبة في فهم المادة المقروءة لا یستطیع القیام بمعظم أو بعض   - خ

 ) .102-100، ص 2000حافظ، ( العملیات الثلاث السابق ذكرها 
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  :خلاصة 

الفصل إلى العسر القرائي والذي هو موضوع دراستنا حیث تناولنا كل من التعریف لقد تطرقنا في هذا 

.والأنواع والأسباب لنصل في الأخیر إلى التشخیص والعلاج 



  

  

  

  

  

  

  

    

  

تمهید

تعریف المعلم-1

ص المعلم الفعالخصائ-2

دور المعلم ومهامه داخل الصف الدراسي-3

تأثیر شخصیة المعلم على إدارته للصف الدراسي-4

طرق تدریس صعوبات القراءة-5

خلاصة
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  :تمهید 

یعد المعلم الركیزة الأساسیة في النظام التعلیمي وعلیه تبنى جمیع الآمال المستقبلیة التي تهدف     

مام والتطور الذي یلحق بمستوى المعلم بقدر ما یؤدي إلى تحسین العملیة التعلیمیة ویقدر الاهتإلى

وتطورهم فالمعلم كقائد یؤثر تأثیرا كبیرا في طلبته فالأطباء والمهندسون ورجال الأعمال نمو الطلبة

المجتمع یتأثرون في خلفیاتهم المعرفیة ومهاراتهم وسلوكهم إلى حد كبیر بسلوك وغیرهم من فئات

  .معلمیهم

صر هام في العملیة التعلیمیة، فهو الذي یخطط ویبعث النشاط في التعلیم ویضفي علىفالمعلم عن

  .الكتاب والمحتوى والأنشطة والوسائل والتجهیزات ما یكمل نقصها إذا كان ثمة نقص

إن تطور المناهج وترجمتها إلى واقع النشاط التربوي وتطویر الطرائق والأسالیب التعلیمیة وأسالیب

التقویم إنما یعتمد على المعلمین من حیث كفایاتهم ووعیهم في أدائهم، هذا بالإضافةخلاصهم إ

إلى الدور الریادي الذي یلعبه المعلم، فهو رائد اجتماعي یسهم في تطویر المجتمع وتقدمه بمهامهم و

  . تربیة صحیحةءتربیة النشعن طریق

 على خصائص المعلم الفعال و أهم أدواره و علیه سنحاول في هذا الفصل التعریف بالمعلم و التعرف

  .و مهامه و أهمیة تكوین المعلم و طرق تدریسه لصعوبات القراءة  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



المعلم                                                                                                          الرابعالفصل

49

  : تعریف المعلم  –1

المعلم هو وسیلة المجتمع وأداته لبلوغ هدفه،فهو منقذ البشریة من الظلمات الجهل عابر بهم إلى 

مل المؤثرة في العملیة التعلیمیة،ویمثل محورا أساسیا مهما في میادین العلم والمعرفة،وهو من أهم العوا

.( منظومة التعلیم لأي مرحلة تعلیمیة،فمستوى المؤسسات التعلیمیة ومدى نجاحها یتوقف على المعلم

  ). 181،ص2007رشوان،

ة المعلم هو حلقة الوصل بین المتعلم والمجتمع، لذلك من المهم أن یعمل جاهدا بكل قدراته الذهنی

والجسدیة معا،لتحقیق المواءمة بین متطلباتهما فیعملان سویا وفق تناسق رائع،وكل هذا بالطبع 

.یستوجب أن یملك مقومات التفكیر الصحیح

  ). 223ص، 2006إبراهیم،(

والمعلم كما یعرف أیضا أنه یقوم مقام القائم بالاتصال،وهو المسؤول عن وضع المناهج في بعض

تنظیمه وعرضه بما یتناسب مع قدرات الطلبة،والوسائل المتاحة لدیه، فالمعلم الحالات أو في إعادة 

المتمرس الذي یمتلك مهارات اتصالیة عالیة یعرف كیف یرفع من دافعیة طلبته نحو التعلم وكیف 

  ). 219،ص2009عبود،(ینمي هذه الدافعیة طیلة حیاته التعلیمیة

.ي للتعلیم و بمقدار صلاح المعلم یكون صلاح التعلیم  هنا نستنتج أن المعلم هو العمود الفقرو من

  : صفاته و خصائصه  –2

مما لا شك فیه ان اهداف التربیة و خططها و ما یتعلق بها من توصیات و قرارات یقع تنفیذها على 

فالمنفذ الحقیقي للمنهج هو المعلم مما یدل دلالة واضحة على اهمیة دور المعلم في , عاتق المعلم 

  .ملیة التربویة الع

و من هنا تاتي اهمیة المعلم الجید الواعي لخطورة مهنته و دوره في نجاح العملیة التربویة كوجود 

  .المعلم الجید یعني نجاح العملیة التربویة برمتها 

و بوجود المعلم الجید نضمن ان الجهود المضنیة التي یبذلانها في التخطیط و تحدید الاهداف و 

د اصبحت في اید امینة قادرة على ایصال ما تریده من اهداف و من هنا تكمن اهمیة بناء المنهج ق

صناعة المعلم الجید و العمل على تطویره و تزویده بكل الادوات التي تعینه على اداء عمله بسهولة 
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و یسر و المعلم الذي لا یملك الكفایات التعلیمیة المناسبة و لا یدرك خطورة مهنته یصبح عبءا 

ى العملیة التعلیمیة و عائقا امام تقدمها او تصبح كل جهودنا في الاصلاح و التطویر و الاهداف عل

التي نسعى الیها مجرد نظریات خالیة من مضمونها و یعم التردي كل مناحي العملیة التربویة حتى 

  .ینعكس ذلك على المجتمع برمته 

ب من صاحب هذه المهنة صفات معینة و مهنة التعلیم التي هي على قدر كبیر من الاهمیة تتطل

ذلك لان المعلم یتعامل مع مجموعة انسانیة مختلفة المشاعر و الطبائع داخل حجرة الصف و 

المطلوب من المعلم ادارة هذه المجموعة ادارة حسنة لتحقیق اهداف التربیة و هذا الامر یتطلب من 

عمل و هذه الصفات سلسلة متصلة الحلقات المعلم ان یتمتع بخصائص و صفات تاهله للقیام بهذا ال

ان فقدت صفة من هذه الصفات فان هذا ینعكس سلبا على اداء المعلم و یضعف قدرته على ادار 

مهمته بالشكل المطلوب و ضعف المعلم سوف یؤثر بالتاكید على الطلاب بل على العملیة التعلیمیة 

تي على المعلم ان یتحلى بها لكي یكون باكملها و سنتطرق هنا الى اهم الصفات و الخصائص ال

  )2005 , 100ص , عبد السمیع و حوالا (فعالا

  :الخصائص الشخصیة للمعلم الفعال : أولا 

  :شخصیة دافعة . 1

فالمعلم الفعال یمتلك شخصیة دافعة ومثیرة الاهتمام ومشوقة، یبدي استمتاعه بعمله، یساند تلامیذه، 

  . للتعلم والاندماج فیه ینال ثقتهمویستحوذ على اهتماماتهم ویوجههم

  :طهارة النفس من مذموم الأوصاف. 2

فكما لا تصح العبادة إلا بطهارة الظاهر من الأحداث والخبائث، فكذلك لا تصح عمارة القلب بالعلم 

  .إلا بعد طهارته من خباثة الأخلاق

  :الحماسة و الإخلاص في العمل . 3

لك، وحماس المعلم لعمله ینتقل بالتبعیة لطلابه، فیقبلون على فالعلم لا یعطیك بعضه ما لم تعطه ك

التعلم ویندمجون فیه ویثابرون على تحمل صعوباته، لأنهم یرون فیما یدرون نفعا وقیمة تعكسها 
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وهذه كلها أشیاء تدفعهم إلى المزید من التعلم، . تصرفات المعلم فیشعرون بسعادة بما یعملون

 عندما یكون معلمهم حیویا، ویظهر رغبة صادقة في الحیاة وشغفا ویتحمس الطلاب للتعلم كذلك

بالعلم والمعرفة وروح المغامرة المحسوبة والدینامیة، وسلوكه الظاهر والضمني یوحي باهتمامه بمادته 

  .وبطلابه

  :الاستقرار العاطفي و الصحة النفسیة  . 4

لا عن كونها تنتقل منه إلى طلابه  إن شعور المعلم بقیمته، وشعوره بالأمن واحترام الذات فض

 أي –بحسبانها ... وتنعكس في اتجاهاتهم وسلـوكیاتهم، فإنها كذلك مولد هام لدافعیتهم للتعلم 

 تدفعه إلى احترام فردیة الأشخاص وتقریر ما بینهم من فروق، –الاستقرار العاطفي والصحة النفسیة

ٍم وقلق ومضایقة ا ولیسوا أعباء أو مصادر هومن ثم یصبح التلامیذ بالنسبة له أشخاص ذوو قیمة ٍ

له، فیهتم بهم اهتماما جادا مخلصا ویعاملهم بأدب واحترام وتفهم، والمعلم الذي یتسم بالاستقرار 

  .العاطفي والصحة النفسیة، قادر على توفیر بیئة مساندة مسترخیة مرضیة ومنتجه بالنسبة لتلامیذه

  :التجرد و الموضوعیة  . 5

ا توفر جوا مناسبا لإقبال التلامیذ على التعلم والانفتاح على المشاركة المتحمسة في فعالیاته بحسبانه

والمعلم الذي یتسم بالموضوعیة والتجرد یغرس في سلوك طلابه . دون خوف من الوقوع في الخطأ

ات حریة الحوار والشعور بالمسؤولیة وتقدیر قیمة العدل والاعتراف بالفضل، وكلها قیم وسلوكی

ضروریة لتحقیق المعلم الفعال والمعلم الذي یتسم بالموضوعیة والتجرد ویثق فیه تلامیذه ویعتمدون 

علیه، باعتباره صورة لسلطة الراشدین، ومن ثم فلا تتحقق هذه الموثوقیة ما لم یكن المعلم جدیرا بها 

  ویدركها لتلامیذه في جمیع سلوكیاته وتصرفاته

  .)2006, 137مة، ص یطع (

الإضافة إلى هذا وجب أن یكون المعلم صحیحا بدنیا، خال من الأمراض والعاهات المزمنة، وب

والأمراض المعدیة، وعیوب النطق كالفأفأة، وعیوب الألفاظ وضعف السمع والبصر والقصر أو 

كما یجب أن تكون لدیه قدرات عالیة في التفكیر العلمي والتفكیر الناقد، وحل المشكلات ...الطول 

  ... تحلیل والتطبیقوال
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  :الخصائــص الأكادیمیة والمهنیة: ثانیا

المعلم الناجح الذي یكون متعمقا في مجال تخصصه، وأن یكون على درایة بكل جدید في هذا 

التخصص، عن طریق الاطلاع الدائم في الكتب والمجلات العلمیة وحضور الندوات والمؤتمرات 

ءة والاطلاع والاستماع إلى الإذاعة والتلفاز حتى یكون لدیه العلمیة ومن ثمة لدیه الرغبة في القرا

  .وعي لما یدور حوله من أحداث سواء على المستوى المحلي أو الدولي

  :تمســكه بالقـیم وتمثله لها: ثالثا

على المعلم أن یتمسك بقیمه الدینیة دون تعصب، وأن یكون لدیه اتساق بین ما یؤمن به، وبین ما 

ون له انتماء قوي لوطنه، وعلى وعي ودرایة بمشكلاته وأن یشارك بایجابیة في حلها، یسلكه، وأن یك

 حوالة،  وع یعبد السم(وأن یتمسك بأخلاقیات مهنیة التعلیم التي ینتمي إلیها ویعمل   على تطویرها

  ).2005 ,96-95ص 

  :الخصائص الاجتماعیة للمعلم الفعال: رابعا

نفسیة والمهنیة للمعلم الفعال على النحو الذي تقـدم فإن ثمة بالإضافة إلى مجموعة الخصائص ال

مجموعة ثالثة من الخصائص الاجتماعیة الواجب توافرها في هذا المعــلم، یتمثل أبرزها في جملة 

  :الخصائص التالیة

  .حسن الهندام والرزانة وصفاء القول والعقل. 1

  .الكیاسة واللطف واللباقة والعطف. 2

  .ي المجتمع عن طریق الأبناءالتأثیر ف. 3

  .)2006, 148مة، ، ص یطع( ّالتعاون البناء مع الزملاء. 4

  :دور المعلم و مهامه داخل الصف الدراسي . 3

الدور هو نمط من الدوافع ولأهداف والمعتقدات والقیم والسلوك التي من المتوقع أن یراها عضو 

والدور . وك المتوقع من شخص مافي موقف ماوالدور یصف السل. الجماعة ممن یشغل مركزا بعینه

إذا نشاطات سلوكیة تتوقع الجماعة من الفرد الذي یشغل عملا أو وظیفة ما أن یقوم
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وتتعدد .وبناء على ذلك فإن دور المعلم ما هو إلا نمط من السلوك المتوقع من أعضاء مهنة التعلیم 

ومعنى هذا أنه لیس للمعلم دور واحد . كل معلمهذه الأنماط بتعدد المراكز والمسؤولیات الموكلة إلى 

  :، بل له أدوار عدیدة ومن بینها ما یلي 

  :المعلم ناقل للمعرفة. 1

التعلیمیة وهي أساس خبرته وهي تمثل دورة ومحورا إن من الأدوار الرئیسیة للمعلم نقل المعرفة

ي منها یستمد مقومات أدوار أخرى أساسیا امن محاور اهتمام المعلم وذلك باعتبارها أساس خبرته والت

هذا ومن المتوقع أن یكون المعلم على درایة تامة بموضوع تخصصه أو بالأحرى المادة أو المواد 

الدراسیة التي یقوم بتعلیمها، وأن یكون تفوقه في ذلك ملموسا واضحا بالقیاس الى أولئك الذین 

  .)2008 ,373ص , كریم و آخرون (یقومون بتعلیمهم

ي على المعلم عند قیامه بهذا الدور أن یكون على درایة تامة أن لیس للمعرفة حدود فهي تتراكم  ینبغ

وتتطور باستمرار ، وأن یكون على درایة كذلك بطرائق التدریس مما یساعده على نقل المعرفة بنجاح 

 أصبح دوره في لهم ، بلانللمعلومات والمعارف للطلاب ولا ملقلا ولم یعد المعلم في هذا الدور موص

هذا المجال مساعدا للطلاب في عملیة التعلم والتعلیم ، حیث یساهم الطلاب في الاستعداد للدروس 

رین بإرشادات وتوجیهات معلمهم الكفء الذي یعي الأسالیب التقنیة شیوالبحث عن الدراسة مست

على توظیف المعرفة في وتكنولوجیا التعلیم ، ولدیه القدرة والمهارات الهادفة في معاونة الطلاب 

   .المجالات الحیاتیة المتنوعة

وما سبق یمكننا القول أنه لكي یقوم المعلم بأداء دوره في نقل المعرفة بنجاح ، فإنه یتعین علیه أن 

  .یكون على درایة واسعة بالمعرفة سواء محتواها أو طرق تدریسها 

  : المعلم عضو في مهنته.2

هنة التي یعمل بها فینظم إلى نقابتها ویحافظ على شرفها ومعها، ویسعى  لابد للمعلم من الانتماء للم

على الدوام بأن ینمو ویتطور من خلال جمعیات المعلمین ونقاباتهم ، والمعلم عضو في مهنته 

حتى ٕینبغي أن یكون مدركا تماما المضامین تقالید مهنته وادارتها ولائحة سلوكها ملتزما بها جمیعا"

 على المعلم أن یسعى دائما للنمو المهني والتطور والتجدید في ام بدوره بشكل فعالیتمكن من القی
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مجال الإطلاع على خبرات المهنة الحدیثة والمتجددة ،كما ویجد ربه ویتطلب أن یعي الأسالیب 

والتقنیات الحدیثة لیقوم بنقل الخبرات المتطورة إلى طلابه بشكل فعال و ایجابي ، ویتطلب علیه أن 

كون عصریا في توظیف تكنولوجیا التعلم والتعلیم المبرمج والأجهزة الإلكترونیة الأخرى ، ومتجددا ی

ومسایرا لروح العصر في أسالیبه ومهاراته التعلیمیة لیستطیع من المساهمة الفعالة في تحقیق 

ن بصورة فردیة الأهداف السلوكیة التربویة وفي حقیقة الأمر فإنه كثیر من الحالات ینظر إلى المعلمی

وما إذا كانوا یستحقون التقدیر المهني أو لا یستحقون طبقا المعاییر متنوعة من بینها مدى خبرتهم 

. وسلوكهم المهني ، بالإضافة إلى قیمة الخدمة التي یقدمونها للمجتمع

   : المعلم مرب للشخصیة.3

هم الروحي والثقافي والاجتماعي  على المعلم أن یعمل على تغییر شخصیة تلامیذه برفع مستوى نمو

والعاطفي وغرس الاتجاهات الملائمة وتنمیتها لدى الطفل ، وأن یحدث تغییرا إلى ما هو أفضل في 

سلوكهم وشخصیاتهم ، فیكون قادرا على إعطائهم الفرص للتفكیر المنطلق أكثر من إعطائهم فرصا 

یعلمون بل إنها تعني تعلیمهم أن یسلكوا غیر لجمع المعلومات ، والتربیة لا تعني تعلیم الناس ما لا 

ولقد أدى إلى تأكید هذا الدور وأهمیته ذلك التقدم الملحوظ في مجال العلوم الاجتماعیة . ما یسلكون 

ٕولاسیما علم النفس وفروعه المختلفة ، وانه لتحقیق الأهداف السلوكیة التي تساعد في النمو المتكامل 

 ، یتطلب من المعلم أن یكون قادرا على تحلیل المناهج والمقررات التي للطالب وتنشئته تنشئة سلیمة

یدرسها عاملا على إثرائها وتوظیفها لخدمة الطلاب كما ویترتب علیه وضع الخطط الهادفة للأنشطة 

188ص . رشوان (الصفیة واللاصفیة التي تساعد في توظیف المعرفة وربطها بالواقع الحیاتي

,2004.(

كننا القول أنه من المعروف في العصر التربوي الحدیث أن الطالب محور العملیة ومما سبق یم

روحیا وعقلیا، معرفیا "التربویة بأبعادها المتنوعة وتهدف هذه العملیة أولا وأخیرا النمو الشامل للطالب 

 هذه ، وبما أن المعلم فارس المیدان التربوي والعملیة التربویة فهو مسئول عن تحقیق" ووجدانیا

الأهداف السلوكیة من خلال أدائه التربوي الایجابي سواء أكان خلال الموقف التعلیمي داخل غرفة 

  .الصف أو خارجها في المجتمع المدرسي والمحلي
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  :المعلم قائد اجتماعي. 4

من أدوار المعلم أیضا أن یكون قائدا اجتماعیا وذلك لقیامه بإشباع حاجات الجماعة ، كما أنه 

قائد مجتمع لأنه مؤهل ثقافیا "لدى الأفراد ویحفزهم على المساهمة الإیجابیة والمعلم لدوافع ینشط ا

وتربویا ومهنیا للاشتراك في عملیة التنشئة الاجتماعیة ، وهو على اتصال مستمر مع المجتمع 

ر للتعرف على التغیرات الثقافیة والمادیة التي تحدث فیه ، وللتعرف أیضا على اتجاهات التغی

ومبرراته وتحدیاته ، فهو من أقدر المشاركین في حل المشكلات الاجتماعیة من خلال بحوثه 

ودراساته ، بالإضافة إلى أن اتصاله بالمجتمع ضروري لعملیة التعلم والتعلیم وللعملیة التربویة كلها ، 

ة ویمكن أن یحدث ذلك من خلال تخطیط علمي مدروس لتطویر علاقات ایجابیة بین المدرس

  ).2005 , 54-53ص , عبیدات  (والمجتمع

فالمعلم في هذا الدور عضوا فعال في المجتمع ، بحیث یتفاعل معه فیأخذ منه و یعطیه فالمعلم في 

  .المفهوم التربوي الحدیث

فالمعلم في هذا الدور عضوا فعال في المجتمع ، بحیث یتفاعل معه فیأخذ منه و یعطیه فالمعلم في 

الحدیث ناقل لثقافة المجتمع ، ویساهم في خدمته في المناسبات الدینیة والوطنیة المفهوم التربوي 

إضافة إلى فعالیاته الاجتماعیة الأخرى عن طریق مجالس الآباء والمدرسین والانضمام إلى 

الجمعیات الخیریة الموجهة لخدمة المجتمع والتعاون مع المؤسسات التربویة والمتخصصین الآخرین 

.في المجتمع

المعلم هو القائد الفعلي للتغیر الجوهري في المیدان ، بما یوفره من بیئة تعلیمیة تساعده على إحداث 

التطویر المنشود الذي نریده أن یصل إلى تفكیر عقلاني منظم یساعده استشراق آفاق المستقبل ، 

  واستشعار نتائج عملیة تطبیق التغیر المقترح في العملیة التعلیمیة التعلمیة

ومما سبق یمكننا القول أن مهنة المعلم هي مهنة جدیرة بالتقدیر فالمعلم مربي أجیال وناقل لثقافة   

مجتمع من جیل إلى جیل ، كما أن وظیفته وظیفة سامیة ومقدسة تحدث عنها الرسل والأنبیاء ورجال 

لتعلیمیة ترتبط به ٕالدین والفلاسفة على مر العصور والأجیال ، وان المعلم عنصر فعال في العملیة ا



المعلم                                                                                                          الرابعالفصل

56

النتائج المتوقع تحقیقها ارتباطا وثیقا ولذلك علیه أن یتعرف على الأدوار التي تسهم إسهاما كبیرا في 

تحسین ممارسته الصفیة ، وبالتالي تنعكس ایجابیا على ما یكتسبه الطلبة من معارف ومهارات وقیم 

ي أخلاقها وهو الذي یعد القیادات في إن المعلم هو الذي یصنع عقول الأجیال المتعاقبة ، ویبن

المیادین المختلفة ، وهو الذي یتحمل مسؤولیة وصل الماضي بالحاضر، ووصل الحاضر بالمستقبل 

  .في أذهان أبناء المجتمع وقلوبهم

وتستطیع القول أن الأنبیاء معلمون ، والفلاسفة معلمون ، فالمعلمون كانوا دوما وسیبقون ژسل ثقافة 

عاة إصلاح وتطویر ویتوقف على نجاح المعلمین في غرس التربیة الصحیحة والخلق ومعرفة ، ود

ٕالقویم في أذهان الطلبة واكسابهم مهارات البحث عن المعرفة ، وتعلم كیفیة التفكیر الناقد والابتكار 

  .ولحاقه بركب الحضارة العالمیة

  : أهمیة تكوین المعلمین 4 -

ى بالنسبة لأصحاب المواهب والاستعدادات الجیدة للتعلیم، كماإن تكوین المعلمین لا غنى عنها حت

أنه أحد معاییر الحكم على نجاح المعلم وكفاءته والثقة به، كما أن إعداد وتدریب المعلمین مطلب 

لمواجهة تحدیات الحاضر والمستقبل بمختلف أشكالها، حیث یساعد إعداد المعلمین على زیادة حیوي

ب القدرات العلمیة والمواهب الخاصة، وبدون الإعداد تكون هذه المواهب المهني لأصحاالكفایة

حدود معینة، كما أن أصحاب المواهب والعبقریات أحرص من غیرهم على الإفادة من قاصرة عند

كما أنهم أقدر على ذا كان التدریس في جانب منه فن، فإن الفن له قواعدٕ◌برامج تكوین المعلم

وأصول وممارسات أصبحت  75 معلم المرحلة الابتدائیة: الفصل الرابع لها، واالتعلیم والنمو من خلا

كله نتائج تعلیم وثمار مستقرة، وتتطلب قدرات مصقولة، ومهارات مدربة، ومعرفة متخصصة، وهذا

  . ) 1980 , 171قمیر،  ص (یمتعل

  :هاومن المعروف أن هناك العدید من المعاییر للحكم على كفایة المعلم من

 وهو أقدر معیار، وعلیه یحصل المعلم على شهادة كفایة أو صلاحیة لنقل:تحصیله للمعرفة .1

  .المعرفة وتعلیمها

   . .معیار القدرة على التدریس الجید وتمكنه من طرائقه. 2
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  .معیار السمعة الطیبة وهو یركز على الجانب الأخلاقي.3

یعد علم القادر على تحقیق تغیرات مرغوبة في سلوك تلامیذهمعیار تقدم التلامیذ في الدراسة، فالم.4

  .معلما ناجحا

: مثلمعیار التفاعل في المواقف التعلیمي مع التلامیذ، ویتم التحقق من ذلك بواسطة عدة طرق. 5

  .ملاحظة المعلم، وتقویم التلامیذ لمعلمهم وتقدیر المناخ الدراسي في الفصل

 المعیار على توافر القدرات والاستعدادات التي تتناسب مع طبیعةمعیار الكفایات، ویركز هذا.6

  .التعلیم، في المرشحین للمهنة

  .معیار الإعداد والتأهیل التربوي.7

ومن المعیار المركب، في ضوء هذا المعیار یكون النجاح التعلیمي متعدد الجوانب كثیر المسالك. 8

سعفان، ص (ر یأخذ في اعتباره كل المعاییر السابقةالظلم أن تقتصر على معیار واحد، فهو باختصا

68 , 2005. (  

ولقد شهدت الإنسانیة تطورات مذهلة وسریعة في المجال العلمي والتكنولوجي وتطور في المعارف،

وظهور التخصصات العلمیة الدقیقة، مما یحتم على برامج إعداد المعلمین أن تدركها وتواكبها، 

عداد من نوع خاص، حتى یستوعب ویستنتج خصائص هذا العصر وسماته في حاجة إلى إفالمعلم

وتحدیاته ومطالبه، ومطالب التغیر فیه، وهو في حاجة إلى إعداد علمي لاكتساب مهارات البحث 

 , 4-5سلطان، ص (الذاتي المستمر حتى یستطیع أن یلحق هذه التغیرات والتحدیاتالعلمي والتعلم

1984( .  

إلى فلسفة تربویة جدیدة تعمل على تدعیم القیم الروحیة والدینیة، وتولدت معهالقد نشأت الحاجة 

الحاجة إلى وجود معلمین ومربین یعملون على تدعیم هذه القیم، وقادرین على قیادة ومواكبة التطور

للمدرسة والتي تنافس فیها غیرها من المؤسسات التربویة ومع الانفجار السكاني الذي یشهده العالم 

والنامي على حد سواء، والاعتقاد بدور التعلیم الفاعل في تحقیق الحراك الاجتماعي، تزاید المتقدم

الاجتماعي على التعلیم، واستجابة الدول العربیة لهذه الضغوط الاجتماعیة، وحققت توسعا الطلب
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ة كبیرة في أعداد نشر التعلیم وفي تطبیق مبدأ تكافؤ الفرص التعلیمیة، مما نتج عنه زیادملحوظا في

  .بالمدارس على اختلاف أنواعها، فارتفعت معدلات القید في المرحلة الابتدائیةالملتحقین

 في التعلیم1986 و 1960وبعبارة أخرى ارتفعت أعداد التلامیذ في الدول العربیة بین عامي 

   .  ملیون تلمیذ9.25 ملیون تلمیذ إلى 8.6الابتدائي من 

التعلیم تزایدت الحاجة إلى المعلمین الأكفاء المؤهلین القادرین على الارتفاعومع هذا التوسع في 

بمستوى تعلیم التلامیذ وتنمیة مهاراتهم لتتلاءم مع وسائل الإنتاج الحدیثة، واتجهت الدول العربیة على

الارتفاع بمستوى إعداد المعلمین داخل كلیات جامعیة أو معاهد علیا متخصصة مهما كان مستوى

المرحلة التي یعدون للتدریس فیها ولهذا قامت الجزائر بإلغاء معاهد تكوین الأساتذة والتي هي تحت

وصایة وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي بحیث تمنح للملتحقین بها شهادة اللیسانس وتعد هذه 

   . هامة في طریق تمهین مهنة التعلیم وفقا للمعاییر العالمیةالخطوة

یط برامج المعلمین بهذا الإنفجار المعرفي والتقدم التكنولوجي، وتظهر أهمیة التخصصویتأثر تخط

في مجالات المعرفة، وتزوید المعلم في مجال تخصصه بالمهارات التي تمكنه من الإلمام بالمصادر

ام الأساسیة للمعرفة والجدید في تقنیات تدریسها، وتكسید مهارات التعلم الذاتي والقدرة على استخد

التفكیر العلمي في المشكلات المهنیة التي تواجهه، وتشجعه على التعلیم المستمر خاصة وأن كثیرا 

یصبح ضحیة فجوة المعرفة بعد فترة زمنیة یقدرها بعض الباحثین بخمس سنوات من من المهنیین

ل هذه بعدها یفقد المهني نصف ما اكتسبه من معلومات ومهارات ولا علاج لمثحیاتهم المهنیة،

یستجد من معارف وتقنیات ومهارات من خلال برامج التعلیم الحالة سوى متابعة ما

  . ) 1986 , 20ص ,نیلز،(المستمر

-   : تأثیر شخصیة المعلم على إدارته للصف الدراسي 5

من أهم الأمور التي تحدد نجاح المعلم طریقة إدارته للفصل الذي یقوم بتدریسه ، فحین یدخل المعلم 

طاء دروسه یفترض أن یجد هدوءا واهتماما من الطلاب لكنه یفاجأ بأن بعض الطلاب یسلك لإع

سلوكا غیر مرغوب فیسبب الفوضى داخل الفصل وهذا النوع من الطلاب له دوافع تدفعه لهذا السلوك 

.السلبي
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  : أهم دوافع السلوك السلبي لدى الطلاب1.5

  . محاولة جذب انتباه الآخرین -

  . التمرد ومحاولة السیطرة على الآخرین  اتصافه ب-

  .ا بهدف الانتقام من الآخرین وغالبا ما یكون صاحبه محبط وناقم-

  .بسبب ضعف الطالب وعدم قدرته على تحقیق نتائج جیدة في المادة-

 فمنهم من تكفیه النظرة ومنهم لعلاجهاوهذه الأنماط المختلفة من الطلاب تحتاج إلى طرق مختلفة 

ج إلى التذكیر بلطف ومنهم من یحتاج إلى النصیحة ومنهم من یحتاج إلى التوبیخ ومنهم من یحتا

   .)2012  , 58ص ,  الشهري  (من لا یفلح معه إلا العقوبات التربویة

: طرق تحقیق مهارة ضبط الصف2.5

أول وأهم الطرق على الإطلاق هي مهارة المعلم في عرض الدرس وقدرته على إثارة اهتمام . 1

یرة ومتابعته لما یجري في الفصل غالطلاب واستحواذه على انتباههم من خلال نبرات الصوت الم

  .واستخدام أسالیب متعددة في عرض الدرس والحركة المناسبة والبعد عن العصبیة والانفعال 

تقدیر المواقف بحسب الحاجة فیستعمل الحزم عند الحاجة إلیه واللطف عند الحاجة والتذكیر . 2

  .لنصیحة في وقتهاوا

ت و الشرح والكتابة على السبورة  في عرض المعلوماالإمساكالانتباه لأحداث الصف وعدم . 3

درجة إهمال أحداث الصف ، بل لابد من الانتباه لجمیع ما یجري داخل الفصل وتوزیع طاقاته ل

ل إشراك الطلاب ویكون ذلك من خلاصله وضبطهفالذهنیة لیستطیع الموازنة بین الدرس وبین إدارة 

  .)2012  , 59ص ,  الشهري  (معه وتفاعلهم معه بأدب

تأدب بآداب المعلم المربي ویحرص على تقوى االله ویعدل بین و یأن یتصف بالصفات الحمیدة . 4

طلابه ویحترم شخصیاتهم ویحرص على معرفة أسمائهم ویتجاوب مع میولهم ویوجه طاقاتهم وأفكارهم 

.الوجهة الصحیحة 

 أخوهم الأكبر أو والدهم ویكون معهم علاقات مثلأن یشعرهم بمحبته لهم وحرصه علیهم وأنه .5

  .اجتماعیة قائمة على الرحمة والمحبة ویظهر لهم الود والألفة
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دق الجرس یینشغل المعلم وطلابه بأنشطة متنوعة وینهمكون في الحصة حتى اء الدرسه إنلباقة. 6

ورة مفاجئة وهذا الانصراف المفاجئ أو الطارئ عن الحصة  وقت الحصة فینصرفون بصاهینتم

 لذلك ینبغي للمعلم أن یعتني بالتحكم في ونه موقفا مخططا لهكس ی مع مفهوم التدرینساقبنهایتها 

عامل الزمن لتحریك بحریات هذا الموقف التدریسي ، ولا یتم ذلك إلا من خلال تعوید المعلم نفسه 

زمن المتاح له لیبقي لنفسه في نهایة الموقف بضع دقائق لاستغلالها في مرة بعد مرة التحكم في ال

  .)2012  , 60ص ,  الشهري  (ٕمیع خیوطه وانهاء الحصة بطریقة سلیمةجتلخیص الموقف وب

:صفات المعلم الناجح في إدارة الصف 3.5

  : هنالك بعض الإجراءات التي تساعد المعلم على ضبط صفه ومن أهمها ما یلي 

ا تكن مرألا(ن یسلك مع طلابه سلوكا معتدلا غیر متسلط ولا متساهل ، وفي الأمثال الجاریة  أ-

  ). سرطتفتلفظ ، ولا حلوا ف

  . قبول أفكار الطلاب واستخدامها أن یخصص جزءا من الوقت ل-

  .  أن یشجع الطلاب على المبادرة بالحدیث-

  . أن یستعمل اللغة الفصحى في حدیثه-

  . من استخدام التوجیهات وأفعال الأمر في كلامه مع طلابه   أن یقلل -

  . التنویع في نبرات صوته ما بین العالي والمنخفض-

  .  أن یراعي الهدوء في الفصل والإنارة والتهویة الجیدة والجلسة الصحیة للطلاب-

ما یتسبب في أن یوزع الزمن على عناصر الدرس توزیعا جیدا حتى لا ینتهي الدرس قبل وقته م-

  .الفوضى داخل الفصل

  . أن یشعر جمیع الطلاب بأنهم معرضون للسؤال في أي وقت أثناء الدرس-

  .نظره بین الطلبة ولا یركز على مكان واحد فقطب أن یجول -

داخلحسب أطوالهم ومع مراعاة توزیع ضعاف البصر والسمع ب توزیع الطلاب داخل الفصل -

  . الفصل 

  . منزلیة فیجب أن یتأكد من إجابة الطلاب ویصححهااتالطلاب واجب إذا أعطى -
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  . أن ینوع في أسالیب التدریس ویقلل ما استطاع من أسلوب الإلقاء-

شغلوننی یجب أن تناسب سرعة التدریس مع الطلبة حتى لا ینعزل بعض الطلاب عن المعلم و-

  .)2012  , 61ص , الشهري  (بشيء أخر

لدى ة بأي طالب أو الاستهزاء به بل یجب احترام الطلاب فإن للنفس حساسیة حتى عدم السخری-

  .الطلاب الصغار

 لذلكعلم ، كما أن بعض الطلاب یسعونمعدم طرد أي طالب من الفصل لأن هذا دلیل عجز ال-

  . لوم للصف بأكمله حتى لا یسبب ذلك كرها له وعداء من الجمیعبالألا یتوجه -

  .مهم إشعار الطلاب بأنه أخ كبیر لهم وأن یعمل على حل مشکلات على المعل-

 إن سیطرة المعلم على أعصابه وضبط نفسه أفضل وسیلة للسیطرة على الطلاب وضبط الفصل-

  . )2012  , 62ص ,  الشهري (

ٕ على المعلم أن یشغل الطلاب بالأنشطة والمهام لئلا یشغلوه ، واذا أراد أن یطاع فلیأمر بما -

  .ستطاع ی

   العدل في المعاملة بین جمیع الطلاب مما یوجب احترامهم له والانضباط في حصته-

   .)2012  , 63ص ,  الشهري ( 

  : طرق تدریس صعوبات القراءة -6

    VAKT طریقة تعدد الوسائط أو الحواس-1

حواس الأربع السمع ، تعتمد هذه الطریقة على التعلیم المتعدد الحواس أو الوسائط أي الاعتماد على ال

إن استخدام الوسائط أو الحواس . اللمس ، البصر ، و الحاسة الحس حركیة في تعلیم القراءة 

ّالمتعددة یحسن ویعزز تعلم الطفل للمادة المراد تعلمها ، ویعالج القصور المترتب على الاعتماد على 

  .بعض الحواس دون الآخر 

  Fernald Method طریقة فرنالد-2

 وتختلف هذه الطریقة 0وم طریقة فرنالد على استخدام المدخل المتعدد الحواس في عملیة القراءة تق

  : في نقطتین VAKTعن طریقة 
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o تعتمد هذه الطریقة على أعمال الخبرة اللغویة للطفل في اختیاره للكلمات والنصوص.  

oعلى موقف القراءة اختیار الطفل للكلمات مما یجعله أكثر إیجابیة و نشاطا و إقبالا .  

  Orton-Gillingham جلنجهام-طریقة اورتون. 3

تركز هذه الطریقة على تعدد الحواس و التنظیم أو التصنیف و التراكیب اللغویة المتعلقة بالقراءة 

  :والتشفیر أو الترمیز و تعلیم التهجي ، وتقوم على 

o ربط الرمز البصري المكتوب للحرف مع اسم الحرف.  

oبط الرمز البصري للحرف مع نطق أو صوت الحرف ر.  

oالهداب  (ربط أعضاء الكلام لدى الطفل مع مسمیات الحروف و أصواتها عند سماعه لنفسه أو غیره

  )2005 , 36ص , الموسى و

   :برنامج القراءة العلاجیة

رانهم في نفس الفصل یستخدم البرنامج مع تلامیذ الصف الأول الذین یحتلون أدنى مستوى بالنسبة لأق

ومن أهم ما یمیز البرنامج هو التعجیل بالتدخل المبكر خلال الصف . و یقدم لهم تعلیم فردي مباشر 

  .الأول 

  :خطوات برنامج القراءة العلاجیة

  Familiar Readingقراءة المألوف  1

  .یحتاج التلامیذ إلى مواد قرائیة مألوفة لتنمیة الطلاقة التعبیریة لدیهم 

  Running Recordsفوریة موقفیه تسجیلات  2

یتم ملاحظة التلامیذ خلال قراءاتهم ، وتسجیل هذه الملاحظات في ضوء واحد أو أكثر من الأهداف 

  .التدریسیة التي تحدد أو تختار بناءا على هذه الملاحظات 

  Writingالكتابة   3

أصوات الكلمات و تعمیم الكلمات الجدیدة ، تقدم فرصا متعددة للكتبة و یطلب من التلامیذ سماع 

  وتنمیة العلاقة من خلال الكلمات المعروفة وممارسة الوعي الفونولوجي للأصوات 

  Introduce New Books For . First Readingالأولى تقدیم كتب جدیدة للقراءة  4
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 المدرس و التلمیذ یختار الطلاب كتب جدیدة بهدف استثارة تحدیات جدیدة لهم ، ویقرأ كل من

  .بصوت مسموع من الكتاب الجدید

برنامج علاج ضعف الفهم القرائي

  :یستهدف البرنامج تحسین الفهم القرائي لتلامیذ الصف الرابع وما فوق ، من خلال الخطوات التالیة 

استخدام القاموس للبحث عن معاني المفردات أو الكلمات التي یصعب علیهم فهمها و فهم _

  .اتها مفرد

إكساب الأطفال العدید من المفاهیم و الخصائص المتعلقة بكل مفهوم و استخداماته و إعداد أو _

  .عمل صیاغات لفظیة أو لغویة لاستخدام هذه المفاهیم و معانیها 

استثارة التلامیذ لطرح بعض الأفكار ثم یطلب منهم القراءة حولها ثم كتابة ملخصات لقراءاتهم _

   .)2015  , 320-319ص ,  أبو نیان (فكارحول هذه الأ
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  : خلاصة 

من خلال ما تقدم في هذا الفصل نستنتج أن المعلم له دور كبیر في بناء المجتمعات و نهضتها و 

لذلك یجب الاهتمام به و بتكوینه و تحسین ظروف معیشته و احتیاجاته حتى یؤدي دوره على أكمل 

.وجه
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  :تمهید

ذه الدراسة بما في ذلك منهج الدراسة و العینة سنحاول في هذا الفصل تناول الإجراءات المیدانیة له

التي طبقت علیها أدوات الدراسة  و هي في دراستنا الحالیة على شكل استبیان لقیاس اتجاهات 

, الصدق ( معلمي المرحلة الابتدائیة نحو تدریس ذوي العسر القرائي ثم بیان الخصائص السیكومتریة 

  ) .الثبات 

م الأسالیب سة الجغرافیة  الزمنیة و البشریة و معیار تصنیف الأفراد ثثم التطرق  إلى حدود الدرا

الإحصائیة المستخدمة
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  :منهج الدراسة . 1

 تم اختیار المنهج الوصفي التحلیلي باعتباره یهدف إلى جمع البیانات و الحقائق التي تتعلق    

  .تدائیة نحو العسر القرائي بطبیعة الموضوع  اتجاهات معلمي المرحلة الاب

فالمنهج الوصفي التحلیلي یهتم بدراسة الظواهر الطبیعیة و الاجتماعیة و الدراسات الوصفیة دراسة 

كیفیة توضح خصائص الظاهرة و كمیة توضح حجمها و تغیراتها و درجة ارتباطها مع الظواهر 

لمعالجات الإحصائیة و لا یقف الأخرى و الوصف یفسر دائما بیانات إحصائیة تجري علیها بعض ا

عند مجرد جمع البیانات و الحقائق بل یتجه إلى تصنیف هذه الحقائق و تلك البیانات و تحلیلها و 

تفسیرها لاستخلاص دلالاتها و تحدیدها بالصورة التي هي علیها كمیا و كیفیا بهدف الوصول إلى 

   . )107 ص 1999,مصلح  و آخرون (.نتائج نهائیة یمكن تعمیمها

  : مجتمع وعینة الدراسة . 2

   تكون مجتمع الدراسة من معلمي المرحلة الابتدائیة ببعض مدارس ولایـة المـسیلة، أمـا عینـة الدراسـة 

مــدارس ) 03(فتمثلــت فــي مجموعــة مــن المعلمــین، تــم اختیــارهم بطریقــة العینــة العــشوائیة البــسیطة مــن 

معلمــــا ومعلمــــة، والجــــدول المــــوالي ) 74(ددهم ، والبــــالغ عــــ) 2019/2020(خــــلال الموســــم الدراســــي 

  :یوضح خصائص عینة الدراسة حسب الجنس والخبرة المهنیة 

)ذكر,أنثى( یوضح عدد المعلمین حسب الجنس ) 01(جدول رقم 

الجنس العدد النسبة المئویة

أنثى 48 65%

ذكر 26 35%

بر من عدد المعلمین الذكور  نلاحظ أن عدد المعلمات الإناث اك) 01(من خلال الجدول رقم   

  . كما هو موضح في الجدول %35 : و نسبة المعلمین بـ %65: حیث قدرت نسبة المعلمات بـ 
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  ) سنوات 10أقل أو أكثر من ( یوضح عدد المعلمین حسب الخبرة ) 02(جدول رقم 

العبارة العدد النسبة المئویة

41 سنوات10أقل من  55%

33 سنوات10أكثر من  45%

10نلاحظ أن عدد المعلمین و المعلمات من ذوي الخبرة أقل من ) 02(من خلال الجدول رقم   

 سنوات مما یدل على أن المعلمین حدیثي التكوین اكبر من 10سنوات اكبر من ذوي الخبرة أكثر من 

  ):1،2(ن من التكوین القدیم  و یمكن توضیح خصائص العینة من خلال الشكلین الموالیینظرائهم 

)ذكر,أنثى( الدائرة النسبیة لعدد المعلمین حسب الجنس ) 01(شكل رقم 

حسب الجنس

أنثى

ذكر

  

) سنوات10أقل أو أكثر من ( الدائرة النسبیة لعدد المعلمین حسب الخبرة ) 02(شكل رقم 

       

.

  : الدراسة ة أدا. 3

حسب الخبرة

أقل من 10 سنوات

أكثر من 10 سنوات
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  :الاستبانة . 1.3

ــیس اتجاهـــات معلمـــي المرحلـــة      لتحقیـــق أهـــداف الدراســـة قامـــت مجموعـــة البحـــث ببنـــاء اســـتبانة تقـ

ــــسابقة  الابتدائیــــة نحــــو تــــدریس ذوي العــــسر القرائــــي، وهــــذا بعــــد مراجعــــة الأدب التربــــوي والدراســــات ال

فـي بنــاء الاسـتبیان، والتـي اســتخدمت المرتبطـة بالموضـوع، كمـا قامــت بـالاطلاع علـى بعــض النمـاذج  

  . في دراسات سابقة 

فقــرة تقــیس الاتجــاه نحــو تــدریس ذوي العــسر ) 24(   و قــد تكونــت الاســتبانة فــي صــورتها الأولیــة مــن 

الاتجاه نحو الاهتمام بـذوي العـسر القرائـي، و الاتجـاه نحـو صـعوبة : القرائي وفق بعدین أساسیین هما 

كما اعتمد فـي وضـع بـدائل الإجابـة علـى سـلم لیكـرت الثلاثـي الـذي یعبـر .  تدریس ذوي العسر القرائي

حیـــث تقابلهـــا الـــدرجات الـــثلاث علـــى ) موافـــق، غیـــر متأكـــد، معـــارض: (عـــن الإجابـــة بالبـــدائل التالیـــة 

عند الإجابة على الفقرات الإیجابیة، وتعكس الدرجات فـي حالـة العبـارات الـسلبیة  ) 1، 2، 3(الترتیب 

  :و الجدول الموالي یوضح توزیع فقرات الاستبانة على بعدیها الأساسیین ) 3، 2، 1: ( الآتیة

                   

  یوضح توزیع فقرات الاستبانة على بعدیها): 3(   جدول رقم                      

الأبعاد أرقام  الفقرات

الاتجاه نحو الاهتمام بذوي العسر القرائي 12     إلى01           من 

الاتجاه نحو صعوبة تدریس ذوي العسر القرائي 24  إلى  13           من 

:الخصائص السیكومتریة للاستبانة.2.3

  :للتأكد من صدق الاستبانة تم الاعتماد على أنواع الصدق الآتیة: الصدق. 1

 الأولیة تم التحقق من الصدق الظاهري للاستبانة بعرضها في صورتها  :الصدق الظاهري. 1.1

على مجموعة من أساتذة علم النفس بجامعة المسیلة، وهذا بغرض التحقق من وضوح صیاغة 

الفقرات وسلامتها اللغویة، ومدى ارتباطها بالبعد الذي تنتمي إلیه ، و قدرتها على قیاس ما وضعت 

  . لقیاسه
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یادة توضیح بعضها    وبناء على ملاحظات الأساتذة المحكمین تم تعدیل صیاغة بعض الفقرات، وز

معلما ) 74(الآخر، لتصبح الأداة جاهزة للتجریب الاستطلاعي الذي استهدف عینة متكونة من 

   ).01الملحق رقم(ومعلمة من بعض مدارس ولایة المسیلة  

:صدق الاتساق الداخلي. 2.1

ن كـل بعـد مـن   للتحقق من الاتساق الداخلي للاستبانة تـم الاعتمـاد علـى حـساب معـاملي الارتبـاط  بـی

معلمـــا ) 30(بعـــدي الاســـتبانة والدرجـــة الكلیـــة لهـــا بعـــد تطبیقـــه علـــى العینـــة الاســـتطلاعیة المكونـــة مـــن 

  : ومعلمة بالمرحلة الابتدائیة، وأظهر التحلیل الإحصائي النتائج الآتیة

  یبین معاملات الارتباط بین كل بعد والدرجة الكلیة للمقیاس ): 4(             جدول رقم 

معامل الارتباط                الأبعاد   مستوى الدلالة

الاتجاه نحو الاهتمام بذوي العسر القرائي
**0.68 0.01

الاتجاه نحو صعوبة تدریس ذوي العسر 

القرائي

**0.77 0.01

أن معامـل الارتبـاط بـین البعـد الأول للاسـتبانة والدرجـة الكلیـة لهـا قـد) 04(    یتبـین مـن الجـدول رقـم 

، وهمــا معــاملان دالان إحــصائیا عنــد مــستوى دلالــة ) 0.77( وبالنــسبة للبعــد الثــاني بلــغ ) 0.68(بلــغ 

مـع ) 24(، مما یدل على اتساق البعدین مع الاستبانة ككل، واتساق فقـرات الاسـتبانة وعـددها )0.01(

سر القرائــي علــى بعــدي الاســتبانة الأساســیین، وهــذا مــا یؤكــد أن اســتبانة الاتجــاه نحــو تــدریس ذوي العــ

  . درجة مقبولة من الصدق یمكن الوثوق به لاستكمال إجراءات الدراسة الأساسیة في الدراسة الحالیة

  :صدق المقارنة الطرفیة. 3.1

وتم التحقق من صدق .    ویشیر إلى قدرة المقیاس على التمییز بین طرفي الخاصیة التي یقیسها

 تدریس ذوي العسر القرائي بعد تكمیم استجابات أفراد العینة المقارنة الطرفیة لاستبانة الاتجاه نحو

الاستطلاعیة، وترتیب الدرجات المتحصل علیها رتبت تنازلیا، ثم المقارنة بین المجموعتین 

تمثل الأفراد ذوي ) %27(، حیث أخذت نسبة ) t.test(المتطرفتین باستخدام الاختبار التائي 
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ل الأفراد ذوي الدرجات الدنیا، وقد كانت النتائج كما هو موضح تمث) %27(الدرجات العلیا، ونسبة 

  :    في الجدول الآتي

  یمثل صدق المقارنة الطرفیة للاستبانة): 05(جدول رقم                                   

المجموعة الدنیا المجموعة العلیا
درجة 

الحریة

  "ت"قیمة 

لمحسوبةا

القیمة 

الاحتمالیة

" ت"قیمة 

المجدولة

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

  

الاتجاه نحو 

  تدریس

ذوي العسر 

القرائي 40.75 1.488 49.13 2.949

  

14

  

7.171

  

0.000  

  

2.14

المجدولة" ت"أكبر من قیمة ) 7.171(المحسوبة " ت"أن قیمة ) 05(      یتضح من الجدول رقم 

، وهذا یعني تمتع )0.01(للاستبانة أقل من مستوى الدلالة ) 0.000(والقیمة الاحتمالیة ) 2.14(

الاستبانة بقدرة تمییزیة بین الحاصلین على درجات مرتفعة وبین الحاصلین على درجات منخفضة في 

 صممت الاتجاه نحو تدریس ذوي العسر القرائي، مما یؤكد صدق الاستبانة  وقابلیتها لقیاس ما

  .لقیاسه

  :ثبات الاستبانة. 2

    یقصد بثبات الأداة أن یعطي المقیاس نفس النتائج إذا ما أعید على نفس الأفراد وفي نفس 

الظروف، وللتحقق من ثبات استبانة الاتجاه نحو تدریس ذوي العسر القرائي تم استخدام معامل 

  : الثبات الآتي

  : معامل ثبات ألفا كرونباخ-

ب معامل ألفا كرونباخ باعتباره من أهم مقاییس الاتساق الداخلي؛ حیث یربط هذا     تم حسا

المعامل بثبات بنوده، وعلیه تم حساب معامل ألفا كرونباخ للمقیاس ككل، وقد كانت النتائج على 

  :النحو المبین في الجدول الآتي

  .قة ألفا كرونباخیمثل نتائج معامل ثبات الاستبانة بطری): 06(             جدول رقم 

الاستبانة  ألفا كرونباخ

الدرجة الكلیة 0.77
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أن قیمة معامل الثبات لمقیاس التوافق النفسي بطریقة الاتساق ) 06( نلاحظ من خلال الجدول رقم 

وهذه القیمة تعتبر مرتفعة، حیث تشیر ) 0.77(الداخلي وفق معادلة ألفا كرونباخ كانت تساوي 

الدراسة تتمتع بدرجة مرتفعة من الثبات، وعلیه یمكن الاعتماد على النتائج النتائج إلى أن أداة 

  .والوثوق بها

    وبنـــاءا علـــى نتـــائج الـــصدق والثبـــات یتـــضح أن اســـتبانة الاتجـــاه نحـــو تـــدریس ذوي العـــسر القرائـــي 

ــة مـــن الـــصدق والثبـــات، ویمكننـــا الاعتمـــاد علیهـــا فـــي الدراســـة الحالیـــة، لغـــرض  تتمتـــع بـــدرجات مقبولـ

  .التحلیل الإحصائي وحساب المؤشرات الإحصائیة المتعلقة باختبار فرضیات الدراسة

:مجالات الدراسة. 4

،مدرسة  الإخوة الباهي ببوسعادة : بالمدارس الآتیةتم إجراء الدراسة  :  المجال المكاني1.4-

  . و مدرسة عربیة دحمان بحمام الضلعة ،مدرسة جودي میلود فضالة بحمام الضلعة

  .2020مارس /تم تطبیق الإجراءات المیدانیة خلال شهر  فیفري :  المجال الزماني2.4-

) 74(المعنیون بالدراسة هم عینة معلمي المرحلة الابتدائیة و البالغ عددهم :  المجال البشري3.4-

  .إناث) 48(ذكور و ) 26(منهم 

    :الأسالیب الإحصائیة. 5

ا وتحلیلها بواسطة الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة تمت معالجة البیانات بعد جمعه   

)Spss ( وباستخدام التقنیات الإحصائیة التالیة :  

استخدمت لتحدید طبیعة اتجاهات :  الانحرافات المعیاریة النظریة و المتوسطات الحسابیة و-

  .المعلمین نحو تدریس ذوي العسر القرائي

ق المقارنة الطرفیة ، وحساب دلالة الفروق في اتجاهات استخدم لحساب  صد: T test اختبار  -

  .المعلمین حسب متغیري الجنس و الخبرة المهنیة

  استخدم للحساب ثبات الاستبانة:  معامل ألفا كرونباخ-

   .استخدم لحساب صدق الاتساق الداخلي للاستبانة:  معامل الارتباط بیرسون-
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خلاصة:  

ید نوع المنهج المتبع و هو المنهج الوصفي  التحلیلي و هذا المنهج تطرقنا في هذا الفصل إلى تحد

  ,یتلاءم مع دراستنا 

 مع تحدید نوع الأداة المراد جمع البیانات بها و المتمثلة في الاستبیان مع تقسیم البنود إلى المكونات 

   .الأساسیة للاتجاهات مع توضیح المقیاس المستخدم

تي تمت فیها هذه الدراسة و هي المجال الزمني و المجال المكاني و  الالمجالاتكما تعرفنا على 

.المجال البشري كما تم تحدید الأسالیب الإحصائیة المستخدمة 
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:تمهید

یتم في هذا الفصل عرض النتائج المتوصل الیها و تحلیلها و مناقشتها في ضوء الفرضیات    س

  . النظریةالأطر السابقة و  اعتمادا على الدراساتهذاالمطروحة و هي غایة كل بحث علمي و 

  

  :عرض وتحلیل ومناقشة النتائج

:العامةعرض و تحلیل و مناقشة نتائج الفرضیة . 1

أنه توجد اتجاهات سلبیة نحو تدریس ذوي العسر القرائي لدى معلمي : " علىالعامة   تنص الفرضیة 

لحسابي والمتوسط النظري وللتأكد من صحة هذه الفرضیة تم حساب المتوسط ا. المرحلة الابتدائیة 

  : وجاءت النتائج كما یلي، لبعدي الاستبانة و الدرجة الكلیة لهاوالانحراف المعیاري

  .یبین طبیعة الاتجاه نحو تدریس ذوي العسر القرائي): 07(          جدول رقم 

               الأسالیب  

     

   الأبعاد             

عدد 

الفقرات

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

المتوسط 

النظري

  الفرق بین

المتوسطین

  طبیعة

الاتجاه

  الاتجاه نحو أهمیة لتدریس 

ذوي العسر القرائي 

12 29.12 2.170 24 5.12 ایجابي 

الاتجاه نحو صعوبة تدریس 

ذوي العسر القرائي

12 19.19 2.875 24 4.81- سلبي

24   الدرجة الكلیة للاستبانة 48.44 4.266 48  

   

ایجابي   0.44

للبعد الأول  لاستجابات أفراد العینة أن قیمة المتوسط الحسابي) 07(    یتضح من الجدول رقم 

درجة، و هي قیمة أكبر من قیمة ) 29.12(المتعلق بالاتجاه نحو أهمیة تدریس ذوي العسر القرائي 

لصالح المتوسط ) 5.12(لمتوسطین فبلغت ، أما قیمة الفرق بین ا)24(المتوسط النظري المقدرة ب 

الحسابي، مما یدل على وجود اتجاهات إیجابیة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة نحو أهمیة تدریس 

ذوي العسر القرائي،  في حین بلغت قیمة المتوسط الحسابي للبعد الثاني المرتبط بالاتجاه نحو 

 قیمة أقل من قیمة المتوسط النظري المقدر درجة وهي) 19.19(صعوبة تدریس ذوي العسر القرائي 
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لصالح المتوسط النظري ، ) -4.81(درجة وجاء الفرق بین المتوسطین سالبا بقیمة قدرها ) 24(ب 

مما یدل على وجود اتجاهات سلبیة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة نحو صعوبة تدریس ذوي العسر 

  .القرائي

بلغت انة المتعلقة بالاتجاه نحو تدریس ذوي العسر القرائي فقدأما بالنسبة للدرجة الكلیة للاستب   

درجة، وهي قیمة أكبر ) 48.44(قیمة المتوسط الحسابي على الاستبانة كلها ببعدیها الأول والثاني 

لصالح المتوسط )  0.44(درجة حیث بلغ الفرق بینهما ) 48(من قیمة المتوسط النظري المقدرة ب 

 نحو تدریس ذوي اتجاهات إیجابیة معتدلةیمتین، و هذا یدل على وجود الحسابي رغم تقارب الق

  .قد تحققتالعسر القرائي لدى معلمي المرحلة الابتدائیة عینة الدراسة، وعلیه فإن الفرضیة الأولى 

ذوي التلامیذ یشعرون بالمسؤولیة اتجاه عینة الدراسة المعلمین كون یمكن إرجاع هذه النتیجة إلى و  

 دعم كافي حتى تصلهم إلى و إضافي أثناء التعلم ،لى وقتإحاجتهم لن و متفهمهم و،قرائيالعسر ال

بالشكل المطلوب، وهذا ما ساهم في اكتسابهم اتجاهات إیجابیة نحو تدریس هؤلاء المعلومات 

التلامیذ، واتجاهات سلبیة نحو صعوبة تدریسهم أي أنهم لا یعتقدون بوجود صعوبات في تدریس 

 تتفق هذه النتیجة مع النتیجة التي توصلت إلیها دراسة جراد و القبائي .ذوي العسر القرائي التلامیذ 

 من المعلمین یحملون اتجاهات ایجابیة نحو %70ما یقاربوجودلى إ و التي توصلت 2012

2010/2011دراسة الشرعة و ملحم كذا و،مشكلة صعوبات التعلم في المدارس الاساسیة في الاردن

معلمي المرحلة الاساسیة الدنیا في محافظة المرفق لدى  اتجاهات مرتفعة وجودي توصلت الى و الت

النتیجة التي تختلف عن لكنها.نحو الطلبة ذوي صعوبات التعلم المندمجین في المدارس العادیة

ن معلومات المعلمین حول التلامیذ ذوي صعوبات أأظهرت التي 2002 دراسة البتال اتوصلت الیه

  .لتعلم تراوحت بین ضعیفة و متوسطة  ا

:الجزئیة الأولىعرض و تحلیل ومناقشة نتائج الفرضیة . 2

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات معلمي المرحلة : " الفرضیة على أنههذه    تنص 

". الابتدائیة نحو تدریس ذوي العسر القرائي تعزى لمتغیر الجنس
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لعینتین غیر مترابطتین من " ت"الفرضیة تم تطبیق اختبار دلالة الفروق    وللتأكد من صحة هذه 

  : أجل حساب الفروق بین الذكور والإناث، وجاءت النتائج كما یلي

  ).أنثى/ذكر(یبین الفروق في اتجاهات الأساتذة تبعا لمتغیر الجنس ): 08(جدول رقم      

المتغیرات المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

  "ت"قیمة  الحریةدرجة

المحسوبة

مستوى 

الدلالة

القرار

ذكور 46.54 3.614

إناث 48.49 4.197

75 *2.019- 0.047    دالة عند

0.04

بانحراف معیاري ) 46.54(أن المتوسط الحسابي عند الذكور قدر بـ ) 08(   یتضح من الجدول رقم 

أما ). 4.197(بانحراف معیاري قدره ) 48.49(، وبلغ المتوسط الحسابي عند الإناث)3.614(قدره 

عند درجة ) -2.019(المحسوبة لعینتین غیر مترابطتین فجاءت مساویة لـ " ت"قیمة الاختبار التائي 

هي أصغر من مستوى الدلالة ) 0.04(وهي قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ) 75(حریة 

)0.05.(  

 بأنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة %95ل أننا متأكدون بنسبة    وبناءا على هذه القیم یمكننا القو

في اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي تعزى لمتغیر الجنس 

  .لصالح فئة المعلمات ذات المتوسط الحسابي الأعلى

نص على عدم وجود فروق دالة التي تالجزئیة الثانیة     إذن بینت نتائج الدراسة أن الفرضیة 

إحصائیا في اتجاهات المعلمین نحو تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي تعزى لمتغیر الجنس لم 

  . تحقق، و منه فإننا نرفض الفرضیة الصفریة الثانیة و نقبل الفرضیة البدیلة 

 مع مهنة امءكثر تلاأن ویمكن تفسیر هذه النتیجة بكون المعلمات  أكثر ایجابیة من المعلمین لكونه  

 في سعةكثر صبرا و أ، وكثر لیونة في تعاملهم مع تلامیذ ذوي العسر القرائيأهن أكما،التدریس

  . توصیل المعلومات لهذه الفئة من التلامیذ

التي أظهرت و جود ) 2012(  تتفق هذه النتیجة مع ما توصلت إلیه دراسة جرادات و القباني -

ة تبعا لمتغیر الجنس نحو مشكلة صعوبات التعلم في المدارس الأساسیة فروق ذات دلالة إحصائی
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التي أظهرت الفروق في اتجاهات ) 2011(وهي تختلف عن دراسة الشرعة و ملحم .في الأردن

معلمي المرحلة الأساسیة الدنیا نحو الطلبة ذوي صعوبات التعلم المدمجین في المدارس العادیة 

.تبعا لمتغیر الجنس

:الجزئیة الثانیة وتحلیل و مناقشة نتائج الفرضیة عرض. 3

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات معلمي : "     تنص الفرضیة الثالثة على أنه 

  )". 10أكثر من /10أقل من (المرحلة الابتدائیة نحو تدریس ذوي العسر القرائي تعزى لمتغیر الخبرة 

لعینتین غیر مترابطتین من أجل حساب " ت"م تطبیق اختبار     وللتأكد من صحة هذه الفرضیة ت

  :دلالة الفروق حسب متغیر الخبرة، وجاءت النتائج كما یلي

  یبین الفروق في اتجاهات الأساتذة تبعا لمتغیر الخبرة المهنیة): 09(     جدول رقم 

  

         الفئات

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري

درجة 

الحریة

  "ت"قیمة 

المحسوبة

  مستوى

الدلالة

القرار

48.29 سنوات10أقل من  3.964

47.50 سنوات10أكثر من  4.424

75 0.829 0.410 غیر دالة

 سنوات 10أن المتوسط الحسابي  لفئة المعلمین ذوي الخبرة أقل من ) 9(    یتضح من الجدول رقم 

 أكبر من القیمة المسجلة عند الفئة أكثر من وهو) 3.964(بانحراف معیاري قدر بـ ) 48.29(قدر بـ 

" ت"أما قیمة اختبار ) . 4.424(بانحراف معیاري بلغ )  47.50( سنوات خبرة، والذي قدر بـ 10

و هي غیر دالة إحصائیا عند ) 0.829(المحسوبة لعینتین غیر مترابطتین فقد جاءت مساویة لـ 

  ).0.01(وهي أكبر من مستوى الدلالة ) 0.410 (وكانت القیمة الاحتمالیة  لها). 75(درجة حریة 

 بأنه لا توجد فروق ذات دلالة %99   وبناءا على هذه القیم یمكننا القول أننا متأكدون بنسبة 

إحصائیة في اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو تدریس ذوي العسر القرائي تعزى لمتغیر الخبرة 

  .المهنیة
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ة أن الفرضیة التي تنص على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في     إذن بینت نتائج الدراس

اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو تدریس ذوي العسر القرائي تعزى لمتغیر الخبرة المهنیة قد 

  .تحققت

  ویمكن إرجاع هذه النتیجة إلى وجود آلیة عمل موحدة ینطلق منها المعلمون دون تمییز في التعامل 

  . العسر القرائي بغض النظر عن خبرتهم المهنیةمع ذوي

التي أظهرت وجود ) 2011/2010(  تختلف هذه النتیجة عما توصلت إلیه دراسة الشرعة و ملحم 

فروق في اتجاهات معلمي المرحلة الأساسیة الدنیا نحو الطلبة ذوي صعوبات التعلم المدمجین في 

) 2012(لنتیجة التي توصلت إلیه دراسة جرادات والقباني وعن ا. المدارس العادیة تبعا لمتغیر الخبرة

التي أظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائیة حسب سنوات الخبرة نحو مشكلة صعوبات التعلم في 

  .المدارس الأساسیة في الأردن

عامالستنتاج الا:   

انات فقد تم التوصل  بعد الدراسة الوصفیة التي تم القیام بها، و في ضوء التحلیل الإحصائي للبی   

  : إلى النتائج الآتیة 

  .  وجود اتجاهات ایجابیة معتدلة نحو تدریس ذوي العسر القرائي لدى معلمي المرحلة الابتدائیة -

  :یلي و قد ترتب عن هذه النتیجة العامة جملة من النتائج الجزئیة تمثلت فیما

لة الابتدائیة نحو تدریس التلامیذ ذوي  فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات معلمي المرحوجود-

  .العسر القرائي تعزى لمتغیر الجنس لصالح فئة المعلمات

 فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو تدریس التلامیذ عدم وجود-

.ذوي العسر القرائي تعزى لمتغیر الخبرة المهنیة
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  :خاتمة 

تناولت الدراسة الحالیة موضوع اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة نحو تدریس التلامیذ ذوي     

 و ذلك باستخدام ،راسة الموضوع بالاعتماد على المنهج الوصفي التحلیلي و قد تمت د،العسر القرائي

 تم التوزیع في .نحو تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائياستبیان اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائیة

 و بالاعتماد على النتائج التي ، و معلمةا معلم30البدایة على العینة الاستطلاعیة التي بلغ عددها 

 على درجة اة و تبین أن الأد،لحصول علیها تم حساب الخصائص السیكومتریة لأداة الدراسة تم ا

  .من الصدق و الثبات و بالتالي فهي صالحة للتطبیق في الدراسة الأساسیة كبیرة 

 و ا معلم74 الأداة بصورتها النهائیة على عینة الدراسة الأساسیة التي بلغ عددها    كما طبقت

وجود اتجاهات إیجابیة معتدلة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة نحو الدراسةأظهرت  و قد ،معلمة

نحو تدریس تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي، ووجود فروق دالة إحصائیا في اتجاهات المعلمین

التلامیذ ذوي العسر القرائي حسب متغیر الجنس لصالح المعلمات، في حین لم تكن هذه الفروق دالة 

و في الأخیر یمكن القول أن تمتع معلمي المرحلة الابتدائیة .  ئیا حسب متغیر الخبرة المهنیةإحصا

باتجاه ایجابي نحو تدریس ذوي العسر القرائي، و توجیههم وفق قدراتهم له أهمیة كبیرة في تحسین 

ن المعلمین مخرجات العملیة التعلیمیة لدى هذه الفئة ، وفي التغلب على الصعوبات التي تواجه كل م

والتلامیذ بعزیمة عالیة ودافعیة مرتفعة، وتقدیم ما هو أفضل من خلال توفیر المناخ التربوي الملائم  

.و المشجع على التعلم و التعلیم الفعال 
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   :الاقتراحات

ي     من خلال النتائج التي أظهرتها الدراسة الحالیة؛ فإننا خلصنا إلى مجموعة من الاقتراحات الت

  :التعلیمیة وأهمها -نأمل أن تسهم  في تجوید مخرجات العملیة التعلمیة 

 ضرورة الاهتمام بالتلامیذ ذوي العسر القرائي من خلال توجیههم إلى معلمین مختصین في

  . مجال التربیة الخاصة

تخصیص برامج تدریبیة في مدة زمنیة أطول لعلاج العسر القرائي.

یة و التعلیم تكثیف الوعي التام بفاعلیة استخدام أسالیب التعلیم على الباحثین في مجال الترب

. في طرق تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي 

: كما نقترح إجراء البحوث الآتیة

العسر القرائي و علاقته بصعوبات الحساب لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة.

الوسط المدرسيالمشكلات النفسیة لدى التلامیذ ذوي العسر القرائي في .

 إجراء دراسات أخرى حول اتجاهات الأساتذة نحو تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي في

.مراحل دراسیة أعلى  
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  :المراجع باللغة العربیة 

، 1، صعوبات التعلم وطرق التدریس والاستراتیجیات المعرفیة، ط)2015(أبو نیان، إبراهیم سعد -

.كلیة التربیة جامعة الملك سعود، الریاض 

من منظور علم الاجتماع ، ، العلم والتعلیم والمعلمین )2007(أحمد رشوان، حسین عبد المجید-

.مؤسسة شباب الجامعة، دبلد

، دار المعرفة الجامعیة، 1، مهنة التعلیم وأدوار المعلم فیها، ط)2008(أحمد محمد وآخرون -

.دبلد

، 1، مدخل إلى الدیسلیكسیا برنامج تدریبي لعلاج صعوبات القراءة،ط)2009(السعیدي، أحمد -

.ندار البازوري للنشر والتوزیع، الأرد

.، إدارة التربیة والتعلیم، دبلد1، المعلم الناجح ،ط)2012(الشهري، خالد بن محمد -

.، دار أسامة للنشر والتوزیع، الأردن 1، المعلم الناجح ،ط)2009(العامري، عبد االله -

-، دار وائل للنشر والتوزیع،عمان1، مقدمة في صعوبات القراءة،ط)2009(الغزو،عماد محمد-

.الأردن 

، دار صفاء للنشر 1، أساسیات صعوبات التعلم ،ط)2015(،جمال مثقال مصطفى القاسم-

.الأردن -والتوزیع،عمان

، استراتیجیات وطرق تدریس الطالب ذوي صعوبات )2005(الهداب،إبراهیم عبد العزیز -

.، إدارة التربیة لمحافظة بنین، السعودیة 1التعلم،ط

، مكتبة انجلو المصریة، 1ع في صعوبات التعلم، ط، المرج)2010(إبراهیم، سلیمان عبد الواحد -

.القاهرة 

ضرورة تربویة في عصر ( ، تنمیة تفكیر المعلمین والمتعلمین )2006( إبراهیم، مجدي عزیز -

.، عالم الكتب للنشر والتوزیع، القاهرة 1، ط)المعلومات

للنشر والتوزیع، ، دار العلم والثقافة 1، علم النفس الاجتماعي،ط)2004(بني جابر، جودت -

.لبنان
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،مكتبة أهداف الشرق، 1، صعوبات التعلم والتعلم العلاجي،ط)2000(حافظ، نببیل عبد الفتاح -

.القاهرة 

، أسس القراءة والفهم المقروء بین النظریة والتطبیق ، مدخل في ) 2009(حبیب االله، محمد -

. ، الأردن ، دار الحسین للنشر والتوزیع3تطویر مهارات الفهم القرائي ،ط

.، دار الفكر العربي، القاهرة 1، علم النفس الاجتماعي، ط)2005(درویش، زین العابدین -

، دار 1، سیكولوجیة العلاقة بین مفهوم الذات والاتجاهات، ط)2005(دویدار، عبد الفتاح -

.النهضة العربیة، بیروت 

، مؤسسة 1لم الاجتماع،ط، العلم والتعلیم والمعلم من منظور ع)2004(رشوان، حسین أحمد -

.شباب الجامعة للنشر والتوزیع ، الاسكندریة 

.، دار الفكر، عمان2، صعوبات التعلم التشخیص والعلاج، ط)1972(زهران، حامد عبد السلام -

، عسر القراءة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي لدى عینة من تلامیذ )2018/2017(سعداوي، أمینة -

.سعیدة - مولاي الطاهر، الجزائرالتعلیم الابتدائي، جامعة

، العملیة الارشادیة والتشخیص والطرق الارشادیة والبرامج العلاجیة )2005(سعفان، محمد أحمد -

.وٕادارة الجلسات والتواصل، د ط،دار الكتاب الحدیث، دبلد 

.الأردن -، علم النفس الاجتماعي ،د ط، المكتبة الوطنیة، عمان)2007(سلامة، عبد الحفیظ -

، المعلم ودوره التربوي مدخل العلوم التربویة،دط، المعارف الحدیثة، )1984(سلطان ، محمد -

.الاسكندریة 

، دار الفكر 1، صعوبات التعلم النوعیة الدیسلیكسیا، ط)2006(سلیمان السید، السید عبد المجید -

.العربي ، القاهرة 

د الأطفال المرحلة الابتدائیة، ، اختبار عسر القراءة عن)2016/2017(شلابي، عبد الحفیظ -

.تلمسان -جامعة أبي بكر بلقاید، الجزائر

، الجودة الشاملة في التعلیم بین مؤشرات التمیز ومعاییر الاعتماد )2006(طعیمة، رشدي أحمد-

.، دار المسیرة للنشر والتوزیع،دبلد 1الأسس والتطبیقات، ط



                                  المراجعةقائم

86

، دار النهضة العربیة، بیروت1یل النفسي،ط، معجم علم النفس والتحل)د سنة(عبد القادر، فرج -

.، دار الفكر للنشر والتوزیع1، اعداد المعلم تنمیته وتدریبه،ط)2005(عبد السمیع، مصطفى -

، دار الرشاد العربیة 1، مقیاس عسر القراءة للأطفال المراهقین،ط)2009(عبد االله، عادل محمد -

.للطباعة والنشر، دبلد 

. الأردن -، دار وائل للنشر والتوزیع، عمان1تصال التربوي ، ط، الا)2009(عبود، حارث -

، عالم الكتب الحدیث للنشر 1، إعداد المعلمین وتنمیتهم،ط)2007(عبیدات، سهیل أحمد -

.والتوزیع ، مصر 

، أثر عسر القراءة على التحصیل اللغوي لدى الطفل الجزائري، ) 2016/2017(عروش وآخرون -

. ، بجایة جامعة عبد الرحمن میرة

، عالم الكتب ، 1، المعلم الناجح وصفاته مدخل إلى علوم التربیة ، ط) 1980(قمیر، محمود -

.مصر 

، دار الصفاء للنشر 1، صعوبات التعلم وكیفیة التعامل معها،ط)2013(ماجدة، السید عبید -

.والتوزیع ، الأردن 

 دار مجد لاوي للنشر، ،1، مناهج البحث العلمي وأسالیبه،ط)1999(مصلح، خالد حسین -

.الأردن - عمان

.، دار وائل للنشر ، الأردن 1، صعوبات التعلم ،ط)2004(ملحم، سامي محمد -

.لبنان-، دار الكتب العلمیة، بیروت1، معجم العین،ط)2003( هنداوي، عبد الحمید -

.، دار المسیرة، عمان 1، علم النفس الاجتماعي ،ط)2001(وحید، أحمد عبد اللطیف -

  :اجع باللغة الأجنبیة مر

- Amderson (1986), formation des maitres en fonction des compétences 
dans grahay M.B fontaine (dire) l'art et la science de l'enseignement , 
bruscelles  labor .
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  01الملحق رقم 

  الاستبیـــــــــــــــــــان

  ) :ة(الفاضل) ة(الأستاذ

في إطار إجراء دراسة تهدف إلى معرفة طبیعة اتجاهـات أسـاتذة التعلـیم الابتـدائي نحـو تـدریس التلامیـذ ذوي 

 راجــین مــنكم ، بــه مــن خبــرة فــي مجــال التعلــیم نــضع بــین أیــدیكم هــذا الاســتبیانالعــسر القرائــي، و نظــرا لمــا تتمتعــون

لن  تستخدم إلا لغرض ون كل المعلومات ستحظى بالسریة أ، و نعدكم ب بصدق وموضوعیةالإجابة على كل فقراته 

  .  شاكرین لكم حسن تعاونكم ،البحث العلمي

  : البیانات الأولیة 

       العبارة التي تناسبكأمام) x(        ضع العلامة 

ـــــــــــــــــــر                                     :    لجنسا ــــــــــــــــــــــــــــى      ذكـــــــــ        أنثـ

   سنوات 10   أكثر من        سنوات 10 أقل من    :     الخبرة المهنیة

  

الرقم الفقرات  موافــــــــــــــق ـر متأكدغیــــ معارض

01 أحب أن أظهر اهتماما كبیرا بالتلامیذ ذوي العسر القرائي

02 أتفهم حاجة التلامیذ ذوي العسر القرائي للتدریب المستمر

03 أستخدم أسالیب التعزیز لإثارة دافعیة التعلم لدى التلامیذ ذوي العسر 

القرائي

04  التلامیذ ذوي العسر القرائياجتهد لمعرفة كل ما یتعلق باحتیاجات

05 من السهل علي معرفة التلامیذ ذوي العسر القرائي في القسم

06 أشعر بالتوتر أثناء التعامل مع التلامیذ ذوي العسر القرائي

07 أحاول تقدیم المساعدة المناسبة لكل تلمیذ یعاني من العسر القرائي

08  للتلامیذ ذوي العسر القرائيأستمتع بتقدیم  دروس الدعم

09 أتفهم حاجة التلامیذ ذوي العسر القرائي لمزید من الوقت أثناء أداء 

الواجبات و الامتحانات 

10 ما یزعجني هو عدم اهتمام الأسرة بالتلامیذ ذوي العسر القرائي
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11 ّأشعر بعدم  الارتیاح عندما یوجه إلى قسمي  تلمیذ من ذوي العسر 

القرائي 

12 أسعى لقضاء وقت كاف مع كل تلمیذ یعاني من العسر القرائي 

13 أعتقد أن تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي مهمة یمكن انجازها  

14 توفر لي إدارة المدرسة الدعم الكافي لتدریس التلامیذ ذوي العسر 

القرائي

15   یذ ذوي العسر القرائيأجد صعوبة في توصیل المعارف للتلام

الرقم موافــــــــــــــق                      الفقرات  غیـــــر متأكد   معارض

16 أعتقد أن تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي یحتاج إلى توفر الوسائل 

السمعیة و البصریة

17 برتدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي یتطلب درجة كبیرة من الص

18 أواجه صعوبة في توجیه التلامیذ ذوي العسر القرائي  إلى ما 

یستطیعون القیام به

19 أعتقد أن تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي یحتاج إلى تدریب في 

مجال صعوبات التعلم

20 یصعب علي تقدیم التغذیة الراجعة  الفوریة التلامیذ ذوي العسر القرائي

21 هد الذي  أبذله في تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي أكبر مما الج

أبذله مع التلامیذ الآخرین

22 تدریس التلامیذ ذوي العسر القرائي لا یتطلب معلما متخصصا

23 أجد صعوبة في استقطاب انتباه التلامیذ ذوي العسر القرائي أثناء 

الدرس

24 قرائیة التي یعجز التلامیذ ذوو العسر لا أستطیع تحدید المهارات ال

القرائي عن أدائها
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)02(الملحق رقم 
  قائمة الأساتذة المحكمین للاستبانة

  
الاسم واللقب الدرجة العلمیة التخصص  جھة العمل

محمد بودربالة  أستاذ التعلیم العالي علم النفس جامعة المسیلة
الطیب تومي أستاذ محاضر أ علوم التربیة جامعة المسیلة

بلدیة  بن زطة أستاذ محاضر أ علم النفس جامعة المسیلة
عبد الغني براخلیة أستاذ محاضر أ علم النفس جامعة المسیلة

مصباح جلاب أستاذ محاضر أ علم النفس جامعة المسیلة

ابراھیم  بوترعة  أستاذ محاضر ب علوم التربیة جامعة المسیلة
فتیحة صاھد ر بأستاذ محاض علوم التربیة جامعة المسیلة
عفاف بلیل أستاذ محاضر ب علم النفس جامعة المسیلة
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