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في رسالة إلى عماد   الق اضي عبدا لرحيم البيساني    ل  يقو 
 الدين الأصفهاني:

إن ي رأيتُ أن ه ما كَتَبَ أحَدُهُم في يَومِهِ كِتاباً إلا ق الَ في  
 غَدِهِ 
 يِ دَ ذاكَ لَكانَ يُستَحسنز لو غُي رَ هذا لَكانَ أحَسن ولَو  

 ولَو قدُِ مَ هذا لكانَ أفضل
 ولو تُركَِ ذاكَ لَكانَ أجمل

 وهذا مِن أعظمَِ العِبر
 وهو دَليلٌ على استيلاءِ الن قْصِ على جُملَةِ البَشر



 رـــــــــــــــر وتقديـــــــــــشك                               
الحمد لله الذي انزل على عبده الكتاب ولم يجعل له عوجا والصلاة والسلام على من بعث للناس 

ومنحني العزم والصبر على مواصلة  أمري  ونصيرا  والحمد لله الذي يسرلي سراجا منيرا ،وهاديا
ول حالانتهاء من هذا البحث المتواضع من غير  إلىالدراسة والاستفادة من العلم والمعرفة  ووفقني 

 :بتوفيق الله العلي القدير وبعد إلايتم  أنكان لهذا العمل  وما ولا قوةمني 
 الله  لا يشكرن من لا يشكر الناس إن من هدي سيد البشر شكر النعمة وشكر الناس فإف

 وذلكقدوري رابح  واعترافا مني بالفضل اذكر بالامتنان والشكر والتقدير أستاذي الفاضل الدكتور 
خلاصبذله بصبر  على هذا البحث وعلى ما بالإشرافتفضله ل من جهد ووقت ،فقد كانت  وا 

خلاصالسديدة التي كان يقدمها بتواضع العالم  لتوجيهاته في تقويم عملي  الأثرالمؤمن عظيم  وا 
فله مني كل الاحترام  الأمينمواطن الخلل وكان لي نبراسا اهتدي به فنعم الناصح  إلىوالتنبيه 

لهذا العمل  ودعمه ومساندته الرءوفة لي طوال البحث فجزاه الله خير الجزاء  متابعتهوالتقدير على 
 .ومتعه بالصحة والعافية 

المناقشة على قبولهم  ةلجن الأجلاء أعضاء للأساتذةوالتقدير والامتنان  بموفور الشكر وأتقدم
انه كريم سميع  أعمارهمفي  ويباركيمتعهم بالصحة والعافية  أنالله تعالى  اسأل،مناقشة هذا البحث 

 .الدعاء
معي  أسهمبالشكر الجزيل لكل من  أتقدم أنوانه ليطيب لي ويثلج صدري ويريح روحي ويقر عيني 

مداديفي انجاز هذا البحث المتواضع سواء بتحكيم الاستبيان وتعديل خطة البحث  معلومة  بأي وا 
 لي طريقا كنت اجهله  أنارتقيمة 
اساتذة جامعتي محمد بوضياف بالمسيلة و اساتذة جامعة عمار بالشكر الجزيل كل  لا ننسىكما 

  بالأغواطثليجي 
الاساتذة والباحثين ودعم البحث  والموظفين بمركز البحث العلمي والتقني لتطوير اللغة العربية  وكذا

 ببوزريعة 
  وذبيحي لحسن  الدكتور حمودة ياسين واخص بالذكر أصدقائيكل  إلى الجزيل بالشكر أتقدمكما 
 هذا العمل بالرعاية والتشجيع واكبواالكريمة الذين  أسرتي أفرادكافة  ر والامتنان إلىبالشك وأتقدم

 )حمزة(........................................................... .والحمد لله ربي العالمين.
 
 



  داءــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالإه

 

سهر الليالي  نحن اليوم والحمد لله نطوي  وهاالعمل بكل حب وارتياح بذلنا جهدا ونلنا صبرا  بدأنا
 ..المتواضع وخلاصة مشوارنا بين دفتي هذا العمل الأياموتعب 

 إلى  لوحشها العين وترق  لذكرها الاحاسيس وتخشع اسمها نطق اللسان يشتهي من الى
إلى من حاكت سعادتي والمصباح الذي أنار لنا طريق العلم  العطاء الينبوع الذي لا يمل

 درب لي لتضيء احترقت التي الى وعلمتني معنى الحياة بخيوط منسوجة من قلبها
رحمها الله واسكنها  الطاهرة والدتيروح  إلى  للجنة سفري  جواز تملك التي الى...النجاح

    مع الشهداء والصديقين الفردوس الاعلى 
 من أجل دفعي في طريق  ءبشيبالراحة والهناء الذي لم يبخل  من سعى وشقى لأنعم إلى

 كل لي ووفر الحياة سر علمنيو  سلم الحياة بحكمة وصبر النجاح الذي علمني أن أرتقي
 حتى هلا جل ملتع وان الحالات كل في دينه اقضي لن الازمات في سندي وكان الحاجات
 العزيز  الغالي ابي ومعلمي موجهي الى  نجاحي وانتظر اجلي من كافح من الى... الممات

 .أطال الله وبارك في عمره
 خو ويلهج بذكراهم فؤادي إلى أخواتي  من حبهم يجري في عروقي لىإ  .يتوا 
  وأخواتي إخوتي أبناءكل  إلى . 
 تكاتفنا يداً بيد  الطريق معاَ نحو النجاح والإبداع إلى من من سرنا سوياً ونحن نشق إلى

  .وزميلاتي كل زملائي إلى ونحن نقطف زهرة تعلمنا
 وكلمات من درر وعبارات من أسمى وأجلى عبارات في  إلى من علمونا حروفا من ذهب

لنا سيرة العلم والنجاح إلى ومن فكرهم منارة تنير  علمهم حروفا صاغوا لناالعلم إلى من 
 في كل طور من اطوار الدراسة التي مررنا بها   الكرام أساتذتنا
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 :ملخص الدراسة
تناولت الدراسة الحالية التواصل التربوي وعلاقتو بكل من التعمم النشط وعادات العقل المنتج لدى 

 بمدينة المسيمة تلاميذ السنة الثالثة من التعميم الثانوي
  بأبعاده لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي  حيث ىدفت الى التعرف عمى طبيعة التواصل التربوي

والكشف عن الفروق في متغيرات الدراسة )التواصل التربوي تبعا لمتغير الجنس والتخصص(، ولتحقيق 
اىداف الدراسة، استخدم الباحث في دراستو الحالية المنيج الوصفي الارتباطي الفارقي ،واعتمد عمى ادوات 

ات العقل لصاحبيو صلاح الدراسة المتمثمة في استبيان التواصل التربوي من اعداد الباحث ومقياس عاد
واعتمد الباحث ايضا مقياس التعمم النشط لصاحبتو 2102الشريف عبد الوىاب واسماعيل حسن الوليمي 

  2015فاطمة جمال الرشيدي
تمميذا وتمميذة  وذلك باستعمال الطريقة العشوائية  في تحديد عينة الدراسة 222وقد بمغ حجم العينة الاساسية 

% من مجتمع الدراسة الاصمي الذي قدر 5تيارىا بطريقة بسيطة وفق مستوى ثقة الاساسية التي تم اخ
 2107/2102تمميذ وتمميذا يزاولون دراستيم في اربع ثانويات بمدينة المسيمة خلال العام الدراسي 170ب

( Sampler Size Calculatorوذلك بالاعتماد على موقع حساب حجم العينة )
https://www.surveysystem.com/sscalc.htm 

 :اظيرت الدراسة النتائج التالية نتائج الدراسة:
  توجد علاقة ارتباطية خطية بين التواصل التربوي )الدرجة الكمية والابعاد ( والتعمم النشط لدى تلاميذ

 .السنة الثالثة ثانوي
  الكمية والابعاد ( وعادات العقل المنتج لدى توجد علاقة ارتباطية خطية بين التواصل التربوي )الدرجة

 .تلاميذ السنة الثالثة ثانوي
 توجد علاقة ارتباطية خطية بين التعمم النشط وعادات العقل المنتج لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي. 
 ادات يمكن التنبؤ بالتواصل التربوي تلاميذ الثالثة ثانوي من خلال درجاتيم عمى مقياسي التعمم النشط وع

 .العقل المنتج
  وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطي درجات تلاميذ السنة الثالثة ثانوي في التواصل التربوي

 .(التخصص-لمتغير )الجنس لصالح
 عادات العقل المنتج-التعلم النشط-الكلمات المفتاحية :التواصل التربوي

 

 

 

 

 

 

 

 



Résumé de l'étude: 

 

La présente étude a abordé le sujet de la communication éducative et ses relations à 

la fois avec l'apprentissage actif et les habitudes du cerveau, produites par les 

élèves de la troisième année secondaire. Bien que l'objectif de cette étude est 

d'identifier la nature de cette communication éducative dans ses quatre dimensions, 

et les habitudes du cerveau dans ses trois dimensions et l'apprentissage actif chez 

les élèves de la troisième année secondaire et de découvrir les différences dans les 

variables de l'étude. 

 

Pour atteindre les objectifs de l’étude, nous avons utilisé dans sa présente étude 

une approche associative différentielle en basant sur les outils de l'étude, et qui 

sont les suivants : un questionnaire sur la communication éducative, fait par le 

chercheur lui même, et un test pour les habitudes du cerveau. 

alors que l'échantillon de l'enquête et l'étude de base a été fait sur des étudiants 

(228 étudiants) de la troisième année de l'enseignement secondaire. 

 

Pour déterminer l'échantillon de l'étude de base, qui a été choisi en fonction d'un 

niveau de confiance de 5% de la société d'étude originale, estimé à 671. Les 

étudiants ont été choisi parmi quatre écoles secondaires de la ville de M'silà au 

cours de l'année universitaire 2017/2018, en utilisant l'emplacement du calcul de la 

taille de l'échantillon. 

Résultats de l'étude: L'étude a montré les résultats suivants: 

 

☞  Il existe une corrélation linéaire entre la communication en éducative (degré 

total et distance) et l’apprentissage actif chez les étudiants de la troisième année 

secondaire. 

 

☞  Il existe une corrélation linéaire entre la communication éducative (degré et 

dimensions) et les habitudes du cerveau produites par les élèves de la troisième 

année secondaire. 

 

☞ Il existe une relation associative linéaire entre l'apprentissage actif et les 

habitudes du cerveau, produites par les étudiants de la troisième année secondaire. 

 

☞ On peut prévenir de la communication éducative chez les élèves de la troisième 

année secondaire, à travers leurs degrés sur les deux échelles (celui de 

l'apprentissage actif et celui des habitudes du cerveau productif). 

 

☞  Il existe des différences statistiquement significatives entre les niveaux 

intermédiaires chez les élèves de la troisième année  secondaire, dans la 

communication éducative, en raison de la variable (genre - spécialisation). 

 

Abstract: 



 

This study has addressed the subject of educational communication and its 

relationship to both active learning and brain habits, produced by Grade 3 students. 

Although the purpose of this study is to identify the nature of this educational 

communication in its four dimensions, and brain patterns in its three dimensions 

and active learning among students in the third year of high school and to discover 

the differences in the variables of the study. 

 

To achieve the objectives of the study, we used in his present study a differential 

associative approach based on the tools of the study, and which are the following: 

a questionnaire on educational communication, made by the researcher himself, 

and a test for brain habits. 

while the sample of the survey and the baseline study was done on students (228 

students) in the third year of secondary education. 

 

To determine the base study sample, which was chosen based on a 5% confidence 

level of the original study company, estimated at 671. Students were selected from 

four high schools of the City of M'silà during the 2017/2018 academic year, using 

the location of the calculation of the sample size. 

Results of the study: The study showed the following results: 

 

☞ There is a linear correlation between educational communication (total degree 

and distance) and active learning among students in the third year of secondary 

school. 

 

☞ There is a linear correlation between educational communication (degree and 

dimensions) and brain habits produced by students in the third year of secondary 

school. 

 

☞ There is a linear associative relationship between active learning and brain 

habits, produced by students in the third year of high school. 

 

☞ Educational communication can be prevented for students in the third year of 

secondary school, through their degrees on both scales (that of active learning and 

that of the habits of the productive brain). 

 

☞ There are statistically significant differences between the intermediate levels 

among students in the third year of secondary school, in educational 

communication, because of the variable (gender - specialization). 
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 ة:ــــــــــــــــــــمقدم   
 التطوّر إلى طامح مجتمع أي ينشدىا التي التّغيير عممية في ميمّا دورا التّربوية العممية تمعب

 ولكنّو لحظتو وليد ليس واكتشافيا الكفاءات تدريب لأنّ  ومعرفية، عممية منظورات وفق أىدافو وتحديد
 القدرات تنمّي مناىج وفق المواد تقُدّم حيث والثانويات، المدارس في التّعميمية العممية بداية مع يبدأ

 ويطمب بالمعمومات، العقول تُحشى حيث التمقين، طريق عن وليس والحوار النّقاش طريق عن العقمية
 .المطاف آخر في حصّمتو ما تعيد أن منيا

 المجتمع في يدور بما التمميذ تحضير  ىو منيا اليدف التربوية لعمميةفحسب رأي الباحث فان ا
 يكوّن لكي الإنسانية، العلاقات وجوانب التطور ومظاىر المجتمعية القيم ومنتجة، ىادفة فعالية من

فادة الخاصة خبرتو تشكيل ثمة ومن يجري، ما مع التفاعل عمى قادرة شخصية  فعممية بيا، المجتمع وا 
 البرامج محتويات وتنظيم التعميمية، المؤسّسات إلييا تسعى التي التربوية الأىداف تحقيق في المساىمة
 يبني الذي العام الإطار ضمن تدخل الطمبة، خبرات لزيادة اللازمة النّشاطات واختيار المدرسية
 الأىداف وأيضا التربوية، العممية وغايات بأىداف الوعي من درجة عمى ويجعمو الطالب ةشخصي
 وبالتالي وجب صقل الطالب من خلال تمكنو من امتلاك عدة مواىب متعددة .المجتمعية والغايات
 أي أنفسيم، يكتشفون كيف يعمميم أن طلابو، عالم فيم إلى يسعى وىو الأولى المربي ظيفةوو 
 طريق عن وذلك وتنميتيا، رعايتيا إلى يوجييم بل وحسب، ذلك وليس يخزّنونيا، التي القدرات اكتشاف
 في مقالة“ كتابو في ديكارت يقول كما ،”الناس بين توزّعا الأشياء أكثر“ ىو الذي العقل، استثمار
 غيره، عن المختمفة العقلانية درجة يبمغ أن بيا يستطيع خاصة، عقمية قدرة لديو واحد فكل ،”المنيج
 .”الرّؤية عدم من ونشكو الغبار نثير“ أننا بركمي يقول كما لأنّو العقل، أزمة عن لمتكمم مجال فلا وليذا

 عن التعبير كيفية النّاشئة وتعميم الحرية، بمجال الاىتمام دون التربوية العممية تتقدّم أن يمكن لا
قدام، ثبات بكل ذواتيم  معنى تحت لديو تندرج لمطالب، النّفسي التركيب في أساس جزء فالحرية وا 
 لاكتشاف الرّحيبة والمجالات السميمة الطرق إلى الطمبة يوجو أن التربوي بالفاعل فحري الذات، إثبات
 المراحل وأن وخصوصا وأمّتيم، أوطانيم ومسار وتقاليدىم وعاداتيم ىويتيم عناصر داخل ذواتيم
 يجب التي الحدود عميو نطمق بما تتعمق فالحرية الناشئة، عند المراىقة مرحمة تصادف الأولى التربوية

 الطالب بيا يعبر التي الطريقة ىي كانت فإذا مطمقة، وليست الغير، حرية تبدأ عندما عندىا نقف أن
 وطرح وبالنّقاش، بالحوار مرتبطة ىي ولذلك الآخرين، وأمام نفسو أمام مسؤولية أيضا فإنّيا ذاتو، عن

 .والإبداع الخمق إلى التمقينية الصفة التربوية العممية تتجاوز وبيذا الأسئمة،
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ورىا، ليذا لعممية التربوية كانت ولا تزال أساسا لتقدم المجتمعات وتطوحسب الباحث رشاد فا
قبل المختصين في المجال التربوي، ويعتبر التمميذ واحدا من المحركات  حظيت باىتمام بالغ من

لمعموم التربوية والنفسية الأساسية ليذه العممية، لذا فقد اىتم ىؤلاء الباحثون في المجالات المختمفة 
استغلال كل إمكانياتو من أجل تحقيق التعمم الأمثل، ىذا ما ذىبت إليو ى تركيز عمى مساعدتو عمبال

النظريات الحديثة في التعمم المدرسي، والتي ترى أن تبني المتعمم لمسؤولية تعممو شيء في غاية 
يفة المدرسة الحديثة تعدت وظائفيا التقميدية الأىمية في زيادة قدرتو عمى تحسين مرددوه التربوي فوظ

التي اقتصرت عمى التعمم الأساسي كالقراءة والكتابة، والمعمومات المدرسية بصفة عامة، واىتمت إلى 
نجازه المدرسي،  جانب ىذا بالجوانب السيكولوجية لمتمميذ المتعمم والتي تؤثر تأثيرا عميقا عمى أدائو وا 

قدير الذات إحدى ىذه الركائز الأساسية لضمان نجاح العممية التربوية أو ويشكل التواصل التربوي وت
فشميا، حيث أصبحت الدول المتقدمة تبحث وتحاول دمج ىذه المفاىيم، وتكيفيا تدريجيا ضمن 

 الأىداف البيداغوجية 
 وكيل إلي اجتحت أنيا ذلك عمي ويترتب.  معين اتجاه ذات الإنسانيين للأفراد تنمية عممية بذلك والتربية
 التربوية والوسيمة التمميذ وىما أساسين عمي تقوم أنيا أي العممية بيذه يمر الذي الشخص يوجو تربوي
 تكون كإنسانيون. وبذل أفراد ويوجييا التربوية الوسيمة ىذه عمي ويقوم.  الإنسانية طبيعتو تشكل التي

 إنسانيون أفراد بيا يقوم إنسانيين لأفراد تنمية عممية التربية
فالعممية التعميمية في جميع أطوراىا ترتكز عمى ثلاثة أقطاب رئيسية ىي المعمم، المتعمم، المادة 
التعميمية )المحتوي(  وىذه الأقطاب مجتمعا تشكل ما يسمي بالتواصل ، فكل من الأستاذ و التمميذ 

لإنسانية أثناء يحتك بالآخر و يتواصل معو من خلال المعارف و النشاطات وذلك ما يكوّن العلاقة ا
 الصف الدراسي.  وجودىم داخل 

عتمدت العممية التربوية عمى الفرد باعتباره محورا ليا من حيث أنو كائن اجتماعي ، ا الذ
فالتربية عممية ىادفة مقصودة تمنح الإنسان فرصا لبموغ كمال ذاتو في كل جوانب شخصيتو مع 

   .اعتبار حاجات المجتمع و غاياتو ضمن ىذه السيرورة
لما كانت تمك العممية متمحورة عمى المتعمم استندت من أجل إيصال تمك المعارف إليو عمى و      

طرق و وسائل منيا الأساليب القديمة و المتمثمة في  طريقة الإلقاء و التمقين الإ أنيا عرفت تطورا 
إحداث طرائق جديدة   مثميا مثل جميع مجالات الحياة حيث حاول الميتمون بشؤون التربية و التعميم 

علاقات  إقامةو منيا محاولة  ،حديثة تمكن المتعممين من اكتساب المعارف بأيسر و أفضل الطرق
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ودية بين المعمم و التمميذ ، تتمثل في طريقة الحوار و المناقشة التي تعتبر مجالا خصبا  يساعد عمى 
ي تنادي بيا اساليب التدريس الحديثة وىذه الطريقة التالتوصل إلى أكبر قدر من النجاح الدراسي . 

 ومن بينيا التعمم النشط
 الممارسات جميع وتشمل التعميمي الموقف في المتعمم إيجابية عمى تعتمد تربوية فمسفة وھالذي  

 العمل خلال من التعمم تميف المتعمم دور تفعيل عمى دفھت التي التدريسية والإجراءات التربوية
الميارات  واكتساب المعمومات عمى الحصول في ذاتو عمى المتعمم واعتماد ، والتجريب والبحث،
جديد في اكتشاف المشكلات وحميا اعتمادا عمى منحى  وما ىوتطبيق كل  ھاتوالاتجا ميالق وتكوين

 تؤدي  حيث   بو النظرية الجديدة لعادات العقل المنتج لكوستا وكاليك يما تنادزمني سريع وىذا 
 التعميمية المؤسسة داخل في وتفوقيم الأفراد نجاح في حيوياً  دوراً ( Habits of Mind) العقل عادات

 مع كالعلاقات) إنيائيا وبعد المدرسية والاختبارات التعميمية الأكاديمية الميمات في لأدائيم ؛ وخارجيا
 الأفراد فرص فإن وعميو إخفاقيم؛ أو نجاحيم يتحدد  تفكيرىم نتاجات في( العمل ومتطمبات الآخرين

 العادات تنفيذ عمى وتدريبيم الطمبة لتعميم المناسبة الخبرات المعممون يوفر لم إذا تتقمص النجاح في
 ، 9111 ، جروان) التعميمية المؤسسات خارج العامة والميمات الأكاديمية لمميمات اللازمة العقمية
عنوان: "  يحمل والذي الموضوع ىذا عمى الضوء لتسمط الدراسة ىذه جاءت ثم ومن(. 91ص

لدى التلاميذ السنة الثالثة من التعميم  بكل من التعمم النشط وعادات العقل التواصل التربوي وعلاقتو 
 الثانوي". 

 والذي بالجانب النظري يتعمق ليشمل جانبين، الجانب الأول بتقسيمو قمنا البحث أىداف ولتحقيق     
 لمدراسة العام الإطار حول والذي كان الأول الفصل اخصصن حيث نظرية، فصول اربعة عمى  يحتوي
وأىدافيا والدراسات السابقة ذات العلاقة، والتعريف الإجرائي  الدراسة وفرضيات الإشكالية لعرض

 لمصطمحات الدراسة.
 مبادئأما الفصل الثاني فتضمن مفيوم التواصل و التواصل التربوي وكل ما يتعمق بو من 

نظرياتو، و التربوية، ونماذج وأبعاد التواصل التربوي، وأساليبو وأنماطو،  العمميةفي وعناصر التواصل 
 ووظائفو. 

، وتضمن كذلك مستوياتو وعناصره واستراتيجيتو التعمم النشط أما الفصل الثالث فقد تضمن 
الفصل الرابع تناولنا فيو عادات العقل المنتج من  اآم التربوية.والعوامل المؤثرة فيو وأىميتو في العممية 

 المفيوم والخصائص الى التصنيف والاىداف
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 إلى فصمين، بدوره ينقسم والذي الحالية لمدراسة التطبيقي لمجانب الأخير الجزء خصصنا ثم
 العينة البحث، وزمان إجراء مكان البحث، منيجية حول لمدراسة الجانب ىذا في الأول الفصل فتمحور

 الإحصائيةالبحث، لنصل في الأخير إلى الأساليب  في المستعممة المقاييس عرضنا ذلك بعد ثم
الحالية  الدراسة في الأخير وىو التطبيقي الجانب من الثاني المستخدمة في البحث، ويخصص الفصل

 عاما اجااستنت الأخير في وقدمنا النتائج في ضوء الفرضيات والدراسات السابقة، وتحميل لعرض
 .التوصيات  الخاتمة وتقديم وأخيرا لحالية،ا لمدراسة
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 الإشكالية -1
 كالارتقاء المساىمة في مخرجاتو عمى الأمـ تعتمد النشء حيث كتعميـ لتربية اليامة الأداة التعميـ يعتبر

لممستقبؿ ،  البشرية المكارد يمثؿ الذم النشء الجديد كىي الأمة ثركات أغمى عمى المدارس كتحتكم.التقدـ بعجمة
نما فقط ليس كالمعمميف المربيف عاتؽ عمى كيقع جميع الجكانب لدل النشء، كلابد مف  كنمك التربية التدريس كا 

الاىتماـ بالعلاقات الإنسانية كالتربية الفكرية كالاجتماعية كتعميميـ تبادؿ الآراء  كالاستفادة مف كجيات النظر 
 ىك الكسيمة لذلؾ الفعاؿ  كالتكاصؿالمخالفة كالحكار 
 بصكرة العربي الكطف أقطار في ك عامة بصكرة العالـ دكؿ مختمؼ في التعميـ ك التربية ميداف حيث حظي

 فييا النجاح يعتمد ىادفة ك مقصكدة ك منظمة عممية ىي التعميمية العممية الاىتماـ لأف  كافر مف بنصيب خاصة
 المنشكدة.  الأىداؼ نحك بو كالسير التعميـ تطكير عف المسئكلة الجيات مختمؼ فعالية عمى مدل
العكلمة كانفتاح الحضارات كاندماج الثقافات مما  زمف في التعميـ تكاجو التي كالتغيرات التحديات ضكء كفي

دفع بالدكؿ إلى إنشاء لجاف كفرؽ البحث لإصلاح التعميـ كتحسينو كمف بيف الدكؿ الجزائر التي قامت بإصلاحات 
متتالية عمى كؿ المناىج التربكية بغية التماشي مع كؿ التطكرات العممية كالتكنكلكجيا الحديثة كالتي مف خلاليا 

ر البلاد كتككف في حالة رقي عالية كقد خصت ىذه الإصلاحات كؿ الأطكار الدراسية كمف بينيا الطكر تزدى
الثانكم الذم يككف فيو التمميذ يمر بمرحمة حساسة في حياتو تؤثر عميو كمنو يتأثر المجتمع الذم يعيش فيو مف 

 خلاؿ سمككياتو كىي مرحمة المراىقة. 
 العالي التعميـ المتكسط كالتعميـ بيف تكاصؿ حمقة يشكؿ التعميمية، لأنو الأطكار أىـ أحد الثانكم التعميـ كيعد

 لذا لممجتمع الاقتصادية القاعدة تنشيط عمى الكسطى القادرة الإطارات لتككيف الأساسية  المرحمة باعتبارىا ككذلؾ
 حظي البمداف كلقد كؿ في الثانكم بالتعميـ الاىتماـ بضركرة تنادم في العالـ التربية منظمات مف العديد نجد

 التي تشيدىا التربكية الإصلاحات بعد خاصة كشعبو فركعو مختمؼ في بالاىتماـ بلادنا الثانكم في التعميـ
عداد المرحمة ىذه ىيكمة حيث انطمقت مؤخرا التربكية المنظكمة بيا في كؿ دخكؿ مدرسي  البرامج الخاصة كا 

 العالـ في كالتكنكلكجي العممي لمتقدـ السريع التطكر لمكاكبة تبذليا  الدكلةالتي  المحاكلات ضمف جديد، كذلؾ
القطاعات )كزارة  كافة في الشاممة النيضة مفتاح ىك البشرية القكل إعداد بأف الراسخة مف القناعة انطلاقا كذلؾ

 .(60، ص.2005التربية الكطنية، 
 ظؿ في مف قيمتو كالرفع الثانكم التعميـ في دكدية المر تحسيف إلى كالممحة الماسّة الحاجة إلى كبالنظر

 بكاقع تعرّفنا التي كالدراسات إجراء البحكث إلى ماسة حاجة ىناؾ فإف التربكية المنظكمة بيا تمر التي التحكلات
 أف يمكف المشكلات ىذه أبرز الأصعدة، كلعؿ جميع منيا كعمى تعاني التي المشكلات كمختمؼ التعميمية العممية
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 أخرل جية مف كالتمميذ جية مف المعمـ الاتصالية العممية طرفي يحتكم الدراسي الذم القسـ داخؿ انلاحظي
 تكفرت جيدة إلا إذا بطريقة يحدث لا الذم الدراسي التحصيؿ ميمة أجؿ مف فيو أكقاتيما معظـ كالمذاف يقضياف

 كالمشاركة، المناقشة مف جك في اتصالية فعالة عممية أداء مف لمطرفيف تسمح كالتي لمدراسة الملائمة الظركؼ كؿ
 نجاح في سببا يككف القسـ مستكل عمى يتـ الذم المعمكمات، فالاتصاؿ الفعّاؿ كاستيعاب فيـ إلى تؤدم التي

 (.61 ص.، 2005تجنب تدىكر التعميـ )كزارة التربية الكطنية،  كفي التعميمية العممية
جيدة،  نتائج العممية التعميمية تعطي لا فبدكنو التكاصؿ، يقتضي الدراسي الصؼ داخؿ الأفضؿ التعمـ إف

التكاصؿ(  )أطراؼ العامميف شعكر ك الإنسانية العلاقات ضركرم لتحسيف": احمدإبراىيـ  أحمد تعبير حد عمى فيك
 (.244، ص 2002)إبراىيم أحمد، بالعدؿ" 
 أك مبدأ أك مفيكـ محدد)تعمـ فكرم إنماء إحداث بقصد الرسائؿ، مف منظكمة لبناء عممية فالتكاصؿ 

 (. .388، ص 2001سامي ممحـ،  (قيمة أك اتجاه أك عادة عاطفة منيا تيذيب حقيقة(، أك
 أف الغربي العالـ في حكلو أجريت التي الدراسات أثبتت الذم المفظي قنكات مف بينيا التكاصؿ لمتكاصؿ إف
 دفع عمى مقدرتيا عدـ بالتالي الاستظيار، ك ك الحفظ ك التمقيف طريؽ عف تتـ زالت ما الدركس مف نسبة كبيرة
 أما .معا المتعمميف بيف ك  متعمـ -معمـ   التعميـ الفعاؿ بيف قطبي التكاصؿ تعني ىنا الاستجابة ك المتعمميف
 تكصؿ " لقد ك حديثا، إلييا الاىتماـ تكجو التي ك تمؾ، التكاصؿ قنكات بيف مف فيك يعد المفظي غير التكاصؿ

Mahrabianكبديؿ تستخدـ الكيفية ىذه ك شفيية، غير بكيفية يتـ مف الاتصاؿ (%65) مف أكثر أف إلى 
 كاضعك المناىج قبميـ كمف– المعمميف اكتراث عدـ يظير التعميمية الممارسات أف كاقع إلا الشفيية، لمرسائؿ
 بداية في لاسيما لممتعمميف الاجتماعية الشخصية ك التنمية في المفظي غير لمتكاصؿ الفعاؿ بالأثر - الدراسية
 عدة أصعدة عمى تغيرات فييا يعايش الفرد حيث الفرد، الا كىي مرحمة المراىقة ، حياة في حساسة ك ميمة مرحمة

 .(.20، ص 2007، خديجة باليالعاطفية ) ك العقمية ك منيا الفسيكلكجية مختمفة كىي
فالتكاصؿ التربكم لا ينحصر فقط عمى في مجرد التكاصؿ بيف الأستاذ كالتلاميذ حيث يشمؿ كذلؾ التكاصؿ 

ثقافي كفي جميع الحالات لا تتـ العلاقات التكاصمية بطريقة ناجعة إلا إذا كاف كؿ  بيف المدرسة كمحيطيا السيسيك
 كما اعةالجم داخؿ فرد متكاصؿ مع ذاتو قادرا عمى الانخراط  كالتكاصؿ

  (03.،ص2005)العربي أسميماني،كالكفاية الاختصار الكضكح البساطة، منيا: كثيرة قكاعد لمتكاصؿ الفعاؿ أف
 بحيث تتفاعؿ معا كالتي فييا، السائدة التربكم التكاصؿ قنكات كفاءة بمدل كالتعمـ تتحدد التعميـ فعالية إف إذ

 نظاـ تكافر كجكب إلى (2000) العجمي أشار بيا حيث كيتأثر الأخرل العناصر عمى منيا عنصر كؿ يؤثر
أساسيا  شرطا لأنو المدرسة، داخؿ كالتعميـ الإدارة عمميةالتربكية، كبدكنو تضعؼ  العممية في كالتكاصؿ الاتصاؿ
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 المؤسسات بصفة جميع في الإدارم العمؿ جكانب أىـ كالتكاصؿ مف المدرسة كاستمرارىا، كيعتبر لكجكد كلازما
 (.37.، ص2000 )العجمي،خاصة  التعميمية بصفة كالمؤسسات عامة

 كمف كظركفيا، كافة مستكياتيا عمى التعميمية العممية في كمؤثرا دكرا فاعلا التربكم التكاصؿ عممية كتمعب
 العادات نقؿ في التربكم أىمية التكاصؿ كتتبمكر التعميمي، النظاـ عناصر بيف كالأفكار الآراء تبادؿ يتـ خلاليا
 التراث نقؿ المجتمع، كاستمرارية ديمكمة إلى يؤدم مما آخر إلى مف جيؿ كالتجارب كالخبرات كالمشاعر كالأفكار
 كالمعارؼ المعمكمات كتبادؿ كالحكار كالاطلاع التفكير التربكم فرصة التكاصؿ يكفر إلى آخر، مجتمع مف الثقافي

 الأحداث الناضجة، متابعة المستقمة الشخصية كصقؿ فالآخري كآراء أفكار العمكـ كالتعرؼ عمى مجالات في شتى
لعممية  الباحثيف مف العديد اىتـ كتطكير الأنظمة كلقد التربكم كالتقدـ المجتمع، كتطكير تنمية العالـ، في الجارية

 كالتكاصؿ. الاتصاؿ
دراسة  ىذه الدراسات أحدث كمف كالدراسة، بالبحث مكضكعاتيا في التكاصؿ التربكم دراسات عدة تناكلت كقد     

 ثقافة التكاصؿ تعزيز في لدكره الثانكية المرحمة معمـ ممارسة درجة معرفة إلى ىدفت التي (2012" )الوصيفي"
دراسة  كىي (2007"كيينة" )دراسة  ، ككذلؾ  الإسلامي التربكم الفكر ضكء في نظرىـ كجية مف طمبتو لدل

 التربكم بيف المعمـ كالتمميذ في الجزائر''. ؿ' 'الاتصابعنوان
ككما اشرنا سابقا فالعصر الحالي يتميز بالتغيرات السريعة كالمتلاحقة في مجالات المعرفة كالمعمكمات في كافة 
المجالات، كالذم يشكؿ عبء كبيرا عمى عاتؽ القائميف عمى العممية التعميمية ،حيث أف التعمـ ىك المصدر 

المعرفة ،مما  اكجب عمى  التربكيكف الاىتماـ باستخداـ أساليب حديثة كمتطكرة تكاكب ىذا  الأساسي لتقديـ
 الانفجار المعرفي.

كلا شؾ أف إنساف القرف الحادم كالعشريف يكاجو تحديات جمة في شتى مجالات الحياة ،في ضكء ما تفرضو 
ية كثكرة الاتصالات كالتكنكلكجيا كالعكلمة تحكلات النظاـ العالمي الجديد ،كالتي تجسدت في مفاىيـ المعمكمات

كعصر ما بعد الصناعة كغيرىا ،كفي إطار ىذه التحديات يصبح مف الطبيعي أف يعاد النظر في منظكمة التعميـ 
 (15.،ص2001)احمد جابر،أىدافا كمنيجا كطريقة لتصبح مخرجاتو قادرة عمى التكيؼ مع معطيات مجتمع الغد

التعميمية الجيدة ىي التي تحتكم المتعمـ كتتيح أمامو الطرؽ لكي يتفاعؿ مع معممو كقرينو حيث اف البيئات     
داخؿ الحجرة الدراسية ،كتتيح لو أجكاء الراحة كالألفة لمساعدتو عمى التعبير عف نفسو بطريقة حرة مباشرة ،كمف 

ة مساعدة المتعمميف عمى التحكؿ مف ثـ تحقيؽ نتائج التعمـ في صكرة حقيقية فعالة ،كيككف التحدم ىنا ىك كيفي
حالة السككف كالصمت أماـ المتعمـ إلى حالة نشطة تتطمب الحركة كالتحدث كالقراءة كالتفاعؿ مع الأدكات 
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لقاء الأسئمة كتمخيص المعمكمات كتنظيـ كاكتساب المادة العممية  التعميمية كممارسة الأنشطة كالتجارب كالتصميـ كا 
 ,Sharon &Martha )2001:1في صكرة فعالة)

كأماـ ىذا يتعاظـ دكر المدرسة فمـ يعد دكر المدرسة إكساب التلاميذ المعمكمات كالحقائؽ فقد بات دكرىا تنمية     
العقمية التي تكاجو المشكلات بطريقة ايجابية ،كتتحمؿ المسئكليات ،كتتعايش مع التغيرات الحادثة ،كمع متطمبات 

راحمو الأكلى في تنمية قدراتو في الحصكؿ عمى الميارات الحياة كىذا يعني أف تبدأ المدرسة مع التمميذ منذ م
الأساسية اللازمة لمنجاح في الحياة حتى يمكنو الانطلاؽ لبناء حياتو باعتبار أف أداة لإكساب الخبرات كالميارات 

 الحياتية 
يقكـ بيا ،فيعد  حيث أف حدكث التعمـ يتكقؼ عمى المتعمـ نفسو ،كاستعداده كقابميتو لمتعمـ كالنشاطات التي     

التعمـ النشط عممية ذاتية نشطة يقكـ بيا المتعمـ كدكر المعمـ ىك تنمية تمؾ الاستعدادات كتييئة المتعمـ لعممية 
عداد كتخطيط المحتكل التعميمي المناسب لظركؼ التعمـ   (185.،ص 2002)ىنادي ،التعمـ كا 

شكؿ كبير عمى المتعمـ ،كتختمؼ طرؽ التعمـ النشط عف فالتعمـ النشط يعتبر مف استراتيجيات التعمـ التي تعتمد ب
طريؽ التعمـ التقميدية السمبية التي تقكـ عمى كضع الفصؿ الدراسي في قالب محدكد ،كانحسار دكر المتعمـ في 

التي ىدفت  2015دراسة فاطمة جمال الرشيدي حفظ المادة الدراسية كاستظيارىا بطرؽ آلية كىذا ما أشارت إليو 
التعرؼ عمى درجة ممارسة دكر كؿ مف المعمـ كالطالب في التعمـ النشط ،في ضكء بعض  إلىىذه الدراسة 

 المتغيرات
كيظـ التعمـ النشط عددا مف الاستراتيجيات ،مثؿ المناقشة كالعصؼ الذىني  كالتعمـ التعاكني كحؿ المشكلات     

يرىا مف الاستراتيجيات التي يمكف استخدميا في عممية التعمـ كالتعمـ كتمثيؿ الأدكار كتدريس الأقراف كالمسرح كغ
 النشط يقكـ عمى الافتراضات التالية :

 التركيز الأكبر عمى تنمية القدرات التحميمية الناقدة أكثر مف مجرد نقؿ المعمكمات  -
 تفعيؿ الدكر الطلابي بدلا مف الاستماع كالمشاىدة -
 لتعميمية مشاركة المتعمميف في الأنشطة ا -
 التركيز عمى بمكرة القيـ كالاتجاىات المشتقة مف مكضكع الدراسة  -
 (103-99.،ص2007)زيتون ،يمتمؾ المتعمـ نكعا مف التنظيـ الراقي  المتمثؿ في التفكير الناقد كالابتكارم  -

مكانات كىذا الكسع المعرفي يتمثؿ في حيز النمك  الممكف كالكائف كالكائف الحي يمتمؾ قدرات كعادات عقمية كا 
الحي ينمي تمؾ الكظائؼ مف خلاؿ تفاعمو مع الآخريف أك مع المكقؼ التعميمي أك البيئة الثرية بالمثيرات المتجددة 

 (308.،ص2001، ) الأعسركالمتنكعة .
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بصكرة كالتعمـ النشط كاستراتيجياتو يعتبر بيئة نشطة كثرية بالمثيرات كالتي إذا تـ تطبيقيا في العممية التعميمية 
فعالة مع اتخاذ منحى التكاصؿ التربكم حيث يككف ىناؾ اثر كبير عمى نمك العادات العقمية المنتجة  لدل الفرد  
كمف ثـ فالاعتماد عمى التكاصؿ التربكم أثناء تطبيؽ التعمـ النشط في العممية التعميمية سكؼ يساىـ  بشكؿ فعاؿ 

ف عادات العقؿ لدل الطلاب ،فاكتساب المعمكمات ىاـ جدا في حياة في تنمية كفعالية العممية التعميمية كسينمي م
كؿ متعمـ كلكف ليس ىك أىـ ىدؼ لعممية التعمـ ،فمف الضركرم أف يكتسب التلاميذ بعض العادات العقمية كاف 

 ينمي لدييـ ميارات عقمية تساعدىـ عمى تعمـ أم خبرة يحتاجكنيا في المستقبؿ 
تكسيع خياؿ الطمبة كتنمي فييـ ميارات التفكير العميا ، مف خلاؿ كضع الطمبة في فالعادات العقمية تعمؿ عمى 

 مكاقؼ تعميمية تجعميـ يستخدمكف جميع طاقتيـ في حؿ المشكلات التي تكاجييـ 

فيرل كثيرا مف الباحثيف أف الطلاب دائما يفقدكف نسبة كبيرة مف التعمـ السابؽ ليـ بعد نياية العاـ الدراسي ،كيرجع 
لؾ لعدـ تدريبيـ عمى عادات العقؿ المنتجة التي تمكنيـ مف الاستفادة مما تعممكه في المدرسة كتكظيفو في ذ

سيد عبد المحسن حياتيـ العادية كالتي تعمؿ عمى بقاء المعمكمات التي اكتسبيا  الطلاب فترات زمنية طكيمة )
 العقؿ عادات استخداـ معرفة فاعمية التي ىدفت الى2006  سرور دراسةكىذا ما أشارت إليو  (3،ص2006،

 ."التدريسي بالأداء ذلؾ كعلاقة التلاميذ لاستجابات المعمميف الطلاب تكقعات تحسيف في المنتجة
كلذا يعد ىذا البحث محاكلة لمتعرؼ عمى التكاصؿ التربكم  ك ميارات كعادات العقؿ المنتجة كأساليب التعمـ 

لقاء الضكء عمى ىذه  المتغيرات التي تعد مف المتغيرات الحديثة التي تعمؿ عمى ازدىار العممية التعميمية النشط كا 
بكؿ مككنتيا ككسائميا كالكصكؿ بالتمميذ إلى مرحمة متقدمة مف التعمـ كلمعرفة في شتى المجالات كالاستغناء عف 

 ختبار كتطبيقو كتقديره لممعمـ. لاالطرؽ التقميدية التي كانت أكلكيتيا كمبدأىا التمقيف كالحفظ لممتعمـ كانجاز ا
 كفي ضكء ما تقدـ يمكف صياغة مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيسي التالي :

 السؤال العام  1-1
ىؿ تكجد علاقة ارتباطية خطية بيف التكاصؿ التربكم ككؿ مف التعمـ النشط كعادات العقؿ المنتج لدل تلاميذ 

 السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم؟
 الاسئمة الجزئية  
( كالتعمـ النشط لدل تلاميذ السنة كالأبعادخطية بيف التكاصؿ التربكم )الدرجة الكمية  ارتباطيةىؿ تكجد علاقة  -1

 الثالثة ثانكم ؟
( كعادات العقؿ كالأبعادبيف التكاصؿ التربكم )الدرجة الكمية  إحصائياىؿ تكجد علاقة ارتباطية خطية دالة  -2

 ميذ السنة الثالثة ثانكم؟المنتج لدل تلا
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بيف التعمـ النشط كعادات العقؿ المنتج لدل تلاميذ السنة الثالثة  إحصائياىؿ تكجد علاقة ارتباطية خطية دالة  -3
 ثانكم؟ 

لتلاميذ الثالثة ثانكم مف خلاؿ درجاتيـ عمى مقياسي التعمـ النشط  التربكميمكف التنبؤ بالتكاصؿ ىؿ  -4
 ؟ كعادات العقؿ المنتج

بيف متكسطي درجات تلاميذ السنة ثالثة ثانكم في التكاصؿ التربكم  إحصائية ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة- -05
 إناث(؟ -تعزل لمتغير الجنس)ذككر 

بيف متكسطي درجات تلاميذ السنة ثالثة ثانكم في التكاصؿ التربكم  إحصائيةىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة  -06
 بي(؟التخصص )عممي /أد تعزل لمتغير

 الفرضية العامة  -2
تكجد علاقة ارتباطية خطية بيف التكاصؿ التربكم ككؿ مف التعمـ النشط كعادات العقؿ المنتج لدل تلاميذ السنة 

 الثالثة مف التعميـ الثانكم.
 الفرضيات الجزئية 

النشط لدل تلاميذ السنة ( كالتعمـ كالأبعادتكجد علاقة ارتباطية خطية بيف التكاصؿ التربكم )الدرجة الكمية  -1
 الثالثة ثانكم .

( كعادات العقؿ المنتج كالأبعادبيف التكاصؿ التربكم )الدرجة الكمية  إحصائياتكجد علاقة ارتباطية خطية دالة  -2
 لدل تلاميذ السنة الثالثة ثانكم.

دل تلاميذ السنة الثالثة لبيف التعمـ النشط كعادات العقؿ المنتج  إحصائياتكجد علاقة ارتباطية خطية دالة  -3
 ثانكم 

لتلاميذ الثالثة ثانكم مف خلاؿ درجاتيـ عمى مقياسي التعمـ النشط  التربكميمكف التنبؤ بالتكاصؿ  -4
  كعادات العقؿ المنتج

بيف متكسطي درجات تلاميذ السنة ثالثة ثانكم في التكاصؿ التربكم تعزل  إحصائيةتكجد فركؽ ذات دلالة  -5
 إناث(. -لمتغير الجنس)ذككر 

بيف متكسطي درجات تلاميذ السنة ثالثة ثانكم في التكاصؿ التربكم تعزل  إحصائيةتكجد فركؽ ذات دلالة  -6
 التخصص )عممي /أدبي(. لمتغير
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 الدراسة:  موضوع رأسباب اختيا -3
فاف  والبحث كالتمحيص، كعميإف اختيار الباحث لمشكمة ما لو مبررات كأسباب تصير بمثابة دكافع تحفزه عمى 

 :ىذا المكضكع ىيأسباب اختيار 
 .لأنو يمس أىـ قطاع مف قطاعات المجتمع ك ىك التربية كالتعميـطبيعة المكضكع كحساسيتو التربكية  -
 .المتبادؿ داخؿ الفصؿ الدراسي بيف الأستاذ ك التمميذإلقاء الضكء عمى حقيقة التعامؿ   -
الرغبة الممحة لدراسة ىذا المكضكع بالتحميؿ بغية الكقكؼ عمى الخمفية النظرية لو باعتباره يتناكؿ متغيرات  -

 تخدـ مجاؿ اختصاصنا.
دات العقمية لدل كتنمية العا الكعي التاـ باف الاىتماـ الكبير بالتربية كالتعميـ كخاصة التكاصؿ التربكم  -

 يعد احد الاستثمارات التي تساىـ في بناء أم مجتمع كازدىاره. التمميذ كاستخداـ أسمكب التعمـ النشط 
يف متغير التكاصؿ قمة الدراسات في ىذا المكضكع عمى حد عمـ كاطلاع الباحث  كالتي حاكلت الربط ب -

 .ميذ السنة الثالثة مف التعميـ الثانكمعند تلام التعمـ النشط كعادات العقؿ المنتج التربكم كمتغير 
 معا. كالتمميذ بيف الأستاذتربكم تخدـ التكاصؿ التربكم  ذات طابع مميةالرغبة في إفادة المجتمع بدارسة ع -
 أىمية موضوع الدراسة -4

أىمية د ذاتو كمف نكع المشكلات المطركحة لمبحث كعميو تتجمى حتستمد الدراسة أىميتيا مف طبيعة المكضكع في 
 ىذه الدراسة في تناكليا لمجكانب التالية:

تناكليا لمصطمح التكاصؿ التربكم باعتباره مفيكما جديدا لـ يتـ تناكلو إلا في الآكنة الأخيرة كمككف ميـ مف  -
 مككنات النجاح المدرسي كىك مكضكع حيكم مف أىـ المكضكعات المعاصرة في مجاؿ التربية

 عادات العقؿ المنتج في الجانب التربكم متمثؿ في  ميـ معرفي تناكليا لمتغير  -
  تناكليا لمتغير تربكم نفسي متمثلا في أسمكب التعمـ النشط كاستراتيجيتو المختمفة  -
لمتعمـ النشط كعادات التربكم  ميارات التكاصؿ استخداـ في الأساتذة كالتلاميذ كؿ مف كفايات رفع في تسيـ قد -

 العقؿ المنتج 
الدراسات كما تكمف أىمية ىذه الدراسة في ككنيا قد تفتح المجاؿ أماـ الباحثيف في الجزائر لإجراء المزيد مف  -

  .اكبر قدر مف المعمكمات كالحقائؽ عنيا المتغيرات كتكفيرىذه  بخصكص
ت العالي لدل لتنمية التكاصؿ التربكم كتقدير الذا كالإرشادكما قد تفيد ىذه الدراسة كاضعي برامج التكجيو  -

 مجتمع الدراسة كتقديـ معمكمات كافية كبيانات كمية حكؿ العلاقة بينيـ.
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 أىداف موضوع  الدراسة  -5
 ييدؼ ىذا المكضكع لتحقيؽ مجمكعة مف الأىداؼ النظرية كالتطبيقية كىي كالتالي:

 الأىداف النظرية:  -
 كتأثيرىما الكبيركذا التعمـ النشط كعادات العقؿ المنتج  تسميط الضكء عمى التكاصؿ التربكم كمالو مف أىمية ك -

 عمى العممية التربكية.
 لفت انتباه الأستاذ مف اجؿ الاىتماـ أكثر بعممية التكاصؿ التربكم داخؿ الفصؿ الدراسي. -

تعمـ الاستجابة لما تنادم بو الاتجاىات الحديثة في طرؽ التدريس بصفة عامة كضركرة استخداـ استراتيجيات ال
 يبني المتعمـ معارفو بنفسو في عصر التضخـ المعرفي  أفالنشطة القائمة الفكر البنائي كالتي تسعى عمى  الحديثة

التعمـ  أسمكبالتعرؼ عمى الأنماط كالأساليب المستعممة في عممية التكاصؿ التربكم كتأثيرىا المباشر عمى  -
 النشط كحؿ المشكلات بكاسطة عادات العقؿ المنتج 

 العقؿ المنتج (. النشط عاداتتزكيد المكتبة الجامعية بمرجع يجمع بيف متغيرات الدراسة )التكاصؿ التربكم، التعمـ  -
 الأىداف التطبيقية:-
الكشؼ عف العلاقة الارتباطية بيف التكاصؿ التربكم )التكاصؿ الكجداني، التكاصؿ المعرفي، الاجتماعي،  -

 العقؿ المنتج  لدل تلاميذ السنة الثالثة الثانكم.كالحركي(  كالتعمـ النشط كعادات 
التعرؼ عمى ما إذا كانت ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في التكاصؿ التربكم تعزل لمتغير الجنس  -

 كالتخصص.
التعرؼ عمى ما إذا كانت ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في التعمـ النشط كعادات العقؿ تعزل لمتغير الجنس  -

 كالتخصص.
التعمـ النشط كعادات العقؿ المنتج في تنمية عمميات العمـ الأساسية كالمتكاممة  أسمكبالكقكؼ عمى درجة استخداـ 

 كؿ عمى حدل . 
 تلاميذ السنة ثالثة مف التعميـ الثانكم. التربكم لدلبناء استبياف بأبعاده الأربعة حكؿ التكاصؿ  -
 المفاىيم الأساسية لمدراسة: -6

 مفيوم التواصل التربوي:  -1
 :ىك تمؾ العممية المستمرة  التي تحدث بيف أطراؼ العممية التربكية كذلؾ  التعريف الاصطلاحي لمتواصل التربوي

مف خلاؿ نقؿ الأفكار كالخبرات  كالمعمكمات كالميارات مف المعمـ إلى المتعمـ بطرؽ كأساليب مختمفة حيث تحدد 
 (.266،ص2001عمر عبد الرحيـ نصرالله( الأدكار التي يقكـ بيا كؿ طرؼ في ظؿ العلاقات الإنسانية 
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 :التعريف الإجرائي لمتواصل التربوي 

 يايف يشترؾ ك التعممي /التعميميالمكقؼ  في تحدث التي العمميات تمؾ إلى لمتكاصؿ التربكم المفيكـ يشير
 كمقصكدة.  مخططة سمككية تعميمية أىداؼ تحقيؽ أجؿ مف المختمفة كعناصره المكقؼ أطراؼ

لػ  التربكم مف خلاؿ كتاب بالتكاصؿ المتعمؽ التربكم الأدب اطلاعو عمى خلاؿ مف الباحث استفاد لقد
 مف كتمكف نمكذجا(، جكدة التربية كالتعميـ )التكاصؿ التربكم الأستاذ كالتمميذ أ حكؿ (2005)سميماني العربي، 

  :النحك الآتي عمى التربوي لمتواصل الإجرائي  التعريف صباغة
 كالتكجييات الخبرات لنقؿ كالتمميذ، داخؿ الفصؿ الدراسي،الأستاذ  بيف تحدث عممية التكاصؿ التربكم
 الطرؼ تفاعؿ إلى تؤدم متعددة كقنكات كسائؿ خلاؿ مف ،المفظية كغبر المفظية كالرسائؿ كالمشاعر كالمعمكمات

الدراسة  خلاؿ أداة مف قياسو مكفيك  ،اكبأجاكدى الكسائؿ بأفضؿ أىداؼ العممية التربكية  تحقيؽ أجؿ مف الآخر
 المتمثمة في الاستبياف الذم يقيس عممية التكاصؿ التربكم لدل تمميذ السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم.

 التعريف الاصطلاحي لمتعمم النشط : -2
المختمفة التي يمارسيا المتعمـ كالتي ينتج عنيا سمككيات تعتمد عمى مشاركة المتعمـ  الأنشطةىك تعمـ قائـ عمى  

 (44 .،ص2007والتنمية،.)المركز القومي لمبحوث التربوية الفعالة كالايجابية في المكقؼ التعميمي ألتعممي
 :   لمتعمم النشط الإجرائيالتعريف  -

متنكعة كىك الدرجة  أنشطةعمى انو ىك التعمـ الذم يمارس فيو المتعمـ  إجرائيايتجو الباحث لتعريؼ التعمـ النشط 
 عمى مقياس التعمـ النشط المستعمؿ في ىذه الدراسة  إجاباتوالكمية التي يحصؿ التمميذ عمييا في 

 تعريف الاصطلاحي لعادات العقل :ال -3
التصرؼ بطريقة ذكية عند مكاجية مشكمة  إلىعادات العقؿ :عادات الفكر كما سماىا جكف ديك ىي نزعة الفرد 

  (298.،ص2011نوفل، )المعرفية. الأبنيةالحؿ غير متكفر في  أك الإجابةما عندما تككف 

 لعادات العقل: الإجرائيالتعريف  -
 ىي الدرجة الكمية التي يحصؿ عميو التمميذ في مقياس عادات العقؿ المنتج المستعمؿ في ىذه الدراسة 

 الدراسات السابقة:  -7
السابقة ىك الاستفادة  منيا في مجاؿ تحديد الأىداؼ ،كحسف اختيار العينة  الدراساتاف اليدؼ مف استعراض 

كاختيار الأساليب الإحصائية المناسبة كالتعرؼ عمى نتائجيا لذا فقد حرص الباحث عمى ابراز ىذه الجكانب قدر 
 السابقة التي تـ عرضيا كفؽ المنيجية التالية : الدراساتالمستطاع في استعراض 
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 السابقة الى اربع محاكر عمى النحك التالي: الدارساتتقسيـ  -  
 التي تناكلت التكاصؿ التربكم كعلاقتو ببعض المتغيرات الدراسات -  
 الدراسات التي تناكلت العمـ النشط كعلاقتو ببعض المتغيرات  -  
 الدراسة مع بعضيا البعض  اتمتغير التي تناكلت  تالدراسا -  
 عربية كاجنبية في كؿ محكر مف المحاكر الثلاثة  تتصنيفيا الى دراسا  -  
 مف الاحدث الى الاقدـ  تترتيب الدراسا -  
السابقة مف حيث الأىداؼ كالعينة كالمنيج كالأدكات كالنتائج التي تكصمت الييا في كؿ  تمناقشة الدارسا -  

 محكر مف المحاكر الثلاثة 
 السابقة في الدراسة الحالية  تأكجو الاستفادة مف الدراسا - 

 :ببعض المتغيرات  الدراسات التي تناولت التواصل التربويالقسم الأول 
 العربية  الدراسات -

 (: 2012ألوصيفي ) دراسة -1
 لدل ثقافة التكاصؿ تعزيز في لدكره الثانكية المرحمة معمـ ممارسة درجة معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت

 كمنيج التحميمي المنيج الوصفي باستخداـ الباحث كقاـ الإسلامي التربكم الفكر ضكء في نظرىـ كجية مف طمبتو
 ثقافة تعزيز في الثانكية معممي المرحمة دكر تقيس استبانة الباحث استخدـ فمقد ،الدراسة أداة عف أما .لمدراسة

 التي النتائج أىم كمف. عشكائية بطريقة باختيارىـ قاـ طالبان كطالبة ، (620) ب الدراسة عينة وتمثمتالتكاصؿ، 
 الدراسة إلييا توصمت

 متكسطة بدرجة جاء عميو كالحث التكاصؿ بمفيكـ الطمبة تكعية في المعمـ ممارسة درجة أف -1
 .التكاصؿ آداب بأىمية الكافي الكعي لدييا الطلاب مف مرتفعة نسبة ف أ -2
بمفيكـ   الطمبة تكعية في المعمـ أدكار مجاؿ )الذككر(في الطلاب لصالح إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد -3

 .عميو  داخؿ الفصؿ الدراسي كالحث كأىميتو التكاصؿ
 الطمبة تكعية في المعمـ أدكار مجاؿ في الأدبي التخصص طمبة لصالح إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد -4

 .عميو كالحث كأىميتو التكاصؿ بمفيكـ
 (: 2008بالي ) صالح بنت دراسة خديجة -2

 تمثمت كقد الصفي، كالتكاصؿ التعمـ التعاكني بيف العلاقة طبيعة في البحث ىك الدراسة ىدف ىذهكاف 
 لجمع أداتيف الباحثة كأعدت ،كرقمة بمدينة (01) كرقمة مقاطعة مف مدارس دراسيا صفا (18) في الدراسة عينة
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 السنة مستكل في  التعمـ التعاكني مكقؼ الصفي في التكاصؿ لملاحظة ملاحظة شبكة ىي الأكلى بيانات الدراسة،
 أىـ أما ،الصفي التكاصؿ في متكسط الثانية السنة أراء متعممي لمعرفة استبياف ىي الثانية كالأداة متكسط، الثانية

 الاتجاه، النكع ك حسب الصفي( التكاصؿ نسب لمعرفة المئكية النسب فيي الإحصائية المستعممة، الأساليب
 :التالية النتائج وتوصمت الدراسة الى .الفركؽ لدلالة اختبار )ت( إلى بالإضافة

 مستكل في  المفظي التكاصؿ الصفي عمى المفظي غير الصفي التكاصؿ فيو يغمب لا التعاكني التعمـ مكقؼ -1
  .متكسط الثانية السنة

 مستكل في متعمـ معمـ التكاصؿ الصفي عمى متعمـ – متعمـ الصفي التكاصؿ فيو يغمب التعاكني التعمـ مكقؼ -2
 .متكسط الثانية السنة

 التكاصؿ في الفرنسية الرياضياتمادتي  بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا التعاكني التعمـ مكقؼ في -3
 .متكسط الثانية السنة متعممي عند الصفي

           السنة  لدل متعممي المعمـ جنس بإختلاؼ الصفي التكاصؿ يختمؼ لا التعاكني التعمـ في مكقؼ -4
 .متكسط الثانية

 :(2007ورليس )أدراسة كيينة   -3
ىدفت الدراسة إلى تحميؿ العممية الاتصالية بيف التمميذ كالأستاذ بكؿ إبعادىا كجكانبيا كدراسة كصفية 

( تمميذ مف أقساـ السنة أكلى مف 280( أستاذ ك)120كقد تمثمت عينة الدراسة في ) ةالبيداغكجيلمعممية الاتصالية 
حيث استعممت الباحثة أداة لجمع البيانات تمثمت في التعميـ الثانكم ككاف إجراء الدراسة بثانكيات كسط العاصمة 

 الاجتماعي، تككيف القسـ الاتصاؿ داخؿ البيداغكجي الاتصاؿ استبياف مف إعدادىا يحتكم عمى خمس محاكر ىي
اعتمدت عمى الأساليب الإحصائية متمثمة  ك. البيداغكجي الاتصاؿ البيداغكجية، عكائؽ الاتصاؿ الأستاذ، كسائؿ

( كالتخصص )عممي أدبي( كمف أىـ النتائج ذكر أنثى) المئكية لمعرفة نسبة الاتصاؿ حسب الجنسفي النسب 
 التي تكصمت إلييا ىذه الدراسة ىي:

 تقديـ في المعمـ طريقة المناقشة يتبع أف يفضمكف كالعممييف الأدبييف كالإناث الذككر المبحكثيف التلاميذ أغمبية -
 طريؽ عف المكاقؼ كمكاجية آرائيـ إبداء ليـ حيث يتسنى القسـ داخؿ ففاعمي مشاركيف تجعميـ فيي الدرس
 الحكار

 عمى ليـ المعيشي فييا  كالمستكل يدرسكف التي الشعبة اختلاؼ كعمى كالإناث الذككر المبحكثيف أغمبية يؤكد - 
 العلاقة ىذه بينيـ، فيما كالاتصاؿ التعامؿ إلى بأنيـ  يميمكف لنا يبيف ما التلاميذ زملائيـ مع جيدة علاقاتيـ أف

 .بينيـ فيما الجماعي إلى العمؿ إرجاعيا يمكف الايجابية
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 في استعمالا الأكثر الحديثة ىما التعميمية كالكسائؿ التقميدية التعميمية الكسائؿ أف عمى يؤكدكف المبحكثيف اغمب -
  .تكفرىا نظرا  لعدـ ناقص استعماليا فإف حداثة الأكثر الكسائؿ بينما القسـ

 نظرائيـ بينما فقط التقميدية التعميمية يستعممكف الكسائؿ أساتذتيـ أف عمى أكدكا الأدبيين أغمبية بأف كجدنا كلقد -
 التي دركسيـ لطبيعة نظرا معا كالحديثة التقميدية التعميمية الكسائؿ أساتذتيـ يستعممكف أف عمى فأكدكا العممييف

 التطبيقية التجارب خلاؿ الكسائؿ كؿ تحتاج إلى
 لإنياء حتى كاؼ حصة غير كؿ في لمدراسة المخصص الكقت كالإناث الذككر المبحكثيف التلاميذ أغمبية يجد -

 كاؼ غير يجدكنو الذيف العممييف نظرائيـ عكس الكقت كاؼ يجدكف الأدبيين التلاميذ أغمبية أف نجد بينما الدرس،
 .أكثر كقتا تتطمب التي المعمميف دركس في التطبيقي طبيعة العمؿ إلى ربما ىذا كيعكد

 في التواصل التربوي  الدراسات الأجنبية -
  :Cunconan (2011) دراسة - -1

 مف التكاصؿ مفيكـ طبيعة معرفة إلى ىدفت كما الصفي التكاصؿ في الطالب دكر إلى التعرؼ إلى الدراسة ىدفت
 ك ذككر،  207  الدراسة نةيع بمغت كقد ذلؾ، لقياس المستخدمة سييكالمقا الصؼ، داخؿ الأسئمة ويتكج ثيح

 التحميؿ خلاؿ كمف لمدراسة، كأداة الاستبانة استخداـ تـ كما التحميمي، الكصفي المنيج كاستخدـ ، إناث، 192
 درجة في إحصائية دلالة ذات فركؽ ىناؾ أف النتائج أظيرت كقد المقياس، كصدؽ كضكح تحميؿ تـ العاممي،
 الدراسة كأظيرت كما بالعرقية، تأثري أف ممكف ذلؾ كأف الذككر، لصالح الجنس لعامؿ تعزل للأسئمة الطمبة تكجبو

 كيحققكا أقرانيـ مع يتكاصمكا أف الطمبة عيستطي كلماذا ؼيك لفيـ كآلية خدـي أف مكفي المستخدـ المقياس أف
 العنصر تأخذ ثيبح مستقبمية دراسات إجراء بضركرة الدراسة أكصت كقد الصؼ، في اجتماعية انطباعات
 .الصفي كالتكاصؿ الحكار في كتطكيرىا التكاصمية الأنشطة فيـ عمى كتركز الحسباف، في الاجتماعي

 Osakwe (2009: )دراسة  -2
 استبانة الباحث كاستخدـ فعاؿ صفي لتكاصؿ كمنبئات التكاصؿ أبعادالتعرؼ عمى  إلى الدراسة ىدفت

 كمعممة، معممان " 600 "عمى الدراسة عينة كاشتممت ،التحميمي المنيج الكصفي استخدـ كما فقرة، " 20 "مف مككنة
 كببف المعرفة كقاعدة المعمميف مكاقؼ بيف إحصائيةدلالة  ذات ارتباط علاقة كجكد عف الدراسة نتائج كشفت كقد

 ضركرة الدراسة كاقترحت صفي فاعؿ، لتكاصؿ منبئات أنيا النتائج أظيرت كما الفاعؿ، الصفي التكاصؿ ميارات
 عدـ أظيرت الدراسة كما الإسيامات، ىذه مثؿ فييا يطكركا أف يمكف التي بالفرص الثانكية المدارس معممي تزكيد
 كأف الصفي، التفاعؿ بيف ك التكاصؿ كميارات المعرفة كقكاعد المعمميف مكقؼ بيف إحصائية دالة علاقة كجكد

 .فاعؿ مؤثر صفي لتفاعؿ منبئ ىي ميارات التكاصؿ
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 Cirillo & Herbel- Eisenmann(2006:)  دراسة -3
 ممكؿ مشركع ضمف إجراءىا تـ كقد الرياضات صفكؼ في الفاعؿ الصفي الخطاب تفعيؿ إلى الدراسة ىدفت   
 كمعممة معممان ( 70)  الدراسة نةيع كبمغت الشمالية أمريكا في الرياضات تعميـ لسيككلكجية الدكلية المجمكعة مف
 نفس مف مختمفة مدارس مف كطالبة طالبان ( 178) آراء ـيتق شممت كما الثانكية المرحمة مف معممات كمف

: كىي المعمميف لدل التكاصؿ لسمككيات تصنيفات خمسة في الطمبة" استبانة الباحثيف استخدـ كقد الصفكؼ،
 باستخداـ عبارات( 7) شمؿ تصنيؼ ككؿ كالتحكـ، كالكد، كالفيـ لفظي، ريالغ كالدعـ كالمدح، كالتشجيع التحدم،
 لفظي ريالغ الدعـ متغيرات ببف إحصائية دالة ارتباط علاقة النتائج أظيرت كقد الخماسي، ليكرت مقياس

 دلؿ ككذلؾ كالمدح، عيكالتشج التحدم فيب كمعتدؿ مكجب ارتباط كجكد الدراسة أظيرت كما كالمدح، كالتشجيع
 الدعـ متغبر في الفركؽ ظيرت كما كالذككر، الإناث الطمبة نظر كجية ببف فركؽ كجكد عمى البياني التحميؿ

 المعمميف نظر كجيتي مف التكاصمي المعمـ لسمكؾ أعمؽ فيـ كجكد بضركرة الدراسة أكصت كقد لفظي، ريالغ
 فاعؿ صفي تكاصؿ لتشجيع كالطمبة

 West (1994 )دراسة وست  -8
 الحككمية المدارس ككانت الدراسة في  إحدل (New En gland) في مدينة قام وست بإجراء دراستو

 عممية كىي كالطالب المعمـ بيف العلاقات عمى إلى التعرؼ ىدؼ مف خلاليا دراسة مسحية مسح عف عبارة كىي
 كطريقة استبانة الباحث كاستخدـ كطالبة، طالبا (158) مف الدراسة عينة كتألفت التربكية، لمعممية كمكممة ميمة
ضافة لمطالب، الأساسية الديمقراطية المعمكمات ىي البيانات كىذه البيانات، لجمع  التعرؼ إلى ىدفت أسئمة إلى كا 
  الدراسة التالي: نتائج أظيرت كقد المعمميف، مع ليا تعرضكا التي كالسمبية الايجابية التجارب عمى الطمبة مف
 أف الطمبة ( مف72لاحظ ) كقد الصؼ في قيمة تجربة أنيا عمى المعمـ مساعدة إلى ينظركف الطمبة أف -

 عمى كحصمت الثانية، الايجابية الناحية فكانت كالتقدير الاحتراـ مساعدة أما تعتبر المعمـ مف الايجابية التعميقات
 فيما أما التعميمية بالعممية النشاط كالاستمتاع أىمية إلى ( 41 ) أشار مف الطمبة كما الطمبة تعميقات مف (45)
 ليا لزكـ لا التي كالعدكانية المبرر، غير الإحراج كالانضباط تضمنت فقد للاتصاؿ السمبية بالفئات يتعمؽ

 الذم التأديب كاف لمطمبة الإحراج يسببكف المعمميف بعض أف الباحث إلى كتكصؿ المنطقية غير كالتكقعات
 في الجسدم العقاب يستخدـ أحيانا المعمـ أف إلى الطمبة أشار كما مفضؿ. أحيانا غير يككف عمييـ يفرضكنو
 .الصؼ في مع السمبية التعامؿ
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 وعلاقتو ببعض المتغيرات  لتعمم النشطباتتعمق السابقة التي تتعمق  تدراساالقسم الثاني ال
 العربية  تالدراسا -

 م:2017دراسة تويج  -1
 الإبداعيمعرفة اثر تدريس المغة العربية باستخداـ التعمـ النشط  في تنمية  ميارات التفكير  إلىىدفت الدراسة 

تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي ،كتككنت عينة الدراسة مف  الأىداؼلدل طلاب الصؼ السادس ،كلتحقيؽ  
لقياس  تكر انسبيؽ اختبار كتـ تط الضابطةطالبة لممجمكعة 25طالبا لممجمكعة التجريبية ك25طالبا ،بكاقع 50

 التجربة  إجراءقبؿ كبعد  الإبداعيالتفكير 
بيف متكسطي  درجات مجمكعتي الدراسة في التطبيؽ البعدم  إحصائياكجكد فركؽ دالة  إلىكتكصمت  الدراسة 

 ريبية.استخداـ التعمـ النشط لممجمكعة التج إلىكميارتو الثلاث ،ككاف الفرؽ يرجع  الإبداعيلاختبار التفكير 
 م:2017دراسة السميتي -2

تكظيؼ استراتيجيات التعمـ النشط في تنمية الاستيعاب القرائي لدل طمبة  تأثيراستقصاء  إلىىدفت الدراسة 
الدراسة تـ الاعتماد عمى التصميـ التجريبي ذم المجمكعتيف  أىداؼ،كلتحقيؽ  الأردففي  الأساسيالصؼ الرابع 

البا مف طلاب الصؼ الرابع في مدارس مديرية التربية كالتعميـ في لكاء بني ط 68،كتككنت عينة الدراسة مف 
الدراسة عبارة عف اختبار لقياس مستكل الفيـ القرائي كمقياس الاتجاه نحك  أدكاتاربد ،ككانت  بمحافظةكنانة 

دريس كلصالح في الاستيعاب القرائي تعزل لطريقة الت إحصائيةكجكد فركؽ ذات  إلىالقراءة كتكصمت الدراسة 
 ىناؾ اثر كبير لاستراتيجيات التعمـ النشط في تنمية الاتجاه القرائي أفالطلاب الذيف درسك بالتعمـ النشط ،كتبيف 

 2017 الأشقر الرحمان عبد عميان فاطمة دراسة-3
 طالبات لدل بالعمكـ الحياتية الميارات تنمية في النشط لمتعمـ استراتيجييف استخداـ اثر عف لمكشؼ: الدراسة ىدفت
  عشكائية بطريقة اختيارىـ تـ طالبة 114 الدراسة عينة كانت فمسطيف– بغزة الأساسي السادس الصؼ

  تجريبيتيف بمجمكعتيف التجريبي شبو المنيج عمى الباحثة اعتمدت فقد المنيج أما
 محاكر أربع عمى مكزعة الحياتية الميارات تمثؿ فقرة 25 تككف حيث الحياتية الميارات اختبار كاف الدراسة أداة
 ( الإبداعي التفكير ميارات القرار اتخاذ ميارات المشكؿ حؿ مياراتكالتكاصؿ، الاتصاؿ ميارة) ىي
 :كالتالي كانت النتائج أىـ
 التي الأكلى التجريبية المجمكعة طالبات درجات متكسط ،بيف0.05 مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد

 باستراتيجية درست التي الثانية التجريبية المجمكعة طالبات درجات كمتكسط العممي الاستقصاء باستراتيجية درست
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 مف أكسع مستكل عمى النشط التعمـ استراتيجيات استخداـ- كانت الدراسة التكصيات أىـ معا المرقمة الرؤكس
  الطالبات لدل الحياتية الميارات تنمية في تأثير مف ليا ،لما الحالية الدراسة عينة
 في النشط التعمـ استراتيجيات استخداـ عمى قائمة برامج صياغة عمى الدراسية المادة نفس مف المعممات تعاكف -

 الدراسية المقررات تدريس
  2015 الرشيدي جمال فاطمة دراسة -4

 بعض ضكء ،في النشط التعمـ في كالطالب المعمـ مف كؿ دكر ممارسة درجة عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت
 حيث عنقكدية عينة اختيار تـ كقد الككيت دكلة في كطمبتيا الثانكية المرحمة معممي نظر كجية ،مف المتغيرات

 طالبا 192 ك معممات105 ك معمما 95  العينة أفراد عدد ،كبمغ العاصمة الككيت منطقة عمى الاختيار كقع
 النشط التعمـ في المعمـ دكر  استبانة: الأكلى ،الاستبانة استبانتيف ببناء الباحثة قامت كما.  طالبة 208ك

 مف التحقؽ كتـ فقرة 21 ،كتضمنت النشط التعمـ في الطالب دكر استبانة: الثانية الاستبانة ك فقرة 55 ،كتضمنت
 التدريس ىيئة أعضاء مف المحكميف مف عدد عمى الأكلية بصكرتيما  بعرضيما الدراسة أداتي صدؽ

 ثبات مف بالتحقؽ الباحثة كقامت كالككيتية الأردنية الجامعات بعض في التدريس كطرؽ المناىج في المتخصصيف
عادة الاختبار طريقة: الأكلى الطريقة:  ىما بطريقتيف الاستبانتيف  بيرسكف الارتباط معامؿ بمغ كقد الاختبار كا 
 0.84 النشط التعمـ في الطالب دكر  كلاستبانة 0.83 النشط العمـ في المعمـ دكر لاستبانو

 دكر لاستبانة ككاف الداخمي الاتساؽ ثبات معامؿ لحساب كذلؾ ألفا كركنباخ استخداـ تـ فقد الثانية الطريقة أما
 الإجابة اجؿ مف البيانات كلتحميؿ 0.85  النشط التعمـ في الطالب دكر كلاستبانة 0.80 النشط التعمـ في المعمـ
 بيرسكف ارتباط ،كمعامؿ المعيارية كالانحرافات  الحسابية المتكسطات الباحثة استخدمت فقد الدراسة أسئمة عف

 : التالية النتائج ظيرت قد الأحادم التبايف كتحميؿ الإحصائي ،كالاختبار
 دكلة في الثانكية المرحمة معممي نظر كجية مف النشط التعمـ في كالطالب المعمـ مف كؿ دكر ممارسة درجة أف -

 متكسطة ،كانت الككيت
 م:2013دراسة اليرباوي  -5

التعبير الكتابي لدل تلاميذ الصؼ  مياراتيىدفت الدراسة التعرؼ الى فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ النشط لتنمية 
غزة ،كلتحقيؽ اىداؼ الدراسة استخدـ الباحث المنيج التجريبي ،كاختار الباحث عينة  بمحافظةالرابع الاساسي 

تمميذا مجمكعة  40،ك ضابطةتمميذا مجمكعة  40مجمكعات  أربع إلىتمميذ كتمميذة ،كتـ تقسيميـ  160بمغت 
 تمميذة مجمكعة تجريبية. 40تمميذة مجمكعة ضابطة ك 40تجريبية ك
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 أف الأساسي كتبيفلمتعبير الكتابي كاجب تنميتيا لدل طمبة الصؼ الرابع  أساسيةرة ميا12 إلىكتكصمت الدراسة 
البرنامج القائـ عمى التعمـ النشط فعاؿ في تنمية ميارات التعبير الكتابي ،حيث بمغ معدؿ الكسب لبلاؾ عند 

  1.23 الإناث،كعند  1.3الذككر

 م:2011دراسة بمجون  -6
التعمـ النشط في تنمية المفاىيـ العممية في مجاؿ فيزياء  الحركة  أسمكبالتعرؼ عمى فاعمية  إلىىدفت الدراسة 

الدراسة  أىداؼكالجاذبية لدل طالبات المرحمة الثانكية في مكة كاستخدمت الدراسة المنيج التجريبي كلتحقيؽ 
حركة كالجاذبية كتككنت عينة الدراسة الباحثة اختبار مستكل المعرفة بالمفاىيـ العممية في مجاؿ فيزياء ال أعدت
كجكد فركؽ   إلىكالثالث الثانكم مف مدارس مكة كتكصمت الدراسة  الأكؿطالبة مف طالبات الصفيف 100مف 

لصالح المجمكعة التجريبية في مستكل المعرفة بالمفاىيـ العممية في مجاؿ فيزياء الحركة  إحصائيةذات دلالة 
 التعمـ النشط بأسمك كالجاذبية كذلؾ لفاعمية 

 : 2002دراسة سعادة   -7
في التحصيؿ الآني  استيدفت ىذه الدراسة معرفة أثر تدريب المعممات الفمسطينيات عمى أسمكب التعمـ النشط

الدقيؽ ، كالمؤىؿ العممي ، كعدد  كالمؤجؿ لدييف ؛ في ضكء عدد ثلاث متغيرات ىي : التخصص الأكاديمي
في  العينة مف المعممات الفمسطينيات ، كقد استخدـ الباحث أداتيف ، الأكلى : تمثمتالدكرات التدريبية .كتككنت 

مؤلفان مف ثلاثيف فقرة مف  مادة تدريبية ، تناكلت جكانب مختمفة لأسمكب التعمـ النشط ، كالثانية : اختباران تحصيميان 
جكد فركؽ ذات دلالة إحصائيان ؛ نكع الاختيار مف متعدد ، دار حكؿ ىذه الجكانب .كأظيرت نتائج الدراسة ك 

النشط ، مع عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف المعممات الفمسطينيات عينة الدراسة  لصالح التدريب عمى التعمـ
 عمى أسمكب التعمـ النشط ، تبعان لمتغيرات التخصص الأكاديمي الدقيؽ كالمؤىؿ العممي ، كعدد في التدريب

 جانب المعممات . ضكرىا مفالدكرات التدريبية التي تـ ح
 ض المتغيراتالتي تناولت التعمم النشط وعلاقتو ببع الأجنبيةرسات االد -
 Lazasci 2015 لازاسكي دراسة -1

 ،كلتحقيؽ بماليزيا الأكلى المدارس في تطبيقيا كمستكل النشط التعمـ تطبيؽ عناصر تحديد إلى الدراسة ىدفت
  كمعممة معمما 180 عددىـ ،بمغ المعمميف مف عينة عمى ،طبقت استبانة الباحث استخدـ الأىداؼ
 التعمـ بأىمية كعيا ىناؾ أف ،كتبيف الماليزية المدارس في النشط التعمـ تكظيؼ نحك ايجابي اتجاه كجكد كاتضح
 مف% 82 أف ،كتبيف الماليزية المدارس في النشط التعمـ عناصر تطبيقات مف مرتفع مستكل ىناؾ ،كاف النشط

 الصفية الغرفة في النشط التعمـ استراتيجيات عمى يعتمدكف المعمميف
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 Mulongo2013 مولينجيو دراسة -2
 في عالية ككفاءة خبرة ذكم معمميف قبؿ مف تعميميـ الذيف لمطلاب الصفية المشاركة الى التعرؼ  الدراسة ىدفت 

 عمى النظرية ىذه بتأثير يؤمنكف لا الذيف المعمميف بأكلئؾ ،مقارنة النشط كالتعمـ التعميـ طريقة كتبني استخداـ
 21ك معمما 42 مف مككنة عينة عمى الدراسة ،كطبقت الكصفي المنيج الدراسة كاستخدمت.  الطالب مشاركة
 قبؿ مف الصؼ داخؿ ملاحظتيـ تـ ثـ. كفاءة لدييـ ليس 21ك  النشط التعمـ استخداـ في كفاءة لدييـ

 يستخدمكف النشط لتعمـ طريقة استخداـ في عالية كفاءة لدييـ الذيف المعمميف أف الدراسة كأثبتت متخصصيف
 25 مقابؿ%  54 مطمقا الطريقة يستخدمكف لا الذيف بأكلئؾ مقارنة المرجك اليدؼ إلى تكصميـ عالية تقنيات

 مرتفعا كاف الكفاءة ذكك المعممكف فييا يدرس التي الصفكؼ في الطلاب مشاركة معدؿ أف النتائج كأظيرت كما%
 التعمـ بطريقة يتعممكف الذيف الطلاب أف إلى ،بالإضافة75%العادية الصفكؼ في بأقرانيـ مقارنة% 91بمغت إذا

 .الطريقة بيذه يتعممكا لـ بالذيف مقارنة اعمي نجاح معدؿ عمى حصمكا النشط
 Orvis & Orvis2005 اورفس و اورفس دراسة -3

 حيث ؛ الكيمياء صؼ في النشط التعمـ عمى كمثاؿ الكرؽ لفائؼ باستخداـ العركض كصؼ إلى الدراسة ىدفت
 : ىما الصعبة التقميدية المكضكعات مف اثنيف الطلاب لتقديـ كمسمية نافعة طريقة تعكس المعركضة الأمثمة كانت
 الكسائؿ أفضؿ مف الصؼ في النشطة المشاركة أف عمى اعتبار كذلؾ ، الفعؿ ردة كآلية ، العاـ الكيميائي الاتزاف
 يتعممكف الأعمار مختمؼ مف الطلاب أف عمى العمكـ معمـ كيكافؽ ، المفاىيمية الصعكبات عمى لمتغمب المتاحة
 فرد كؿ تعطي جدان  النشطة العركض أف إلى الباحثاف أشار كقد. العممية الظكاىر في النشطة بالمشاركة أكثر

 كمكاجية ؛ الصعبة المفاىيـ لتعمـ فرصة الطلاب تعطي الأنشطة ىذه أف أىمية كالأكثر الصؼ في لمعب الفرصة
 . بقكة المادة في الخاطئة المفاىيـ

  Mc Connel ,2003كونيل مك دراسة -4
 التقكيـ طرؽ بعض كتصميـ ، نشط تعمـ بيئة إلى التقميدية المحاضرات فصكؿ تحكؿ إلى الدراسة ىذه ىدفت
 ، النياية مفتكحة الأسئمة ، المفاىيـ ،خرائط التصكيرم التحميؿ ، فنية أشكاؿ ، المفاىيـ اختبارات: )  مثؿ البنائي
 مجمكعتيف إلى أكرت جامعة في التمييدية الجيكلكجيا مقرر طلاب تقسيـ تـ اليدؼ ىذا كلتحقيؽ(  التقييـ كقكاعد

 التعمـ استراتيجيات بعض مع الاستقصاء بطريقة تدرس كالأخرل ، التقميدية المحاضرة بطريقة تدرس إحداىما: 
 كتابات كتقييـ ، الزملاء تقييـ خلاؿ مف نكعية:  الأكلى:  بطريقتيف الاستراتيجيات ىذه فاعمية تقييـ كتـ ، النشط

 قياس خلاؿ كمف المنطقي التفكير مقياس في درجاتيـ خلاؿ كمف ، مراحؿ عمى تطبيقيا يتـ اختبارات في الطلاب
 . لممحاضرات الطلاب حضكر نسبة في التحسف



الأول  الفصل                                                                الإطار العام للدراسة  
 

 
23 

 التفكير ميارات مقياس كفي ، الاختبارات في الطلاب تحصيؿ في ممحكظان  تحسنان  الدراسة نتائج أظيرت كقد
 إيجابية نظرية عف عبرت الطلاب مف كبيرة نسبة أف كما ، لممحاضرات الطلاب حضكر مستكل كفي ، المنطقي

 . النشط التعمـ نحك
 Russel,I.Hendricon 2002 ىيندركون ريسل دراسة -5

 ، محاضرات خمس خلاؿ ملائمة فرص ثلاث في لدقيقتيف التكقؼ استراتيجية استخداـ إلى الدراسة ىذه ىدفت
 أزكاج في الطلاب يعمؿ كبينما التكقفات ،كخلاؿ دقيقة  18  الى12  بيف ما تتراكح الفرص ىذه بيف كالفكاصؿ
 ثلاث الطلاب يعطى المحاضرة نياية كفي. كالطلاب المعمـ بيف تفاعؿ أم يظير لا مذكراتيـ كتنقيح لمناقشة
 أعطي محاضرة آخر في يكمان  12)  كبعد(  الحر الاستدعاء  المحاضرة مف تذكره يمكنيـ ءشي أم لتدكيف دقائؽ

 نفس الضابطة المجمكعة كدرست ، المدل طكيؿ التذكر لقياس ؛ متعدد مف اختيار اختبار في مفردة 65الطلاب
 مف جمعت التي النتائج ككانت الطريقة بنفس اختبارىـ كتـ البصرية المساعدات نفس باستخداـ ، المحاضرات

 يتكقؼ التي لممحاضرة الطلاب فسماع ثابتة النتائج ككانت ، دراسييف فصميف خلاؿ إعادتيا تـ مختمفيف مقرريف
 . الفيـ اختبار كفي الحر الاستدعاء في كبير بشكؿ أفضؿ المعمـ فييا
 استراتيجية إلى يرجع الاختلاؼ لجعؿ كاؼ بقدر كبيران  المجمكعتيف بيف الدرجات في الاختلاؼ مقدار كاف كقد

 دكف المحاضرات؛ مف قصيرة نشط تعمـ أنشطة لتصميـ الفرصة المعمميف لدل أف الباحثكف لالتكقؼ. كير 
 الطريقة ىذه خلاؿ مف أكثر يتعممكف الطلاب أف يبدك الكاقع كفي تعممو، المراد المحتكل مف الإنقاص

 Suchman, et al , 2001وآخرون سيشمان دراسة -6
الكاحد، كالتي تتراكح أعدادىـ  ىدفت ىذه الدراسة إلى إيجاد بيئة تعمـ أفضؿ للأعداد الكبيرة مف الطلاب في الفصؿ

 ( طالب . 300إلى   100مف ) 
لعمـ الأحياء المجيرية  حيث قاـ الباحثكف باستخداـ عدد مف أساليب التعمـ النشط في تدريس المقرر التمييدم

مف التفاعؿ داخؿ الفصؿ، ككاف مف بيف  المقدـ لطلاب المرحمة الجامعية في جامعة ككلكرادك ، كذلؾ لدعـ المزيد
عركض لا تتجاكز عشر ، كدقائؽ تكميؼ الطلاب بميمات  الأساليب التي استخدمت : مشاركة الطالب في تقديـ

لاب إلى مجمكعات صغيرة مككنة مف ستة طلاب ؛ منذ بداية الفصؿ الط إضافية منكعة ، بالإضافة إلى تقسيـ
التعمـ  استراتيجيات الدراسي .كقد أسفرت النتائج عف أف الغالبية العظمى مف الطلاب استفادكا مف التنكيع في

ب الناتج عف استخداـ ىذه الأسالي النشط ، كما عبركا عف تقديرىـ لمتحكؿ النشط كالإبداعي في أسمكب تعمميـ
 .الجديدة
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 Christiansen & Fisher1999 فيشر و ينسون كريست دراسة -7
 تـ حيث  ألمفاىيمي الاستيعاب تحقيؽ في المعتادة الطريقة مع النشط البنائي التعمـ مقارنة إلى الدراسة ىذه ىدفت
 أساليب كأحد ، الصغيرة المناقشة مجمكعات باستخداـ تدرس تجريبية إحداىما:  مجمكعتيف إلى الطلاب تقسيـ
 ضابطة كالأخرل ، النشط البنائي التعمـ
 في النشط البنائي التعمـ فعالية الدراسة نتائج أظيرت كقد.  الفيزياء مقرر في كذلؾ ، المعتادة بالطريقة تدرس
 في النشط البنائي التعمـ حكؿ الدراسات مف المزيد إجراء بضركرة الباحثاف ،كأكصي ألمفاىيمي الاستيعاب تحقيؽ
 المختمفة التعميمية المراحؿ

 Sokol off & Thornton1999 نثورن تو و فسو كولو  دراسة -8
 أم الطلاب، مشاركة بزيادة فاعمية أكثر كالصغيرة الكبيرة المحاضرات في التعمـ بيئة جعؿ إلى الدراسة ىذه ىدفت
 في الكمبيكتر عمى القائمة لممحادثة التفاعمية العركض الباحثاف استخدـ ثنشط. حي تعمـ بيئة إلى تحكيميا

 باستخداـ ؛ البسيطة الفيزيائية التجارب مف متعاقبة سمسة مف الطريقة ىذه كتتألؼ ، التمييدية الفيزياء محاضرات
 مكتكبة تنبؤات تتضمف كالتي ، التعمـ دكرة في بنشاط الطلاب شارؾ كقد ، الكمبيكتر عمى القائـ المختبر أدكات
 لمحدث كملاحظة ، المجاكرة المجمكعات مع صغيره مجمكعات كمناقشات ، الفعمية الفيزيائية التجربة نتائج عف

 مع الملاحظات مقارنة ثـ كمف ، الكمبيكتر عمى القائـ المختبر أدكات باستخداـ ؛ الحقيقي الزمف في الفيزيائي
 تجارب كعمى ، الفيزياء مجاؿ في التربكم البحث نتائج عمى الاستراتيجية ىذه تطكير كاعتمد ، المكتكبة التنبؤات
 كجكد النتائج أظيرت كقد الكمبيكتر عمى القائـ المختبر أدكات باستخداـ ؛ المكجو الاكتشاؼ منيج في الباحثيف

 التجريبية المجمكعة في المشاركيف الطلاب قبؿ مف الأساسية بالمفاىيـ كالاحتفاظ التعمـ في تحسف عمى قكم دليؿ
 التقميدية بالطريقة درسكا الذيف بالطلاب مقارنة ، الكمبيكتر عمى القائمة التفاعمية العركض استخدمت التي ؛
 fox 1997 فوكس دراسة  -9

 عمى نشط تعمـ بيئة البيانية في بالرسكـ المزكدة الحاسبة الآلات استخداـ فاعمية اكتشاؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت
 طلاب فييا استخدـ ) فصكؿ ستة مف الدراسة عينة كتككنت ، كاتجاىاتيـ المتكسط الجبر طلاب تحصيؿ

 الضابطة المجمكعة كطلاب ( النشط التعمـ لتشجيع البيانية بالرسكـ المزكدة الحاسبة الآلات التجريبية المجمكعة
 التي البيانات أظيرت كقد نشط تعمـ بيئة في درست المجمكعتيف كلا أف مف الرغـ عمى التقميدية الحاسبة الآلات

 لممعالجة يعزل فرؽ كجكد عدـ اتجاىات كمقياس تحصيمية اختبارات لثلاثة الطلاب أداء مف عمييا الحصكؿ تـ
 تـ التي المعمكمات أكضحت حيف في الرياضيات نحك الاتجاه أك التحصيؿ في المجمكعتيف بيف التجريبية
 فصكؿ بيف المقارنة عند أنو الفصمية الدرجات كتقارير المعمميف مع كالمقابلات الطلاب تقارير مف عمييا الحصكؿ
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 الطلاب عدد في % 15 بنسبة زيادة ىناؾ فإف تشترؾ لـ التي الفصكؿ مع الدراسة في اشتركت التي النشط التعمـ
 . النشط التعمـ فصكؿ في المتكسط الجبر مقرر في النجاح مف تمكنكا الذيف

 وعلاقتو ببعض المتغيرات المنتج  عادات العقلالسابقة التي تناولت سات ادر الالقسم  الثالث 
  سات العربيةاالدر  -
 :2016 وعلام, يونس دراسة - 1

 المنيج  الدراسة كاستخدمت, المتخصص التدريس طلاب لدل العقؿ عادات مستكل عمى التعرؼ الدراسة ىدفت
 إلى الدراسة كخمصت لمدراسة كعينة طالبان  70 نحك اختيار تـ حيث, عشكائية العينة أسمكب كاعتمدت, الكصفي

 80.42%  ك  54.62%   بيف تتراكح المتخصص التدريس طلاب لدل العقؿ عادات مستكل في تنكع كجكد
 أك التخطيط, التنكع الالتزاـ خلاؿ مف المياـ تعميـ أف كما, تنميتيا أك العادات ىذه مف الاستفادة في عاـ كنقص

 العقؿ عادات بعض في عاؿ مستكل عمى الحصكؿ في ساعدت الزملاء مع التعاكنية الأنشطة تنفيذ خلاؿ مف
 كجكد عدـ بسبب الطمبة عند ؿ عا مستكل عمى العقؿ عادات معظـ تتحقؽ كلـ, المتخصص التدريس طلاب لدل
 التطبيؽ نحك تكجو

 :م2015  اللالا  دراسة -2
 في المكىكبيف رعاية  مراكز في الثانكم الأكؿ الصؼ طمبة لدل كالمنتشرة الشائعة العقؿ عادات معرفة إلى ىدفت
 ,Costa &   Kallick العقؿ عادات مقياس استخداـ تـ الدراسة ىدؼ كلتحقيؽ. الجنس باختلاؼ القصيـ منطقة

 2000لتصنيؼ ان  كفؽ فقرات بأربع متبكعة عادة ككؿ, عقمية عادة، عشر ستة مف كالمككف
 نتائج كأظيرت. ثانكم الأكؿ الصؼ طمبة مف طالبة 115 ك طالب، 123 مكزعيف238   الدراسة عينة كبمغت
 بدرجة القصيـ منطقة في المكىكبيف رعاية مراكز في الثانكم الأكؿ الصؼ طمبة بيف العقؿ عادات انتشار  الدراسة
 عادة كانت بينما، انتشارا الأعمى ىي) المستمر لمتعمـ الدائـ الاستعداد( عادة كانت الدراسة نتائج ككفؽ مرتفعة،
 عادات في إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ عمى النتائج دلت كما ، انتشارا الأقؿ المعرفي  كراء ما التفكير
 ذكر،) لمجنس تعزل القصيـ منطقة في المكىكبيف رعاية  مراكز في ثانكم الأكؿ الصؼ طمبة بيف الشائعة العقؿ
 .)أنثى

 عمى التعرؼ إلى الدراسة كىدفت الدماغية بالسيطرة كعلاقتيا العقؿ عادات عنكانيا دراسة :2015 الخواجا دراسة -3
 الجامعية عالية الأميرة كمية طمبة مف طالبة(  281مف، العينة كتككنت الدماغية، بالسيطرة كعلاقتيا العقؿ عادات
 2014،2015 العاـ مف الأكؿ الفصؿ خلاؿ
AB ك D ك B ك A الدماغ أجزاء بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عف الدراسة نتائج كأسفرت 
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 في إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد إلى لافتان  العقؿ، عادات لامتلاؾ الكمية الدرجة كبيف حده عمى كلا
 تخصص لمتغير تعزل( الإبداع/ الدقة مف التحقؽ الحكاس، كافة استخداـ: مثؿ العقؿ عادات مف عدد شيكع درجة

 الحكاس كافة استخداـ كاحدة عقمية عادة شيكع درجة في إحصائية دلالة ذات فركؽ ككجكد الطالبة،
 .رابعة أك ثالثة أك ثانية أك أكلى) الدراسية السنة لمتغير تعزل (

 : م2014 القضاة دراسة -4
 بجامعة التربية كمية طلاب لدل الإنجاز بدافعية كعلاقتيا العقؿ عادات عف الكشؼ إلى الحالية  الدراسة ىدفت
 التحصيمي، كالمستكل ، الدراسية المرحمة  لمتغيرات تبعا تختمؼ العقؿ عادات كانت إذا فيما كمعرفة, سعكد الممؾ
 الدقة، نحك السعي المثابرة،: (ىي أبعاد ثمانية إلى كزعت العقؿ، عادات تتضمف الأكلى الأداة: أداتيف تطكير كتـ

 دافعية تقيس الثانية كالأداة ،)الحيكية الذاتية، القيادة، الإبداع، بدىشة، الاستجابة المشكلات، كطرح التساؤؿ
 كقيمة  لقدراتو المتعمـ  إدراؾ تحقيقو إلى يسعى ىدؼ الطمكح، المثابرة،: (ىي أبعاد أربعة عمى مكزعة الإنجاز
. سعكد الممؾ بجامعة التربية كمية طلاب مف  202  تضـ عشكائية عينة عمى الأداتيف تطبيؽ كتـ ،)التعمـ

 جاء العقؿ لعادات التربية كمية طلاب امتلاؾ مستكل أف إلى الدراسة نتائج تكصمت
 الذاتية، المثابرة، القيادة،: الآتي النحك عمى  الدراسة لعينة بالنسبة العقؿ عادات أبعاد ترتيب كجاءت مرتفعان،
  إحصائيا دالة فركؽ كظيرت الحيكية، بدىشة، الاستجابة الدقة، نحك السعي الإبداع، المشكلات، كطرح التساؤؿ

 عدا ما الفرعية الأبعاد كمعظـ الكمي المقياس عمى العميا  الدراسات طلاب لصالح  الدراسية المرحمة لمتغير  تبعا
 تحصيؿ مستكل لمتغير تُعزل إحصائيان  دالة فركؽ كجكد عف  الدراسة نتائج كشفت كما كالحيكية، الإبداع بعدم

 لصالح)  كالحيكية كالإبداع، القيادة،( أبعاد عدا ما الفرعية أبعاده كمعظـ الكمي العقؿ عادات مقياس عمى الطلاب
 .)ممتاز التحصيؿ فئات

 : 2014 عمران دراسة -5
 كالعادييف المتفكقيف الطمبة بيف" مقارنة ةالمشكلات "دراس حؿ باستراتيجية كعلاقتيا العقؿ عادات" عنكانيا بدراسة 

 لدل المشكلات حؿ كاستراتيجية العقؿ عادات بيف العلاقة عف الكشؼ إلى الدراسة ،كىدفت" بغزة الأزىر بجامعة
 كمية مف كالرابع الأكؿ المستكييف مف كطالبة طالبا(  260)  مف العينة كتككنت كالعادييف، المتفكقيف الطمبة
 درجات متكسط بيف 0.05)  دلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد الدراسة نتائج كأسفرت التربية،
 .العقؿ عف عادات
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 :2012 طراد دراسة -6
 في الثالثة المرحمة طمبة لدل العقؿ عادات باستخداـ الإبداعي التفكير تنمية في ككاليؾ ككستا برنامج أثر" بعنكاف
 ."الرياضية التربية كمية

 العقؿ عادات باستخداـ الإبداعي التفكير تنمية في ككاليؾ ككستا برنامج أثر عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت
 باستخداـ الإبداعي التفكير تنمية في الفركؽ عمى كالتعرؼ الرياضية، التربية كمية في الثالثة المرحمة طمبة لدل

 المتكافئتاف المجمكعتاف بأسمكب التجريبي المنيج الباحث كاستخداـ الجنس، لمتغير تبعان  الطمبة لدل العقؿ عادات
 المرحمة مف كطالبة طالب(  60)  عمى الدراسة عينة كاشتممت البحث، متطمبات لملائمتو كالتجريبية الضابطة

 باستخداـ الإبداعي لمتفكير القبمي الاختبار بإجراء الباحث كقاـ بابؿ، جامعة في الرياضية التربية بكمية الثالثة
 مجمكعات يمثمكف الثالثة المرحمة مف كطالبة طالب(  60)  عددىـ البالغ البحث عينة أفراد عمى تكرانس مقياس
(  60)  الفعمية الكحدة مدة فعمية، تعميمية كحدات عشرة مف يتككف الذم البرنامج تطبيؽ تـ بعدىا الأربعة، البحث
 الأساليب الباحث كاستخدـ أسابيع،(  10)  البرنامج تنفيذ استغرؽ كبيذا أسبكع في تعميمية كحدة كؿ تعطي دقيقة

 تحميؿ كام، مربع متناظرتيف، لعينتيف( ت) اختبار المعيارم، الانحراؼ الحسابي، المتكسط:  التالية الإحصائية
 :الدراسة إلييا تكصمت التي النتائج أىـ كمف مستقمتيف، لعينتيف( ت) ،اختبار الأحادم التبايف

 العقؿ عادات باستخداـ الإبداعي التفكير كتنمية تعميـ في إيجابي تأثيران  ككاليؾ ككستا لبرنامج - 
 .الرياضية التربية كمية في الثالثة المرحمة كطالبات طلاب لدل    
 .كالطالبات الطلاب عمى العقؿ عادات باستخداـ الإبداعي التفكير تنمية في نفسو التأثير التعميمي لمبرنامج -

 عادات باستخداـ المركنة– الطلاقة – الأصالة الإبداعي التفكير قدرات تنمية في نفسو التأثير التعميمي لمبرنامج
 .كالطالبات الطلاب عمى العقؿ

 :2012 عياصرة  دراسة -7
 المنيج الباحث كاستخدـ ، الجامعية اربد كمية طالبات لدل الشائعة العقؿ عادات عف الكشؼ إلى  الدراسة ىدفت

  الدراسي لمعاـ اربد كمية مف)طالبة 220 مف كالمككنة التطبيقية البمقاف جامعة طالبات مف لعينة الكصفي
 كطرح التساؤؿ– بمركنة التفكير – المثابرة  في المتمثمة العقؿ عادات مف عينة عمى  الدراسة كاقتصرت2012

 ،)المعرفي ءما كرا التفكير – لمتعمـ كالمستر الدائـ الاستعداد -الحكاس باستخداـ البيانات جمع – المشكلات
 ، العقؿ لعادات عالية معرفة ىناؾ أف البحث نتائج كأظيرت تـ التي البيانات لجمع الملاحظة بطاقة مستخدما
SPSS العقمية العادة بينما ، المعرفي ءما كرا التفكير عادة عدا البحث، في المحددة الإحصائية بالحزمة معالجتيا 

 النزعة مقاييس كباستخداـ متكسط، بشكؿ تكفرت) لمتعمـ المستمر كالاستعداد الحكاس، باستخداـ البيانات جمع(
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-T التفكير عدا العادات، جميع في المستكل لأثر تعزل فركؽ كجكد عدـ عف النتائج أسفرت ك كاختبار المركزية
test جمع باستثناء ، التحصيؿ لأثر تعزل فركؽ كجكد عدـ النتائج تبيف كما ، البكالكريكس كمية لصالح بمركنة 

 التحصيؿ لذكل تعزل إحصائية   دلالة ذات فركؽ ىناؾ أف الباحث كجد بينما الخمس، الحكاس باستخداـ البيانات
 المرتفع

 : 2011والوليمي الوىاب، عبد دراسة -8
 عمى ذلؾ كأثر الكجداني كالذكاء المنتجة العقؿ عادات مف كؿ بيف العلاقة عف الكشؼ إلى الدراسة ىدفت

 . الجنسيف مف الثانكية المرحمة طمبة لدل  الدراسي التحصيؿ
 بإدارة العامة الثانكية طمبة مف عشكائية عينة الباحث كاختار ، التحميمي الكصفي المنيج الباحث استخدـ
 مقياس الباحث كطبؽ ، طالبة 151 ك طالب 150الثانكية الرمؿ أنشاص مدرسة الشرقية المحافظة في بمبيس
 إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد ؿ أنو عمى  الدراسة نتائج أسفرت كقد العقؿ، عادات كمقياس ، الكجداني الذكاء
 النظاـ لنفس يخضعكف أنيـ كالسبب المنتجة العقؿ عادات مقياس في كالبنات البنيف درجات متكسطات بيف

 كدرجات ، البنيف درجات بيف إحصائيا دالة ارتباطية علاقة كجد ، بيرسكف ارتباط معامؿ كباستخداـ ، التعميمي
 دالة ارتباطية علاقة كجكد عف النتائج أسفرت كما ، الكجداني كالذكاء المنتجة العقؿ عادات مقياس عمى البنات

 كدرجات الدراسي كتحصيميـ ، المنتجة العقؿ عادات مقياس في الجنسيف كلا مف الطلاب درجات بيف إحصائيا
 الدراسية المقرات داخؿ المنتجة العقؿ عادات تكظيؼ بضركرة  الدراسة كأكصت ، الدراسي التحصيؿ في البنات

 المتعددة الدراسية المكاد شتى في المتنكعة  كالميارات المعارؼ إكسابيـ في إيجابي مردكد مف ليا لما
 :2011دراسة فتح الله  -9

العقل لدى تلاميذ  في تنمية الاستيعاب المفاىيمي في العموم وعادات بعنوان "فعالية نموذج أبعاد التعمم لمارزانو
ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى فعالية  تىدف السعودية".الصف السادس الابتدائي بمدينة عنيزة بالمممكة العربية 

الصؼ مف التعميـ الاستيعاب المفاىيمي، كبعض العادات العقمية لدل تلاميذ  نمكذج أبعاد التعمـ لمارزانك في تنمية
 عنيزة بالمممكة العربية السعكدية، كقد تطمب تحقيؽ ىدؼ البحث تحديد قائمة لكؿ مف المفاىيـ الابتدائي بمحافظة

اختبار في  الأساسية كالعادات العقمية، كبناء عدد مف الدركس في ضكء نمكذج أبعاد التعمـ لمارزانك كبناء
اختيرت بطريقة عشكائية  ( تمميذان  71العقؿ، كتككنت عينة الدراسة مف ) الاستيعاب المفاىيمي كمقياس عادات 

كقد أسفرت النتائج إلى 1427 –ق.  1428مف تلاميذ الصؼ السادس مف التعميـ الابتدائي بعنيزة لمعاـ الدراسي
ارزانك في التي درست بنمكذج أبعاد التعمـ لم كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف تلاميذ المجمكعة التجريبية

ايجابية بيف  ارتباطيوتلاميذ المجمكعة التجريبية، ككجكد علاقة  ، كلعادات العقمية لصالحكلمفاىيميالاستيعاب 
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العادات العقمية لدل تلاميذ الصؼ السادس الذيف درسكا بنمكذج مارزانك لأبعاد  ، كممارسةألمفاىيميالاستيعاب 
 التعمـ
 : 2010 الشامي دراسة -10

 السنة كطلاب الأكلى الدراسية السنة طلاب لدل الشائعة العقؿ عادات عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت
 – الأكلى الدراسية السنة طلاب بيف العقؿ عادات في الفركؽ كمعرفة فيصؿ الممؾ بجامعة النيائية الدراسية
 بطريقة الدراسة عينة كتككنت التحميمي، الكصفي المنيج الباحث استخدـ كقد فيصؿ، الممؾ بجامعة النيائية
 التي الكميات جميع كىي السعكدية، العربية بالمممكة فيصؿ الممؾ بجامعة لكميات ثماف طلاب بيف مف عشكائية

 الدراسي لمتحصيؿ) السابقة كالسجلات العقؿ عادات مقياس الباحث أعد كقد النيائية، بالسنة طلاب بيا يكجد
 (ت)كاختبار الأثر كحجـ المعيارم كالانحراؼ الحسابي المتكسط : التالية الاحصائية الأساليب استخداـ تـ كقد

 في الفرضي كالمتكسط الطلاب درجات متكسطات بيف دالة فركؽ كجكد إلى النتائج أظيرت كقد مستقمتيف، لعينتيف
 أجؿ مف السعي – التفكير في التفكير - كتفاىـ بتعاطؼ الاستماع – المثابرة عادات عدا العقؿ عادات جميع
 في الطلاب درجات متكسط بيف إحصائيان  دالة فركؽ تكجد كما الطلاب لصالح كذلؾ المستمر التعمـ – الدقة

 الطلاب متكسط لصالح الفرضي كالمتكسط العقؿ عادات لمقياس الكمية الدرجة
 :2010 الشمري دراسة -11

 جامعة طلاب لدل الدراسي بالتحصيؿ كعلاقتو الانفعالي كالذكاء العقؿ عادات عف الكشؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت
 بالطريقة اختيارىـ تـ كميات، ثماف عمى مكزعيف كطالبة طالبان  ( 775 ) مف الدراسة عينة كتككنت الجكؼ،
 كمقياس العقؿ، عادات مقياس استخداـ تـ الدراسة أىداؼ كلتحقيؽ .كالعشكائية كالعنقكدية المراحؿ، متعددة الطبقية
 ك الكصفي، المنيج الباحث استخدـ كقد .التحصيؿ متغير لقياس التراكمي المعدؿ اعتماد كتـ الانفعالي الذكاء
 متكسطة، بدرجة كانت فقد المعرفة كراء ما باستثناء كبيرة، بدرجة العقؿ عادات جميع سيادة الدراسة نتائج أظيرت

 يعزل الجكؼ جامعة طمبة لدل العقؿ عادات في اختلاؼ كجكد النتائج بينت كما
 الدراسي، كالمستكل الجنس بيف لمتفاعؿ يعزل العقؿ عادات في اختلاؼ ككجكد الذككر، لصالح الجنس لمتغير

 العقؿ عادات كتفاعؿ الدراسي كالمستكل العقؿ عادات كتفاعؿ الدراسي، كالتخصص العقؿ، عادات بيف كالتفاعؿ
 المستكل كلصالح الدراسي كالمستكل الدراسي التخصص مع العقؿ عادات كتفاعؿ الدراسي، كالمستكل الجنس مع

 .الدراسي التحصيؿ كبيف كمجالاتيا العقؿ عادات بيف علاقة كجكد كعدـ .الأعمى الدراسي
 
 



الأول  الفصل                                                                الإطار العام للدراسة  
 

 
30 

 :  2010 رياني دراسة -12
 كقدراتو الإبداعي التفكير في العقؿ عادات بعض عمى قائـ إثرائي برنامج أثر عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت
 التجريبي المنيج الباحث استخدـ كقد المكرمة، بمكة المتكسط الأكؿ الصؼ طلاب لدل كعممياتيا الرياضية كالقكة

 بمدرسة المتكسط الأكؿ الصؼ طلاب مف طالبان  ( 27 ) مف الدراسة عينة كتككنت الكاحدة، المجمكعة بتصميـ
 مف – كالدكاؿ الجبر كحدة تحميؿ بعد بإعداده قاـ الرياضية لمقكة اختبار الباحث كاستخدـ المكرمة، بمكة الفلاح
 اختبار استخدـ كما الرياضية، القكة لأبعاد كفقان  – الأكؿ الدراسي بالفصؿ المتكسط الأكؿ لمصؼ الرياضيات كتاب

 مستقمتيف، لعينتيف (ت) اختبار الباحث استخدـ الفركض صحة كلاختبار ،الإبداعي لمتفكير (أ )الشكمي تكر انس
 مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد الدراسة كأثبتت

 التفكير ردلالة لاختبا (α= كالبعدم القبمي التطبيؽ في الدراسة عينة طلاب درجات متكسطات بيف(  ( 0.05
 التطبيؽ لصالح كالتفاصيؿ الأصالة( – المركنة – الطلاقة) قدراتو مف قدرة مف كؿ اختبار كفي ككؿ الإبداعي
 عينة طلاب درجات متكسطات بيف α 0.05= دلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ ككجكد البعدم،
 التكاصؿ) عممياتيا مف عممية ككؿ اختبار في ككؿ الرياضية القكة لاختبار كالبعدم القبمي التطبيؽ في الدراسة

 (.كبير أثر كبحجـ البعدم التطبيؽ لصالح (الرياضي الاستدلاؿ – الرياضي الترابط – الرياضي
 :2006  سعيد دراسة -13

 امتلاؾ نحك الإيجابية الاتجاىات تنمية في استقصي( – اسأؿ – )حمؿإستراتيجية استخداـ إلى الدراسة ىذه ىدفت
 امتلاؾ أثر كدراسة الكيمياء، مادة تعميـ خلاؿ مف الثانكم الأكؿ الصؼ طلاب لدل العقؿ عادات كاستخداـ
 المنيج الدراسة ىذه في الباحث كاستخدـ الكيمياء، لمادة تحصيميـ تحسيف عمى العقؿ عادات الطلاب كاستخداـ
 امتلاؾ نحك بالاتجاىات خاص مقياس الباحث أعد كقد الدراسة، ليذه البحث مناىج أنسب باعتباره التجريبي
 تـ كقد العادات بيذه إيمانو كمدل عقمية عادات مف يتممكو بما المتعمـ إيماف مدل لقياس العقؿ عادات كاستخداـ
 بمدرستيف (كضابطة تجريبية كمجمكعتيف) عشكائية بطريقة الثانكم الأكؿ الصؼ كطالبات طلاب مف عينة اختيار

 لعينات( ت) اختبار استخداـ تـ الفركض صحة كلاختبار القاىرة، بمحافظة الحككمية الثانكية المدارس مف
 :يمي ما إلى الدراسة خمصت كقد متساكية، غير كالعينات المتساكية

 ما كراء تكمف كالتي العمماء بيا يتمتع التي الايجابية العممية الاتجاىات (التجريبية المجمكعة أفراد استخداـ -
 عف تميزىـ خاصة عممية سمككيات مف يممككنو ما كراء تكمف كالتي العمماء بيا يتمتع عممية سمككيات مف يممككنو
 كالقبمي البعدم التطبيقيف درجات متكسط بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد.العادييف الأفراد مف غيرىـ
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 تطبيؽ خلاؿ مف العقؿ لعادات المككنة العقمية الميارات كاستخداميـ لامتلاكيـ بالنسبة التجريبية لممجمكعتيف
 الملاحظة بطاقة
 : 2006نوفل دراسة- 14

 الغكث ككالة مدارس في العميا الأساسية المرحمة طمبة لدل الشائعة العقؿ عادات استقصاء إلى الدراسة ىذه ىدفت
 16 ب المتمثمة ( 80 ) مف المككف العقؿ عادات اسيمق تطبيؽ تـ قد اليدؼ ىذا كلتحقيؽ الأردف، في الدكلية
 – :العاشر مدرسية مستكيات يمثمكف كطالبة طالبان 834 مف الدراسة عينة تككنت كقد العقؿ، عادات مف عادة

 العقؿ عادات أكثر أف الدراسة نتائج أظيرت ،كقد التحميمي الكصفي الباحث المنيج استخدـ كقد الثامف، – التاسع
لمتعمـ  الدائـ الاستعداد – الدقة أجؿ مف الكفاح – المثابرة – بالتيكر )التحكـ الترتيب عمى الطمبة ىي لدل شيكعان 
 لمجنس تعزل العقؿ عادات اكتساب في فركؽ كجكد عدـ النتائج أظيرت ككما التبادلي، التفكير – رالمستم
 .الدراسي كالمستكل التحصيؿ كمتغير

 :2006سرور دراسة -15
 المعمميف الطلاب تكقعات تحسيف في المنتجة العقؿ عادات استخداـ فاعمية دراسة إلى الدراسة ىذه ىدفت

 عادات استخداـ عمى المعمميف الطلاب تدريب خلاؿ مف كذلؾ التدريسي، بالأداء ذلؾ كعلاقة التلاميذ لاستجابات
 كتقكيـ كتنفيذ تخطيط مستكل عمى التعميمية المكاقؼ في التلاميذ لاستجابات تكقعاتيـ تحسيف في المنتجة العقؿ

 بالمدارس، الميدانية العممية التربية كفي ،(الكمية داخؿ) الدراسي المنيج لكفاية المخصص الكقت ضمف الدركس،
 سمطة – بنزكم التربية بكمية – رياضيات شعبة – الثالثة بالفرقة طالبان  ( 60 ) مف الدراسة عينة تككنت كقد

 تـ كقد .التدريس ميارات في المعمـ الطالب أداء لتقكيـ ملاحظة بطاقة :الآتية البحث أدكات إعداد تـ كقد عماف،
 : كالتالي المستخدمة الاحصائية الأساليب ككانت التجريبي، المنيج استخداـ
 :التالية لمنتائج الباحث تكصؿ كقد الحسابية، كالمتكسطات لعينتيف (ت) اختبار
 كذلؾ البحث، لأدكات البعدم التطبيؽ في الضابطة كالمجمكعة التجريبية، مستكل عند إحصائيان  دالة فركؽ كجكد

 .التجريبية المجمكعة لصالح
 التطبيؽ في التجريبية α0.05=مستكل عند المجمكعة طلاب درجات متكسطات بيف إحصائيان  دالة فركؽ كجكد

 .البعدم التطبيؽ لصالح كذلؾ البحث، لأدكات كالقبمي البعدم
 :2005 عمور دراسة -16

 تنمية في أثره كاستقصاء حياتية، مكاقؼ في العقؿ عادات عمى قائـ تدريبي برنامج بناء إلى الدراسة ىذه ىدفت
 كطالبة طالبان  ( 160 ) مف الدراسة عينة كتككنت الأساسي، السادس الصؼ طمبة لدل الإبداعي التفكير ميارات
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 عماف تربية لمديرية التابعة المدارس مف للإناث كمدرسة لمذككر، مدرسة في الأساسي السادس الصؼ طمبة مف
 ( 45  أفرادىا عدد بمغ حيث التجريبية، المجمكعة لتككف مدرسة كؿ مف عشكائيان  كاحدة شعبة اختيار كتـ الثانكية،

 كتـ طالبة، ( 45 ) أفرادىما عدد بمغ كقد الضابطة، المجمكعة لتككف الأخرل كالشعبة ،(طالبة 35 ك طالبان 
 التحقؽ تـ كقد أسبكعان، عشر ثلاثة لمدة التجريبية المجمكعة أفراد عمى التدريبي البرنامج تطبيؽ

 (ت)اختبار باستخداـ التجريبي البرنامج تنفيذ قبؿ (كالضابطة التجريبية) المجمكعتيف تكافؤ مف
 عمى كالاطلاع بالمكضكع المتعمؽ النظرم الأدب مراجعة بعد التدريبي البرنامج إعداد تـ كقد المستقمة، لمبيانات
 المنيج الباحثة كاستخدمت ،الإبداعي التفكير ميارات عف تدريبية برامج كعمى العقؿ بعادات المتعمقة الدراسات
 المجمكعتيف بيف الفركؽ لدلالة عينتيف بيف (ت) اختبار الباحثة استخدمت الفركض صحة كلاختبار التجريبي،
 دلالة مستكل عند إحصائية دالة ذات فركؽ كجكد :الحالية الدراسة أظيرت كقد ، كالضابطة التجريبية

0.05  =α باستخداـ درسكا  الذيف الأساسي السادس الصؼ طمبة أداء متكسط بيف الإبداعي التفكير ميارات في 
 تدريب أم يتمقكا لـ الذيف المستكل نفس مف زملائيـ أداء كمتكسط العقؿ عادات عمى القائـ التدريبي البرنامج
 أداء كمتكسط الذككر أفراد متكسط بيف  α00.5=دلالة ذات فركؽ كجكد كعدـ ، التجريبية المجمكعة لصالح
 الإبداعي لمتفكير تكرانس اختبار في التجريبية) الأساسي السادس الصؼ مستكل عند إحصائية (طمبة مف الإناث

 التي تناولت عادات العقل المنتج مع بعض المتغيرات  الأجنبية الدراسات-

 :Çalik& Turan& Coll, 2014كول رونمتوآ كاليك دراسة  -1

 الأخذ مع الابتدائية المرحمة تخصص المعمميف الطلاب لدل العممية العقؿ عادات مف التحقؽ الدراسة  ىدفت
 الأكاديمي بالأداء يتعمؽ فيما فييا الكاردة النظر كجيات كمقارنة مف الدراسات العممية، مجمكعة الاعتبار بعيف
 العمكـ، تعميـ( تخصصات مف المعمميف الطلاب مف1600 الدراسة مف عينة تككنت .الأكاديمية البرامج كأنكاع
 كؿ مف طالب معمـ100  بكاقع  الاجتماعية العمكـ كتعميـ ,الابتدائية المرحمة معممي كتدريب الرياضيات، تعميـ
 البيانات عمى تـ الحصكؿ  كقد ,ـ2011ـ 2010 الدراسي  العاـ في ,التركية الجامعة طمبة مف اختيارىـ تـ صؼ
 .الإطار ىذا في قبؿ مف صحتيا مف التحقؽ تـ بندان   32  مف يتككف لمعقؿ العممية لمعادات مسح مف

 تفكيرا  يمتمككف حيث أنيـ ,المعمميف الطلاب مساعدة إلى حاجة في المعمـ إعداد برامج   أف إلى النتائج كأشارت
 صنع في أكبر بفعالية يشارككا أف أُريد ليـ ما إذا كذلؾ)العممية العقؿ عادات لمقاييس بالاستناد( أفضؿ عمميا 
 .صفكفيـ في العممية الاجتماعية القضايا يناقشكا كأف ,القرار 
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   Hew and Cheung 2011وتشيونغ  ىو دراسة -2
 مف لدييـ لممعرفة أعمى مستكل بناء في ممارسييا عمى العقؿ عادات أثر عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت
 آسيا جامعة في الأساسي التعميـ طمبة مف الدراسة عينة تككنت كلقد الانترنت، عمى تحدث التي المناقشات خلاؿ

 الفرضيات، صحة كلاختبار التحميمي، الكصفي المنيج المستخدـ المنيج كاف كقد اليادم، المحيط كجامعة
 دالة فرؽ ىناؾ أف الدراسة تكصمت كقد المعيارية، كالانحرافات كالمتكسطات ،(ت) اختبار الباحث كاستخدـ
 كبيرة بدرجة العادات يمارسكف الذيف المجمكعة طمبة بيف العقؿ عادات مف لأربع الطمبة ممارسة مدل في إحصائيان 
 الممارسة ذكم الطمبة أف النتائج أثبتت كقد قميمة، بدرجة العادات يمارسكف الذيف المجمكعة كطمبة

 .الانترنت مناقشات في المعرفة لبناء الأعمى القدرة لدييـ كمتكرر دائـ كبشكؿ العقؿ لعادات المتكسطة
 :Lafuente and Cordele 2009وكاردلي  لافينتي دراسة -3
 العادات كدراسة كالعاطفي العممي النمط عمى العمؿ ككاردلي لافينتي مف كؿ درس قد

 عينتيف الباحثاف استخدـ قد الجامعة لطلاب الأكاديمي كالأداء التعمـ عمى الفردية الفركؽ تأثير مف كلمتأكد العقمية،
 مف العينتيف كطلاب طالبان،( 409) تضـ كالثانية طالبان  ( 360 ) كتشمؿ الأكلى الجامعة طلاب مف مختمفتيف
 تجريبي نمكذج بتصميـ الباحثاف قاـ كقد بإسبانيا، الشرفي الجنكب جامعات إحدل مف مختمفيف دراسيف برنامجيف

 تكصمت كقد الأكاديمي، كأدائيـ الطلاب سمككيات عمى كالعاطفي العممي كالنمط العقمية العادات تأثير عمى يعتمد
 في الطلاب بيف الفردية بالفركؽ مؤشرات تعد العقمية الطلاب كعادات كالعاطفي العممي النمط أف :الدراسة نتائج

  التعميمية كالنتائج الدافعية
 :2009 لورينز دراسة  -4

 في العقؿ لعادات الأمريكية أريزكنا كلاية في الابتدائية المرحمة لمعممي الخاطئ  الإدراؾمعرفة  الدراسة  استيدفت
 عمى يتكزعكف ,الابتدائية المدارس مف معممان 333الدراسة مف عينة كتككنت ,يدرسكنو الذم المنيج طبيعة ضكء
 خمفية يممككف لا الابتدائية المرحمة معممي أف إلى الدراسة  تكصمتكالرياضة  كالفنكف الأدبية كالمكاد العممية المكاد
 .العقؿ لعادات الخاصة الجكانب بعض في الكافية المعمكمات لدييـ كليس ,مناسبة

 اتسـ فقد ,تدريسو يتـ الذم المنيج لطبيعة تُعزل المعمميف بيف العقؿ عادات ممارسة في فركقان  النتائج أظيرت كما
 استخداـ بعادات الأدبية المكاد معممك اتسـ بينما ,التفكير كمركنة التبادلي التفكير بعادات العممية المكاد معممك
 كالتعمـ الدىشة لخبرة استخدامان  الأكثر كانكا فقد كالمينية الفنية المكاد معممك أما ,بالتيكر كالتحكـ الحكاس كافة

 .بالخبرة
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   Wiersema & Lickliderوليكميدر ويرسما دراسة  -5

 مسؤكلية تحمؿ عمى قادر متعمـ  إخراج بيدؼ الكميات طلاب مف مجمكعة لدل العقؿ  عادات عف الكشؼ ىدفت
 أىداؼ كلتحقيؽ نيكيكرؾ، في التقنية الكميات إحدل في يدرسكف طلاب 08مف  الدراسة عينة تككنت .التعمـ

 كبعد .عشكائية صفية زيارات  خلاؿ مف الصفي أدائيـ ملاحظة تمت ثـ فردية، مقابلات معيـ أجريت الدراسة
 ممارسات عبر العقؿ في الفرد لدل أكلا يحدث التعمـ أف الدراسة  نتائج أظيرت نكعيا  الدراسة  بيانات تحميؿ
 الحياة مدل لمتعمـ يسعكف الذيف الطلاب كيمارس بو الاحتفاظ إمكانية مف كتزيد التعمـ تسيؿ معينة عقمية عادات
 السابقة، الخبرات  كتكظيؼ التعمـ، بيئة مع كالتأقمـ الذات، كضبط الإبداعي، كالتفكير المرف التفكير عادات

 أشارت كما في ظؿ التفاعؿ الصفي ك التكاصؿ داخؿ حجرة الصؼ. .التحدث في الأربعة المغة ميارات  كتكظيؼ
 ،الدراسي التحصيؿ كبيف متكاصؿ بشكؿ العقؿ عادات ممارسة بيف إحصائيا دالة ارتباطيو علاقة كجكد إلى النتائج
 لديو التحصيؿ في مشكمة كجكد تشكؿ لا الفرد لدل العقؿ عادات تعديؿ أك تغيير أف النتائج بينت كما
  ,Wing & othersوآخرون دراسة وينج -6

 عبر المتزامف  غير النقاش بيئة خلاؿ مف ، لمميسريف العقؿ عادات عمى التعرؼ إلى ىدفت الدراسة 
 ، كالجامعات ، الثانكية طلاب شممت دراسة  لعينة التحميمي الكصفي المنيج الباحثكف كاستخدـ ، الإنترنت

 في المشاركة نشاط أثر لمعرفة كذلؾ ، سنغافكرة في الإنترنت عبر التعميمية المنتديات مف % 30 في
 كالتي ، العقؿ عادات بتكظيؼ مشاركتيـ كتعزيز المشاركيف تعمـ في الإنترنت عبر غير المتزامنة  المناقشة
 عمى اتخاذ القدرة – المرف التفكير -المستقؿ التفكير – كالكضكح الدقة( :كىي فقط عادات خمس عمى اقتصرت
 بيف شيكعا العادات أكثر أف كجد ، الدراسة  إلييا تكصمت التي النتائج كمف ، )الحكاس كافة كاستخداـ – القرار 
 الكعى –المرف التفكير) ىي الميسريف الطمبة قبؿ مف المتزامنة  غير المناقشة عبر الطلاب كظفيا التي العادات
 دراسة  طريؽ عف الإنترنت عبر المناقشات نكعية تقييـ يمكف الدراسة بأنو كأكصت ،)كالذاتي المستقؿ بالتفكير
 نتائج كمف . المشاركيف قبؿ مف المعركض التفكير كانتقاد ، الإبداعي التفكير مثؿ المعرفية لمعمميات أعمؽ
 ، كدقيقة لمتنفيذ قابمة كاضحة، تككف أف فيجب التكاصؿ، عممية في ميـ كجزء المغة استخداـ ضركرة أيضا الدراسة
 .الصيفية دكراتيا  خلاؿ مف تقدميا التي لمتغذية المدرسيف تكجيو ضركرة الباحثكف الدراسة اقترح تكصيات كمف
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بعضيم البعض )التعمم النشط وعادات  ات البحث معدراسات سابقة تناولت متغير القسم الرابع  -
 ( والتواصل  العقل

 :2017دراسة سامر محمد عبد الله المقيد -1
كالتي ىدفت الى التعرؼ الى فاعمية برنامج قترح قائـ عى عادات لعقؿ في تنمية القكة الرياضية دل طلاب 

 الصؼ الرابع الاساسي بغزة 
سؤالا بحيث كاف مجمكع فقرات  12كلتحقيؽ اىداؼ الدراسة  اعد الباحث اختبار القكة الرياضية المككف مف 

 فقرة كمقسـ الى ثلاث محاكر مف بينيا محكر التكاصؿ 40الاسئمة 
طالبا مقسميف الى شعبتيف دراسيتيف بالتساكم احدىما مجمكعة تجريبية كالاخرل ظابطة حيث  84ككانت العينة  -

( 0.01يرت الشعبتيف عشكائيا  كتكصمت الدراسة الى كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل الدلالة )اخت
جات طلاب المجمكعة التجريبية كاقرانيـ م المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار القكة در بيف متكسطي 

 الرياضية في محكر التكاصؿ لصالح المجمكعة التجريبية
:فاعمية بعض استراتيجيات التعمـ النشط في تنمية عادات  (2017)عبد العال محمد عمى محمود  فاطمةدراسة  -2

 العقؿ في مادة الرياضيات لدل تلاميذ الحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي  
فكر، زاكج،  –)العصؼ الذىني  النشط التعمم استراتيجياتاستيدؼ البحث الحالي تعرؼ فاعمية استخداـ بعض 

القائـ عمى المشكمة في تنمية بعض عادات العقؿ في مادة الرياضيات لدل تلاميذ الصؼ الخامس  التعمم شارؾ(
( تمميذ مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، تـ اختيارىـ بطريقة 98الابتدائي، كتككنت عينة البحث مف: )

تككنت  – النشط التعمم تراتيجياتاسدرست باستخداـ  –عشكائية، كتـ تكزيعيـ عمى مجمكعتيف أحدىما تجريبية 
( تمميذ. كتضمنت أدكات 48كتككنت مف ) –درست بالطريقة العادية  –( تمميذان، كالأخرل ضابطة 50مف )

لتحديد عادات العقؿ، قائمة بعادات العقؿ، اختبار عادات العقؿ المعرفية، كمقياس عادات  استبانةالبحث: 
 التعمـ اتيجياتلاستر الكجدانية، ككتاب لمتمميذ كفقان 

 :2015حميوه محمد عصام دراسة رحاب -3
 القكة تنمية في العقؿ عادات عمى قائـ مقترح برنامج أثر عمى التعرؼ إلىالدراسة  ىذه ىدفت

  بغزة المفتكحة القدس جامعة في ) أساسي تعميـ – التربية قسـ( المعمميف الطمبة لدل كعممياتيا الرياضية
 كتككنت بعدم، كقياس قبمي كقياس الكاحدة، المجمكعة بتصميـ التجريبي المنيج الباحثة استخدمت كقد

 القدس بجامعة )أساسي تعميـ – التربية قسـ( المعمميف الطمبة مف كطالبة طالبا، 45مف  ةعينة الدراس
 . بغزة المفتكحة



الأول  الفصل                                                                الإطار العام للدراسة  
 

 
36 

 : التالية تالتساؤلا عف  ةكأجابت الدراس
 القبمي التطبيؽ في الدراسة عينة الطمبة درجات متكسطي بيف إحصائيا داؿ فرؽ يكجد ىؿ -

 ؟ الرياضي التكاصؿ عممية في الرياضية القكة رلاختبا البعدم كالتطبيؽ
 القبمي التطبيؽ في الدراسة  عينة الطمبة درجات متكسطي بيف إحصائيا داؿ فرؽ يكجد ىؿ -

 ؟ الرياضي  طعممية التراب في الرياضية القكة لاختبار البعدم كالتطبيؽ
 القبمي التطبيؽ في الدراسة  عينة الطمبة درجات متكسطي بيف إحصائيا داؿ فرؽ يكجد ىؿ -

 ؟ الرياضي ؿستدلاالا عممية في الرياضية القكة رلاختبا البعدم كالتطبيؽ
 القبمي التطبيؽ في  ةعينة الدراس الطمبة درجات متكسطي بيف إحصائي داؿ فرؽ يكجد ىؿ -

 )الاستدلاؿ -الترابط – التكاصؿ( الثلاث بعممياتيا الرياضية القكة رلاختبا البعدم كالتطبيؽ
 الرياضي؟
 المكاصفات جدكؿ كفؽ الرياضية القكة اختبار بإعداد الباحثة الدراسة قامت تتساؤلا عمى كللإجابة

 مقرر مف )كالحجكـ المساحات( الخامسة الدراسية  الكحدة محتكل تحميؿ بعد مسبقا، الباحثة أعدتو الذم
 الإحصائية الأساليب كباستخداـ ،الرياضية القكة عممياتميارات  كفؽ ،كطرائؽ تدريسيا الرياضيات

 إيتا كمربع ، الدراسة  عينة عمى للاختبار البعدم كالتطبيؽ القبمي التطبيؽ بيف الفركؽ ةدلال لمعرفة
 . المقترح لمبرنامج الأثر حجـ لحساب

 α= 0.1مستكل عند إحصائية لةدلا ذات فركؽ كجكد الدراسة  كأثبتت  
 كاختبار ، ككؿ الرياضية القكة رلاختبا كالبعدم القبمي التطبيؽ في الدراسة عينة درجات طمبة متكسطات بيف
 ،)الرياضي الاستدلاؿ – الرياضي الترابط  – الرياضي التكاصؿ عممية( حده عمى عممياتيا مف عممية كؿ

 :بضركرة الباحثة أكصت كقد. مرتفع أثر كبحجـ ، البعدم التطبيؽ لصالح
 المعمميف كالاثرائية لمطمبة كالتدريبية التعميمية مجالبرا ضمف العقؿ عادات برنامج مف الاستفادة -

 :2013دراسة محمد بن احمد مرشد القواس   -4
غمى تنمية عادات العقؿ البشرم كالتكاصؿ الرياضي كالتحصيؿ came الرياضياتفاعمية برنامج تسريع التفكير  

 لدل طلاب المرحمة الثانكية 
طالبا مف طلاب الصؼ 64حيث استخدـ الباحث المنيج التجريبي بتصميـ شبو تجريبي كتككنت عينة الدراسة مف 

لتساكم عمى مجمكعتيف الاكؿ الثانكم في مدرسة ىكزاف الثانكية بمحافظة الطائؼ حيث تـ تكزيعيـ عشكائيا با
كاعد الباحث مقياسا لعادات العقؿ كاختبارا لمتكاصؿ الرياضي كاختبار   ضابطةمجمكعة تجريبية كمجمكعة 
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لاختبار t-testلمعيارية كاختبار  تكالانحرافالتحصيؿ الدراسي كلتحميؿ النتائج استخدـ المتكسطات الحسابية 
(بيف متكسطي 0.05فركؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل )صحة فركض الدراسة كتكصؿ الى نتيجة اف ىناؾ 

في التطبيؽ البعدم لاختبار التكاصؿ الرياضي لصالح  الضابطةدرجات طلاب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة 
 المجمكعة التجريبية 

 :2012الحميم أحمد محمود  ولاء فوزى عبددراسة -5
تنمية عادات العقؿ المنتجة كالتحصيؿ  في الديناميقائـ عمى التعمـ النشط ك القياس  فاعمية برنامج تدريبى

 سات مدارس الفصؿ الكاحداالدراسي لدل در 
تنمية عادات  في الديناميقائـ عمى التعمـ النشط ك القياس  تدريبيىدفت  الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج 

العقؿ المنتجة ك التحصيؿ الدراسي لدل دارسات مدارس الفصؿ الكاحد ، ك التعمـ النشط ك استراتيجياتو يعتبر بيئة 
 الديناميالعممية التعميمية بصكرة فعالة مع اتخاذ منحى القياس  فيتـ تطبيقيا  إذا التينشطة ك ثرية بالمثيرات ك 

( لدل  الابتكارمالتفكير  - التفكير الناقد - الذاتيالعقؿ المنتجة ) التنظيـ  فيككف لو أثر كبير عمى نمك عادات
 تسعى لمعرفة أفضؿ أداء يمكف أف يصؿ إليو الفرد التيالفرد ، ك 

  لكل متغير عمى حدى التعميق عمى الدراسات السابقة  -5
لقد قمنا بعرض مجمكعة مف الدراسات السابقة المتعمقة بمتغيرات الدراسة كانطمقنا مف التكاصؿ التربكم باعتباره 

، ككانت متسمسمة زمنيا ييف تابع يفمتغير  ماباعتبارى التعمـ النشط كعادات العقؿ  المتغير المستقؿ في دراستنا، ثـ 
كسكؼ يتـ التعميؽ عمى الدراسات السابقة مف حيث  جنبية .مع التمييز بيف الدراسات العربية كالدراسات الأ

 الأىداؼ كالعينة كالأدكات كالمنيج كاىـ النتائج المتكصؿ إلييا
 الدراسات السابقة التي تناولت التواصل التربوي: التعميق عمى -5-1

طمح ما يلاحظ عمى عناكيف الدراسات السابقة في ىذا المحكر ىك اختلاؼ كاضح في استخداـ مص
 التكاصؿ حيث نجد دراسات استخدمتو بمفيكـ الاتصاؿ كدراسات أخرل استخدمتو بمفيكـ التكاصؿ. 

  من حيث الأىداف: -1
تنكعت أىداؼ الدراسات السابقة في ىذا المحكر مف حيث المتغيرات المراد معرفة علاقتيا بالتكاصؿ 

ثقافة  تعزيز في لدكره الثانكية المرحمة معمـ ممارسة درجة معرفة إلى (2012ألوصيفي ) ىدفتالتربكم حيث 
 طبيعة في البحث إلىفيدفت  (2008بالي ) صالح بنت اما دراسة خديجة.  تحقيؽ في طمبتو لدل التكاصؿ
تحميؿ العممية  إلى (2007وىدفت دراسة كيينة اورليس ) الصفي. كالتكاصؿ التعمـ التعاكني بيف العلاقة

 في حين ىدفت الاتصالية بيف التمميذ كالأستاذ بكؿ إبعادىا كجكانبيا كدراسة كصفية لمعممية الاتصالية البداغكجية.
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 -Cirillo & Herbelدراسة  أما   لمعمم والطالب.ا إلى التعرف عمى بين العلاقات( 1992)وست دراسة 
Eisenmann (2006) دراسة أما الرياضات صفكؼ في الفاعؿ فيالص الخطاب تفعيؿ إلى فيدفت 

(2009Osakwe فيدفت )فعاؿ، في حيف ىدفت صفي لتكاصؿ كمنبئات التكاصؿ أبعادالتعرؼ عمى  إلى 
  الصفي. التكاصؿ في الطالب دكر إلى التعرؼ إلى Cunconan (2011)  دراسة

 التعرؼ عمى العلاقة بيف التكاصؿ التربكم كتقدير الذات. إلىأما الدراسة الحالية فتيدؼ 
 :من حيث العينة -2
أما فيما يتعمؽ بالعينات التي اعتمدت في الدراسات السابقة فإف معظـ الدراسات السابقة في ىذا المحكر   

اتذة (  الأس2007وشممت دراسة )اورليس،  ، (،2012استخدمت عينتيا مف المرحمة الثانكية )الكصيفي، 
شممت  ( فشممت تلاميذ الثانية متوسط2008خديجة بنت صالح بالي )أما دراسة والتلاميذ الأولى ثانوي، 

 الأساتذة والتلاميذ في المرحمة الثانوية،
فشممت عينة ( 2009( أما دراسة اوسكاو )2006)  Cirillo & Herbel- Eisenmanوأيضا دراسة   

أما الدراسة الحالية فشممت تلاميذ  ( طمبة الجامعة Cuncona2011  ) في حين شممت دراسة  المعممين.
 المديرين والمعممين  2009زياد احمد خميل الدعس  كشممت دراسة  المرحمة الثانكية كبالتحديد الثالثة ثانكم.

 المنيج: -3
 تالدراسالية مع وتتشابو الدراسة الحا. ما يلاحظ أف اغمب الدراسات السابقة استخدمت المنيج الكصفي       

 . يالارتباط الوصفيالسابقة في اعتمادىا عمى المنيج 
 من حيث الأدوات: -4

ما يلاحظ أف اغمب الدراسات العربية كالأجنبية أنيا استخدمت الاستبانة كأداة لقياس الاتصاؿ أك التكاصؿ 
التكاصؿ التربكم كىي مف إعداد كالدراسة الحالية تشترؾ مع الدراسات السابقة في استخداـ الاستبانة لقياس 

 . الباحث
 النتائج: -5
 (2007اورليس )دراسة  ؿكالمتعمـ. مثاغمب الدراسات أشارت إلى أىمية التكاصؿ التربكم بيف المعمـ  -

 .(2012( ألوصيفي )2008خديجة بنت صالح بالي )
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  التعميق عمى الدرسات السابقة الخاصة بالمحور الثاني التعمم النشط 4-2
 :الأىدافمن حيث  أولا

 إلى(ىدفت الدراسة 2017) دراسة تكيج  أىمياكاف  أىداؼالثاني عدة  المحكرالسابقة في  الدراساتتناكلت 
لدل طلاب الصؼ  الإبداعيمعرفة اثر تدريس المغة العربية باستخداـ التعمـ النشط  في تنمية  ميارات التفكير 

تكظيؼ استراتيجيات التعمـ النشط في تنمية  تأثيراستقصاء  إلى(التي ىدفت  2017 السادس ،)كدراسة السيميتي
 .الأردففي  الأساسيالاستيعاب القرائي لدل طمبة الصؼ الرابع 

 مياراتيالتعرؼ عمى  فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ النشط لتنمية   إلىالتي ىدفت  2013)كدراسة اليرباكم (
 بمحافظة غزة الأساسيالتعبير الكتابي لدل تلاميذ الصؼ الرابع 

التعمـ النشط في تنمية المفاىيـ العممية  أسمكب( ككاف اليدؼ منيا  التعرؼ عمى فاعمية  2011)كدراسة بمجكف 
 في مجاؿ فيزياء  الحركة كالجاذبية لدل طالبات المرحمة الثانكية

 دراسة معرفة أثر تدريب المعممات الفمسطينيات عمى أسمكب التعمـ النشطك استيدفت ىذه ال 2002كدراسة سعادة 
 في التحصيؿ الآني كالمؤجؿ لدييف

لمتعمـ  استراتيجييف(كالتي كاف ىدفيا الكشؼ عف اثر استخداـ  2017 الأشقرفاطمة عمياف عبد الرحماف )كدراسة 
 بغزة  الأساسيلسادس النشط في تنمية الميارات الحياتية بالعمكـ لدل طالبات الصؼ ا

(ىدفت ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى درجة ممارسة دكر كؿ مف المعمـ  2015)دراسة فاطمة جماؿ الرشيدم 
كالطالب في التعمـ النشط ،في ضكء بعض المتغيرات ،مف كجية نظر معممي المرحمة الثانكية كطمبتيا في دكلة 

 فاعمية اكتشاؼ إلى الدراسة ( حيث ىدفت ىذه1997 فككس مثؿ) دراسة الأجنبية الدراساتككانت بعض  الككيت
 المتكسط الجبر طلاب تحصيؿ عمى نشط تعمـ بيئة البيانية في بالرسكـ المزكدة الحاسبة الآلات استخداـ

 كاتجاىاتيـ
حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى جعؿ بيئة (Sokol off & Thonon1999ككانت )دراسة سكككلكؼ ك ثكرنتكف 

  بزيادة مشاركة الطلاب ، أم تحكيميا إلى بيئة تعمـ نشط المحاضرات الكبيرة كالصغيرة أكثر فاعميةالتعمـ في 
تطبيقيا  النشط كمستكلتحديد عناصر تطبيؽ التعمـ  إلى( قد ىدفت Lazasci 2015  دراسة لازاسكي ككانت )

(كانت تيدؼ  Christianson & Fisher1999 كريستينسكف ك فيشر) دراسة أفكما  بماليزيا الأكلىفي المدارس 
 ىدفت) دراسة سيشماف كماألمفاىيمي الاستيعاب  إلى مقارنة التعمـ البنائي النشط مع الطريقة المعتادة في تحقيؽ

الكاحد  (إلى إيجاد بيئة تعمـ أفضؿ للأعداد الكبيرة مف الطلاب في الفصؿ Suchman, et al ,2001 كآخركف
 التعمـ النشط  أساليبباستخداـ 
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 في لدقيقتيف التكقؼ استراتيجية استخداـ ( إلىRussel,I.Hendricon 2002 ىيندرككف ريسؿ كىدفت) دراسة
 المحاضرات مف قصيرة نشط تعمـ أنشطة ملائمة كىذا  لتصميـ فرص ثلاث
التقميدية قد ىدفت ىذه الدراسة إلى تحكؿ فصكؿ المحاضرات (Mc Connel ,2003ككنيؿ مؾ )دراسة ككانت

 بعض طرؽ التقكيـ البنائي إلى بيئة تعمـ نشط ، كتصميـ

 الكرؽ لفائؼ باستخداـ العركض كصؼ إلى ىدفت (Orvis & Orvis 2005اكرفس ك اكرفس)دراسة  أفكما 
 الكيمياء صؼ في النشط التعمـ عمى كمثاؿ

الصفية لمطلاب الذيف تعميميـ التعرؼ عمى  المشاركة إلى ( تيدؼ Mulongo2013ككانت )دراسة مكلينجيك  
 مف قبؿ معمميف ذكم خبرة ككفاءة عالية في استخداـ كتبني طريقة التعميـ كالتعمـ النشط

 من حيث المنيج 
دراسة كصفية استخدمت  إلى الدراساتتعددت المناىج التي استخدمتيا دراسات التعمـ النشط حيث انقسمت 

( Lazasci 2015 دراسة لازاسكي )( 2015المنيج الكصفي التحميمي مثؿ دراسة )فاطمة جماؿ الرشيدم 
 (Mulongo2013)دراسة مكلينجيك ك
ـ( كدراسة)اليرباكم 2017ـ( كدراسة )السيميتي 2017المنيج التجريبي كشبو التجريبي مثؿ دراسة )تكيج أك

فاطمة عمياف عبد الرحماف كدراسة ـ( كدراسة )2002سعادة ـ( كدراسة )2011بمجكف ـ( كدراسة  ) 2013
( ك) Lazasci 2015( كدراسة )Sokoloff & Thornton1999( ك)ـ1997 فككسـ( كدراسة ) 2017 الأشقر

 Christianson & Fisher1999(ك )Suchman, et al ,2001(ك )Russel,I.Hendricon 2002 )
 (Mulongo2013( ك ) Orvis & Orvis2005ك)  ( Mc Connel2003ك)

 ثالثا من حيث الادوات :
ـ( ك )السيميتي 2017)تكيج دراسة الاختبار مثؿاستخدمت  دراساتالتعمـ النشط فيناؾ  دارسات  أدكاتكتنكعت 
 ـ( )فاطمة عمياف عبد الرحماف الاشقر2002سعادة ـ( ك)2011بمجكف ـ( ك) 2013ـ( ك)اليرباكم 2017
 (Russel,I.Hendricon2002) ( كـ1997 فككسـ( ( كدراسة ) 2017

(كدراسة 2015)فاطمة جماؿ الرشيدم كىناؾ دراسات استخدمت الاستبانة كأداة لجمع البيانات مثؿ دراسة 
(Lazasci 2015 ) 

 ,Suchmanك ) (Sokoloff & Thornton1999دراسة )كدراسات استخدمت البحث التربكم كالملاحظة مثؿ 
et al 2001( ك)Mulongo2013  (ك )Orvis & Orvis2005  كدراسة) ( Christianson & 
Fisher1999) 
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 رابعا من حيث العينة:
المرحمة  كتلاميذ الأساسيةاستيدفت تلاميذ كطلاب الصفكؼ  التجريبيةالتجريبية كشبو  الدراساتمعظـ  إف

فاطمة عمياف عبد كدراسة ـ( ك) 2013اليرباكم ـ( ك)2017ـ( ك )السيميتي 2017)تكيج : المتكسطة مثؿ
 (ـ1997 فككسـ( كدراسة ) 2017 الأشقرالرحماف 
)فاطمة جماؿ دراسة كصفية استيدفت تلاميذ المرحمة الثانكية مثؿ  كدراسات(  Lazasci 2015كدراسة )
دراسة ـ( 2011بمجكف ( كدراسات تجريبية كشبو تجريبية استيدفت تلاميذ المرحمة الثانكية مثؿ )2015الرشيدم 
 ( Mulongo2013مكلينجيك) 

( Suchman, et al2001) ( كSokoloff & Thornton1999استيدفت طلاب الجامعة مثؿ ) تكدراسا
استيدفت المعمميف مثؿ دراسة) سعادة  تكدراسا( Mc Connel2003(ك)Russel,I.Hendricon2002ك)

 (Lazasci 2015كدراسة )( 2002
 النتائج:خامسا من حيث 

 السابقة في نتائجيا الى : تالدراساتوصمت بعض 
لاختبار  ألبعدمبيف متكسطي  درجات مجمكعتي الدراسة في التطبيؽ  إحصائياـ( كجكد فركؽ دالة 2017)تكيج

 كميارتو الثلاث الإبداعيالتفكير 
في الاستيعاب القرائي تعزل لطريقة التدريس كلصالح الطلاب الذيف  إحصائيةـ(كجكد فركؽ ذات 2017)السيميتي 

اف البرنامج القائـ عمى التعمـ النشط فعاؿ في تنمية ميارات التعبير ـ(  2013)اليرباكم  بالتعمـ النشط ادرسك 
لصالح المجمكعة التجريبية في مستكل المعرفة  إحصائيةكجكد فركؽ  ذات دلالة ـ( 2011بمجكف )  الكتابي

 التعمـ النشط أسمكببالمفاىيـ العممية في مجاؿ فيزياء الحركة كالجاذبية كذلؾ لفاعمية 
 النشط لصالح التدريب عمى التعمـ إحصائيان؛كجكد فركؽ ذات دلالة حيث كانت  ( 2002) سعادة كدراسة 
ممارسة دكر كؿ مف المعمـ كالطالب في التعمـ النشط مف كجية درجة  إف(2015)فاطمة جماؿ الرشيدم دراسة 

 نظر معممي المرحمة الثانكية في دكلة الككيت ،كانت متكسطة
 ( Christianson & Fisher1999 أظيرت نتائج الدراسة فعالية التعمـ البنائي النشط في تحقيؽ الاستيعاب)

إستراتيجيات  مى مف الطلاب استفادكا مف التنكيع في(أف الغالبية العظSuchman, et al ,2001المفاىيمي ،)
 .التعمـ النشط
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 الخاصة بالتعمم النشط والدراسة الحالية  الدراساتالتشابو بين  أوجو -
 مع دراسة  الوصفي الارتباطي التحميمي  تتفق الدراسة الحالية في المنيج

( Mulongo2013مكلينجيك  )دراسةك( Lazasci2015  لازاسكي دراسة)( ك 2015)فاطمة جماؿ الرشيدم 
)فاطمة جماؿ في عينة البحث المستيدفة أم تلاميذ المرحمة الثانكية مثؿ   الدراساتتتفؽ مع بعض  أنياكما 

 ( Mulongo2013دراسة مكلينجيك)  ـ(2011بمجكف (  )2015الرشيدم 

)فاطمة جماؿ الرشيدم ؿ العينة مث إجاباتانيا استعممت الاستبانة في  الدراساتكذلؾ اتفقت مع بعض 
 ( Lazasci 2015(كدراسة )2015

 أوجو الاختلاف بين الدراسات والدراسة الحالية  -4

ـ( 2017)تكيجتختمؼ الدراسة الحالية مع بعض الدراسات التعمـ النشط مف حيث المنيج المستخدـ مثؿ دراسة 
( كتختمؼ Sokoloff & Thornton1999ـ( كدراسة  ك) 2013ـ( كدراسة)اليرباكم 2017كدراسة )السيميتي 

 دراساتتلاميذ المرحمة الثانكية فيما  عمىحكؿ العينة المستيدفة بحيث الدراسة الحالية تعتمد  دراساتمع  أيضا
ـ(  2017فاطمة عمياف عبد الرحماف الاشقر)دراسة كالمتكسطة مثؿ  الأساسيةتعتمد عمى تلاميذ المرحمة  أخرل

( Suchman, et al ,2001)كطلاب الجامعة مثؿ دراسة( ـ1997 فككسكدراسة )
 (2002كدراسات استيدفت عينة المعمميف مثؿ دراسة )سعادة  (Russel,I.Hendricon2002ك)

كتختص كتتميز الدراسة الحالية في استخدميا مقياس التعمـ النشط لطلاب المرحمة الثانكية كحسب البيئة الجزائرية 
اعتمدت عمى عينة تلاميذ السنة الثالثة مف  أنياالتكاصؿ كعادات العقؿ المنتج كما  كعلاقة التعمـ النشط بكؿ مف

 مقبميف عمى اجتياز امتحانات   ىامة  لنيؿ شيادة البكالكريا   لأنيـالتعميـ الثانكم 
 السابقة التي تناولت عادات العقل المنتج  الدراساتالتعميق عن  -5

  الأىدافمن حيث  أولا
 :2012طراد دراسة
 العقؿ عادات باستخداـ يالتفكير الإبداع تنمية في ككاليؾ ككستا برنامج أثر عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت
 الرياضية  التربية كمية في الثالثة المرحمة طمبة لدل

الاستيعاب  كدراسة حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى فعالية نمكذج أبعاد التعمـ لمارزانك في تنمية
عنيزة بالمممكة العربية  ، كبعض العادات العقمية لدل تلاميذ الصؼ مف التعميـ الابتدائي بمحافظةألمفاىيمي
 السعكدية
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 الأكلى الدراسية السنة طلاب لدل الشائعة العقؿ عادات عمى كالتي كاف ىدفيا التعرؼ2010   كدراسة الشامي
 فيصؿ الممؾ بجامعة النيائية الدراسية السنة كطلاب

بالتحصيؿ  كعلاقتو الانفعالي كالذكاء العقؿ عادات عف كالتي كاف اليدؼ منيا الكشؼ2010  الشمرم دراسة ك
 أثر عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه كالتي تيدؼ ىدفت2010  كدراسة  رياني الجكؼ جامعة طلاب لدل الدراسي
 طلاب لدل كعممياتيا الرياضية كالقكة كقدراتو الإبداعي التفكير العقؿ في عادات بعض عمى قائـ إثرائي برنامج
 )حمؿإستراتيجية استخداـ إلى الدراسة إلىكالتي تيدؼ  2006كدراسة سعيد   المكرمة بمكة المتكسط الأكؿ الصؼ

 الصؼ طلاب لدل العقؿ عادات كاستخداـ امتلاؾ نحك الإيجابية الاتجاىات تنمية في استقصي( – اسأؿ –
 الثانكم الأكؿ

 العميا الأساسية المرحمة طمبة لدل الشائعة العقؿ عادات استقصاء إلى التي تيدؼ الدراسة2006  نكفؿكدراسة 
 استخداـ فاعمية كاف اليدؼ منيا الكشؼ عف  2006  سركر ك دراسة الأردف في الدكلية الغكث ككالة مدارس في

 التدريسي بالأداء ذلؾ كعلاقة التلاميذ لاستجابات المعمميف الطلاب تكقعات تحسيف في المنتجة العقؿ عادات
 حياتية كاستقصاء مكاقؼ في العقؿ عادات عمى قائـ تدريبي برنامج كاف اليدؼ منيا بناء 2005  كدراسة عمكر

 السادس الصؼ طمبة لدل الإبداعي التفكير ميارات تنمية في أثره
 المتخصص التدريس طلاب لدل العقؿ عادات مستكل عمى كالتي ىدفت التعرؼ 2016  كعلاـ ,يكنس ك دراسة 

 في ,الثانكم الأكؿ الصؼ طمبة لدل كالمنتشرة الشائعة العقؿ عادات معرفة إلى ىدفت:ـ 2015  كدراسة اللالا
 الجنس باختلاؼ القصيـ منطقة في المكىكبيف رعاية مراكز 

 كمية طلاب لدل الإنجاز بدافعية كعلاقتيا العقؿ عادات عف الكشؼ الدراسة إلى ىدفت:ـ 2014  دراسة القضاة
 سعكد الممؾ بجامعة التربية
 اربد كمية طالبات لدل الشائعة العقؿ عادات عف الكشؼ إلى حيث ىدفت الدراسة 2012 ، عياصرة دراسة 

 العقؿ عادات مف كؿ بيف العلاقة عف الكشؼ الدراسة إلى ىدفت 2011 كالكليمي، الكىاب، كدراسة عبد الجامعية
 الجنسيف مف الثانكية المرحمة طمبة لدل التحصيؿ الدراسي  عمى ذلؾ كأثر الكجداني كالذكاء المنتجة

 الدماغية  بالسيطرة كعلاقتيا العقؿ عادات عمى التعرؼ إلى الدراسة : ىدفت 2015ك دراسة الخكاجا
ستراتيجية العقؿ عادات بيف عف العلاقة الكشؼ إلى الدراسة كىدفت  :2014كدراسة عمراف  لدل المشكلات حؿ كا 

 كالعادييف المتفكقيف الطمبة
 العقؿ عادات أثر عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت  Hew and Cheung 2011كتشيكنغ  ىك دراسة -

  الانترنت عمى تحدث التي المناقشات خلاؿ مف لدييـ لممعرفة أعمى مستكل بناء في ممارسييا عمى
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 Lafuente and Cordele 2009ككاردلي  لافينتي دراسة
 التعمـ عمى الفردية الفركؽ تأثير مف كلمتأكد العادات العقمية، كدراسة كالعاطفي العممي النمط التعرؼ  إلىىدفت 
   Çalik& Turan& Coll, 2014كآخركنؿ كاليؾ دراسة  الجامعة لطلاب الأكاديمي كالأداء
 الأخذ مع الابتدائية المرحمة تخصص المعمميف الطلاب لدل العممية العقؿ عادات مف التحقؽ الدراسة إلى  ىدفت
 مف الدراسات العممية مجمكعة الاعتبار بعيف

أريزكنا  كلاية في الابتدائية المرحمة لمعممي الخاطئ معرفة الإدراؾ  الدراسة  : استيدفت2009 لكرينز  دراسة 
 يدرسكنو الذم المنيج طبيعة ضكء في العقؿ لعادات الأمريكية
 مف مجمكعة لدل العقؿ عادات عف الكشؼ  إلىىدفت   Wiersema & Lickliderكليكميدر كيرسما كدراسة 
 التعمـ مسؤكلية تحمؿ عمى قادر متعمـ  إخراج بيدؼ الكميات طلاب

 خلاؿ مف ، لمميسريف العقؿ عادات عمى التعرؼ إلى ىدفت الدراسة   ,Wing & othersكآخركف كدراسة كينج
 عبر الإنترنت المتزامف  غير النقاش بيئة

  ثانيا من حيث المنيج
تعددت المناىج التي استخدمتيا دراسات عادات العقؿ  حيث انقسمت الدراسات إلى دراسة كصفية استخدمت 

كدراسة  2006كدراسة نكفؿ 2010  ألشمرم ك دراسة 2010  الشامي دراسةالمنيج الكصفي التحميمي مثؿ 
 كدراسة عبد2012، عيا صرةكدراسة 2014  كدراسة القضاة 2015  اللالا دراسة    2016كعلاـ ,يكنس

  2014كدراسة عمراف  2015كدراسة الخكاجا2011 كالكليمي، الكىاب،
 Lafuente and Cordeleككاردلي  لافينتي ك دراسة Hew and Cheung  2011كتشيكنغ  ىك ك دراسة
   Wiersema & Lickliderكليكميدر كيرسما كدراسة دراسة  2009

ك  2011كدراسة فتح الله   2012طراد التي استخدمت المنيج التجريبي كالشبو التجريبي مثؿ دراسة الدراسات أما
 2006  سركر دراسة 2006  سعيد كدراسة2010  رياني دراسة

 : الأدوات ثالثا من حيث 
 كدراسة 2012طراد -مثؿ دراسة  المقياس كتنكعت أدكات  دراسات عادات العقؿ  فيناؾ دراسات استخدمت

 الكىاب، ك دراسة عبد 2015  كدراسة اللالا2006  نكفؿ ك دراسة2006  كدراسة سعيد2010  ألشمرم
 دراسة  -2005  عمكر دراسة -2011فتح الله    مثؿ دراسة الإستبانةكدراسات استخدمت 2011 كالكليمي،

 &Çalik& Turanكآخركنؿ كاليؾ دراسة  2015اجادراسة الخك  2014  دراسة القضاة -2016  كعلاـ ,يكنس
Coll, 2014   كآخركف دراسة كينج 2009 لكرينز دراسةWing & others, 
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 دراسة  2012 ، عياصرة دراسة  2006  سركر دراسة -مثؿ  بطاقة الملاحظةاستخدمت  دراسات أفكما 
   Wiersema & Lickliderكليكميدر كيرسما

 رابعا من حيث العينة:
دراسات استيدفت تلاميذ كطلاب الصفكؼ الأساسية كتلاميذ المرحمة المتكسطة مثؿ دراسة فتح الله   ىناؾ

 &Çalikكآخركنؿ كاليؾ دراسة   2005عمكر دراسة -2006نكفؿ دراسة 2010  رياني ك دراسة -2011
Turan& Coll, 2014   

 - ,Wing & othersكآخركف دراسة كينجكما أف ىناؾ دراسات استيدفت تلاميذ المرحمة الثانكية مثؿ دراسة 
 .ـ 2015  اللالا دراسة  2011 كالكليمي، الكىاب، دراسة عبد

 الشامي ك دراسة2012طراد كما انو ىماؾ دراسات استيدفت طلاب الجامعات مثؿ دراسة2006 سعيد كدراسة
 2012 ، عيا صرة دراسة 2014  ك  دراسة القضاة2016  كعلاـ ,يكنس دراسة 2010  ألشمرم دراسة 2010
 كيرسما دراسة  Lafuente and Cordele 2009ك Hew and Cheung     2011دراسة 
 Wiersema & Lickliderكليكميدر

  Çalik& Turan& Coll, 2014دراسة  2006  سركر دراسة -كدرسات استيدفت الطلاب المعمميف مثؿ 
 2009 لكرينز ك دراسة  

 :إلىالسابقة في نتائجيا  الدراساتتكصمت بعض  خامسا من حيث النتائج:
 الإبداعي التفكير كتنمية تعميـ في إيجابي تأثيران  ككاليؾ ككستا كانت نتائجيا انو لبرنامج 2012دراسة طراد 

 .الرياضية التربية كمية في الثالثة المرحمة كطالبات طلاب لدل العقؿ عادات باستخداـ
 ، كممارسةألمفاىيميايجابية بيف الاستيعاب  ارتباطيومف بيف نتائجيا كجكد علاقة  كانت 2011دراسة فتح الله 

 العادات العقمية لدل تلاميذ الصؼ السادس الذيف درسكا بنمكذج مارزانك لأبعاد التعمـ
 الكمية الدرجة في الطلاب درجات متكسط بيف إحصائيان  دالة فركؽ مف بيف نتائجيا تكجد 2010دراسة الشامي 

 الطلاب متكسط لصالح الفرضي كالمتكسط العقؿ عادات لمقياس
 يعزل الجكؼ جامعة طمبة لدل العقؿ عادات في اختلاؼ كانت نتائجيا كجكد2010دراسة الشمرم 

 الذككر لصالح الجنس لمتغير
 ( α= 0.05) مستكل دلالة عند إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد أثبتت   2010دراسة رياني 

 كفي ككؿ الابداعي التفكير لاختبار كالبعدم القبمي التطبيؽ في الدراسة عينة طلاب درجات متكسطات بيف
 ) قدراتو مف قدرة مف كؿ اختبار
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 ألبعدم التطبيقيف درجات متكسط بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كانت نتائجيا كالتالي كجكد 2006دراسة سعيد 
 خلاؿ مف العقؿ لعادات المككنة العقمية الميارات كاستخداميـ لامتلاكيـ بالنسبة لممجمكعتيف التجريبية كالقبمي
 الملاحظة بطاقة تطبيؽ

 التحصيؿ كمتغير لمجنس تعزل العقؿ عادات اكتساب في فركؽ كجكد عدـ النتائج أظيرت 2006دراسة نكفؿ 
 الدراسي كالمستكل

 في الضابطة كالمجمكعة التجريبية، مستكل عند إحصائيان  دالة فركؽ كانت النتيجة ىي كجكد 2006دراسة سركر
 المنتجة العقؿ عادات استخداـفي التجريبية  المجمكعة لصالح كذلؾ البحث، لأدكات ألبعدم التطبيؽ

 الإبداعي التفكير ميارات (في =α 0.05(دلالة مستكل عند إحصائية دالة ذات فركؽ كجكد 2005دراسة عمكر 
 العقؿ عادات عمى القائـ التدريبي البرنامج باستخداـ الذيف درسكا الأساسي السادس الصؼ طمبة أداء متكسط بيف

 التجريبية المجمكعة لصالح تدريب أم يتمقكا لـ الذيف المستكل نفس مف زملائيـ أداء كمتكسط
 التدريس طلاب لدل العقؿ عادات مستكل في تنكع كجكد كصمت  إلى 2016دراسة يكنس كعلاـ 

 80.42 % ك  54.62 % تتراكح بيف  المتخصص
 الشائعة العقؿ عادات في إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد عدـ عمى النتائج : دلت2015دراسة اللالا

 لمجنس تعزل القصيـ منطقة في المكىكبيف رعاية في مراكز  ثانكم الأكؿ الصؼ طمبة بيف
 .)أنثى ذكر،(

 مرتفعان  جاء العقؿ لعادات التربية كمية طلاب امتلاؾ مستكل أف الدراسة إلى نتائج تكصمت 2014دراسة القضاة 
 العقؿ لعادات عالية معرفة ىناؾ أف البحث نتائج كأظيرت 2012 عيا صرةدراسة ك 

 مف الطلاب درجات بيف إحصائيا دالة ارتباطية علاقة كجكد عف النتائج أسفرت 2011دراسة عبد الكىاب كالكليمي
 المنتجة العقؿ عادات مقياس في الجنسيف كلا

 استخداـ :مثؿ العقؿ عادات مف عدد شيكع في درجة إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد إلى 2015دراسة الخكاجا 
 الطالبة( تخصص لمتغير تعزل (الإبداع /الدقة مف التحقؽ الحكاس، كافة

 متكسط بيفدلالة  مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ عف كجكد الدراسة نتائج كأسفرت 2014دراسة عمراف 
 0.05 ) العقؿ) عادات درجات
 ممارسة الطمبة مدل في إحصائيان  دالة فرؽ ىناؾ أف الدراسة تكصمت كقد Hew and Cheung 2011دراسة 
 كطمبة كبيرة بدرجة العادات يمارسكف الذيف المجمكعة طمبة بيف العقؿ عادات مف لأربع
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 نتائج تكصمت  Lafuente and Cordele2009دراسة ك  قميمة بدرجة العادات يمارسكف الذيف المجمكعة
 الدافعية في الطلاب بيف الفردية بالفركؽ مؤشرات تعد العقمية الطلاب كعادات كالعاطفي العممي النمط أف :الدراسة
 التعميمية كالنتائج
 مساعدة إلى حاجة في المعمـ إعداد برامج  أف إلى النتائج كأشارت Çalik& Turan& Coll2014دراسة 
 )العممية العقؿ عادات لمقاييس بالاستناد( أفضؿ عمميا  تفكيرا  يمتمككف حيث أنيـ ,المعمميف الطلاب
 المنيج الذم لطبيعة تُعزل المعمميف بيف العقؿ عادات ممارسة في فركقان  النتائج أظيرت كما2009 لكرينز دراسة 

 الأدبية المكاد معممك اتسـ بينما ,التفكير كمركنة التبادلي التفكير بعادات العممية المكاد معممك اتسـ فقد ,تدريسو يتـ
 لخبرة استخدامان  الأكثر كانكا فقد كالمينية الفنية المكاد معممك أما ,بالتيكر كالتحكـ الحكاس كافة استخداـ بعادات
 بالخبرة كالتعمـ الدىشة
 ممارسة بيف إحصائيا  دالة علاقة ارتباطية  كجكد إلى النتائج أشارت كما Wiersema & Lickliderدراسة 
 لدل العقؿ عادات تعديؿ أك تغيير أف النتائج بينت كما الدراسي ، التحصيؿ كبيف متكاصؿ العقؿ بشكؿ عادات
 لديو التحصيؿ في مشكمة كجكد تشكؿ لا الفرد
 العادات بيف شيكعا العادات أكثر أف كجد ، الدراسة  إلييا تكصمت التي النتائج : كمفWing & othersدراسة   

 بالتفكير الكعى –المرف التفكير) ىي الميسريف الطمبة قبؿ مف المتزامنة  غير المناقشة عبر الطلاب كظفيا التي
 )كالذاتي المستقؿ

مع بعض الدراسات الكصفي الارتباطي  تتفؽ الدراسة الحالية في المنيج اوجو التشابو مع الدراسة الحالية :
 كدراسة   كعلاـ ,كدراسة يكنس 2006كدراسة نكفؿ 2010  الشمرم ك دراسة 2010 الشامي كدراسة دراسة

 2012، كدراسة عياصرة2014  كدراسة القضاة 2015  اللالا دراسة ك  2016
 كما اتفقت مع بعض الدراسات في عينة الدراسة مثؿ دراسة كينج 2011 كالكليمي، الكىاب، كدراسة عبد

 2006  سعيد كدراسة2015  ، دراسة اللالا2011 كالكليمي، الكىاب، دراسة عبد - ,Wing & othersكآخركف
 في استعماليا الاستبانة في إجابات أفراد العينة  الدراساتكما اتفقت مع بعض 
دراسة  2014 ،دراسة القضاة 2016 كعلاـ ,يكنس ك دراسة  2005عمكر دراسة 2011مثؿ دراسة فتح الله  

 دراسة كينج 2009 دراسة لكرينز  Çalik& Turan& Coll, 2014كآخركنؿ كاليؾ دراسة  2015الخكاجا
 .Wing & othersكآخركف
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 أوجو الاختلاف مع الدراسة الحالية 
التالية  تالدراساالكصفي الارتباطي حيث كانت  حيث اختمفت الدراسة الحالية مع بعض  الدراسات في المنيج 

 مثؿ :تعتمد المنيج التجريبي كالشبو التجريبي 
 2006  سركر دراسة2006 سعيد كدراسة2010رياني ك دراسة 2011كدراسة فتح الله  2012طراد مثؿ دراسة

التي   2006نكفؿ دراسة 2010  رياني كاختمفت أيضا مع بعض الدراسات في العينة المستيدفة  مثؿ ك دراسة
  ك دراسة القضاة2016  كعلاـ ,يكنس دراسة 2010  الشمرم ساسي كالمتكسط كدراسةاستيدفت تلاميذ الأ

التي استيدفت طلاب Hew and Cheung  2011كتشيكنغ  ىك دراسة 2012 ، عياصرة ـ دراسة  2014
 الجامعة. 

ميا مقياس عادات العقؿ المنتج  لطلاب المرحمة الثانكية كحسب البيئة اكتختص كتتميز الدراسة الحالية في استخد
الجزائرية كعلاقة عادات العقؿ  بكؿ مف التكاصؿ التربكم كالتعمـ النشط  كما أنيا اعتمدت عمى عينة تلاميذ السنة 

 ريا ىامة  لنيؿ شيادة البكالك  عمى اجتياز امتحانات مقبمكف الثالثة مف التعميـ الثانكم لأنيـ 
 العقل وعادات النشط التعمم) البعض بعضيم مع البحث متغيرات التي تناولت  السابقة الدراسات عمى التعميق -

 (  والتواصل
 : الأىداف حيث من -1

 حيث التربكم بالتكاصؿ علاقتيا معرفة المراد المتغيرات حيث مف المحكر ىذا في السابقة الدراسات أىداؼ تنكعت
 القكة تنمية في لعقؿ عادات عى قائـ مقترح برنامج فاعمية إلى2017المقيد الله عبد محمد سامر ىدفت دراسة

الى معرفة ( 2017) محمكد عمى محمد العاؿ عبد فاطمة دراسة كىدفت الرابع الصؼ طلاب دلل الرياضية
 مف الأكلى الحمقة تلاميذ لدل الرياضيات مادة في العقؿ عادات تنمية في النشط التعمـ استراتيجيات بعض فاعمية
 برنامج أثر عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت 2015حميكه محمد عصاـ رحاب اما دراسة  الأساسي التعميـ
 بف محمد دراسة كىدفت. المعمميف الطمبة لدل كعممياتيا الرياضية القكة تنمية في العقؿ عادات عمى قائـ مقترح
 العقؿ عادات تنمية غمىcame الرياضيات التفكير تسريع برنامج فاعمية الكشؼ عمى :2013 القكاس مرشد احمد

 الحميـ عبد فكزل كلاء دراسة ىدفت حيف في الثانكية المرحمة طلاب لدل كالتحصيؿ الرياضي كالتكاصؿ البشرم
 تنمية في الدينامي القياس ك النشط التعمـ عمى قائـ تدريبى برنامج فاعمية،الكشؼ عمى 2012 محمكد أحمد

 إلى فتيدؼ الحالية الدراسة الكاحد أما الفصؿ مدارس دارسات لدل الدراسي كالتحصيؿ المنتجة العقؿ عادات
 .كالتعمـ النشط كعادات العقؿ المنتج التربكم التكاصؿ بيف العلاقة عمى التعرؼ
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 :العينة حيث من -2
  المحكر ىذا في السابقة الدراسات معظـ فإف السابقة الدراسات في اعتمدت التي بالعينات يتعمؽ فيما أما 

المرحمة  فشممت( 2017العاؿ عبد فاطمة)دراسة حيف في ،(2013 القكاس) الثانكية المرحمة مف عينتيا استخدمت
 مدارس تلاميذ فشممت( 2012) فكزل كلاء دراسة أما الطمبة المعمميف ،(  2015ةحميك ) دراسة كشممت الأساسية ،

  الكاحد الفصؿ
 :المنيج -3

(  2017العاؿ عبد فاطمة)الكصفي مثؿ دراسة  المنيج استخدمت السابقة الدراسات اغمب أف يلاحظ ما       
 الدراسة كتتشابو.مثؿ دراسة  (  2015حميكه)ك(2013 القكاس)(كالمنيج التجريبي  2012 فكزل كلاء ك)دراسة
 . الارتباطي الكصفي المنيج عمى اعتمادىا في السابقة الدراسات مع الحالية

 :الأدوات حيث من -4
مثؿ فاطمة عبد العاؿ  لقياس كأداة الاستبانة استخدمت أنيا كالأجنبية العربية الدراسات اغمب أف يلاحظ ما

استخدمت الاختبار البعدم كالقبمي 2015كحميكة  2013اما دراسة القكاس  2012فكزم  ءك كلا2017
 إعداد مف كىي التربكم التكاصؿ لقياس الاستبانة استخداـ في السابقة الدراسات مع تشترؾ الحالية كالدراسة
 . الباحث 

 :النتائج -5
عمى التعمـ النشط كعادات العقؿ  كتأثيرهكالمتعمـ  المعمـ بيف التربكم التكاصؿ أىمية إلى أشارت الدراسات اغمب -
 (2015كدراسة حميكة)  (2012) كلاء  فكزم  دراسة مثؿ. 
 :بشكل عام  السابقة الدراساتالاستفادة من  -6

 : بحيث سات السابقة القد استفادت الدراسة الحالية من الدر 
ساعدت في كيفية تكظيؼ متغيرات البحث التكاصؿ التربكم ك التعمـ النشط كعادات العقؿ في العممية التعميمية  -1

 التعممية
 حثساىمت في بناء استبياف التكاصؿ التربكم مف طرؼ البا  -2
 التعمـ النشط كعادات العقؿ في البيئة  الجزائرية  مقاييس اختيارساىمت في  -3
 المساعدة عمى استعماؿ المنيج المناسب لمدراسة كسيكلة اختيار العينة كتحديدىا  -4
 المساعدة عمى تحديد الأساليب الإحصائية المناسبة لتحميؿ البيانات كالنتائج  -5
 .كالتحكـ فيو  النظرمالإطار ساعدت كأثرت في الحصكؿ عمى  -6
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 تمييد8
 الإنسانية، وقياـ الحضارات المجتمعات نشوء وسر الفقري، وعمودىا البشرية الحياة التواصؿ روح يمثؿ       

 وَقَبَائِلَ  شُعُوبًا وَجَعَمْنَاكُمْ  وَأُنْثَى ذَكَرٍ  مِنْ  خَمَقْنَاكُمْ  إِنَّا النَّاسُ  أَيُّيَا يَا" تعالى الله قال الحقيقة ىذه القرآف قرر وقد
 (.31الحجرات، الآية )"  خَبِيرٌ  عَمِيمٌ  المَّوَ  إِنَّ  أَتْقَاكُمْ  المَّوِ  عِنْدَ  أَكْرَمَكُمْ  إِنَّ  لِتَعَارَفُوا

يكتسي التواصؿ أىمية بالغة في و إنيا علاقة إنسانية وجدانية  ،علاقة مباشرة بالآخريف  في حقيقتو  التواصؿف
إنو ممارسة ضرورية لقطاعات متعددة، ومنيا قطاع  قياـ علاقات مادية و معرفية بيف الأفراد والجماعات

التعميـ والتربية حيث تقوـ بيف أطرافو المختمفة علاقات تبادؿ لممعرفة و يمعب التواصؿ دورا كبيرا في وضع 
 . دوما نحو الأفضؿ امج والمناىج واستمرار تماسكياالبر 

 تعريف التواصل -1
 الباحثيف والمتخصصيف قبؿ مف التواصؿ والاتصاؿ مف كلاً  معنى تبيف التي التعريفات تعددت لقد

 خلاؿ لمباحث مف ظير والاجتماع، وعمـ النفس، وقد والإعلاـ الاتصاؿ عموـ في خاصة والأجانب، العرب
 واضح تعريؼ الحاجة إلى تبرز ىنا مف المصطمحيف، ىذيف معنى في الكبير التداخؿ  التعريفات ىذه عرض
زالة  تعريؼ مف اليدؼ إف حيث المصطمحيف التواصؿ والاتصاؿ، مف لكؿ أي مصطمح ىو توضيحو وا 

 أنو ذلؾ  بالمصطمح المتعمقة والتحميؿ تحديدال في عممية التعريؼ يفيد يقوؿ  الباحث عطاري: الغموض فيو
 الحالة ىذه مثؿ وفي ، لمفرد الذاتية والفمسفية بالقيـ الشخصية تتأثر أف لممناىج يمكف الوضوح غياب في

 العلاقات وضوح وعدـ التشويش إلى يؤدي مما أخرى، جوانب معينة ويحذفوا جوانب يختاروا أف للؤفراد يمكف
                                                                   .(1993،31 ،عارف )عطاري العناصر مختمؼ بيف

 ىذيف لتحديد الوصوؿ محاولاً  التواصؿ والاتصاؿ مف كؿ مفيوـ تعريؼ الباحث يتناوؿ ىنا مف
 البحث ىذا وطبيعة التربوي، النظاـ في ووظيفتو واقعيتو، مع يتوافؽ بشكؿ المفيوميف

 : المغوي التعريف -1-1
 المعجمي خلاؿ الأصؿ مف الكممتيف ىاتيف لأصؿ الرجوع يجب المغة في والاتصاؿالتواصؿ  لتعريؼ

 ، بالشئ الشئ وصؿ مف في المغة التواصؿ كممة أف العرب لساف في ورد فقد العربية المغة قواميس في ليما
 اتِّصاؿ كممة أف التصارـ و ضد والتواصؿ ، الفصؿ خلاؼ وىو اليجراف ضد والوصؿ ، وصمة وصلا يصمو

 .(566ص، 2005 منظور، )ابن مادة  وصؿ والوصمة  ما تصؿ بالشيء مف
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وىو مف  وجاء في القاموس المحيط أف )الاتِّصاؿ( ىو الوصوؿ لمشيء أو بموغو أو الانتياء إليو          
، 3761)الفيروز أبادي، الشيء إليو وصولا أي بمغو وانتيى ووصؿ ،فلاف وصولا مادة )وصؿَ( يصؿ  

 (. 133ص
يكوف  وعميو مادة  وصؿَ  وىي واحدة مادة مف ىما اتصاؿ( – )تواصؿ الكممتاف  كلا أف يتبيف سبؽ مما     

 وصمَة، وصؿ، بينيما فما آخر بشيء تصؿ ا شيء كؿ وىو واحد بمعنى العربية المغة في والاتصاؿ التواصؿ

 .التَّواصؿ تعني والصمَة   الاتِّصاؿ، يعني فالوصؿ  
جاء تعريؼ الاتصاؿ : أنو العممية التي تنتقؿ بيا  oxford Englshأما في القاموس الانجميزي        

     ,p ,2006 485) .الرسالة مف مصدر معيف إلى مستقبؿ و احد أو أكثر بيدؼ تغيير في السموؾ

(Warn  

عمى ىذا المفيوـ منذ ما يقرب  تالانشغالاإف البحث في تعريؼ التواصؿ ليس أمرا ىينا  نظرا لكثرة 
مف خمسيف سنة ، الأمر الذي جعمو مفيوما مطاطيا  ، ومكنو  مف الحضور عمى مستوى العديد مف العموـ 

لذلؾ كاف عمى المشتغميف بو أف  ،بالاستخبارات و انتياء بالعموـ الإنسانية وعموـ الإعلاـ  او المقاربات ، بدء
اليـ لإضفاء الشرعية العممية عميو ،وأيضا لجعمو إجرائيا، وىذا ما ننوي يعمموا عمى تقريبو مف ميداف انشغ

 القياـ بو بعد أف نستعرض مجموعة مف التعاريؼ .

 : الاصطلاحي التعريف 3-2
 لـ حيث  والمتخصصيف الباحثيف بيف متباينة وآراء لتعريفات والاتصاؿ التواصؿ مفيوـ تعرض لقد

 الفمسفات في إلى الاختلاؼ التبايف ىذا ويرجع المصطمحيف، ىذيف مف لكؿ ومحدد واحد تعريؼ عمى يتفقوا
 الحياة في ودوره والتواصؿ لمضموف الاتصاؿ والمتخصصيف الباحثيف ىؤلاء فيـ طبيعة إلى أو التوجيات أو

 لموقوؼ والأجانب العرب والمتخصصيف بعض الباحثيف تعريفات عمى الاطلاع الأمر يتطمب لذا ،الإنسانية
 جميع يشمؿ ومحدد واضح مفيوـ إلى بعدىا التوصؿ ثـ ، عندىـ والتواصؿ الاتصاؿ مفيومي ملامح عمى

العممية  ىذه وأغراض أىداؼ تحقيؽ في التواصؿ ودور عف وظيفة ويعبر ،الاتصالية  العممية عناصر
 كثيراً  يفرقوا والمتخصصيف لـ الباحثيف أف حيث التربوي الأدب في محدوداً  جاء اصطلاحاً  التواصؿ فتعريؼ

 الاتصاؿ. لمصطمح مرادفاً  – التواصؿ – واعتبروه الاتصاؿ وبيف بينو
و  :  التواصؿ ىو مجمؿ الميكانيزمات المادية(  Anzieu et Martin.JYتعريؼ أونزيو و مارتاف ) -

 , p 589) النفسية التي تستخدـ في التواصؿ بيف شخص أو عدة أشخاص بغية الوصوؿ  إلى أىداؼ معينة

1986 ANZIEU, D et MARTIN ,). 
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استقبمنا  رسائؿ  أو : يحصؿ  التواصؿ إذا بعثنا (  Devito, J.A  et autres)و وآخروف تتعريؼ ديفي  -  
و و لو أثر ما  و يقوـ داخؿ سياؽ  ويتأثر التواصؿ دائما بالمشوشات أو أعطينا معنى لإشارات شخص ما ،

   . ( , p 5 , 1993 DEVITO  et autres)يتضمف إمكانية لمرجع 

اسطتو العلاقات الإنسانية و الذي تتواجد بو  الميكانزيـلتواصؿ ىو : فا( Cooley, Cتعريؼ كوولي ) -
ويتضمف جميع  رموز الفكر و وسائؿ إرساليا عف طريؽ مكاف ، وبتدعيـ زماف ، إنو يتضمف  ،رتتطو 

تابات و المطبوعات ، وسكؾ والك والكممات،تعبيرات الوجو ، والاتجاىات، والحركات، ونبرات الصوت 
 ,Mucchielli , R ) ، و التمغراؼ والتمفوف ، وكؿ ما يسير نحو إتماـ اكتشافات الفضاء و الزمفالحديد

1988p33 (COOLEY, C   in. 

يتبيف لنا عبر ىػذا التعريؼ أف التواصؿ ىو جوىر العلاقات الإنسانية ومحقؽ تطورىا. وبالتالي،        
 فالتواصؿ لو وظيفتاف مف خلاؿ ىذا التعريؼ:

 ،تتمثؿ في نقؿ الرموز الذىنية وتبميغيا زمكانيا بوسائؿ لغوية وغير لغوية وظيفة معرفية: - أ   
 .(2.،ص2337حمداوي،جميل ) تقوـ عمى العلاقات الإنسانية وظيفة تأثيرية وجدانية:-ب 
 مجموعة  أصناؼ  تعريؼ  المصطفى حدية  : التواصؿ ظاىرة مركبة و ضرورية ، تشير إلى   -
)المصطفى  لممواضيع المتتالية المستخدمة لبمورتو وتبعا تبعا للآلياتالتواصؿ الإنساني، فيو يتغير  

 .(23.،ص3773، حدية
التواصمي تكمف في  أف أىمية النشاط  وبالنسبة لارتباط التواصؿ بدينامية الجماعة ترى رشيدة  أفيلاؿ

أف كؿ فعؿ اجتماعي يستند عمى مبدآ  تبادؿ المعمومات ، إما داخؿ إطار جماعة أو بيف الجماعات ، وأف 
حدى أشكاؿ التفاعلات الأكثر  التواصؿ مف حيث طبيعتو الدينامية يمثؿ إحدى تعبيرات دينامية الجماعة ، وا 

  . (p100  ,1996 ,AFILAL , R)  أىمية فييا
عند الإنساف تكوف المغة  و فيما يخص  ارتباط التواصؿ بالتعبير يؤكد الباحث  خميؿ أحمد خميؿ، أنو

ىي الناقؿ المميز للاتصاؿ الدقيؽ ، حيث يرتبط التواصؿ ىنا  بالتعبير أي انتقاؿ  المضموف التعبيري بيف 
فاعؿ و قابؿ ، حيث يكوف القابؿ فاعؿ آخر ، وفي مستوى تخاطب الأنا مع الآخر تقوـ علاقة مقبولة بيف 

،  3773)خميل أحمد خميل،   سيلا الاتصاؿ، عاديا ، كاف الطرفيف ، فكمما كاف التعبير جديدا  ،غنيا 
 .(33.ص
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مجموع   (  التواصؿ ، بأنو  : Winkin , Yو مف حيث ربط التواصؿ بالثقافة عرؼ ونكيف )        
 الأفعاؿ التي تحرؾ " البنيات " المؤسسة لممجتمع يوما عف يوـ ، بمعنى ثقافتو  ، إنيا  مجموع  تحيينات

 .(p21,1988,WINKIN, Y)ؼ وواحد مف حركات الحياة اليوميةالثقافة في الأل
بمثابة في التواصؿ يكوف سموؾ عضوي ما  ولما اعتبر التواصؿ سموكا  مثيرا  قاؿ  أحمد فاخر عاقؿ: -

 .(24 .،ص3766)أحمد فاخر عاقل ، مثير لسموكات عضوية أخرى 

إلى أف  التفاعؿ ىو أولا تبادؿ بيف  (Mucchielli . R)موكييمي  وفي ارتباط بالتفاعؿ الإنساني أشار  -
أعضاء الجماعة ، أو بيف عضو و الجماعة كميا ، فيو يفترض إذف تواصلا مصحوبا بفعؿ في الاتجاىيف 

 .(37.،ص 3777)عبد الكريم بمحاج،معا 
ـ الاجتماعي ىو التواصؿ في ىذا الصدد  أف المبدأ  الأساسي في التنظي(   Mead , Gو كتب  ميد)      

الذي يؤدي إلى المشاركة مع الآخر ، وىذا يتطمب أف يظير الآخر استعداده وتكوف ىذه المشاركة ممكنة  
 بواسطة نوع التواصؿ الذي يحققو الإنساف .  

عف التواصؿ المفظي ، و أنيا تعبر عف  انطولوجياويؤكد كذلؾ أف ىذه المشاركة تكوف سابقة منطقيا و      
الاتجاىات الاجتماعية  و الإنسانية الأساسية ، يمكف اختصارىا في أىميتيف : التعاوف 

                                                  (p59,1983  , SILLAMY , N)والتبادؿ
تبادلة بيف طرفيف، تؤدي إلى التفاعؿ بينيما، عممية يتـ فييا تكوف علاقة م و يعرفو زيتون التواصل8       

وتشير إلى علاقة حية متبادلة بيف الطرفيف.أو عممية تفاعؿ بيف طرفيف حوؿ رسالة معينة )مفيوـ أو فكرة أو 
 .(135.، ص3775)زيتون، رأي أو ميارة أو قيمة أو اتجاه( إلى أف تصير الرسالة مشتركة بينيما

 التفاعؿ إلى طرفيف تؤدي بيف متبادلة علاقة تكويف فييا أيضا بأنو عممية يتـوعرؼ العاجز التواصؿ        
 .(335.،ص 2332،،محمدالبناالعاجزفؤاد) الطرفيف بيف متبادلة حية علاقة إلى وتشير بينيما،

 متبادلة علاقة بو مفيوـ التواصؿ وقاؿ باف التواصؿ تكويف ءما جاكما أشار أبو نمر أيضا في كتاباتو وأكد 
جديد  مف تعود حتى تنقطع لا حية علاقة في الآخريف عمى الذات انفتاح آخر بتعبير أو بيف طرفيف،

 .( 76.، ص2333أبو نمر،محمد)
 الاتصال   تعريف  -3-1

إنو عممية نقؿ المعاني عف طريؽ الرموز، فعندما يتعامؿ الأفراد مع  يعرفو حسن محمد خير الدين8         
 .( 33ص، 3775)خيري خميل الجميمي،  بعضيـ بواسطة الرموز، فإنيـ يقوموف بعممية الاتصاؿ
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الاتصاؿ عمى انو ىو العممية التي ينقؿ بمقتضاىا الفرد )القائـ (37168ىوفلاند  يعرف )كارك        
أي أف القائـ  ،)عادة رموز لغوية( لكي يعدؿ سموؾ الأفراد الآخريف )مستقبمي الرسالة(بالاتصاؿ( منبيات 

 .( 13.،ص2335)أمال سعد متولي،عمدا )أي بشكؿ ىادؼ( منبيات لإحداث تأثير  بالاتصاؿ ينقؿ
أو الاتصاؿ  بأنو نوع مف التفاعؿ يحدث بواسطة الرموز التي تكوف حركات ويرى  )جورج لندبرج(8        

 .( 34.، ص2331فضيل دليو،) صور أو لغة و أي شيء آخر يعمؿ كمنبو لمسموؾ
إنو عممية نقؿ المعاني عف طريؽ الرموز، فعندما يتعامؿ الأفراد مع  يعرفو حسن محمد خير الدين8       

                               .     ( 33.ص ،3775)خيري خميل الجميمي، بعضيـ بواسطة الرموز، فإنيـ يقوموف بعممية الاتصاؿ
ىو العممية أو الطريقة التي يتـ عف طريقيا انتقاؿ  كما يعرفو الدكتور حسين حمدي الطوبجي8       

بينيما وتؤدي إلى التفاىـ بيف ىذيف الشخصيف أو أكثر،  ةالمعرفة مف شخص لآخر حتى تصبح مشاع
وبذلؾ يصبح ليذه العممية عناصر ومكونات واتجاه تسير فيو وىدؼ تسعى إلى تحقيقو، ومجاؿ تعمؿ فيو 

                                .( 12.، ص 2333) عبد الحافظ محمد سلامة، ويؤثر فييا
 مفيوـ عف يعبراف المصطمحيف لمتواصؿ والاتصاؿ أف لمفاىيـ السابقةخلاؿ التعاريؼ وا مف ويلاحظ      
التربوييف  والمتخصصيف الباحثيف مف الاصطلاحي العممي فالكثير والجانب المغوي الجانب حيث مف واحد

 تواصؿ بدؿ مصطمح اتصاؿ. مصطمح منيـ استعماؿ البعض وفضؿ الاتصاؿ لمعنى تعرض
او التوجييات  أو الخبرات تبادؿ فييا يتـ التي ، المستمرة العممية : ىو التواصلأف  الباحث يرى وعميو    

 وتفاىـ علاقة تفاعؿ إحداث إلى تؤدي ، لفظية غير أو لفظية رسائؿ عبر ، أكثر أو طرفيف بيف المعمومات
 .معيف تحقيؽ ىدؼ لغرض الأداء أو السموؾ أنماط عمى التأثير يتـ بحيث ، حية مشاركة و

 خبرات تحمؿ ، لفظية غير أو رسالة لفظية توجيو فييا يتـ التي ، المحددة العممية : أما الاتصال ىو       
 .عمييا رد أي تمقي دوف لأخرى، مف مجموعة أو لآخر طرؼ مف معمومات أو توجييات أو

 بدؿ التواصؿ استخداـ مصطمح الاتصاؿ مجاؿ في والمتخصصيف الباحثيف بعض لذلؾ يفضؿ      
 يفيـ بينما العلاقة في طرفيف ىناؾ عمى أف يدؿ نفسيا الكممة بو توحي كما التواصؿ إف ويقولوف ،الاتصاؿ

 أو القنوات عبر غيرىا أو الإعلامية المادة نقؿ عندىـ يعني والتواصؿ الجانب أحادي بأنو الاتصاؿ مف
 المستقبؿ مف راجعة تغذية حدوث إمكانية ، معأخر إلى شخص مف المختمفة الأوعية

 .(26.،ص3777محمد الدبس، ) ربحي مصطفى،                                                 
 أي الاتصالية، الرسائؿ تبادؿ في الاستمرارية معنى ما ذكر إلى إضافة التواصؿ مفيوـ يتضمف كما         

ذا تنقطع لا متينة حية علاقة في الآخر عمى الطرؼ الذات انفتاح  التواصؿ أف  مف عادت فترة انقطعت وا 
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ومفيوـ  الاتصاؿ مفيوـ بيف الدقيؽ الفارؽ ليذا اىتماـ أي يعيروف لا الباحثيف اغمب نجد ورغـ ذلؾ جديد
 العكس آو معنى التواصؿ بو يقصدوف أنيـ أساس عمى الاتصاؿ لفظ دراساتيـ في واستخدموا التواصؿ،

 .تالفرو قا بيذه الاىتماـ دوف الاتصاؿو التواصؿ  عف ونتحدث نيجيـ ننتيج ىذا درستنا في فإننا ولذلؾ
 العممية ىذه ولا تبدأ التواصؿ عممية يسبؽ وىو ، التواصؿ عممية مف جزء الاتصاؿ أف يتبيف ذلؾ ومف

 بدوف تواصؿ يوجد فلا الاتصاؿ، معني بداخمو يتضمف وىو الاتصاؿ مف وأعـ أشمؿ فالتواصؿ بو، إلا
 مع يتفؽ الباحث يراه ما حسب وىذا التعريؼ – والتواصؿ الاتصاؿ بيف الفرؽ يوضح (1) رقـ وشكؿ اتصاؿ
وداخؿ القسـ  المؤسسة التربوية أو المنظمة وظيفتو داخؿ ويحقؽ ، والتواصؿ الاتصاؿ عممية ودور واقعية

 .بيا يقوـ التي الدراسة طبيعة ويواكب الباحث يتبناه ما وىوالدراسي 
 

 اتصاؿ  

                      تواصؿ      
 والاتصال التواصل بين 8  الفرق  (3رقم ) شكل  
 37.، ص2337المصدر8 خميل الدعس،   
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 مفاىيم ليا علاقة بالتواصل التربوي 1-4

 : التفاعل الصفي
 أو الطلاب كأفراد تفاعؿ عف الناجمة المتداخمة العلاقات شبكة :بأنو الصفي التفاعؿ ويعرؼ     

 المتنوعة، الصفية النشاطات تمتئـ فيو اجتماعي نظاـ مف نوعا تشكّؿ بينيـ، فيما أو معممييـ مع كمجموعات
 كاف سواء منو المتوقع ما تقريبا يعرؼ لأنو بو، عميو القياـ يترتب الذي الدور افراده مف فرد كؿ فيو ويدرؾ
 .(.241 ،ص 2331 نشواتي، المجيد )عبد متعمما أو معمما
 الذي المدرس بعناية وآرائيـ أفكارىـ الطمبة فييا يطور تربوية بأنو عممية الصفي التفاعؿ يعرؼ كما   

 .(622 .،ص 2000 قطامي وآخرون، )يوسف وارتقائيا مستواىا رفع عمى يحرص
 8التربوية العلاقة
 الاجتماعية العلاقات تسوده صفي جو توفير إلى خلاليا مف المعمـ يسعى التي النشاطات مجموعة       

 إلى تيدؼ عممية فيي ىنا ومف ، الصؼ غرفة داخؿ أنفسيـ الطلاب وبيف ، وطلابو المعمـ بيف الإيجابية
 فعاؿ بشكؿ الطلاب لدى التعمـ لحدوث اللازمة والظروؼ الشروط جميع توفير خلاؿ مف فعاؿ تنظيـ توفير

 (.36 ،ص2333، يحيى أحمد خولة)
  :التربوية الفعالية
 الوصوؿ بيدؼ قصد عف البيئة المدرسية في المعمـ بيا يقوـ التي والإجراءات المناشط مف مجموعة      
 2007 الفتلاوي ، كاظم محسن سييمة) والطاقة الوقت دوف إىدار التدريس مجاؿ في مرضية نتائج إلى

                                                   .(37.،ص
: ويقصد بو تمؾ المحادثة التي تكوف بيف المدرس والتمميذ حوؿ موضوع دراسي ما تتيح التربويالحوار       

بدلوه والخوض في الموضوع بحرية فيتعمـ بذلؾ المبادأة في الحوار الرصيف ،كما يساعد  الإدلاءلمتمميذ فرصة 
مناقشة  أساس،تقوـ عمى  وتحميميا وتفسيرىا ،وتعرؼ ىذه بطريقة المحادثة المباشرة الأفكارعمى تقييـ 

مجموعات صغيرة ويتـ الحوار فيما بيف افراد كؿ  إلىالجماعات الصغيرة مف خلاؿ تقسيـ تلاميذ الفصؿ 
 .(736 ص ، 2000إبراىيم، عزيز )مجديمجموعة عمى حدة وبيف افراد اية مجموعة مع المدرس 

التلاميذ المزيد مف المعرفة والوعي كما  كما يعتبر الحوار قناة مف قنوات التواصؿ يكتسب مف خلاليا      
والبعد عف الجمود ويعتبر وسيمة  الأفكارتوليد  إلىالفكري الذي يؤدي  انو طريقة لمتفكير الجماعي والنقد

 سوء التفاىـ والتقوقع والتعسؼ عف وبديلا بيف التلاميذ والمعمميف والتعاوف فيما بينيـ لمتآلؼ
                                                                                        .(333،ص2333)مكتب التربية العربي لدول الخميج ،                                            



 التواصل التربوي                                                            الثانيالفصل  

 

 
58 

 تعريف التواصل التربوي8 3-3
أشكاؿ  كؿّ ليسمّى تواصلًا و وفي المجاؿ التربوي  علاقة تفاعؿ وتبادؿ وتأثير وتأثّر بيف فرديفىو        

أو بيف التلاميذ أنفسيـ، كما يتضمّف الوسائؿ التواصمية  معمّمو،وسيرورات ومظاىر العلاقات بيف التمميذ و 
ييدؼ إلى تبادؿ أو نقؿ الخبرات والمعارؼ والتجارب والمواقؼ، مثمما ييدؼ إلى التأثير و والمجاؿ والزماف، 

ىو مطمح الجيد التربوي والتعميمي، ففيو تتحقّؽ  والتمميذفي سموؾ المتمقّي. ويبقى التواصؿ بيف المعمّـ 
لتناغـ، وتغيب العلاقة واحد عف الآخر ويفتقد الانسجاـ وا المرامي والأىداؼ. ويؤدي غيابو إلى اغتراب كؿّ 

  الإنسانية التي لا يمكف لمعممية التربوية التعميمية أف تنجح بدونيا
 .(37، ص2333أسميماني، العربي )                                                             

ذا أردنا و         يالبيداغوجمف المنظور الحديث لمعقد  البداغوجيالتربوي متواصل لمفيوم عف نبحث  أفا 
نجد  التعممية فإننا لا-الذي تتركز فيو السمطة وتتييمف حوؿ التمميذ باعتباره محؿ وغاية العممية التعميمية

 كالاتيوىو  التربية نسب لجلاء معناه مف الذي أورده عبد المطيؼ الفاربي في معجـ عموـأمفيوما 
مظاىر العلاقة التواصمية بيف مدرس وتلاميذ أو بينيـ أنفسيـ ،انو يتضمف   شكاؿ وسيروراتأىو كؿ      

نمط الإرساؿ المفظي وغير المفظي ،كما يتضمف الوسائؿ التواصمية والمجاؿ والزماف وىو ييدؼ إلى تبادؿ أو 
 ،2332ال،)مختار برو  تبميغ ونقؿ الخبرات والتجارب  والمواقؼ مثمما ييدؼ إلى التأثير عمى سموؾ المتمقي

 (.   73ص
  مبادئ التواصل التربوي -2

 8ب توفير مبادئ أىميايتطمّ  التربويلتحقيؽ التواصؿ و       
 .رس عف طريؽ الحوارلجعؿ التمميذ يشارؾ في بناء الدّ معمـ ى في رغبة الويتجمّ  بدأ الانسجام8م  2-3 
حصؿ عمييا في تحديد  والنتيجة التيى في تصحيح الفارؽ بيف اليدؼ يتجمّ و  التبادل المستمر8 مبدأ 2-2

قويـ سير التنفيذ تو  ،العمميات والميمات ذوتنفي ،اليدؼ مف النظاـ أو المناىج بعد تحميؿ الحاجات والمنطمقات
 . ونتائجنوآثاره و 

 مبدأ الإدراك الشامل8 2-1
واصمية في خمؽ شمولية تامة طرؼ مف أطراؼ العممية التّ  بو كؿّ  نتباه إلى ما يمكف أف يحسّ ينبغي الا       
تتمخّص في استعماؿ  ،ب دينامية الكلاـ والكتابة بتوافر عناصر رئيسةيتطمّ فاؿ التواصؿ الفعّ أمّا واصؿ في التّ 

الفرصة لمتمميذ لممشاركة في بناء الدّرس مف دوف  أسموب متيف ومنسّؽ يتميّز بحوار مفيوـ وحيوي، يمنح
ولا  مف كسر الحواجز فيما بينيـ، وبالتالي إكسابيـ ميارات الإنصات،التلاميذ  ويمكّفالإحساس بالممؿ، 
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يستمزـ استعماؿ لغات  تربويالتّواصؿ ال يمكف تحقيؽ ذلؾ إلا باستعماؿ العلاقات والرّوابط المنطقية. ولإنجاح
 .(37.، ص2333أسميماني،  العربي) تتكامؿ فيما بينيا متعدّدة سمعية و بصرية وحرفية

 في العممية التعميمية8 التواصل عناصر عممية -1
تعد المغة مف أىـ وسائؿ الاتصاؿ في المواقؼ التعميمية، حيث يمكف استخداـ المغة عمى شكؿ لغة        

 لفظية أو غير لفظية، وتعد ىذه المغة ميمة جدا لممعمـ لأنيا تساعده في التواصؿ الفعاؿ مع التلاميذ.
موقؼ مف المواقؼ يحدث فيو تعمـ سموؾ المعمـ فيذا الموقؼ لو أثر كبير في سموؾ وبما أف التعميـ       

التلاميذ، إذ سموكو جزءا مف عممية الاتصاؿ، لذلؾ فإف عممية الاتصاؿ الفعاؿ لا تتـ إلا في ضوء تكامؿ 
 جميع عناصر الاتصاؿ وأىـ ىذه العناصر ىي:

 تاذ()الاس ل8ــــــــــــــــــــــــــــالمرس -1-3
ففي حالة  ،ةالتعميميية الاتصاؿ في العممية ( ىو مصدر الرسالة ومنطمؽ عممالأستاذيعد المرسؿ )        

اتصاؿ المعمـ بالتلاميذ، فإف كلا منيما يأتي إلى مجاؿ الاتصاؿ وىو مزود بخبرة سابقة تؤثر عمى الرسالة 
والموقؼ التعميمي وتتأثر بو، وبذلؾ يمكف تعديؿ الرسالة بما يساعد في تعديؿ السموؾ لدى المتعمميف وىذا 

     .(27 .ص3764حسين فتحي،  )الطوبجييؤدي إلى التعمـ
ولذلؾ لابد لممرسؿ أف يجيد فف التحدث أماـ التلاميذ، وأف تكوف لغتو سميمة وواضحة، ويجب عميو أف       

يكوف عارفا بفنوف عممية الاتصاؿ الفعاؿ في الموقؼ التعميمي، وأف يكوف متمكنا مف مادتو العممية ليكوف 
 (.253 .ص، 2333الزعبي ، )أحمد محمدقادرا عمى جذب انتباه التلاميذ أثناء الحصة الدراسية

وىنا لابد مف التأكيد عمى الدور الأساسي لممعمـ كونو المصدر الأساسي الذي تنطمؽ منو العممية         
الاتصالية، وىو العنصر الأوؿ مف عناصر العممية أي الجية التي تصدر منيا الرسالة المرسمة إلى 

رموز تعبر عف المعنى الذي يقصده لمتمميذ، فإذا نجح المعمـ المستقبؿ، حيث يبدأ المعمـ بصياغة أفكاره في 
في اختيار الرموز المناسبة لمتعبير عف فكرة تعبيرا صحيحا ودقيقا وواضحا يكوف بذلؾ قد وضع قدمو عمى 

( عف صياغة أفكاره في رموز واضحة تعبر عما يقصده الأستاذالطريؽ الصحيح، أما إذا عجز المرسؿ )
تصاؿ في مراحميا الأولى وتحولت إلى عبث قد يسبب الضرر بدلا مف النفع، وتمر صياغة عممية الا انيارت

أو تكوف ميارات المرسؿ الذي يتولى نقؿ  التواصؿالرسالة بعدة مراحؿ، فإذا كاف المصدر غير قادر عمى 
اع والتأثير. الرسالة مف مصدر عاؿ إلى الحد الذي يضفي عمى الرسالة وضوحا أكثر أو قدرة أكبر عمى الإقن

مف لفت انتباه واىتماـ التمميذ، فيتمقى منو مضموف الرسالة  الأستاذوتعتبر الثقة العامؿ الأساسي الذي يمكف 
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التي و  )المعمومات( وىو واثؽ بأنو يعطيو كؿ ما يممؾ مف معارؼ ومعمومات أو ميارات أو اتجاىات أو قيـ
 ذ( بغية إحداث تأثير لديو.( توصيميا لممستقبؿ )التمميالأستاذيريد المرسؿ )

بيف المعمـ والتمميذ فييا تفاعؿ وتجاوب بينيما، فالثقة في المعمـ شرط  التواصؿوعميو يجب أف تكوف عممية 
                     والاحتراـأساسي في نجاح العممية الاتصالية، خاصة إذا كانت مدعومة بشعور التقدير 

 .(13.ص ،2333)مصطفى عبد السميع محمد،                                      
   وتتمثؿ في: (الأستاذاتجاىات المرسل )1-3-3
 المرسل نحو نفسو8 اتجاىات -

أنو إذا كاف اتجاه المصدر نحو نفسو سمبيا فيحتمؿ أف يؤثر ىذا التقييـ السمبي ) Bruleبرلو(يرى         
اتجاه المصدر نفسو إيجابيا، ويعتقد أنو محبوبا، فقد يجعؿ لمذات عمى الرسالة التي يضعيا، بينما إذا كاف 

ىذا الاعتقاد ناجحا لثقتو في نفسو، حيث تبيف أف اتجاه المرسؿ نحو ذاتو يؤثر عمى الطريقة التي يتصؿ بيا 
 مع المستقبؿ )التمميذ(.

  اتجاىات المرسل نحو المتمقي8 1-3-2
، يدرؾ التمميذ بأف المعمـ يحبو ويحترمو لتواصؿرة مصدر ايؤثر اتجاه المصدر نحو المتمقي عمى قد        

ويتعاطؼ معو ليصبح أقؿ انتقادا لرسائمو ويزداد احتماؿ قبولو لرسائمو وتفيمو واستيعابو للؤفكار والآراء 
لا الأكبر أف التمميذ لف يستمع ولف يقتنع بكلاـ المعمـ إذا شعر في أعماقو أنو لا ييتـ بو و  فالاحتماؿالمقدمة، 

يحبو ولا يحترمو، ولكي ينجح المعمـ في توصيؿ رسائمو لمتمميذ ينبغي أف تتوافر بعض الشروط في المعمـ 
 وىي:

 متمكنا مف مادة رسالتو. الأستاذ  أف يكوف -
 أف يكوف عمى دراية بخصائص مف يتعامؿ معيـ ويوجو إلييـ رسالتو )التمميذ( -
 رسالتو عمى التمميذ.أف يكوف قادرا عمى إدراؾ مدى تأثير  -
 .(62.ص،3771،)عاطف عدلي العبد أف يحسف اختيار الوقت والمكاف الملائميف لتوصيؿ الرسالة -
 ل8 )التمميذ(ـــــــــــــــــــالمستقب 1-2

الذي توجو إليو الرسالة، ويقوـ  التواصؿ يشكؿ التمميذ عنصر أساسي وميـ مف عناصر عممية           
، وليذا فإف نجاح الرسالة التواصؿبفؾ رموزىا وتفسيرىا وفيـ معناىا )المستقبؿ(، إنو المستيدؼ مف عممية 

في الوصوؿ إلى المستقبؿ يقاس بما يقوـ بو المستقبؿ مف سموكيات يستطيع مف خلاليا مواجية مواقؼ حياتو 
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عبد الحافظ محمد ) وليس متمقيا فقط لتواصؿفي عممية االجديدة، والمستقبؿ ىو جزء فعاؿ 
 (.35ص،3771،سلامة

 وىو المستقبؿ لمرسالة، فيو لا يستقبميا ويتأثر بيا التواصؿوباعتبار التمميذ ىو أىـ حمقة في عممية        
نما يقوـ بعمميات تنقيح وتنقية حسب سماتو النفسية  وحتى  ومستوى تعميمو واتجاىاتو،  والاجتماعيةمباشرة، وا 

 أىدافو المنشودة، ينبغي أف يتوافر في المستقبؿ شروط منيا: التواصؿيحقؽ 
 ودوره. الأستاذأف يشعر التمميذ بأىمية الرسالة وقيمة  -
  أف يكوف قادرا عمى إدراؾ مضموف الرسالة بوضوح. -

والفيزيائية  والاجتماعية( تييئة الظروؼ النفسية الأستاذوبناء عمى ذلؾ يكوف واجبا عمى المرسؿ )      
المعمومات والخبرات الجديدة في  لاستقباؿالمناسبة التي تساعد المستقبؿ )التمميذ( عمى أف يكوف مييئا 

محمد  )أحمد المواقؼ التعميمية، وتساعده في تعديؿ سموكو غير المرغوب فيو وتنمية السموؾ المرغوب فيو
 (.253ص،2333الزعبي،

 الرسالـة8 1-1
المضموف أو المحتوى المعرفي ، أو المعمومات والأفكار والميارات  التواصؿتعد الرسالة في عممية       

( أف ينقميا إلى المستقبؿ )التمميذ(، والتي مف شأنيا التأثير فيو وتحقؽ اليدؼ مف الأستاذالتي يريد المرسؿ )
 بالنسبة لمرسالة وىي: الاعتباروىناؾ ثلاثة أمور يجب أف تؤخذ بعيف  لتواصؿعممية ا

 تعميمات الرسالة8 -1-1-3
إف ىذه المعمومات ىي مجموعة مف الرموز التي إذا وضعت في ترتيب معيف مف العناصر "مفردات        

 لغة " أو مجموعة مف الأساليب لجمع تمؾ العناصر في تكويف معيف.
 سالة8مضمون الر  -1-1-2

ىو عبارة عف مادة الرسالة التي يختارىا المعمـ لمتعبير عف أىدافو، فيي عبارة عف المعمومات          
 والعبارات التي تقدـ والاستنتاجات التي يخرج بيا، والأحكاـ المقترحة.

 معالجة الرسالة8 -1-1-1
كطريقة يقدـ بيا مضموف الرسالة، فالمعمـ قد  الأستاذتشير معالجة الرسالة إلى القرارات التي يتخذىا       

البداية أو في النياية، يختار معمومة أو فكرة معينة ويتجاىؿ معمومة أو فكرة أخرى، وقد يمخص ما يقولو في 
ويستطيع ذكر كؿ الحقائؽ لمتمميذ في نقمو لمرسالة، وقد يترؾ لو ميمة تكممة الجوانب التي لـ يذكرىا في 

 .(73ص،3771،)عاطف عدلي العبد قرار الذي يحقؽ لو ىدفو بأفضؿ شكؿ متاحالرسالة ويتخذ ال
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وليذا يجب أف تتصؼ الرسالة التعميمية المرسمة إلى المتعمـ بخصائص تساعد في تحقيؽ اليدؼ منيا وأىـ 
 ىذه الخصائص ىي:

 أف تكوف بسيطة وبعيدة عف التعقيد ليسيؿ فيميا مف قبؿ المستقبميف)التلاميذ( -
 كوف مناسبة لمنمو العقمي والمعرفي لمتمميذ.أف ت -
 أف تمبي حاجات التلاميذ. -
 .(252ص  ،2333)أحمد محمد الزعبي ، أف تعرض بأسموب مشوؽ ومثير لمتلاميذ -
 )الوسيمة(8 لتواصل قناة ا 1-2

الوسيمة التي مف خلاليا يتـ نقؿ الرسالة مف المرسؿ إلى المستقبؿ إذ ىي حمقة  لتواصؿيقصد بقناة ا        
)أحمد حسن المقاني، لتوصيؿ أفكاره أو آرائو إلى المتعمـ  الأستاذوالمتعمـ يستخدميا  الأستاذالوصؿ بيف 

 .(231ص ،3774عمي الجمل ، 
أو الكتب المدرسية وغير المدرسية، أو ( الأستاذالصوت العادي لممرسؿ ) لتواصؿوقد تكوف قناة ا       

المجلات، أو الخرائط ، أو الرسومات أو الموحات أو الأفلاـ التعميمية أو المسجلات الصوتية أو الحاسوب، 
تنقؿ المعمومات والأفكار والمفاىيـ بيذه الوسائؿ إلى المستقبؿ )التمميذ(،  التواصؿ أو التعميـ المبرمج، فقناة 

ص  ،2333)أحمد محمد الزعبي ،  فيي تعد عنصرا أساسيا في عممية الاتصاؿ في المواقؼ التعميمية
252.)  

المستقبؿ ( قد يعد رسالة ذات محتوى معرفي جيد، ولكنو قد يفشؿ في إيصاليا إلى الأستاذفالمرسؿ )        
 )حسن أف يمتمؾ خبرة واسعة في إيصاؿ المعمومات إلى المستقبؿ )التمميذ( للؤستاذ )التمميذ(، ولذلؾ لابد

 (25ص  ،3775زيتون،
التواصؿ بحسب الأىداؼ المرجو تحقيقيا، فقد تكوف لفظية وىي تشمؿ وسائؿ  لتواصؿتختمؼ قنوات ا     

اشرة، ووسائؿ الاتصاؿ المكتوبة وقد تكوف غير لفظية أي حسية المنطوقة الشفوية المباشرة منيا وغير المب
 كالإشارات والإيماءات والحركات التي يستعمميا المعمـ في تعميـ التمميذ.

الفعاؿ بيف  التواصؿ(، وبناءا عمى ذلؾ فإف التواصؿمف خلاؿ اختيار الوسيمة التعميمية المناسبة )قناة أو    
 مناسبة، إذف الوسيمة تؤثر بشكؿ فعاؿ عمى الرسالة تواصؿيمكف أف يتـ بدوف وسيمة  والتمميذ لا الأستاذ

 .(252ص  ،2333)أحمد محمد الزعبي ، 
 العوامؿ التالية: لتواصؿويتحكـ في استخداـ وسيمة ا

 إلى تحقيقو مف خلاؿ رسالتو. الأستاذ طبيعة الفكرة أو اليدؼ الذي يسعى -



 التواصل التربوي                                                            الثانيالفصل  

 

 
63 

 و، قابميتو لمتأثير.خصائص المتعمـ مف حيث قدرات -
 تكاليؼ استخداـ الوسيمة بالنسبة لأىمية اليدؼ المطموب تحقيقو. -
 أىمية عامؿ الوقت لمموضوع الذي يتناولو التواصؿ. -
 :الأثر أو الراجعة التغذية 1-3

 حركات أو مداخلات شكؿ عمى تكوف أف الممكف ومف لمرسالة، المستقبؿ مف الصادرة الفعؿ ردة ىي        
 المطبؽ بالصمت متمثمة تكوف وقد ،والإيماءات الإشارات أو العيوف ونظرات الوجو تعبيراتا ك لفظية ريغ

 سمبية رسالتو كانت إذا ما معرفة مف المرسؿ بتمكف الراجعة التغذية خلاؿ ومف ،تعقيب أو تعميؽ أي بدوف
 أو النقاشات أو الردود سماع أو المفظية غير الحركات قراءة خلاؿ مف وذلؾ المردود، إيجابية أـ المردود

 .(23ص.،2010 الحريري،  )رافدةعرضيا  طريقة أو الفكرة سمبية أو بإيجابية توحي التي المداخلات
 بيا يقوـ التي الأفعاؿ ردود أنواع  جميع بيا قصديو  العكسية بالتغذية الراجعة التغذية تسمى أف يمكف و كما

 .أساسو عمى التصرؼ مف المرسؿ تمكف والتي المستقبؿ،
  :التواصل بيئة 1-4

ماديا  ويكوف عبره، تأتي الرسالة الذي الوسط ىي أو المختبر أو المكتبة أو الدراسة قاعة في تتمثؿ        
 .(233ص.،2001 محمد، سامي )ممحم الإنسانية معنويا متمثلا في العلاقات أو ،فيزيقيا
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 :التربوي التواصلنماذج  - 2   
دراؾ الاتصالية الظاىرة فيـ مف أكثر الاقتراب يمكننا لا          الأساسية مكوناتيا عف والكشؼ جوانبيا وا 
 لموضوع المفسرة والنماذج المقاربات اىـ معرفة دوف المختمفة بأبعادىا والإحاطة عمميا آليات ووصؼ
 البشرية بالحياة المرتبطة الظواىر لجميع بالنسبة الحاؿ ىو كما قديمة الاتصالية الظاىرة أف ورغـ .التواصؿ

)الميمود في ىذا العصر نسبيا حديثا يعتبر عمميا ودراستو التواصؿ بموضوع الاىتماـ أف إلا الطبيعية أو
 .(.8،ص3771حبيبي،

 الاىتماـ ليذا نتيجة وظيرت نوعية نقلات حدثت ذلؾ ومع الخمسينيات وبداية الأربعينيات أواخر في       
تمؾ العناصر  بيف والعلاقة الأساسية عناصرىا تحدد نماذج شكؿ لعممية التواصؿ في تحميمية وفيرة دراسات
 .(.23،ص2331دليو، )فضيل
 اتخدـ دراستن نماذج ثلاث إلىلوجود كثيرا مف النماذج  التي تفسر عممية التواصؿ  سوؼ نتطرؽ         

 أكثر لأنيا 1991 ) )الفاربي عبد المطيؼ وضعيا التي نفسيا ىي و التربوي داخؿ القسـ، التواصؿ لفيـ
حيث  .المكونات أو العناصر ىذه بيف العلاقات و الدراسي الفصؿ داخؿ التواصؿ مكونات بينت التي النماذج

 تـ اعتمدىا مف طرؼ مجموعة مف الباحثيف في مجاؿ التواصؿ
  النموذج السموكي 2-3

الدراسات  بير فيكاستخدـ بشكؿ و  8441ويؿ (عاـ سلد لاو وضعو عالـ السياسة الأمريكي )ىار       
 و بأي،لمف ،بأي واسطة  ،ماذا  ،نموذجو مف خمس أسئمة )مف  لاسويؿصاغ  وقد ،والاتصالية  الإعلامية

  (23،ص2331دليو، فضيل) فالمضمو الطريقة الكمية لتحميؿ  مؤسس ىارولد لاسويؿ تأثير( ويعتبر
 :الاتصالية عناصر لمعممية خمسة يظير النموذج ىذا أف وواضح

 التأثيروىو  الأخير العنصر عمى ركز ويؿسلا ىارولد أف غير(التأثير القناة، اليو، المرسؿ المرسؿ،الرسالة،)
 تصبح التأثير ىذا يتحقؽ لـ فإذا العاـ الرأي عمى الدعاية تأثير عمى تتركز كانت ودراستو اىتماماتو ذلؾ لأف
ي ب)محمد عمر الطونعالية بكفاءة المطموبة وظائفيا الأخرى العناصر جميع أدت واف فاشمة الاتصاؿ عممية
  .(63.،ص

 في سمبي كعنصر المستقبؿ إلى ينظر وانو الصدى، رجع لعامؿ إىمالو النموذج ىذا عمى ويؤخذ         
 يعير لـ انو كما المستقبؿ، إلى المرسؿ مف واحد اتجاه في -النموذج ىذا حسب-تسير التي الاتصاؿ عمميات

في  سمبيا المتقبؿ يجعؿ النموذج أنو ىذا سمبيات ومف الاتصالية الرسالة تبميغ عمى التشويش لتأثير اىتماـ أي
 .صالح المرسؿ في يكوف الذي المتمقي عمى التأثير وسائؿ استعماؿ في سمطوي استيلاكو ومنظوره
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 ثـ معرفة وتجربة، مف المدرس يقولو ما والرسالة المتمقي ىو والتمميذ المرسؿ ىو فالمدرس:ولمتمثيؿ     
 عبر تحقيقيا ينوي المدرس التي الأىداؼ تمؾ ىو والأثر المغوية وغير المغوية القنوات في يتمثؿ الذي الوسيط
 .(32.،ص2337 عوين محمد اليادي،)  التمميذ في تأثيره

 وذلؾ بالإجابة عمى الأسئمة التالية : التواصؿإف الطريقة المناسبة لوصؼ عممية  لاسويؿؿ و قي
 المرسؿ  ◄ػػػػػػػػػػػػػ يقوؿ؟ مف-8
 الرسالة      ◄ػػػػػػػػػػػػ؟  يقوؿ ماذ-2
 المستقبؿ   ◄يقوؿ ؟  ػػػػػػػػػػػػػ لمف -3
 الوسيمة   ◄ػػػػػػػػػػػػػ ؟وسيمة اوقناة بأي-4
 التغذية الراجعة  ◄؟  ػػػػػػػػػػػػػالتأثيرما  -5

 
 لد لاسويؿ (و )ىار ( يمثل نموذج التواصل 31الشكل رقم)

 المصدر: موسوعة ويكبديا الحرة

  :الرياضي النموذج2-2
 البحث لنتائج ثمرة يأتي الذي اللاحقة لمنماذج أساسا النموذج ىذا يعد ـ1949 ويفر و شانوف نموذج      
 ، اختصاصيـ بحكـ" -"ويفر"و"شانوف"-فيو أوليا حيث لمياتؼ، "بيؿ" شركة لصالح شانوف أجراه الذي

 بنقؿ المرتبطة التقنية الجوانب لدراسة خاصة عناية إحصائييف، وكرياضييف الاتصاؿ في كميندسيف
 .(23ص، 3771، ) ميمود حبيبيالمحمولة المضاميف عف النظر بغض المعمومات،

 ) المعمومات مصدر (1 ) :عناصر ستة خلاؿ مف الاتصاؿ عمميات ويفر وزميمو شانوف فيو ووصفا     
  .الضوضاء مصدر (6 ) اليدؼ (5 ) المستقبؿ (4 )الوسيمة أو القناة (3 ) المرسؿ (2

 حيث الترميز وفؾ الترميز مبدأ عمى النموذج ىذا في التواصمي النظاـ ويرتكز نموذجيما يصورا اف واستطاعا
 خط– إرساؿ جياز ؿخلا مف بيا يبعث ثـ رمزية صيغة في يضعيا" ما رسالة المعمومات مصدر يختار
 إلى ويحوليا الإشارات شفرة بفؾ الاستقباؿ جياز يقوـ ثـ الصور، لنقؿ جياز أو لاسمكي، اتصاؿ أو –تمفوني
 الاختلاؼ عمة يفسر الذي الضوضاء إدخالو لمصطمح النموذج ىذا يستقبميا وميزة أف اليدؼ يستطيع رسالة،

http://www.kolchi.tv/vb/showthread.php?t=19563


 التواصل التربوي                                                            الثانيالفصل  

 

 
66 

 جياز في الرسالة عمى تطرأ التي والانحرافات والمستقبؿ فالتغييرات المرسؿ بيف الرسالة معنى فيـ في
 اختلافات حدوث يسبب الذي الخطأ مصدر إلى يشير الذي التشويش إلى ترجع الاستقباؿ وجياز الإرساؿ

 حسين ،ليمى مكاوي )عماد الإرساؿ جياز مف وتخرج الإرساؿ جياز تدخؿ التي والإشارات العلامات بيف
 .(23.،ص3776السيد،

 خطيا مسارا يتخذ فيو التواصمي والفعؿ لمرسالة، الرجعي للؤثر إغفالو النموذج ليذا الموجو النقد ومف        
 مع التعامؿ النموذج ىذا ويختزؿ المرسؿ، نظر وجية مف لممعمومات الكمي النقؿ إلا ييمو لا الاتجاه واحدي

 أخرى عناصر وييمؿ القناة عمى الضوء يسمط كما الترميز، وظيفتيا تقنية كعناصر إلييـ بالنظر المتواصميف
  والمركزي العمودي الاتصاؿ نمط مع ينسجـ النموذج وىذا  والمرجع السنف مثؿ النقؿ في الحاسـ دورىا ليا

حيث ركز عميو مجموعة مف الباحثيف في تفسير الظاىرة الاتصالية بكؿ 
      (.23.،ص3771حبيبي،)ميمودابعادىا

 بالترميز، و دراية عمى المتعمـ و المعمـ مف كؿ يكوف أف يجب النموذج ىذافاف (  1991وحسب الفاربي ) 
 نشاط عمى تعتمد التعمـ التي و التعميـ أساليب مع النموذج ىذا يتماشى ربما أو يتـ، لف التواصؿ فإف إلا

 .(42.،ص3773)الفاربي، المتعمميف باقي مع تعاونو و المتعمـ
 
 
 
 
 
 

  (ويفر و شانوف) يمثل نموذج التواصل( 44الشكؿ رقـ )
 المصدر: موسوعة ويكبديا الحرة 
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  ـ1964جاكبسوف  روماف  نموذج :المساني النموذج2-1
 ستة التواصؿ ليذا أف و التواصؿ، ىي الأساسية وظيفتيا المغة أف نموذجو في جاكبسوف اعتبر        
  (والمغة والمرجع والقناة إليو والمرسؿ والرسالة المرسؿ)  :وىي عناصر
بلاغية  أو جمالية وظيفتيا والرسالة تعبيرية، انفعالية وظيفتو فالمرسؿ  :خاصة لغوية وظيفة عنصر ولكؿ

نتباىية، تأثيرية وظيفتو إليو والمرسؿ ،إنشائية  أو مرجعية وظيفتو والمرجع حفاظية، وظيفتيا والقناة وا 
وقد اشتير ىذا النموذج في الادب والبلاغة والمسانيات   وصفية أو لغوية وظيفتيا السنف أو والمغة موضوعية،

 .(36.،ص 3771حبيبي، ) الميمودكثيرا واعتمده الكثير مف الادبييف 
 حقؿ إلى ينتمي ىو و التواصؿ، عمى وظائؼ بالأساس ىذا النموذج ركز إف(1991)وحسب الفاربي    

 الخطاب نوع تحميؿ في يفيد نجده لذلؾ ذاتيا، حد في بطبيعة الرسالة ييتـ النموذج ىذا أف ذلؾ المسانيات،
 النموذج ىذا أف سبؽ فيما ذكر ذلؾ يبيف الموالي(45رقـ) الشكؿ و تلاميذه، إلى يوجيو مدرس أف يمكف الذي
 :في تتمثؿ الوظائؼ ىذه و تلاميذه إلى مدرس يوجيو أف يمكف الذي لمخطاب الأساسية الوظائؼ عمى يركز

 بؿ المتمقي أو بالمرسؿ تتعمؽ لا موضوعية أشياء وظيفة مرجعية: تكوف عندما يخبر المعمـ عف4-3-1
العربية وموجودة داخؿ   الدوؿ مف الجزائر :أف إخبار المتعمـ مثؿ .الخارجي المرجع أو بالموضوع متعمقة

 القارة الافريقية
نعيش عمى ارض  فموقؼ: نحمثؿ  معينا، موقفا الرسالة تظير عندما تكوف و :وظيفة تعبيرية 4-3-2

حساسويعيش فيو  الذي البمد تعظيـ إلى مرسميا عف ميؿ تعبر ىنا المميوف ونصؼ المميوف شييد فالعبارة  وا 
 بالوطنية

 سموكات أو أفكار أو مواقؼ التأثير عمى ىو التواصؿ مف اليدؼ يكوف عندما وظيفة انفعالية: تبدو4-3-3
 .بعد فيما  فديكـي جلاستنتااىذا  أو الامتحاف سيكوف مف مقررات الدرس ىذا مثؿ .المتمقي

 شكميا أو مضمونيا حيث مف ذاتيا الرسالة ىو ىنا التواصؿ عممية مف اليدؼ فشعرية: إوظيفة  4-3-4
 في جمالية سمات إظيار يقصد ما بقدر التأثير التعبير أو أو الإخبار يقصد لا ىنا فالمدرس الإجمالي،
 .، ص3773الفاربي،)أدبي  نص مف البيانية والمحسنات البديعية الصور استخراج ذلؾ ومثاؿ الخطاب

64).                                                         
 تعزيز و الاستقباؿ استمرارلضماف  المتمقي تنبيو إلى المرسؿ يسعى عندما ظيفة افيامية: تكوفو  4-3-5

 مفيوـ؟......( – انتبيوامثاؿ)   التواصؿ.



 التواصل التربوي                                                            الثانيالفصل  

 

 
68 

مصطمحات مادة  أومبادئ رياضية  شرح مثؿ التواصؿ، رموز توضيح تعني و  :ةميتا لغويوظيفة  4-3-6
 .(43.، ص3773)الفاربي،دراسية معينة مثؿ دراسة مادة الفمسفة 

 عندما الأخرى عمى تطغى قد منيا الواحدة كانت إف و بينيا، فيما متداخمة الذكر السابقة الوظائؼ إف
 تعرض – جاكبسوف – نموذج إف أخرى جية مف و جية مف ىذا أنفسيـ، المتعمميف أو الأستاذ يتواصؿ
 الأخرى النماذج باقي في تلاحظ لـ ميزة ىي و المعمؽ، بالشرح و التواصؿ التربوي في ضرورية لتفاصيؿ

 .الباحث مف خلاؿ استعراض ىذه النماذج إلييا توصؿ والتي
 
 
 

    وظيفة مرجعية                                          
 

                                      
 وظيفة شعرية                                         

     

                                            
 ظيفة افياميةو                                        

    
                                 

                 ةميتا لغوي وظيفة                                         
 (63.،ص 1991الفاربي ) :المصدر ،1964جاكبسوف ؿ يمثل نموذج التواصل(45الشكؿ رقـ)

 
 
 
 
 
 

رجعـــالم  

رةـــشف  

 اةـــالقن

ةــالرسال  

لـالمرس يــالمتلق   



 التواصل التربوي                                                            الثانيالفصل  

 

 
69 

 ابعاد التواصــــــــــــل التربوي -3
أبعاد تفسره وتعطي دلالاتو ليفيمو إف التواصؿ مظير مف مظاىر العلاقات الإنسانية ولكؿ مظير      

 الاخريف ومف بيف ىذه الابعاد التي تفسر التواصؿ التربوي:
 :التواصل الوجداني 3-3

معيف  إف مف بيف وظائؼ التواصؿ التأثير عمى المتمقي سمبا أو إيجابا فيناؾ تواصؿ كمما أمكف لجياز      
المفيوـ يفيد  وبيذا انطلاقا مف تبميغ إرسالية وبالأخص جياز حي أف يؤثر عمى جياز آخر بتغيير فعمو

التي يمارسيا نظاـ عمى آخر مثؿ تمؾ العلاقة التي تنبني عمى تطبيؽ أوامر وتعميمات  التأثيراتالتواصؿ كؿ 
حداث السموكية مف أىـ التيارات التي ركزت عمى الوظيفة التأثيرية ، لأف  الآخر وتعتبرتغيير في سموؾ  وا 

والاستجابة لذلؾ يؤثر السموؾ المفظي أو غير  نظور السموكي يرتكز عمى مفيومي المثيرالتواصؿ حسب الم
انعكاسات إيجابية مثؿ التعاوف والتماثؿ والاندماج وانعكاسات  وجدانية تكوف ليا تأثيراتالمفظي عمى المتمقي 

 سمبية مثؿ التعارض والصراع والتنافس.
لما بقيت المجتمعات  والاوأبقى مف العمميات السمبية،  أثارومف ثـ فالعمميات الإيجابية أقوى         
أو تقدمت نحو الرقي والنيوض فالصراع والعمميات السالبة عموما مجاليا محدود وكذلؾ  الإنسانية

سيـ بالآخريف وأف بمختمؼ مصالحيـ أو مواقفيـ إلى أف يوافقوا أنف الأفرادأسموبيا،ذلؾ لأف الحياة تضطر 
مف الصراع إلى الاندماج أو التكيؼ مع البيئة. ويقصد بالتواصؿ الوجداني في مجاؿ البيداغوجيا  يتخمصوا

اكتساب الميوؿ والاتجاىات والقيـ وتقدير جيود الآخريف وذلؾ مف خلاؿ تفاعمو مع المادة المدروسة واكتسابو 
بيداغوجية ومف بيف  تصنا فاقد خصص لممجاؿ الوجداني ول ،الخبرات بأنواعيا المباشرة وغير المباشرة

خمسة مستويات ذات صمة مف  ( الذي خصص صنافة تتكوفKrathwol) الميتميف بيذا المجاؿ كارتيوؿ
وثيقة بالمواقؼ والقيـ والاىتمامات والانفعالات والأحاسيس والتوافؽ والمعتقدات والاتجاىات: فكرية كانت أو 

التنظيـ ،التمييز بواسطة قيمة أو بواسطة  ،القيمي ىي: التقبؿ ، الاستجابة ، الحكـ المستويات خمقية وىذه
 .(72.،ص3773،زيتون كمال زيتونحسن ) منظومة مف القيـ

 :المعرفي التواصل 3-2
 الجوانب عمى يركز تواصؿ وىو إنتاجيا أو المعمومات واستقباؿ نقؿ إلى ييدؼ المعرفي التواصؿ       
 نقؿ التواصؿ إلى ىذا وييدؼ والمردودية، الإنتاجية عمى يركز فأنو آخر بتعبير أو ومارقييا، المعرفية
 إنو ،عامة والتقويـ بصفة والتحميؿ والفيـ والتطبيؽ التركيب طرائؽ وتعميمو المتمقي إلى والتجارب الخبرات
 ونقؿ الآراء تبادؿ التواصؿ عمى ىذا يقوـ ثـ، ومف .اليادفة والمعمومات بالمعرفة المتمقي تزويد إلى ييدؼ
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 تـ إذا المعرفي التواصؿ المفظي في وغير ، المفظي السموؾ ويساىـ.الخمؼ إلى السمؼ وتجارب المعارؼ
 عبر إلا يتـ لا المعرفية مف الإنتاجية فالرفع.يعيشيا أو بالمتمقي تحيط التي السيكولوجية الشروط احتراـ

 واللاتوجيية المشاركة روح عمى تعتمد ديمقراطية لفظية سموكات
التنظيـ  حركات مثؿ لفظية ،وغير لفظية سموكات وعبر ، البناء الديناميكي والتفاعؿ الذاتي والتسيير
 مف إلا الوجداني التواصؿ عف المعرفي التواصؿ عزؿ يمكف لا وىكذا التقويـ وحركات الديداكتيكية والحركات

 بموـ كصنافة المعرفي التواصؿ مجاؿ في بيداغوجية  صنافات وثمة إلا ليس المنيجية باب
  (Bloom التي ) حسن ) التقييـ التركيب، التحميؿ، التطبيؽ، الفيـ، المعرفة،:التالية ألمراقيفي  تتمثؿ

 .(62 ،ص 1995،،كمال زيتونزيتون
 :الحركي التواصل 5-3

 ىذا معرفي ووجداني ويتمظير غير ىو ما يتناوؿ الذي والحسي الحركي التواصؿ عف الحديث يمكف        

 التربوي المجاؿ في التواصؿ ىذا ويتضمف ،الحركية والرياضة والمسرحالحركات المتنوعة  إطار في التواصؿ

 ،ةوالحركات الجسمي العضلات واستعماؿ الحركية، الميارات تنمية عمى تعمؿ الأىداؼ متسمسمة مف مجموعة
 ىذه وتتكوف .صاحبيا وضعيا التيHarrow ىارو  صنافة نجد الحركي التواصؿ ىذا صنافات أىـ ومف

 :وىي أساسية، مستويات ست مف الصنافة

 الارتكاسية الحركات 1-

 الأساسية الطبيعية الحركات 2-

 الإدراكية الاستعدادات 3-

 البدنية الصفات 4-

 لميد الحركية الميارات 5-

 .(3ص.،9002،جميل )حمداويالمفظي  غير التواصؿ 6-

 التواصل الحركي بين التمميذ والأستاذومن أىم وسائل 
 تعبيرات الوجو8 -1

يصؼ التربويوف أف الوجو يأتي في المرحمة الثانية بعد الكممات لنقؿ الإحساس الداخمي لمشخص،           
 ويؤكد ىذا المعنى أف تعبيرات الوجو كميا تعبيرات مقصودة.

بيرات الوجو تعكس ستة أنماط رئيسية مف الانفعالات وىي: ويستخدـ الوجو لنقؿ رسائؿ معينة، وأف تع
 السعادة والحزف والدىشة والتعجب والضيؽ والغضب.
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وتعتبر تعبيرات الوجو التي تدؿ عمى الابتياج والسرور والإعجاب والتقدير ذات أثر إيجابي كبير عمى       
تعبيرات الوجو التي تحمؿ معنى الضيؽ وعدـ الرضا  أداء الطلاب، لوضوحيا وسيولة تغيير دلالتيا.أما

  .والغضب يكوف ليا أثر عكسي عمى الطلاب
 لغة الأيدي8 -2

وىي أكثر المغات شيوعاً واستخداماً وفاعمية في غرفة الصؼ، وىي لغة تعبيرية تيدؼ لإيصاؿ           
استجابات مفيدة وصحيحة ومف ىذه أفكار معينة يعبر عنيا المرسؿ بحركات مدروسة لميديف، لمحصوؿ عمى 

 الحركات:
 الربت عمى الكتؼ تعبيراً عف الرضا والحناف، وتشجيع الطالب وتعزيزه -
 تحريؾ اليد عمى شكؿ دائري، لتشجيع الطالب عمى الاستمرار. -
 رفع اليديف إلى أعمى، تعبيراً عف الاستحساف . -
 مطمب منيـ أف يكفوا عف الكلاـ أو الكؼ رفع كؼ اليد مفتوحاً أماماً باتجاه الطلاب تعبيراً ل -

 عف أداء عمؿ معيف. -
 الإشارة بإصبع السبابة باتجاه طالب محدد بقصد تحديده. -
 البنا فؤاد محمد العاجز)وضع إصبع السبابة عمى الفـ لمطمب مف طالب معيف لمكؼ عف الكلاـ. -
 (131.،ص2002،
 لغة العيون8 -3 

وىي مف أكثر المغات تأثيراً في عممية التواصؿ بيف الأفراد، لأف أي تواصؿ يبدأ عادة بعد التقاء         
العيوف، ليعمف الطرفاف استعدادىما لمتواصؿ، ويستطيع المعمـ مف خلاؿ النظر في عيوف الطلاب قراءة 

ما يريد بواسطة نظرات انطباعيـ حوؿ الدرس، كما أنيـ يستطيعوف مف خلاؿ علاقتيـ بالمعمـ أف يفيموا 
 العيف خاصة فيما يتعمؽ بضبط النظاـ.

 وتؤدي العيوف وظائؼ ىامة لاستمرارية التواصؿ أو إيقافو ومف ىذه الوظائؼ:    
يسيؿ ويراقب عممية التغذية الراجعة، لأنيا تعكس تنظيـ وتدفؽ المعمومات أي بدء وانتياء  وفيالتحديؽ  -

 والاىتماـ.المحادثة وتنظـ الانتباه 
 تحمؿ العواطؼ والمشاعر، فالأفراد يتجنبوف النظر إلى بعضيـ بعضاً عند مناقشة أخبار غير سارة. -
 التحديؽ يرتبط بنوع العلاقة بيف طرفي التواصؿ كالإعجاب والاىتماـ بحديث بعضيما والتفاعؿ والمشاعر.-
 وف ومنيا:ويساعد ذلؾ المعمـ في نقؿ رسائؿ مختمفة لمطلاب مف خلاؿ العي   
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تواصؿ العينيف مع الطالب بشكؿ منتظـ مع ىزة خفيفة بالرأس تشعر الطالب بالاىتماـ والموافقة عمى ما  -
 يطرح مف أفكار وآراء.

 تجنب اتصاؿ العينيف مع الطالب تشعره بعدـ الاىتماـ أو عدـ الانتباه. -
 .العبوس والتقطيب والنظر نحو الطالب تشعره بغضب المعمـ وعدـ الرضا -
 النظر نحو الطالب باستيزاء لمتعبير عف السخرية والنقد. -

 لغة التواصل المكاني8  -4
وتعني اقتراب المرسؿ مف المستقبؿ لمتواصؿ معو، مع المحافظة عمى نطاؽ لمسافة التواصؿ، لأف          

فالمسافة بيف المعمـ أي اختراؽ لنطاؽ التواصؿ قد يعيؽ التواصؿ الفعاؿ بيف الأطراؼ المتواصمة، وعمى ذلؾ 
والطالب تعطي إشارة معينة يمكف أف يفسرىا الطالب في ضوء الموقؼ فتؤثر عمى سموؾ الطالب بطريقة 
إيجابية أو سمبية، وكمما اقترب المعمـ مف الطالب فإف ذلؾ يدؿ عمى تقدير المعمـ لمطالب وتوفر علاقة 

 الحالات التالية:اجتماعية بينيما، ويمكف لممعمـ استخداـ ىذه المغة في 
يقوـ  الاقتراب مف الطالب المنتبو والمشارؾ في التفاعؿ الصفي لحثو عمى الاستمرار، وتعزيز العمؿ الذي -

 بو.
الاقتراب مف الطالب غير المنتبو وغير المشارؾ في التفاعؿ الصفي لحثو عمى الانتباه، وتعديؿ بعض   -

 أنواع السموؾ.
 تو لبعض المياـ والأنشطة لإشعاره بالمؤازرة.الاقتراب مف الطالب أثناء تأدي  -
الابتعاد عف الطالب أثناء حديثو أو إجابتو مع القياـ بحركة تشير إلى اللامبالاة لتشعر الطالب بالتوقؼ   -

 الحديث لعدـ الموافقة عمى ما يقوؿ. عف

 لغة الشفاه8 -5
لى الدؼء والسعادة وتحمؿ معاني كثيرة ودلالات متعددة، ومنيا ما يشير إلى        الغضب وعدـ الرضا وا 

 -والصداقة، ويمكف لممعمـ توظيؼ ىذه المغة في الحالات التالية:
 الابتسامة تشير إلى السعادة والصداقة والقبوؿ. -
 العبوس وتقطيب الشفتيف يشير إلى الغضب وعدـ الموافقة. -
 إصدار ىميمات وقد تكوف ىذه اليميمات تشجيعية أو تكوف تحذيرية. -
 العض عمى الشفتيف تعبيراً عف القمؽ والشؤـ والغضب. -

 (132.،ص2002، فؤاد،محمد البنا العاجز)ضـ الشفتيف تعبيراً عف التعجب والاستغراب -
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 التواصل الاجتماعي  3-2

المغة المستخدمة فػي المواقؼ  التواصؿ الاجتماعي بأنو  Gresham ( 1998)ي عرؼ جريشاـ      
مف حيث " البنية والدلالة والتوظيؼ " وذلؾ لمتفاعؿ  إلػى قدرة الطفؿ عمػى استخداـ المغةالاجتماعية ويشير 

بػدءاً مف الدخػوؿ فػي عضوية جماعػة الأقػراف إلػى حؿ مختمؼ  الاجتماعية  مع الآخػريف فػي مختمؼ المواقؼ
خلاؿ الجماعات الصغيرة  وىو يتمثؿ في تأقمـ الفرد مع المحيط الذي يعيش فيو مف، الصراعات الاجتماعية

 .والكبيرة والعلاقات التي يكونيا مع الاخريف
 الفرد يحسف وأف ، والروابط العلاقات إقامة وكيفية بالآخريف التواصؿ  ويتمثؿ التواصؿ الاجتماعي بكيفية    

 الناس. ىؤلاء احتياجات مع يتلاءـ حسبما بالآخريف اتصالاتو ويكيؼ ، الإصغاء و الانتباه
دارة   انفعالاتو تنظيـ عمى الشخص قدرة بيا نعني بالآخريف الاتصاؿ   وتحقيؽ ، الآخريف مع التعامؿ في وا 

 امتلاؾ عمى والقدرة ، الفعاؿ والعمؿ التعاوف إلى النفسية ويدفع الصحة يحقؽ الذي السميـ الاجتماعي النسيج
 (.37.،ص2336سعيد، جبر )سعادالآخريف قناعات وتغير التأثير عمى والقدرة ، الآخريف قموب
فالتواصؿ الاجتماعي يشير إلى تأثير الفرد القوي والايجابي في الآخريف  عف طريؽ إدراؾ انفعالاتيـ      

ومشاعرىـ  ومعرفة متى يقود ومتى يتبع الآخريف وبتصرؼ معيـ بطريقة ملائمة فالإنساف كائف اجتماعي 
لكفاءة الاجتماعية إلى القدرة وقدرتو عمى السموؾ  بصورة سميمة مع الآخريف عامؿ فعاؿ  في توافقو ،وتشير ا

عمى فيـ مشاعر الآخريف وانفعالاتيـ بالصورة المثمى التي يتطمبيا الموقؼ ،وىي تظير في القدرة عمى 
 (.12، 2335)بشير معمرية،التأثير في الآخريف والتواصؿ معيـ بشكؿ فعاؿ

 8التواصل التربوي أساليب -4
فمف ىنا نحاوؿ اف  ا و تسيبي )فوضوي(ديمقراطي أوتسمطي  أسموبالتربوي كؿ  التواصؿ بأساليبنقصد     

نربط مدى  أف أيضاونحاوؿ  الإنسانيفي المجاؿ التربوي  الأساليبلكؿ مف ىذه  التواصؿ نعطي مفيوـ 
 بيف المعمـ والمتعمـ. ألعلائقيعمى الجانب  تأثيرىا

 8 التسمطي أسموب التواصل  4-3
 أفيريد  )التمميذ(، فمف خلاؿ اتصالاتو مع المتعمـفي دور إملاء أو إعطاء الأوامر  الاستاذىنا يكوف       

 إفيستحسف التدخلات   أوالحوار ويتقبؿ  أثناءمعمـ لو معارفو وثقافاتو عميو الحؿ  لأنويكف لو الاحتراـ ىذا 
وكما   كما يريد نيةالإنساكانت ممثمة مف مفاىيمو بمعنى انو ىو الذي يعمؿ عمى خمؽ العلاقة التربوية 

    .( Dildine. R. Demoulin,1994, P 293)كوفاف ي ينبغي
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يكوف حرا يسمؾ لنفسو  أفيستطيع  المتعمـ لا أفالسمطوي يرى دائما  التواصؿ  أفومف ىذا المنطمؽ نجد  
تفيد المعمـ والمتعمـ ىذا ما يجعؿ المعمـ  أموري يريده واف لو خبرة صغيرة قد تجعمو يتدخؿ في ذالطريؽ ال

 .الإنسانية بالاعتباراتمع عدـ الاكتراث  الأىداؼييتـ فقط بتحقيؽ 
استخداـ العنؼ في  إلىونعني بو : الميؿ  والإكراهالالتزاـ  مبدأالسمطوي عمى  التواصؿ يث يقوـ ح

السموؾ  وأسسويتنافى مع معطيات  والإكراهالسمطوي سموؾ ينطوي عمى العنؼ  فالتواصؿ العمؿ التربوي 
 .(235.ص ،2332)عمي اسعد وطفة، الديمقراطي

 الرأي إبداء أومف توجيو النقد  أوعف وجيات نظرىـ  الإعلافمف  ويتجمى ذلؾ في منع المتعمميف
 نطمؽ عميو التسمط المعرفي. أفالمخالؼ وىذا ما يمكف 

 : التلاميذ عمى التسمطي التواصل  أثر -
 ذلؾ يظير وقد مباشر بشكؿ الطلاب واتجاىات وقدرات سموكيات في التسمطي التواصؿ  يؤثر

 : التالية الصور إحدى عمى  
 وخوؼ قمؽ جو في يعيش ،ويجعمو والطمأنينة الأمف الطالب فقداف . 
 ويقؿ والوشاية والنميمة لمغيبة يدفعو مما المسؤولية تحمؿ عمى ،وقدرتو بنفسو الطالب ثقة إضعاؼ 

 (.26.،ص2000 منسي،)حسن المعمـ بغياب التخريب ويزداد التلاميذ عطاء
 :منيا النمط ليذا أخرى آثارا آخروف تربويوف ويذكر كما
 . التعاوف عمى القدرة ،ويفقده آمالو مف ويحد الطالب طموح يقتؿ -
 .التحصيؿ عمى والقدرة النفس عمى والاعتماد الاستقلالية الطالب يفقد -
 . ورضا قناعة مف لا العقاب مف خوفا لممعمـ الطالب يستجيب -
 . والتحصيؿ المعرفة اكتساب في الطالب رغبة عدـ -
 . الطلابي ،والتسرب منيا واليروب المدرسة وكراىية الامتحانات في الغش -
 . صفية مشكلات حدوث في يسبب مما المعمـ عمى وشيكة ثورة تميو قد الذي الخنوع -
 . النفس كضبط الطلاب لدى ايجابية اتجاىات تنمية عدـ -
 ، فؤاد،محمد البنا العاجز) وجوده عدـ أو المعمـ غياب حالة في والتسيب الفوضى حدوث -

 .(32.،ص2007



 التواصل التربوي                                                            الثانيالفصل  

 

 
75 

 تلاميذنا  أف مف انطلاقًا التعمـ عممية في النمط ىذا مثؿ تجنب الأستاذ عمى أف الباحث ويرى
الاتجاىات والقيـ الايجابية  فييـ ويغرس بالنفس الثقة فييـ يبني حاجاتيـ ويتفيـ ـوىيفيم مف إلى يحتاجوف

 .المساعدة عمى بناء مجتمع يسمو دوما إلى الرقي والازدىار

 الديمقراطي التواصل  اسموب  4-2
تحقيؽ التوازف والتكامؿ في شخص  إلىديمقراطية وتيدؼ  أسسالتي تقوـ عمى  التواصؿ ىي عممية  

المتعمـ بناء عمى معطيات العموـ السموكية كعمـ النفس والتربية ، وتجسد ىا علاقة المبادئ التربوية والنفسية 
وىذا  القائمة بيف المعمميف والمتعمميف الأفقيةالحديثة في تكرس قيـ التربية الحرة والتغذية الراجعة والعلاقات 

 الجميع هما يريد
الديمقراطية المناخ المناسب لبناء علاقات تربوية تفاعمية ذات اتجاه ايجابي وىي تتيح  الأجواءوتشكؿ     

بداء الرأي المخالؼ وتوجيو  لممتعمميف تحقيؽ التواصؿ الايجابي ويتجمى ىذا في فعاليات  الحوار والمناقشة وا 
ر المدرسة أو الثانوية التي ينتسب إلييا في حرية النقد الايجابي فحرية المتعمـ لا تنتيي في حدود حرية اختيا

 المناقشة والنقد والاعتراض والتفكير النقدي وىذا ىو منطمؽ الديمقراطية التربوية وجوىرىا.
يعطي الحموؿ والآراء ولكف القرار يكوف مشترؾ مع المتعمميف فالمعمـ  الديمقراطيالقائد  LE CONTEويقوؿ
 حقيقيا كفرد داخؿ الجماعة ويشترؾ كثيرا في النشاطات مرفتيىنا 

                                                   ( Dildine. R. Demoulin,1994, P 77 ). 
 القائد مف بالقدوة والتعمـ والمرونة الحرية مف واسعة مساحة توفير الديمقراطية القيادة مف ينتظر كما     
 .(334.،ص2004 عريفج،سامي )المعمومات  وتبادؿ المعنويات بارتفاع الذي يسمح المعمـ

 :الأسموب ىذا في الأستاذ ممارسات أبرز ومن -
شراؾ لذلؾ الفعمية والممارسة التلاميذ أماـ متكافئة فرص إتاحة      الرأي وتبادؿ المناقشة في التلاميذ وا 

 .( 26ص2333منسي،حسن )القرارات  واتخاذ والأساليب الخطط ورسـ وصياغتيا الأىداؼ ووضع
 والتعمـ التعميـ عمى إقباليـ سبيؿ في مستطاع جيد أقصى لبذؿ الطلاب يشجع الأسموب  ىذا في والأستاذ   

 عدـ مع ،ىذا مشاعرىـ ويقدر الطلاب فيو ،ويحترـ والتقدير بالثناء الابتكارية وقدراتيـ مواىبيـ عف ،والكشؼ
 يؤدي بشكؿ عمييـ ،والانفتاح معيـ التساىؿ عدـ ،مع الوظيفي المركز بسبب عمييـ بالتعالي الطالب إشعار
 قدراتيـ وفي فييـ ،والثقة الطلاب لكؿ الفكرية الحرية إتاحة ،مع لو وتقديرىـ لاحتراميـ المعمـ فقداف إلى

 ، النفس عمى الاعتماد تنمية عمى ،ويعمؿ معمما باعتباره لرأيو يتعصب لا أنو ،كما معيـ التعامؿ في والرغبة
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 ،2335،محمد البنا فؤاد، )العاجزالمرغوبة. التعميمية النتاجات تحقيؽ عمى وبعمؿ الطلاب حاجات ويستثير
 (31.ص
 : التلاميذ عمى الديمقراطي أسموب التواصل  أثر -
 الأثر ىذا يظير وقد مباشر بشكؿ الطلاب وميوؿ واتجاىات وقدرات سموكيات في الديمقراطي الأسموب يؤثر 

 : منيا أمور عدة في
 . كذلؾ والصفية المدرسية والأنشطة صادقة برغبة والمدرسة المعمـ عمى الإقباؿ  1- 
 . الصؼ وخارج داخؿ الطلاب بيف فيما التفاعؿ زيادة  2-  

دراؾ بالمسؤولية الطلاب إحساس  3-  . انجازىا عمى والعمؿ الواجبات أىمية ،وا 
  الأفضؿ لإنجاز بينيـ فيما والتعاوف لمعمؿ الطلاب حب  4-

 ،5200 محمد البنا فؤاد،العاجز ) .البعيد المدى عمى الطلاب لدى التعمـ مف المرغوبة الأىداؼ تحقيؽ  5- 
 .(32.ص

الاعتبارات النفسية والاجتماعية  إلى الأىميةىنا يعطي  الأستاذ أف يتضح  كؿ ما سبؽ مف خلاؿ       
بعيف الاعتبار خصائص المتعمـ النفسية  يأخذمع جماعة المتعمميف  التواصؿ لممتعمـ فعندما يقوـ بعممية 

 انايستخدـ كممة نحف بدلا مف كممة  تواصمو  إثناءالديمقراطي  الأستاذ  أف إلى إضافةوالاجتماعية 
 :الفوضويسموب التواصل أ 6-3

 بالنشاط يقوموف الذيف ،فيـ كميا عمييـالاعتماد و  النمط  بالتواصؿ مع التلاميذ ىذا في المعمـ يقوـ       
 غرفة في يجري بما جادا واىتماما بالا يمقي لا النمط ىذا في الأستاذ  أف ،كما توجيو ويمارسونو بدوف

 والجماعية الفردية الأنشطة حوؿ القرارات اتخاذ في لمتلاميذ كاممة الحرية ،يترؾ الدور سمبي أنو ،إذ الصؼ
 بأية يقوـ ،ولا والاقتراحات المبادرات مف قدر بأدنى ،ويقوـ ذلؾ منو طمب متى لمتلاميذ العوف يقدـ أنو ،كما

 اتخاذ ويحدد والمعمومات الحقائؽ بتوضيح يقوـ أنو التعميمية كما النتاجات أو الطلابي السموؾ لتقويـ محاولة
 الطلاب مع صداقة علاقات عمى ،ويحافظ الطلاب مف استفسارات أو مشاركة دوف لوحده اللازمة الوسائؿ
                                (34.،ص2335، محمد البنا فؤاد، العاجز .)سموكية ضابطة ومعايير حدود بدوف

 : التلاميذ عمى الفوضوي اسموب التواصل أثر -
 بناء في يؤثر بشكؿ الطلاب واتجاىات وقدرات سموكيات عمى الفوضوي الأسموب  يؤثر      

 : الأمور ىذه ومف شخصياتيـ
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 بطريقة استغلالو ،وعدـ والمعمومات الأسئمة في الوقت وىدر الأستاذ بحضور لمطالب التعميمي الإنتاج قمة -
 المادة حفظ عمى الطلاب تركيز و ليـ المعمـ محاسبة لعدـ البيتية لمواجبات الطلاب إىماؿ و مناسبة
 (26.ص ،2000 منسي،حسن ) .ووعي فيـ دوف الدراسية

 مبالاة ولاية ؤولالمس وتحمؿ النفس كضبط المرغوبة للاتجاىات التلاميذ اكتساب عدـ إف الباحث ويرى
 وآثار لنتائج طبيعية محصمة ىي الصفي التواصؿ التربوي  في الجدية ،وعدـ التعميمية المواقؼ في التمميذ
 بصورة الأىداؼ نحو يوجيوف لا ،لأنيـ بالنفس الثقة وعدـ بالقمؽ التلاميذ شعور إف كذلؾ ،الأسموب  ىذا

 ممارسة نتيجة متوقع نتاج ،ىو منيـ المطموبة للؤعماؿ التخطيط عمى الطلاب قدرة في وضعؼ واضحة
 .متابعة أو توجيو بدوف تعميمية عممية

 أنماط التواصل التربوي5-8
  :الاتجاه وحيد التواصلنمط  5-3

 ىو التواصؿ مف النمط وىذا منيـ، يستقبؿ ولا التلاميذ إلى نقمو أو قولو يود ما الأستاذ يرسـ نمط وىو
 ويشير ايجابيا، موقفا المعمـ يتخذ بينما مطمقا، سمبيا موقفا التلاميذ يأخذ ففيو الفعالية، حيث مف الأنماط أقؿ
 ما تردد أف يجب ذاكرة مجرد فيو المتعمـ يعتبر والذي التدريس عممية في التقميدي الأسموب إلى النمط ىذا

 دور أي لممتعمـ يكوف أف دوف لممعرفة وحيدا مصدرا نفسو مف ويجعؿ الإلقاء، فف يجيد والذي المعمـ يقولو
 يستوعبيا ومعارؼ حقائؽ مجرد فيو تتـ التي التعمـ حصيمة إلى النمط ىذا يشير كما التمقائي، الاستقباؿ سوى

 (373،ص3777وآخرون، الزيود فيمي نادر). داخؿ الصؼ التلاميذ 
 :وىي النمط ليذا صفات (2000ألأغبري ) ويضيؼ  

 .فعالية الأنماط أقؿ النمط ىذا أف 1- 
 .البنكي بالتعميـ التربوييف يسميو ما يدعـ   2-
 (317 .ص ،2333 عبد الصمد، الأغبري) .بعضًا ببعضيـمتواصؿ ل فرصا لمتلاميذ يتيح لا - 3
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  التالي بالشكؿ الأحادي النمط ىذا توضيح ويمكف    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( 8يمثل نمط التواصل الأحادي الاتجاه34الشكل رقم  )
 ،بتصرف(22الكسواني،ص خميل مصطفى المصدر8

 8الاتجاه ثنائي التواصل نمط 5-2
 التلاميذ، مف استجابات إليو ترد بأف الاستاذ يسمح فيو الأوؿ، النمط مف فعالية أكثر النمط ىذا        
 ما بأف الأحياف مف الكثير في ويشعر التلاميذ، عقوؿ إلى نقمو محاوؿ أو قالو ما صدى معرفة إلى ويسعى
 تساعده أسئمة التلاميذ يسأؿ ولذلؾ المطموب، النحو عمى تلاميذه عقوؿ إلى وصؿ قد يكوف لا ربما يقولو
 نقؿ وىو البداية منذ حدده الذي الخط في الاستاذ يظؿ ذلؾ ومع حققوىا، التي الفائدة ما اكتشاؼ عمى

 في رغبتو مراد ليس التلاميذ استجابات لتمقي وقت مف بو سمح ما وأف تلاميذه، عقوؿ إلى والمعارؼ الحقائؽ
نما معيـ، التفاعؿ زيادة  النمط ىذا عمى ويؤخذ لدييـ، فيو المرغوب الصدى لو كاف قالو ما أف مف لمتأكد وا 
ف الاتصاؿ محور فيوالأستاذ ل آخر وأف وتمميذ تمميذ بيف بالاتصاؿ يسمح لا أنو  ىي التلاميذ استجابات وا 

 (373.،ص3777وآخرون، الزيود فيمي نادر )التقميدي  التدريسي الأداء في المعمـ الأستاذ لتدعيـ وسائؿ
 والشكؿ التالي يمثؿ ىذا النمط:

 معلم

 طالب

 طالب

 طالب

 طالب
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 (8يمثل نمط التواصل الثنائي  الاتجاه35الشكل رقم )

 ،بتصرف(23،ص الكسواني خميل مصطفى المصدر8)
 نمط التواصل الثلاثي الاتجاه8 5-1

 يعمـ ثـ مف بينيـ و فيما التواصؿ ليـ يتيح كما ، التلاميذ و الأستاذ بيف بالتواصؿ النمط ىذا يسمح

 الخبرات بتبادؿ المتعمميف يسمح لبعض لأنو لمتعمـ الوحيد المصدر ليس النمط ىذا في فالمعمـ بعضا بعضيـ

 ىذا و بالتواصؿ المثمر، النمط ىذا في التواصؿ يعد المعمـ بالتالي و مختمفة، مصادر مف عمييا حصموا التي

 مف تماما يتخمصوا لـ المذيف الصؼ إدارة في النظري الإنسانية إتباع بعض يتبعو الذي التواصؿ أنماط مف النمط

وجيات النظر  لتبادؿ لمتجمع يسمح لا و ضيؽ نطاؽ عمى مفتوح فيو التواصؿ لأف النظرية الكلاسيكية آثار
          .(73 .ص ، 2005 ، آخرون و الكسواني خميل )مصطفى

 المتعمميف لتفاعؿ ما المجاؿ نوعا يفسح بحيث سابقا المذكورة الأنماط مف فعالية أكثر النمط ىذا بأف نرى

 و المعمـ مف كؿ يساعد النمط ىذا و الأنشطة في المشاركة و الخبرات و المعارؼ بتبادؿ ذلؾ و بينيـ فيما
 ط:موالشكؿ التالي يمثؿ ىذا الن أىدافيـ تحقيؽ عمى المتعمـ

 معلم

 طالب

 طالب

 طالب

 طالب
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 (8 يمثل نمط التواصل الثلاثي الاتجاه36الشكل رقم  )
 ،بتصرف(24الكسواني،ص خميل مصطفى المصدر8

 نمط التواصل متعدد الاتجاه 5-2
 فرص اتساع يعني مما أنفسيـ الطلاب وبيف والطلاب الأستاذ بيف التواصؿ  فرص تتعدد النمط ىذا في     

 زملائو مع نقاش خلاؿ مف أفكاره بتطوير لمطالب يسمح كما والطلاب الأستاذ بيف الخبرات وتبادؿ التفاعؿ
 .(153 .ص م، 2002وآخرون، الخطايبة) الخبرات وتبادؿ

 بعيف يأخذ بحيث الإنسانية العلاقات نظرية وفؽ الطبيعي النمط ىو مف التواصؿ النمط وىذا        
 و الحاجات و الخصائص حيث مف مميزة شخصية كونو التعميمية، العممية محور التمميذ كوف الاعتبار
 ميارات ذلؾ يتطمب بحيث تطبيقو صعوبة ىي النمط ىذا إلى وجيت التي الانتقادات ومف والرغبات، الميوؿ
 2005 آخرون، و الكسواني خميل مصطفى) المنياج لأىداؼ قبمو مف جيد وفيـ المعمـ قبؿ مف كبيرة ودراية
 (.74،ص
 الحديثة الاتجاىات مع اتفاقًا الأنماط أفضؿ ىو نمط التواصؿ المتعدد الاتجاىات أف (2444 ) حجي ويرى
 :أىميا مف بيا الأخذ دوف تحوؿ صعوبات ىناؾ أف إلا الفصؿ إدارة في
 .الدراسي الفصؿ كثافة ارتفاع -1
 .ومحتواىا  الدراسية والمواد المقررات طبيعة -2
 .الدراسي العاـ قصر -3
 .المعمـ إعداد مستوى انخفاض -4
 .(335 .ص م، 2333  حجياسماعيل )    .المتاحة التعميمية الوسائؿ قمة -5

 طالب معلم

 طالب طالب
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 والشكؿ التالي يمثؿ ىذا النمط:

 
 

 (8 يمثل نمط التواصل المتعدد الاتجاه37الشكل رقم )
 ، بتصرف(25الكسواني،ص خميل )مصطفى المصدر8

 تتحدد في   الأستاذتتطمب اجتيادات خاصة مف  نجاحو داخؿ القسـ و التربوي  التواصؿ عممية أفوكما نعمـ 
معا ومف بيف ىذه  والمتمقي بالتواصؿىا في القائـ ر توفوالمطموب   الأستاذمجموعة مف الكفايات يمتاز بيا 

 الكفايات ىي 

 والمتمقيكفايات المرسل  -6
 )الأستاذ(كفايات المرسل  6-3
النشاط الاتصالي العامة والمرحمية بصورة واضحة ودقيقة وواقعية بما يتلاءـ مع   أىداؼالقدرة عمى وضع  -

 متطمبات العمؿ التربوي في الحقؿ المقصود وفي الوقت المناسب 
الدقيقة  فيمو وتمثمو المتمقيالممتقى بالصورة التي تيسر عمى  إلىالقدرة عمى تخطيط الخطاب المطموب  -

وما يتضمنو مف معارؼ وحقائؽ ومشاعر ومواقؼ وميارات بما يزرع الثقة في نفوس  ببفحوى الخطا
 بالتواصؿالقائـ  إليوبما يوجيو  تأثرهفي تحديد مدى  أساسيةتعد  التواصؿبمصدر المتمقي ثقة  أف إذالمتمقيف 
 .مف رسائؿ

التي تستخدـ في صياغة الرسائؿ المختمفة بما يتلاءـ  والإشاراتالمغوية والرموز  الأدواتميارات استعماؿ  -
والجميور المخاطب وكذلؾ الوسيمة المستخدمة مف استخداـ وسائؿ التشويش المناسبة في  الأىداؼمع 

 معلم

 طالب

 طالب

 طالب
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تي يتعرض ليا حتى نياية التعرض بما يتضمف انتباه المتمقي واستمرار اىتمامو بالرسائؿ  ال الخطابصياغة 
  .لمرسالة

وجو مما ىو متوفر مف وسائؿ  أفضؿالرسالة عمى  إيصاؿفاعمية في  الأكثراختيار الوسيمة الاتصالية  -
 .صادية المتاحة تالاق الإمكاناتمعا ومع  والمتمقيوالتي تتلاءـ مع قدرات المرسؿ 

استخداـ الوسيمة المستخدمة في مخاطبة جميور المتمقيف وبخاصة وتمؾ التي تتطمب ميارات فنية وتقنية  -
 والحاسوب وغيرىا  كالموحة الضوئيةعالية 

عمى التعامؿ مع ىذه المتغيرات  التواصؿ والمقدرةالدراية الجيدة بمتغيرات المحيط الذي تجرى فيو عممية  -
 ة كما اقتضى الموقؼ ذلؾ بمرونة تكفي لتعديؿ الرسال

 وقدراتو ومياراتو ورغباتو والقدرة عمى الاستجابة لمفروؽ الفردية التي تطبع  بمواصفات المتمقي الإحاطة -
 بيـ  التواصؿجميور المتمقيف خلاؿ جميع مراحؿ 

صة فيما الميارات اللازمة لذلؾ وبخا وفرفي عممية التمقي الايجابي وت يورالجم أشراؾ بكيفيةالمعرفة  -
طمبتو في المشاركة في صنع الوسائؿ التعميمية وىي وسائؿ  إمكاناتيتعمؽ بالطمبة بحيث يستطيع توظيؼ 

 التعمـ  أىداؼاتصالية في النياية كجزء مف 
قابمية استيعاب رغبات الجـ المتمقي ومراعاة اىتماماتيـ واحتراميا حتى حاؿ اختلافيا مع رغباتو وقناعاتو  -

 لمتعبير عف دواخمو بقدر مقبوؿ مف الحرية والمرونة  لممتمقيتالية تمنح فرص موالقدرة عمى 
                مختمفة  بأشكاؿالمرسؿ  إلىالتغذية الراجحة التي ترد الجميور وفيـ  أفعاؿالقدرة عمى قياس ردود  -

 بيا في تطوير العممية الاتصالية بمختمؼ مراحميا  للؤخذوالاستعداد 
الاتصالية وظروؼ الواقع الذي  التكنولوجيافي التتبع والاستعداد لمتطور بما يتماشى مع تطور الرغبة  -

 .(62.،ص2337)حارث عبود،تجري فيو عممية الاتصاؿ 
 داخؿ وممارستيا التدريس مينة أف الأشخاص بعض يظف ما فغالبا " أجبارة الله حمد الأستاذ يقوؿ

 في مسبقا والمييأ الموجود الدراسي المقرر إلقاء عمى المدرس دور يقتصر حيث ىيف، أمر الدراسي الفصؿ
 ىذا فمف ،المدرس دور تحديد ىو التعميمية العممية في شيء أىـ ولعؿ ،الأمر وانتيى المدرسية، الكتب
 الله )حمد التدريس وكفايتو وقدراتو، مياراتو وعف الكؼء المدرس مواصفات عف نتحدث أف يمكف ؽالمنطم
                                                 .(46.،ص2337اجبارة،
 أربعة في الناجح المدرس لكفايات المحققة الأسس ىذه خصنم أف يمكف :الناجح المدرس كفايات أسس 

 :أسس
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 8الأكاديمي  العممي الأساس 1-
 التكويف ذلؾ في بما شروطيا بكؿ جدارة عف التدريس لمممارسة اللازمة المعرفية بالكفاية ويرتبط        
 في الفعالة الطرؽ فتطبيؽ ".جديد لكؿ والمستوعبة والماىرة المتزنة العممية الشخصية بناء في المستمر الذاتي

 ويرجع المدرس عميو يستند نظري إطار غياب في يتـ أف يمكف لا الكفايات مقاربة وفؽ والاشتغاؿ التدريس
 .ومياراتو قدراتو وتطوير حاجياتو تمبية أجؿ مف التمميذ مع التعامؿ لو تيسر جديدة أفكارا منو ينيؿ كي إليو

 أىـ مف نعتبرىا التي التربية، عموـ في المستجدات عمى يطمع مف ذاتو المدرس يكوف أف يستحسف وباختصار
  .التدريس عممية في العناصر

 :التربوي الأساس -2
 المادة، محتوى كتحميؿ التعميمي الفعؿ مستمزمات حذؽ مف المدرس تمكف التي الديداكتيكية الكفاية أي       

 التدريس، استراتيجية وتحديد الأىداؼ، وصياغة لمدرس، والتخطيط المتعمـ، خصوصيات عمى والاطلاع
 الاتصاؿ، وتحسيف الانتباه، وجذب لمدرس، ،والتييئة سـ الق بيئة وتنظيـ المساعدة، التعميمية والوسائؿ
 .والختامية والتكوينية، المباشرة،) والتقويـ المنزلية الواجبات وتحديد القسـ، إدارة في التعزيز أساليب واستخداـ

 لو ويمكف التربوية العممية فاعمفي طرؼ فالمدرس وحدىـ، الدراسي فشميـ التلاميذ  نحمؿ أف يمكف لا "ولذلؾ
 بعض لحؿ الأنسب الوضعيات واختيار التدريس، وطرؽ التربية، بعموـ ممما  كاف إذا منيـ البعض ينقذ إف

إف  التربوي النفس عمـ مبادئ مف التمكف مع الفعالة، وبالطرؽ التدريس بأصوؿ الإلماـ وكذلؾ المشكلات
 التي العراقيؿ تجاوز عمى ومساعدتو لو الدعـ وتقديـ بالتمميذ ـالاىتما مسؤولية عاتقو عمى يحمؿ المدرس
 طرؽ جديد مف تقدمو ما كؿ وفيـ التربوية المستجدات بمسايرة إلا يتأتى لف وىذا ،الذاتي تكوينو تؤخر

 .التمميذ عمى المنفتحة والبيداغوجيات والتقييـ التدريس
 :التواصمي الأساس- 3 

 يكوف وقد.الجماعات و الأفراد بيف والمشاعر المعارؼ وتبادؿ والتجارب، الأفكار نقؿ عممية التواصؿ        
 كما .والاختلاؼ المعارضة أوعمى الموافقة عمى ينبني وقد .غيريا تواصلا أو شخصيا ذاتيا التواصؿ ىذا

علاـ نقلا باعتباره - أيضا التواصؿ يفترض  وتشفيرىا تسنينيا عمى يتفؽ وشفرة، ومتقبلا ورسالة مرسلا- وا 
 العممية عف الحديث يصعب ولذلؾ .الرسالة ومقصديو مرجعيا وسياقا المستمع، والمستقبؿ المتكمـ مف كؿ

 لا ومكوف أساسي، عنصر الصفي البيداغوجي فالتواصؿ التواصؿ وتوظيؼ ذكر دوف التعممية -التعميمية
 التمميذ لدى والقوة الضعؼ مكامف يحدد أف لممدرس يمكف كيؼ إذ التعممية؛ التعميمية العممية في عنو غنى
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 تعممو سيرورة في يرافقو لـ إذا معالجة استراتيجية لو ويقدـ المتعمـ يساعد أف لو وكيؼ معو، يتواصؿ لـ إذا
 ويحترـ رأيو. إليو وينصت

  :الأخلاقي الأساس-4
 ومستقرة دائمة كفاية بمثابة لممتعمـ قدوة المدرس مف يجعؿ تدريسية، عممية كؿ في الأساس الركف وىو       
 ودورىا الجسد لمغة تحميلاتو خلاؿ مف بو الاستيانة يمكف لا كلاـ ىنا النفس ولعمـ
 النفس عمماء يعتقد .والزماف المكاف حيث مف واحد فضاء يجمعيا التي الأطراؼ مختمؼ بيف العلاقات في
 الإيماءات طريؽ عف أي شفيية غير بصورة تتـ الناس بيف والتواصؿ التخاطب حالات مف % 60 بأف

 مرات بخمس أقوى قوى، تأثير ذات الطريقة ىذه إف ويقاؿ  والمساف الكلاـ طريؽ عف لا والرموز، والإيحاءات
 (46.،ص2337،أجبارة الله )حمد .الكممات تتركو الذي التأثير ذلؾ مف
 كفايات المتمقي)التمميذ( 6-2

الظرؼ   فعية لتمقى رسائؿ المرسؿ في إطارالرغبة في المشاركة الفاعمة في العممية الاتصالية وتوفر الدا -
 .المتاح وبالوسائؿ المتاحة 

التمكف مف المغة التي يستخدميا المرسؿ في رسالتو بما فييا مف إشارات ورموز لفظية وصورية وغيرىا بما  -
 يتحقؽ لديو الفيـ الكامؿ لمحتواىا 

القدرة عمى استخداـ الوسائؿ التي يخاطبو مف خلاؿ المرسؿ كالبرمجيات او الصحافة او البريد الالكتروني  -
اـ الوسيمة المستخدمة في عممية الاتصاؿ يتسبب في ضياع فرصة التمقي عدـ إتقاف ميارات استخد إف

الصحيح مما يعد نوعا مف أنواع التشويش للاتصاؿ القدرة عمى التفاعؿ الايجابي بينو وبيف المرسؿ بما يحقؽ 
وف عوائؽ التشارؾ بينيما وتوفر الدافعية الكافية لتزويد المرسؿ بالتغذية الراحة وتبادؿ الأفكار والمشاعر د

ترجع غالى الاستفراد بالرأي أو التمقي السمبي والتسميـ بكؿ ما يرد إليو مف المرسؿ دوف رغبة في مناقشة أو 
 الدخوؿ في حوار يثري الطرفيف 

توفر الميارات اللازمة لمتغمب عمى بعض معوقات الاتصاؿ في البيئة الاتصالية والتي يمكف التغمب   -
شعار المرسؿ أنيا آو لاحقا بما يستجد مف متغيرات بغية التعاوف معو  عمييا مف خلاؿ تعديؿ آلية التواصؿ وا 

عمى حميا توفر الرغبة والميارات اللازمة لممشاركة في عممية إنتاج الوسائؿ التعميمة بالنسبة لمطمبة كجزء مف 
 .(63.،ص2337)حارث عبود،عممية التعمـ
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 8التربوي وظائف التواصل -7
 يكمف إجماؿ وظائؼ التواصؿ بيف الأستاذ والمتعمميف فيما يمي: 

 الاىتماـ المتواصموف يتقاسموف المكاف والزماف والكلاـ و 8(partage)القسمة العادلة  7-3
الأفكار والانطباعات ووجيات النظر دوف إغفاؿ  ويربط ذلؾ بالمعمومات و8 (échange)التبادل  7-2

 الأشخاص.تبادؿ النظرات بيف 
التواصؿ الجيد الناجح ىو الذي يتخذ شكؿ لعبة لا يكوف  8(gagnant-gagnant)الكسب المزدوج  7-1

فييا الربح الذي يحققو أحد العناصر نقصا مف حصيمة الآخر، لأف التواصؿ يقوـ بالأساس عمى جعؿ 
 المتواصميف يكسبوف جميعا.

مومة أو خبر أو تجربة، اعتمادا عمى أداة مف لدف ومعناه تبميغ فكرة أو مع 8(transfert)النقل  7-2
 الأستاذ، إلى المتعمـ قصد استقباليا واضحة ومفيومو، لتوظيفيا في حياتو اليومية.

ويقصد بو الأثر الايجابي الذي يحدثو مضموف التواصؿ. ولذلؾ فإف ىذه الوظيفية  8(impact)الأثر  7-3
 مرتبطة بالوظائؼ السابقة، إذ أف التبادؿ والتبميغ والقسمة العادلة كميا عمميات تيدؼ إلى إحداث تأثير يعمؿ 

نقؿ الرسائؿ عمى تغيير السموؾ. فالتعيير، مثلا، عف تجارب أو خبرات ومعارؼ لا يجب أف يقتصر عمى 
)رحيمو بخات واخرون  (ؾسمو البيف المتعمميف، بؿ ينبغي أف يحدث تأثيرات في سموكاتيـ تغيير 

  (23،ص2334،
أفقية قد تحصر في أربعة أنماط،  (conversations)يتـ التواصؿ بيف الأشخاص في شكؿ محادثات و 

 :نوجزىا في الجدوؿ التالي
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 ( يمثل الوضعيات التواصمية33الجدول رقم  )
 .(25،ص2334المصدر8 )رحيمو بخات واخرون ،

ذا كاف عرض ىذه الوضعيات قد تـ بطريقة مجزأة، فإف بإمكاف الأستاذ أ يجمع بيف أكثر مف وضعية ف وا 
 .واحدة خلاؿ عممية التعمـ

 مجـالــيــا نوع المحادثة

 محادثة تأثيرية
conversation 

d'effet 

تنصب أساسا عمى الجانب الوجداني قصد التأثير فيو، ولذلؾ فيي 
ذاتية، لأف منطمقاتيا تكوف مف الأستاذ )أفكاره، آرائو، قناعاتو 
الشخصية، معموماتو...(.وقد يصاحبيا عرض صور توضيحية 

 لمواقؼ. لحالات معينة ويرتبط ىذا النوع مف المحادثات غالبا با

 محادثة إخبارية
conversation 
d'information 

ويتـ فييا الالتزاـ بالموضوعية قصد الإمكاف، مع تقديـ كؿ عناصر 
الخبر وجوانبو، ويكوف القصد مف ىذا النوع التواصمي تقديـ رسائؿ 
إخبارية مف مصادر متعددة، ويمس ىذا النوع مف المحادثات في 

 غالب الأمر المعمومات. 

 محادثة تكوينية
conversationde 

formation 

وفي ىذا النوع مف التواصؿ يقدـ الأستاذ لممتعمميف تقنيات أو 
 مناولات تتعمؽ بالموضوع ولذلؾ يتوجب عمى الأستاذ معرفة تامة.

 يمتمؾ كفايات في الموضوع -
 يستغرؽ تقديمو حيزا كبيرا مف الوقت. ولا الإنجازلو منيجية في  -

يةمحادثة ظرف  
conversation 
d'occasion 

وىي المحادثات التي تفرضيا المناسبات العرضية دوف تفكير سابؽ 
 في الإعداد ليا، ومنيا:  

 استغلاؿ حدث في الشارع. -
 استغلاؿ خبر في صحيفة. -
 استغلاؿ خبر في التمفزيوف. -

وىذا النمط التواصمي يفرض عمى الأستاذ امتلاؾ القدرة عمى 
، واتخاذ المبادرة والارتجاؿ. ولا يتأتى لو ذلؾ إلا بالتدرب المبادءة

عمى المحادثة والمناقشة حتى يكوف عمى استعداد لأخذ الكممة في 
كؿ الظروؼ والمناسبات. أف يجعؿ ىذا النوع مف المحادثات نقطة 

 قاءات مستقبمية مستمرة. مانطلاؽ لم
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 التربوي داخل القسمل ـــــــــــــــــــــــــالتواص أنواع 11-
 التواصل غير المفظي8 3- 33
% مف الرسائؿ الموجية إلى الطلاب أثناء عممية  84تشير بعض الأدبيات التربوية إلى أف أكثر مف        

التفاعؿ داخؿ الصؼ ىي رسائؿ غير لفظية، ولذلؾ لابد أف تنقؿ ىذه الرسائؿ بصدؽ وأمانة ووضوح مشاعر 
 (.136، ص3765، كمال يتون)ز المعمـ واتجاىاتو، كما أف ليا أثراً في التأثير عمى أداء الطلاب وفاعميتيـ 

: أنو كافة الرسائؿ أو المعاني التي يتـ نقميا وتبادليا دوف استخداـ التواصل غير المفظيويمكف تعريؼ      
الوسائؿ المستخدمة في ىذا التواصؿ تعابير الوجو والابتسامات وحركات الرأس واليديف ونظرات  ومف الألفاظ

 .( 321، ص2333، محمد نمرة )أبو حد كبيرالعينيف، وغيره مما يسيـ في عممية التواصؿ الصفي إلى 
رسالتيف في آف واحد، وتكمف أىمية التواصؿ غير المفظي أنو في عممية التواصؿ يقوـ المرسؿ بنقؿ        

أحدىما لفظية يستخدـ فييا الكممات، والأخرى غير المفظية، وعندما تتعارض الرسالتاف، فغالباً ما تكوف 
 الرسالة غير المفظية أكثر تعبيراً وصدقاً، أي تقوـ الرسالة غير المفظية بما تعجز الكممة عف القياـ بو.

حتى يستطيع أف  ،ات غير المفظية التي تصدر عف الطلاب ومف الميـ لممعمـ أف يتعرؼ عمى الإشار      
يبدأ مثؿ ىذا الحوار، ويحتاج المعمـ إلى تمييز مثؿ ىذه الإشارات وتفسيرىا، وىذا يتطمب ألفة وحساسية بمغة 

، 3776، محمد )مرسيالاتصاؿ غير المفظي، وفي ضوء ىذا يستجيب المعمـ بإشارات تحمؿ رده 
 .(333ص

الميتميف بالتواصؿ أف التواصؿ غير المفظي أكثر أىمية مف التواصؿ الغوي لدرجة إف ويرى بعض        
( في حيف يشكؿ % 38) ( ويمثؿ الصوت%7) ىذا الأخير لا يمثؿ إلا نسبة مئوية ضئيمة لا تتعدى

جؿ عمماء التواصؿ الذيف اطمعنا عمى كتبيـ ومقالاتيـ في ىذا  أف( ومعموـ %55) التواصؿ غير المفظي
مف  أكثر أفيرى  martinالبعض منيـ مثؿ مارتف  إفمنطقية بؿ  ويعتبرونيابيذه النسبة  يأخذوفالباب 

عمى ذلؾ كميا صحيح  لانوا فؽ أننا إلاالتواصؿ يتـ بواسطة عناصر غير لفظية  أثناء( مف الرسالة 74%)
ولكننا لا نعتقد اف الكممات)المغة المنطوقة(  الإنسانيواضح وفعاؿ في التواصؿ  تأثيرلمفظي لو التواصؿ ا إف
 الأمرولو كاف  الإطلاؽعمى  وأفضمياوسائؿ التواصؿ   ارقيالمغة البشرية  أففقط   ( % 7) إلاتمثؿ  لا

ولكانت المغة مجرد  الإنسانيفي التواصؿ  الأساسكما يعتقد ىؤلاء الباحثوف لجعؿ التواصؿ غير المفظي 
 .(41،ص2331)محمد إسماعيل عموي، العكس ىو الصحيح أفمكمؿ لو في حيف 
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 التواصل المفظي8 33-2
يعتمد ىذا النوع عمى المفظ أو الكممات حيث تشمؿ لغة الكلاـ والحديث والكتابة وغير المكتوبة ومف      

أمثمة الوسائؿ المكتوبة المذكرات والتقارير والكتب والصحؼ اليومية والمجلات. أما الوسائؿ غير المكتوبة 
ص ،3775)خيري خميل الجميمي، االمؤتمرات، حمقات المناقشة، المقابلات بأنواعي المحاضرات،فتتمثؿ في 

23)              

 . القسم والتمميذ داخل المعمم بين البيداغوجي  التربوي التواصل تصنيفات -32
 :والتمميذ المعمم بين التفاعل حسب البيداغوجي التواصل  تصنيف 32-3

 ىذا في الباحثوف ، حاوؿ القسـ داخؿ والتفاعؿ التواصؿ صيغ وتبايف التربوية النماذج في لمتعدد نظرا       
 :منيا البعض نذكر يمي وفيما معايير التصنيؼ في لاختلافيـ تبعا ذلؾ في واختمفوا التواصؿ تصنيؼ المجاؿ

  :التواصمية العلاقة شكل معيار وفق التصنيف -
 -التمميذ -المعمـ :التعميـ عممية لعناصر الوظيفية الأدوار توزيع شكؿ التواصمية العلاقة بشكؿ ونعني      

 عممية أثناء الفعالية حيث مف العناصر ىذه مف عنصر كؿ وغياب حضور التلاميذ ومدى جماعة -المحتوى
 يييمف حضور أخرى وأحيانا العناصر باقي وتغيب الدرس عمى المعمـ يييمف فأحيانا القسـ التدريس داخؿ

 :نجد التصنيفات ىذه ومف العناصر باقي وتغيب الدرس عمى التمميذ
 بيا الأفكار تنتقؿ طرؽ أو أشكاؿ ثلاث أوردت :الدين عمم الستار عبد ليمى الباحثة تصنيف  -أ

 :ىي الثلاث التواصؿ والاستقباؿ وأشكاؿ الإرساؿ عمميتي ظؿ في الناقؿ أو الوسط طريؽ عف والمعمومات
 صورتيا في تكوف وىي علاقة المعمميف إلى التلاميذ مف اتجاه في البيداغوجية العلاقة وتكوف :صاعد تواصل

 .المثمى الإيجابية
 العلاقة وىي التلاميذ المعمـ إلى مف اتجاه في البيداغوجية العلاقة فيو تكوف الذي الشكؿ وىو :ىابط تواصل
 . التلاميذ الخوؼ لدى شعور يولد الذي التسمطي المعمـ دور تعكس التي

 وىذه والتلاميذ بيف المعمـ الاتجاىات متعددة البيداغوجية العلاقة فيو تكوف الذي الشكؿ وىو :أفقي تواصل
 .الايجابية لمتواصؿ الصورة تعكس

 فالسموؾ التواصؿ عف المعبر السموؾ نوعية حيث مف أي :السموكية الأنماط معيار وفق التصنيف 32-2
 أو والإيماءات كالحركات أفعاؿ أو وألفاظ أقواؿ مف التلاميذ أو المعمـ مف يصدر ما كؿ ىو القسـ داخؿ

 المعيار ليذا وفقا والتواصؿ المتواصميف تفاعؿ عمى وأثر معينة بيداغوجية دلالات لذلؾ تكوف بحيث أصوات
 .ىـ صنفيف
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 المغوي السموك بواسطة التواصل:   
 في المعمـ اعتبر الذيNed Flanders فلاندرز نيد تصنيؼ  امني نذكر تصنيفات عدة وضمنيا       
 بالأثر سماه ديمقراطي أثر أو المباشر بالأثر سماه طويسم أثر الأثر مف نوعيف فيو يمارس أف يمكف القسـ
 بيف القسـ داخؿ تعميمي موقؼ أي عادة تسود التي المفظية العلاقات ىذا الباحث صنؼ ولقد المباشر، غير

 التلاميذ، فترات كلاـ ، المعمـ كلاـ :ىي تصنيفات ثلاث إلى بينيـ فيما التلاميذ بيف أو والتلاميذ المعمـ
 المفظي السموؾ لمرصد وتكميـ شبكة صمـ القسـ داخؿ المفظي السموؾ يرصد ولكي الفوضى، أو الصمت

 مصفوفة نظاـ ابتكر المئوية النسب الإحصاء واستخراج عممية ولتسييؿ القسـ داخؿ والتلاميذ المعمـ مف لكؿ
 بيف التفاعؿ دراسة في المنطوقة بالمغة التواصؿ عمى فركز لفلاندرز العشري النظاـ باسـ عرفت خاصة
 (43ص 2337فرحاتي العربي ، )داخؿ القسـ والتمميذ المعمـ
 والحركات الإيماءات بواسطة التواصل : 
 التواصؿ فعؿ صنفت التي القطاف سامية الباحثة نجد تصنيؼ النحو ىذا عمى التصنيفات بيف ومف

 :ىي وعلاماتيـ سالب وتواصؿ موجب تواصؿ وفؽ معيار المفظي غير البيداغوجي
  بيديو، إيماءات ، إحداث الابتساـ توتر، وبلا بثقة التكمـ منيا :الموجب المفظي غير التواصل علامات•

 .الخ... بالموافقة إلى الأسفؿ الرأس انحناء معو، يتحدث الذي الشخص إلى النظر
 المفظي غير عف التواصؿ تعبر التي العلامات نقيض وىي :السالب المفظي غير التواصل علامات •

 السموؾ وأىمؿ فحسب والانفعالي الحركي المجاؿ ملاحظة عمى التصنيؼ ىذا اقتصر ولقد الموجب
 (51.ص 2337فرحاتي العربي ، ) .المفظي

 القناة 8 لمعيار وفقا التواصل تصنيف 32-1
 القناة طريؽ عف أو البصرية السمعية القناة طريؽ عف السمعية أو القناة طريؽ عف يتـ قد فالتواصؿ    

 التواصؿ قناة تنوعت فعنده الفارابي المطيؼ عبد تصنيؼ نجد ليذا وفقا وردت التي التصنيفات ومف البصرية
 المنطوقة المغة تشمؿ السمعية الصوتية والقناة البصرية، المرئية والقناة السمعية الصوتية القناة ىما قناتيف إلى

 ىما: مستوييف عمى خلاليما مف التواصؿ ويحدث المغوية غير والأصوات
 المستوى ىذا عمى البيداغوجي والتواصؿ والتفاعؿ  المنطوقة الرموز مف نظاـ ىي حيث مف المغة مستوى 

 لغاية معينة دلالة ألفاظ ذات مف متبادلة بصفة جماعات أو فرادا التمميذ أو المعمـ بو يتمفظ ما بكؿ يكوف
 .معينة تدريسية ظروؼ وفي محددة تعميمية
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 أو المغوية شبو يسمى بالعلامات أف يمكف ما طريؽ عف يتـ الذي التواصؿ بيا ويقصد يميتا لغو  مستوى 
 لغوية شبو أصوات ، والتلاميذ المعمـ البيداغوجي بيف التواصؿ أثناء يحدث فعادة المغوية غير الأصوات
يقاعو وكحدوث ونبرتو الصوت درجة كارتفاع  جوانب إلى عادة تشير الأصوات فيذه والصراخ القيقية وا 
 المعمـ بيف التواصؿ مستوى عمى أثرىا ليا وكميا الخ...والقمؽ والفرح كالغضب الانفعالات مف معينة

 السمعية  الصوتية القناة طريؽ عف التواصؿ مف المستوييف ىذيف الباحث ويدرج إيجابا أو والتلاميذ سمبا
 يسميو ما أو والإيماءات الإشارات والحركات ترصد فيي البصرية المرئية القناة أما المفظي التواصؿ ضمف
 :فيي القسـ داخؿ الدرس إنجاز أثناء ملاحظتو ومجالات المفظي غير التواصؿ أو الجسـ بمغة
 المجاؿ في المتواصميف تموضع وكيفية المسافة استعماؿ مجاؿ أي : التموضعية -1
 .المجاؿ في والأعضاء الجسمية الحركات مجاؿ أي  :الحركية -2
 .معينة انفعالات تترجـ التي والنظر الوجو تعابير مجاؿ أي  :الميمية -3
 .(37ص 2337فرحاتي العربي ، ) تأثير لو وكيؼ والمباس الينداـ مجاؿ أي  :الموضة -4
 :التعميم نموذج حسب والتمميذ المعمم بين التواصل التربوي  تصنيف -31
  :المعمم عمى المتمركز التعميم نموذج حسبالتواصل  31-3

 تبميغ بيدؼ المعمـ بو يقوـ ما خلاؿ مف ، والتمميذ المعمـ بيف العلاقة الاتصالية يتصور النموذج ىذا      
منو  يطمب عندما ويسترجعيا ويستوعبيا المعرفة، ىذه يخزف أف عميو الذي المتعمـ المعارؼ إلى مف جممة
 الوحيد لأنو الضبط وكالتقييـ سمطة إلى المعرفية السمطة مف إبتداءًا السمطات كؿ لو تخوؿ الذي المعمـ ذلؾ
 ىنا الاتصاؿ فأسموب والانتباه الاستماع إلى التمميذ عمى وما التبميغ مسؤولية تقع وعميو المعرفة يممؾ الذي

 لدييـ ليس والتلاميذ المطمؽ الاحتراـ لو يكوف أف يريد الأمر الذي ىو المعمـ يكوف بحيث تسمطي أو سمطوي
  ةالمعرف يممؾ مف ىو المعمـ الأسموب لأف ىذا اتجاه فعؿ رد

 (p 145 ,1995 , Gayet Daniel). 

 ىو والمعمـ واحد اتجاه في يكوف معو فاتصالو عند التمميذ تكف لـ التي المعرفة ىذه مف نابعة تكوف وسمطتو
 لمقواعد يمتثؿ لـ إذا التمميذ بأف نتخيؿ وىنا والاحتراـ الطاعة عميو والتمميذ القسـ تسيير عمى يعمؿ الذي

 لا عندما السمطوي المعمـ يتخذه سموؾ أنو ىنا العقاب فمفيوـ العقاب جزاؤه وضعيا المعمـ التي والأوامر
 سواء وىذا العقاب إيجابيا منو أكثر سمبيا يكوف اتصالي سموؾ عف عبارة ذاتو حد في وىو يحترمو التمميذ

 بينيما الانشقاؽ وحدوث والتمميذ المعمـ بيف تنافر علاقة كخمؽ وخيمة نتائج ورائو مف تنجر لفظي أو جسمي
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 يأمره عندما حتى منعدما أو محدودا يكوف واتصالو بالمعمـ الكراىية بنظرة المعمـ إلى ينظر التمميذ بالتالي
 .بالكلاـ المعمـ
  :المتعمم عمى المتمركز التعميم نموذج التواصل حسب 13-2
 فمف بنفسو التعميمية المواقؼ مباشرة عمى الذاتية قدرتو وعمى المتعمـ حرية عمى يرتكز النموذج ىذا      

 مف سموكات جممة خلاؿ مف إمكانياتو حسب ومتداخلا مساىما طرفا فرد كؿ يصبح المياـ والأنشطة خلاؿ
 القسـ في ديمقراطيا يكوف الاتصاؿ وأسموب الأفراد بيف التبادؿ مجاؿ فيتسع الايجابي والتفاعؿ التعاوف
 الأنشطة مختمؼ وفي التلاميذ ذلؾ في بؿ يشاركو لوحده القرار يأخذ لا ولكف والآراء الحموؿ يعطي فالمعمـ

 اتصالو وأثناء ويشجعيا، مبادراتيـ يعزز المعمـ أما ورغباتيـ عف ميولاتيـ التعبير في أحرار يكونوف والتلاميذ
 فيذا معيـ، وطيدة علاقة لإنشاء ويسعى ليـ والاجتماعية النفسية للاعتبارات الأىمية الأستاذيعطي  بتلاميذه
 تكوف أف يجب والتمميذ الأستاذ بيف عقد في الدخوؿ بمجرد أنو يرى التعميـ في خبرتو بحكـ روجرس كارؿ
عطاء وطيدة علاقة ىناؾ , P77) فيمو لنا يتسنى حتى مشاعره وأحاسيسو عف لمتعبير لمتمميذ المسؤولية وا 

3772 Dedline ). 
 يحميا أف يريد والتي بوجوده تتعمؽ المشاكؿ التي مع احتكاؾ في التمميذ ترؾ ىو تطبيؽ وأوؿ      

 الشفافية عمى مبني الديمقراطي والاتصاؿ مشاكمو عف ويفصح يعبر التمميذ المعمـ يجعؿ المستمر وبالاتصاؿ
 ىومييأ بي يثؽ أتعامؿ مف مع أعرؼ يكوف، مف أعرؼ معممو عف يقوؿ فالتمميذ كارؿ روجرس قوؿ حد عمى

 المشجع بالكلاـ يظير وىذا الاحتراـ التلاميذ احتراـ ىو الديمقراطي السموؾ في والأولوية وفيمي، لمساعدتي
 طرؼ مف والاعتراؼ التقدير ىو بذاتيتو يحس يجعؿ التمميذ وما مثلا المشجعة كالبسمة المفظي غير والتعبير
 .في معارفو بالزيادة ىذا فيسمح المعمـ،

 : بين التمميذ والأستاذ ميارات التواصل التربوي -32
 :يمي ما لتشمؿ تتنوع  التواصؿ  ميارات بأف (2414)الحريري ذكرت ولقد
 .والإنصات الاستماع ميارة : أولا

 .الشفوي الحديث ميارة ثانيا:
 .القراءة ميارة ثالثا:
 .(334،ص2333)رافدة الحريري، الكتابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة :ربعاً 
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 لكي يتقنيا أف المستقبؿ و المرسؿ مف كؿ عمى يجب أساسية ميارات أربع التواصؿ  عممية تتطمبحيث    
 فيما الميارات ىذه تتمخص وكما أشارت إليو الحريري  عالية فعالية و بكفاءة التعميمية-التعممية العممية تتـ
 :يمي

  :ميارة الاستماع 32-3
 مف يكوف الإنصات أو الاستماع ىذا أف ( حيث% 32 (الاتصاؿ وقت مف نسبة أكبر تمثؿ إنيا       
 إلى يستمع عندماالأستاذ  مف الاستماع يكوف كما ،وأستاذه زملائو أفكار و لشروحات يستمع عندما المتعمـ
 مف يتمقاه ما المستقبؿ يفيـ أف في الإنصات يتمثؿ أيضا و .بأفكارىـ يبادروف و يستفسروف ىـ و تلاميذه
 :منيا شروط مف لابد اليدؼ ىذا يتحقؽ  لكي و المرسؿ،

  المعينة أو المناسبة المغوية الرموز استدعاء في ليوظفو ثري لغوي قاموس ؿالمستقب لدى يكوف أف  -
 .يسمعو ما فيـ عمى  
 .الأخرى الحواس إلى بالإضافة لديو البصر و السمع جيازي سلامة  -
 مثؿ لمكلاـ المصاحبة و المستمع، لدى الإشارية، المغة بخصوص اللازمة والمكتسبات  الخبرات تتوفر أف -

محمد عودة )المرسؿ وييدؼ إلي ما فيـ عمى تعينو التي و ،ونبرات الصوت  الوجو ملامح  اليديف حركات
                (122.،ص 2003الريماوي ،

 ىو ذلؾ مثاؿ و حالات عدة في عمييا يتوقؼ قد و في التواصؿ كبيرة فائدة الإنصات لميارة إف       
داخؿ  الوضع كاف إذا فكيؼ.التواصؿ ينعدـ بالتالي و يقاؿ ما يفيـ لا يجعمو لغتو بمغة غير لشخص التحدث
 .الدراسي الصؼ غرفة
  ميارة التحدث8 32-2

 عمى القدرة تعني" الميارة ىذه و الاتصاؿ الكمية لوقت النسبة مف ( 21 %) نسبتو ما يمثؿ الكلاـ إف      
 منيا فرعية ميارات تتطمب كما المنطوؽ، العالـ إلى المنطوؽ غير عالميا مف المعاني و الأفكار إخراج
 و ترتيبيا، و الأفكار تنسيؽ و السريعة، الاستجابة و البديعة، حضور و التعبير، لباقة و النطؽ، سلامة

 فالتواصؿ التربوي الجمؿ إذا و الكممات لمعاني ملائمة تكوف بحيث لمحديث المصاحبة الحركات استخداـ
 الأولى المراحؿ مف ذلؾ و عنده لتحسينيا بتدريب المتعمـ أكثر بيا العناية و  التحدث  الكلاـ ميارة يتطمب
 .المغوي لنموه

 
 



 التواصل التربوي                                                            الثانيالفصل  

 

 
93 

 : ميارة القراءة 32-1
كفاية  في القراءة دور عف يتحدثوف النفس عمماء و الاتصاؿ وقت مف ( % 11 ) نسبتو ما تمثؿ إنيا     

 عمى الكثيروف ويؤكد الأزماف عبر و المسافات عبر الآخريفمع  تواصؿ مف تتيحو ما خلاؿ مف التواصؿ
 وميارة ،الاسترجاع وميارة التمييز، ميارة الفيـ و كميارة الرئيسية، القراءة ميارات الطفؿ يتقف أف ضرورة
 (125،ص2331الريماوي ،محمدعودة)العيف في نياية السنة التاسعة مف عمره  حركات

 مقدرتو فييا، تنمية و القراءة لتعمـ المتعمـ تدفع أساليب عف البحث عمى التركيز الأستاذعمى  لذلؾ وجب    
الثانوية نكوف  في المتعمموف يعاني منيا التي و غيرىما، و التسرب و كالرسوب التعميـ مشاكؿ مف كبير فجزء

ومف خلاؿ مكتسبات التمميذ السابقة لكيفية القراءة  الأولى التعميـ في مراحؿ لاسيما القراءة في خمؿبسبب 
 ومخارج الحروؼ.

 8الكتابة ميارة  32-2
 يكتسب رمزي تمثيؿ وىي (1999حسب )دعبس، التواصؿ وىذا وقت مف (06 %) نسبتو ما تمثؿ إنيا     
 المغة في المتضمنة الأفكار عف التعبير وظيفة تمارس و حرفيا، كونو معنى مف أكثر دلاليا معنى الرمز فييا

 اليد تدرب الدقيؽ، حيث المنظـ التدريب و التدريس طريؽ عف اكتسابيا يتـ حركية ميارة الكتابة و.المنطوقة
 لا و الميارة ىذه في معا العيف و تعمؿ اليد أف يجب كما حرؼ، كؿ بكتابة لمقياـ المعقدة الحركات عمى

 و كتب، عرض ما في الميارة عمى و المغة، قواعد استخداـ عمى القدرة منيا بشروط إلا ميارة الكتابة تكتمؿ
 و الكاتب شخصية مف تظير الكثير لأنيا الصفي التواصؿ في الأىمية مف كبير قدر عمى بدورىا ىي

)خديجة . آخر  مستوى إلى دراسي مستوى مف متعمـ تعبير اختلاؼ يفسر ما ىذا و وضعو،
                                                                   (  35.ص،2336بالي،
ووجب  جدا  لتكويف تواصؿ تربوي فعاؿ يخدـ التمميذ  ضرورية التربوي التواصؿ ميارات إف عميو و    

تييئ التمميذ الى الدخوؿ في الميارات وتنميتيا بعدة طرؽ وخاصة في مرحمة الثانوية التي  بيذه الاىتماـ
 .مجاؿ التعميـ العالي والدراسة في الجامعة

 الوسائل التعميمية وعلاقتيا بالتواصل التربوي –33

  الوسائل التعليمية تعريف 15-1

ىي مواد وأدوات وأجيزة تعميمية ملائمة لممواقؼ التعميمية المطروحة يستخدميا كؿ مف المعمـ أو       
 .(336.،ص3777، بشير عبد الحميم الكموب)أو معرفي أو الوصوؿ إليو  المتعمـ لنقؿ محتوى تعميمي
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  في عممية التواصل التربوي بين الأستاذ والتمميذ ىميتياأ 33-2
اليادؼ ىو الذي يدعمو الوسائؿ التعميمية كالخبرة المباشرة وغيرىا مف الوسائؿ البديمة إف التدريس       

الأخرى لأنو يكوّف المتعمـ ويجعمو يدرؾ الأشياء في عالمو إدراكا حسيا يعده فيما بعد لإدراؾ المجرد 
سائؿ التعميمية المتعددة ولمتصور الذىني والتفكير وتمؾ ىي الغاية لذلؾ كانت الحاجة ماسة الى الاستعانة بالو 

 والمتجددة وىذا نظرا لأىميتيا التي تبرز في :
 المتعمـ أنواعا مف السموؾ وأنماطا مف الميارات والاتجاىات . اكتسابتعمؿ عمى  -
 تمكف المتعمـ مف القدرة عمى الإدراؾ والتصور . -
 المجاؿ المجرد . إلىتنقؿ المتعمـ مف المجاؿ الحسي  -
 المتعمـ القدرة عمى تكويف المفاىيـ المغوية والمفاىيـ الرياضية .تربي في  -
 تعد المتعمـ إعدادا تربويا وعمميا عف طريؽ توسيع دائرة الخبرات المباشرة . -
 مواقؼ معينة . إلىالاىتماـ لدى المتعمميف واستمالتيـ  إثارةتعمؿ عمى  -
 رفة الأشياء حسيا .تبعث في المتعمميف نشاطا متزايدا وحساسا شديدا لمع -
 المعاني وتوسيعيا . إنماءتمدىـ بثروة لغوية ولفظية تساعدىـ عمى  -
 تربي في المتعمميف الذوؽ الأدبي والفني اللازميف كمواقؼ الحياة المختمفة .   -
 (44.ص،3777حثروبي، محمدالصالح)تساعد المدرس عمى القياـ بميمتو التعميمية خير قياـ   -
 تصنيف الوسائل التعميمية 8 33-1

الوسائؿ التعميمية ليست مجرد أدوات بؿ أنيا ذات وظيفة ثلاثية الأبعاد تؤثر عمى سموؾ المدرس           
وسموؾ المتعمـ ومثمما تؤثر عمى أىداؼ الدرس وىذه الوظيفة جعمت الباحثيف يحاولوف تصنيفيا وفؽ معايير 

 محددّة :
 إبرازىا في ثلاثة أنواع ويمكفتصنيف حسب الصفات 8   
 وسائؿ متحركة ووسائؿ ثابتة . -
 وسائؿ بصرية أو سمعية . -
 وسائؿ لفظية أو غير لفظية . -

 نذكر منيا  تصنيف حسب الوظيفة 8
وسائؿ  وسائؿ تتيح تبميغ وتجيؿ معمومات أو المحافظة عمييا ) المذياع ، آلة التسجيؿ ، الكتاب ( وىي  -

 اكتساب معارؼ و معارؼ ( .تنسجـ والأىداؼ المعرفية ) 
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 وسائؿ تتيح استعماؿ ومعالجة معطيات عف طريؽ تحديد عناصرىا وتحميميا أو تركيبيا -
 .(التحميؿ  التركيب ) المجير ، أجيزة كيربائية ( وىي وسائؿ تنسجـ والأىداؼ المعرفية والميارية ) التطبيؽ 
جار و نبات وحشرات وىي أشياء يمكف أف وسائؿ نستعمميا كموضوع لمدرس كالعينات الطبيعية مف أح -

 تنسجـ مع الأىداؼ المعرفية و الميارية.
 تصنيف  حسب المواد 8  
 يمكف أف تصنؼ الوسائؿ التعميمية حسب طبيعة المواد المبرمجة في المدارس التعميمية إلى :   
 الأشرطة...(المشاىد المصورة ،حروؼ المجسمة، الرياضيات : الأشياء المتوفرة لدى التمميذ )، الكتب، ال -
 الاجتماعيات : الصور، الخرائط ، الرسوـ البيانية ، الكرة الأرضية . -
 )محمد الصالح وسائؿ مشتركة بيف جميع المواد: السبورة ، الألواف ، الكتاب المدرسي ، الصور، الجداوؿ -

 .(53 ص.،3777حثروبي،
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 خلال المقاربة بالكفاءات القسم منفي نجاح عممية التواصل التربوي داخل  ذدورا لأستا 34-1
 ، فيو ويرغب يفضمو الذي العمؿ في انخراطو لتأميف لممتعمـ الكافي الوقت بتوفير وذلؾ ، الفعاؿ الانيماؾ -

 . المختمفة طاقاتو موظفا ، نشيطة بكيفية تعممو فييا وضعية أي ، لحاجاتو يستجيب بأنو ويشعر
  المستيدؼ التعميمي بالنشاط لمقياـ المستيمة الوسائؿ مثؿ جيد محيط توفير خلاؿ مف ، الانغماس -
 وذلؾ عنو ينتج ما أو ألتعممي النشاط صاحب بأنو يشعر المتعمـ جعؿ بمعنى ، التممك -
 . ومحتواه شكمو في لمنشاط اختياره بحكـ  
 . المستيدفة لمكفاءات المدرس مف عمميا توضيحا يرى أف مف المتعمـ تمكيف بمعنى ، النمذجة  -
 ، واىتماـ رعاية محؿ بأنو ليشعر المدرس مف رد يتبعو أف يجب المتعمـ أداء أف أي ،المشجعة الاستجابة -
 بالمشكمة التدريس بينيا مف نشيطة تدريس طرائؽ إلى يحتاج التعمـ/التعميـ وىذا. ومشجعا بناءا الرد يكوف واف
 ، الفعؿ ، الإبداع الملاحظة روح لديو تطور معقدة نشاطات باعتبارىا تعمـ وضعيات أماـ المتعمـ يوضع إذ ،

  . الإدماجا بيداغوجي بمنظور الوضعيات وتعتبر ، ميمات انجاز آخر وبمعنى
 الميمة ىذه ، المنتظمة التعممات أثناء لدرس خاص ىدؼ انجاز المتعمـ عمى يقترح فييا لمتعمـ وضعيات  -

 الأداء حسب ، المعارؼ مختمؼ بتجنيد يقوـ المتعمـ أثناءىا حيث الإدماج لحظة" عمييا يطمؽ ما  ىي
 . السموكية المعرفة تطوير يتـ عمييا وبناءا ىذه الإدماج لحظة  أساس ،وعمى

 في نجاحا المتعمـ حقؽ كمما إذ ، الإدماج وضعيات تماثؿ التقويـ وضعيات أف ذلؾ لمتقويـ وضعيات  -
 دور أصبح وبتغيرىا تغيرت، والتعمـ التعميـ فأساليب وأخيرا ، النجاح ىذا عف يعبر ما ناؿ الإدماج عممية

 عمى اعتمادا بنفسو بتعممات يقوـ إذ ، التعمـ منظومة قمب في باعتباره المتعمـ مساعدة عمى يرتكز المدرس
 التفكير عمى والقدرة ، واتجاىات قيـ واكتساب الكفاءات اكتساب تجاوز مف تمكنو نشيطة تدريس طرائؽ

 المشكلات وحؿ المنطقي
 مختمؼ تحقيقو إلى الذيتسعى الجوىري اليدؼ ىو وذلؾ ، الاستقلالية و بالنفس الثقة وكذلؾ ، المفاىيـ وتقييـ

 .(34.،ص2334،المربي )منظومتنا ومنيا العالـ في التربوية الأنظمة
 .ومنو نمخص دور الأستاذ والتمميذ مف خلاؿ طريقة التدريس بالمقاربة بالكفاءات

  8)المعمم( الأستاذدور 
 يحقؽ التالي:المعمـ منشط ومنظـ وليس ممقنا وىو بذلؾ  
 عممية التعمـ ويحفز عمى الجيد والابتكار. يسيؿ -
 يعد الوضعيات ويحث المتعمـ عمى التعامؿ معيا. -
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 يتابع باستمرار مسيرة المتعمـ مف خلاؿ تقويـ مجيوداتو -
 )دور التمميذ8)المتعمم 

 المتعمـ ىو محور العممية التعميمية و عنصر نشيط فييا فيو:
 مسؤوؿ عمى التقدـ الذي يحرزه . -  
 يبادر و يساىـ في تحديد المسار التعميمي . -
 و يقوـ بمحاولات يقنع بيا أنداده و يدافع عنيا في جو تعاوني. يمارس -
 .يثمف تجربتو السابقة و يعمؿ عمى توسيع آفاقيا   -  

 8التواصل التربوي ودوره في التعميم الثانوي -35
 بعديف ىاميف، بيف تجمع كونيا لمتمميذ، الدراسي المسار في ىامة مرحمة الثانوي التعميـ مرحمة تعتبر        

 التعميـ و الأساسي التعميـ بيف تصؿ التي الوسطى المكانة تأخذ بحيث ،التعميمي السمـ تتوسط جية فمف
 المرحمة الفرد ىذه حياة في النمو مراحؿاىـ ، المراىقة مرحمة الثانوية المرحمة تقابؿ أخرى جية مف العالي و
 واسع مجاؿ الثانوي التعميـ لمرحمة أف الأستاذ ،كما مف طرؼ الاعتبار أخذىا بعيف مف لابد التي الحساسة

 و العممية و منيا الأدبية المختمفة، التخصصات في التلاميذ مف ممكف عدد استيعاب أكبر مف ليا لابد حيث
 .المرحمة عبر ىذه  المتزايدة حاجاتيـ إرضاء قدراتيـ و لتطوير التلاميذ أماـ المجاؿ فسح و التكنولوجية،

 والصراع والإحباط المعاناة تسودىا المراىؽ، بيا يمر وشدّة عواصؼ وتوتر فترة أنيا عنيا يشاع التي
 جميع مف المراىؽ عمى تطرأ التي التغيرات مف العديد بسبب التوافؽ النفسية وصعوبة والأزمات
 في الثانوية المرحمة موقع بحكـفأىدافو  وماىية الثانوي التعميـ تعريؼ إلى سنتطرؽومنو  المرحمة.النواحي

 والنفسية التربوية والتعميمية الحاجات إشباع حيث مف وحيوية؛ أساسية تبعات عمييا تقع فإنو السمـ التعميمي
 تعميميـ لمواصمة نفسو الوقت في ـوكذا إعدادى حياتيـ، مراحؿ أىـ مف تعد مرحمة في لممتعمميف والاجتماعية

 وكؿ ىذا يتطمب ذلؾ التواصؿ الفعاؿ بيف التمميذ والأستاذ داخؿ القسـ 
 )تصنيفيا(8معوقات التواصل داخل القسم  -36

جاء في كتاب التواصؿ التربوي: مدخؿ لجودة التربية و التكويف أف ىناؾ مجموعة مف العوامؿ التي       
تعيػػؽ عممية التواصؿ بيػػف الأطراؼ. منػػيا ما يتعمػػؽ بسيكولوجيػػة المرسػػؿ و المتمقي، و منيا ما يتعمػػؽ 

ثقافي. فالكممة التي ينطؽ بيا الأستاذ أو بالسياؽ الاجتماعي و منيا ما يتعمؽ بالسياؽ الجغرافػػي و السوسيو 
  يكتبيا الكاتب تأخذ دلالتيا و إيحاءىا مف ىذه السياقات. و عموما يمكف تمخيص معوقات التواصؿ فيما يمي
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ترتبط ىذه الصعوبات بالشحنة الدلالية التي تعطى للؤلفاظ والكممات. و لذلؾ تتحدث  الصعوبات الدلالية8 -
 .و التصريح و الإيحاء المسانيات عف التضميف

و تتسبب في اختلاؿ التوازف، و فقداف الحوار و التفاعؿ بيف أطراؼ  صعوبات التمركز عمى الذات8 -
 . العممية التواصمية التي يجب أف تتبادؿ التأثير والتأثر

ء أو كأف يعتبر المتكمـ ) الأستاذ ( تلاميذه عبارة عف أشياء أو موضوعات ) التشيي التوجو المادي8 -
 .التبضيع ( غير آخذ بعيف الاعتبار مشاعرىـ و ميوليـ

 : إغفال تمثلات التلاميذ -
الأستاذ الذي لا ينطمؽ مف تمثلات تلاميذه غالبا ما لا يوفؽ في تحقيؽ التواصؿ التربوي معيـ. لأف      

مية وفي نفس الآف يحصؿ عممية الاكتساب والاستيعاب تتـ باستدخاؿ المعرفة الجديدة في البنيات الذىنية القب
مع المعرفة الجديدة. و ىذا يعني أف التمثلات،  التلاؤـ الذي ىو تكيؼ وملائمة الشيمات الذىنية القبمية

كنظاـ تفسيري و صيرورة معرفية و نتاج ليذه الصيرورة، تمعب دورا ميما في جعؿ الألفاظ تكتسي المعنى و 
 الدلالة،

  :الاستغلال و الموثوقية -
يتمثؿ في استغلاؿ سذاجة التلاميذ المعرفية، و تقديـ معطيات خاطئة عمى أنيا صحيحة، أو عدـ الاعتراؼ 
بكونو معرضا لمخطأ كغيره مف الناس و الأساتذة. ومف عوائؽ التواصؿ التربوي كذلؾ نقص المعمومات أو 

عف الآراء والأحكاـ التي يكونيا  تضخميا، وعدـ مناسبة المقاؿ لممقاـ، والمحف والتمعثـ ، والآثار الناتجة
الأستاذ عف تلاميذه ، و كوف الأستاذ يساير تلاميذه أو كوف التلاميذ لا يعترض بعضيـ عمى بعض. و 
ظاىرة  المجاممة الثقافية  ىاتو تولد التضميؿ وعدـ الكشؼ عف الأخطاء لتصحيحيا و استثمارىا.إف بعض 

يذىـ لأسباب ذاتية. كما أف البعض يتقبؿ أجوبتيـ وتعاليقيـ الأساتذة يتجنبوف الدخوؿ في حوار مع تلام
 .تفاديا لموقوع في وضعية حرجة تجعمو مطالبا بتصحيحيا

  :ضعف الثقة في النفس -
تتولد الثقة في النفس مف فعؿ الاحتكاؾ و التفاعؿ و إتاحة الفرصة لنشوء الصراعات السوسيومعرفية ، إف 

التعبير و الاختلاؼ و الخطأ يكوف أقرب إلى منحو الثقة في النفس مف  الأستاذ الذي يمنح التمميذ فرصة
 .أستاذ لا يقبؿ الأجوبة الخاطئة، و ينيج أسموب القمع والتقرير

 يعتبر مف بيف العناصر الخارجية الطفيمية التي تشوش عمى عممية التواصؿ الضجيج 8 -
 ( 34.،ص2333العربي اسميماني)
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  : لتواصؿ حسب طبيعتيا إلى عوائؽ داخمية و أخرى خارجيةو يمكف أف نصنؼ عوائؽ ا   
 : وىي في جممتيا ثلاث مظاىر أو تجميات عوائق داخمية8* 
عوائؽ داخمية ذات طبيعة نفسية نابعة مف ذات المرسؿ أو كامنة في نفس المتمقي وتتمثؿ في بعض  -

 .ـ الإحساس بالحرية والتمقائيةالعوامؿ النفسية كالخجؿ والاضطراب، والشعور بالحرج، والخوؼ، وعد
بعضيا طبيعي في نفس المتمقي، والبعض الأخر قد يتسبب فيو المرسؿ أو المدرس بتصرفاتو غير 
المدروسة، وعدـ مراعاتو قواعد بيداغوجيا الفوارؽ، ذلؾ أف مدرس المجموعة يجد أمامو خميطا مف التلاميذ 

فّ قمعو لممغرور المتعالي أو تتفييو لإجابة الثرثار لسوؼ تكوف لو  المختمفي الشخصيات والتكويف النفسي. وا 
آثاره عمى الخجوؿ والجباف وضعيؼ الشخصية فتقتؿ فييـ روح الرغبة في المشاركة، فيكوف ذلؾ مف أقوى 

 .موانع التواصؿ بينيـ وبيف الأستاذ
ي جممة العوامؿ الذىنية مثؿ قصور المتمقي عف فؾ الترميز، عوائؽ داخمية ذات صبغة ذىنية وتتمثؿ ف -

 .ومثؿ اختلاؼ المرجعية وتبايف المفاىيـ بيف المرسؿ والمتمقي
عوائؽ داخمية ذات صبغة وجدانية وتتمثؿ في جممة المشاعر والأحاسيس الجاذبة أو المنفرة وفي مقدمتيا  -

رجة حيوية مما يشدىـ إليو ويرغبيـ في التواصؿ معو أو تأثير الأستاذ في نفوس تلاميذه بشخصيتو وىيئتو ود
 .ينفرىـ منو ويصرؼ نفوسيـ عنو

  :عوائق خارجية *
 :وىي جممة الموانع المادية التي تعيؽ التواصؿ أو تمنع فاعميتو، ومنيا      

 قصور في وسائؿ التبميغ لدى المرسؿ  -
 ضعؼ وسائؿ الاستقباؿ لدى المتمقي  -
 بمضموف الرسالة البيداغوجية أو بشكميا وبنيتيا صعوبات تتعمؽ  -
 عوامؿ معيقة يشتمؿ عمييا المحيط الذي يكتنؼ العممية التواصمية  -
 عوامؿ متولدة عف الوسط الثقافي والمستوى الحضاري  -

  :كما يمكف أف نصنفيا حسب مصدرىا إلى
 :معوقات ترتبط بالمرسل*
خمؿ في النطؽ :كمكنة غير واضحة ،السرعة  كرداءة الخط أويمكف أف تكوف مرتبطة بقناة التواصؿ،   

جيدة استعماؿ الوسائؿ التعميمية)بما فييا السمعية البصرية( بطريقة  ـخافت. عد -في الكلاـ، صوت مرتفع
 .الخط رداءة
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ف رغبة المدرس في عممية التعميـ نظرا لاتجاه سمبي لذيو،أو لو موقؼ سمبي م ـنفسية: كعدو يمكف أف تكوف 
 . ، ضعيؼ الثقة بنفسو، سريع الغضبخجولا منكمشاالمستقبؿ أو أف يكوف المرسؿ 

 (التمميذ أو الأستاذ)معوقات ترتبط بالمستقبل8  *
يمكف أف تكوف المعيقات مرتبطة في ىذا  االخطاب. كميمكف أف نذكر منيا عدـ رغبتو في استقباؿ   

 . و مواقفو مف المرسؿ و بتصوراتو لردود فعمو عف مستوى استقبالو لخطاب ذلؾ المرسؿ الباب بتصوراتو
أو عجز المستقبؿ عف فؾ ترميز الرسالة الموجية أو ضعؼ حافزيتو عمى التعمـ إذا لـ يقتنع بحيوية الخطاب 

اب أو مف السخرية أو الموجو إليو و لا يوجد فيو ما يثير انتباىو. أو نفسية كشعور التمميذ بالخوؼ مف العق
 أو قصور عمى مستوى السمع أو البصر اختلالاتالخجؿ أو عدـ الإحساس بالحرية و التمقائية. أو وجود 

 (8المحيط)معوقات ترتبط بالمجال *

و ىي عوائؽ مرتبطة بالمعطيات المادية لمفصؿ و المعطيات التنظيمية و المناخ الاجتماعي السائد       
 :ومنيا نذكر داخمو،

 .سواء كاف مصدره مف داخؿ القاعة أو مف خارجيا الضجيج8 -
 .مستوى الإنارة و التيوية داخؿ مجاؿ التواصؿ -
الإكتضاظ داخؿ القسـ حيث لا يسمح بإقامة تواصؿ حقيقي بيف الأستاذ و أكبر عدد مف التلاميذ مختمفيف  -

 .في إمكانية و طرؽ تواصميـ
 .اخؿ القسـ، ويقصد ىنا تنظيـ المقاعد و السبورة و مكتب الأستاذموقع كؿ مف التلاميذ و الأستاذ د -
و ذلؾ إذا كانت مسافة كبرى بيف مستوى مضموف الرسالة و إمكانيات  معوقات ترتبط بالخطاب 8 *

المستقبؿ و قدراتو، كأف يكوف خطاب المدرس أكبر بكثير مف قدرات التمميذ مما قد يسقط المتواصميف فيما 
 (.6.،ص2331محمد وديع،)صـ يسمى بحوار ال
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  8خلاصة

يمكف اعتبار التواصؿ التربوي مف أىـ حمقات المنظومة التربوية، و أي خمؿ يطاليا كاممة أو يطاؿ 
أحد مستوياتيا يؤثر في العممية التربوية برمتيا و يؤثر بالتالي عمى جودتيا فالتواصؿ ممارسة  أساسية في 

الذات وىو أساس التوازف النفسي وأساس الاندماج الاجتماعي لمفرد  التفاعؿ مع الآخريف والتعبير عف
والانتماء إلى ثقافة ما ولذلؾ تعد المدرسة المؤسسة الاجتماعية الثانية بعد الأسرة في رعاية رجؿ الغد وبناء 

ػػقميا وانفعاليا جيؿ المستقبؿ حيث تقػوـ بوظيفة التربية ونقػؿ الثقافة وتوفير الظػػروؼ المناسبة لمنمو جسميا وع
واجتماعيا، فضلا عف خمؽ علاقات تواصمية بيف التلاميذ ومدرسييـ أو بيف التلاميذ أنفسيـ فيتوفػر ليـ فييا 
فرص التواصؿ التربوي الفعاؿ الذي يعتبر وسيمة مف وسائؿ التربية وبدونو تفقد التربية قدرتيا في تأدية 

 .رسالتيا عمى الوجو الأكمؿ
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 7تمييد
تعمم النشط أمرا حديثا حيث تعود جذوره الى عصر سقراط و بعض التربويين التقدميين أمثال لا يعد ال     

الاول عمى إشراك جون ديوي، والتعمم في حد ذاتو و بصفة عامة يعتبر عممية نشطة حيث يعتمد في المقام 
اكتسبوه والاستماع و التفكير  التلاميذ في المواقف التعميمية المختمفة التي تحفزىم نحو الاطلاع والتحدث فيما

فعممية التعميم لا تعد مجرد مباراة كرة قدم يستمتع الجميور بمشاىدتيا  عمى الورق. الأفكارالعميق و نقل 
لاميذ في حجرة الدراسة لا يتعممون الكثير في استخدام اساليب دون ان يكون لو فييا دور ايجابي ، فالت

التدريس التقميدية ذلك لان جل دورىم  فييا يعتمد فقط عمى مجرد الاستماع الى ما يمقيو المعمم عمى 
مسامعيم وتذكر المعمومات وقت الامتحان او اداء التكميفات التي يطمب منيم القيام بيا...... ومع ىذا فان 

 أثناءمن القائمين بالتدريس في المؤسسات التعميمية يعتقدون ان مجرد استماع الطلاب لما يمقيو المعمم  الكثير
 .التعميميةن المشاركة الايجابية في العممية شرح الدرس يعد نوعا م

الشخصي فيو بالإضافة الى  ويأإلا ان التمميذ يجب ان تتاح لو الفرصة لكي يتحدث عن ما يتعممو و يبدي ر 
ربطو بما لديو من خبرة سابقة وتطبيقو في حياتو اليومية بحيث يصبح ما يتعممو جزءا لا يتجزأ من كيانو 

 .الشخصي
وقد اثبتت الابحاث والدراسات التي اجريت في ىذا المجال ان التلاميذ يتعممون بصورة افضل عندما 

دور التمميذ يجب ألا يكون دور سمبيا او مجرد مشاىد لما فميمية يشاركون بصورة ايجابية في العممية التع
يدور في حجرة الدراسة ولكنة لا بد ان ينزل الى ارض الممعب ويشارك بإيجابية في العممية التعميمية من 

لا بد ان يشارك بصورة  وخلال المطالعة والكتابة والمناقشة والمشاركة في حل المشكلات والاىم من ىذا كم
ابية في الانشطة التي تساعده عمى تنمية ميارات التفكير العميا  مثل التحميل و التركيب و التقويم و ايج

الاستقصاء واصدار الاحكام وحل المشكلات. ومن ىنا يمكن اعتبار اساليب التعمم النشط المختمفة انشطة 
الفرصة لمتفكير في ما يقومون بأدائو تعميمية تساعد عمى إشراك التلاميذ في عممية تعمميم كما أنيا تتيح ليم 

 وتعممو.
ويعد استخدام استراتيجيات واساليب التعمم النشط المختمفة في حجرة الدراسة في غاية الاىمية ،  ذلك لما  

ليا من تأثير ايجابي فعال في عممية تعمم التلاميذ فقد اثبتت العديد من الدراسات ان الكثير من الطلاب 
ليب والاستراتيجيات التقميدية وفي الوقت الذي أظيرت فيو بعض الدراسات والابحاث يفضمونيا عن الاسا

استخدام -الى حد ما -الاخرى نتائج تقويم تحصيل التلاميذ المعتمدين عمى اساليب التعمم النشط تعادل
تقميدية في ما الاساليب التقميدية الا انيا اثبتت في ذات الوقت تفوق اساليب التعمم النشط عمى الاساليب ال
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ان الكثير من الابحاث الاخرى  إلىالكتابي بالإضافة  والأداء يتعمق بتنمية الميارات المرتبطة بالتفكير
 (02.،ص5102)سميم وآخرون ،المرتبطة بالجانب المعرفي 

اثبتت ان المتعممين ليم اساليب تعمم خاصة بيم والتي لا تتفق او تتماشى مع الاساليب التقميدية في 
تدريس،  لذلك نجد انو من الضروري لمغاية ان يستخدم المعمم اساليب التعمم النشط المختمفة في حجرة ال

 الدراسة  نظرا لمردودىا الايجابي عمى مخرجات العممية التعميمية
 Historical Roots of Active Learning 7 (الجذور التاريخية لمتعمم النشط-0

 قبل الميلاد ، ذلك عندما كان يمجأ 490النشط الى عصر سقراط عام  ترجع جذور استخدام أساليب التعمم
إلى استخدام الأسئمة واثارة المشكلات ليساعد طلابو عمى الاستناد لتحميل كل ما يحيط ببيئتيم 

(Coltrane1993 وقد ساعد استخدام اساليب التعمم النشط تلاميذ سقراط عمى اكتساب المعرفة عبر تنمية )
 ير الناقد وايجاد حمول  متنوعة لممشكلات بالإضافة الى غرس روح التفكير الاستقلالي.عمميات التفك

 The granddaddy of( الجد الاكبر لمنظام التعميمي الامريكي"John Deweyويعتبر جون ديوي) 
American PEDAGOGY من اوائل الذين قاموا بمحاولة معرفة كيف يمكن ان يتعمم الطلاب بطريقة "

التعمم النشط  أساليب أن إلى "Pragmatismوقد توصل ديوي  ومن خلال الفمسفة البرجماتية " افضل ،
الطلاب  أنفاعميو، فقد لاحظ ديوي  أكثرالتي تساعد الطلاب عمى التعمم بصورة  الأساليب أفضليعتبر من 
، فعممية  تفكيرىم ميارات الرياضيات عندما يواجيون ببعض التمرينات الرياضية التي تتحد إتقانيستطيعون 

الفكر  إلى أعمالتذكر النظريات لا تفيد الطالب كثيرا عندما يواجيو احد التمرينات المعقدة التي تحتاج 
لنشط عمى تحقيق التعمم ا فيو أساليبواستخدام أسموب العلاقات والاستنتاجات في الوقت الذي ساعدت 

اليدف بصورة أفضل،  وفي بداية عشرينيات القرن الماضي انشأ ديوي بعض المنظمات التربوية مثل جمعية 
والتي نادت بان يكون دور المعمم  " the Association of Progressives Educationالتعميم التقدمية "

وليس مييمنا عمى عممية  guide not a "taskmasterفي العممية التعميمية ىو دور الإرشاد والتوجيو"
و العمود الفقري لمتعمم النشط. وفي شير ديسمبر  الأساسي الإجراءالتعميم والتعمم ، وىو ما اعتبره الكثيرون 

 نشرت مجمة الرابطة الامريكية لمتعميم العالي 1965عام 
((Journal of theAmerican Association of Higher Education ان من التعميم إلى مقالة بعنو

 التعمم نموذج جديد التعميم الجامعي
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 (New university educationmodel ) حيث تناول ىذا المقال اسس التعمم النشط واىم أديباتو الى وقتنا
سميم )في عممية التدريس دالحاضر وشن ىجوما عنيفا عمى استخدام أسموب المحاضرة بشكميا السائد

 (04،ص5102وآخرون ،
 تعريف التعمم النشط7( -5
 How to learn.لكي نتعرف ماىية التعمم النشط من الضروري ان ندرك كيف نتعمم? 

 من الضروري ان نمقي بعض الضوء عمى ما يمي:،ولكي نمم بكيفية حدوث عممية التعمم 
 Theory of cognitive processes  نظرية العمميات المعرفية 

تعتبر نظرية العمميات المعرفية احدى الركائز التي تستخدم لدراسة النمو المعرفي لدى الانسان ،وىي تطوير 
لمجموعة من نظريات التعمم  المعرفي التي ظيرت في خمسينيات القرن الماضي. وىي تشير الى ان النظام 

ضاه جياز الكمبيوتر الذي يتعامل مع الذي يعمل بو العقل البشري يشبو الى حد بعيد النظام الذي يعمل بمقت
المعمومات وفقا لأساليب و قواعد منطقية ، فعقل الانسان لو قدرة محددة مثل الكمبيوتر، من حيث كمية 

نحسن من إمكانياتو عبر تحديث  أنالمعمومات التي يستطيع اختزانيا. وكما ان جياز الكمبيوتر يمكن 
نغير برنامج تفكيره ، عبر تغيير  أننستطيع  أيضاالعقل البشري  مكوناتو التي تتعامل مع المعمومات، فان

عن طريق  الإنسان(  كما تساعد الخبرات الجديدة التي يتمقاىا Softwareو القواعد التي يتعمم بيا) الأساليب
 (.hardwareعمى تغيير نمط تفكيره.)senory systèmesةالحواس المختمف

ن يتفاعل مع المعمومات التي يتمقاىا بحيث يجري عمييا بعض ومن ناحية اخرى نجد ان عقل الانسا 
العمميات  التي تؤدي الى  تغيير شكل المعمومات ومحتواىا و يقوم بتخزينو كم يولد الاستجابات المناسبة 

 المعمومات والاحتفاظ بيا  عمى تجميعان العمميات العقمية تشتمل  ليذه المثيرات )المعمومات(. ومن ىنا  نجد
 (retention) من الذاكرة أنواعوفقا ليذه النظرية يوجد لدى الفرد ثلاثة  إليياواستدعائيا وقت الحاجةThree 

types of memory :يمكن استعراضيا بإيجاز في ما يمي 
 Sensory Recordersالمسجلات الحسيو7 1-

ىي  الإنسانبصورة مستمرة حيث تعتبر حواس  الإنسانالجزء الذي يتمقى كافة المعمومات التي يستقبميا وىي 
ممعمومات التي يتمقاىا الفرد من خلال تمك المسجلات ل( Sensoryinputsالحسية ) المداخلات أوالبوابات 
ذات فائدة بالنسبة لو يتم انتقاليا  أوالمعمومات ميمة للإنسان  فإذا كانت ىذه (، Ormrod1991الحسية)

 كانت المعمومات بلا قيمة إذا أماShort-term memory يرالى الذاكرة ذات المدى القص
 (05،ص5102)سميم وآخرون ،   



 التعلم النشط     الفصل الثالث                                                                         
 

 
107 

وىي ميمة في غاية الاىمية لأنيا تحافظ عمى الذاكرة ذات المدى  او غير مفيدة لمفرد فيتم استبعادىا،
ما يطمق عمى تمك الذاكرة ذات المدى القصير مسمى الذاكرة  القصير من الازدحام بالمعمومات. ودائما

ثواني. واذا لم  10 إلى 5حيث يتم استبقاء المعمومات فييا لمدة تتراوح ما بين  memoryworking العاممة
المعمومات من خلال ربطيا بما لديو من خبرات عديدة سابقة فإن عممية تعمميا لا تتم  هيتفاعل المتعمم مع ىذ

 لان الذاكرة ذات المدى القصير تعتبر ىي المكان الذي يتم فيو عممية التعمم. ، ذلك
الحسية  المداخلات أوانتقال المعمومات من خلال البوابات  بأنيامن ىنا يمكن تعريف عممية التعمم 

(Sensoryinputsلتصبح معمومات قابمة للاستخدام و يتم تخزينيا في الذاكرة ذات المدى البعيد ) 
(LTM) Long-term memory. 
 . Short-termmemory (STM) الذاكرة ذات المدى القصير - 5

وىي الجزء من الذاكرة الذي يتم فيو الاحتفاظ بالمعمومات الجديدة بصورة مؤقتة فإما يتم نسيان او تنتقل الى 
  .الذاكرة ذات المدى البعيد

 Long-term memory.(LTM)الذاكرة ذات المدى البعيد-5
ذلك الجزء من الذاكرة كيفية الاحتفاظ بالمعمومات لفترة كبيرة جدا الا ان ىذا الجزء من الذاكرة لة قدرة وىي 

محدودة عمى الاحتفاظ بكم المعمومات التي تخزن فيو وقد اثبتت الابحاث اجريت في ىذا الصدد انسان لا 
طريقة تخزين المعمومات السير  لذالك ب ورة كل المعمومات تخزين الذاكرة المدى البعيد ويرجع السببميستطيع 

عمى قدرة الانسان عمى استدعائيا فاذا تم تخزين المعمومات بدون ربطيا بالخبرات معمومات السابقة لدى 
الانسان او عدم تكرار ىذه المعمومات فان الانسان يجد صعوبة كبيرة في تذكرىا او استرجاعيا لا يعني انو 

نسان في الذاكرة ذات المدى البعيد مع بعضيا البعض معنى ودلالة كمما كانت المعمومات التي يخزنيا الا
لمشخص كمما سيل استدعاؤىا كما ان استخدام ىذه المعمومات وتكرارىا يساعد عمى سرعة وسيولة تذكرىا 

  .نظرا لان عدم استخداميا او تكرارىا يؤدي الى تلاشييا ونسيانيا
تعريفات المثيرة لمجدل ذلك لأنو يحمل في طياتو المختمفة لكل وفي الواقع يعتبر تعريف التعمم النشط من ال

مجموعة تتعامل مع تعريف ىذا المصطمح يعتقد الكثير من التربويين انو من المستحيل ان يتم تدريس اي 
موقف تعميمي بطريقة سمبية الا ان ذلك لا يعتبر عائقا في محاولة فيم ماىية التعمم النشط تفعيمة داخل 

 (51،ص5102)سميم وآخرون ،لمراحل التعميمية المختمفة وفي كافة المواد الدراسية. حجرة في ا
من المصطمحات شائعة الاستخدام في " active Learningومع ذلك فقد اصبح مصطمح التعمم النشط "   

 تردد كثيرا في الابحاث والمقالاتالوقت الحالي  بالمجال التربوي ، كما يعد من التعبيرات التي ت
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  hands-on Learningاي التعمم التجريبي او experiential Learning أيضاعميو  أطمقالتربوية فقد 
 الممارسة لذلك يقول كونفوشيوس  أواي التعمم من خلال العمل  Learning by doing وىو مصطمح يعني

(Confucius) ينسى ما يسمع ويتذكر ما يراه ولكنة يفيم ما يقوم بعممة  الإنسان إن. 
 activeوفي الواقع فان المصطمحات دائما ما تفيم بصورة واضحة عندما نذكر نقيضيا فالتعمم النشط"

Learning " "ىو عكس عممية التعمم السمبيpassive Learning الطالب السمبي دائما يتصف بعدة  "و
سمات منيا انو يعتمد  عمى المعمم في نقل المعمومات لو كما انو لا يبذل الجيد الملائم و الذي يمكنو من 
تحصيل دروسو عمى الوجو الاكمل كما ان جانب دافعية التعمم لدية محدود بالإضافة الى انو يصاب 

و الاىتمام بما يقوم بدراستو لذلك نجد ان ما يتعممو رغما عنة او بالإحباط سريعا وعدم القدرة عمى التركيز 
بطريقة سمبية من السيل نسيانو ، بالتالي لا يكون لو فرصة للاستفادة منة في حياتو العممية اما فيما يتعمق 

فإننا نجده يتمتع بمجموعة من الصفات الجيدة والتي تكون عمى " active Learningبالمتعمم النشط "
قيض تماما من صفات المتعمم السمبي ، فيو لا يعتمد عمى المعمم اعتمادا اساسيا وذلك لان التعمم النشط الن

يجعل التمميذ شريكا لممعمم في العممية التعميمية حيث يعتبر المعمم مرشدا لو في العممية التعميمية ومحفزا لو 
مى الاضطلاع بدور حيوي وفعال في عممية لمزيد من التقدم والتحصيل ، فالتعمم النشط يساعد التمميذ ع

تعممو، واشتراك التمميذ في عممية تعممو يخمق لدية نوعا من الدافعية الذاتية لمزيد من التحصيل والتعمم ، 
كذلك فان التعمم النشط في حد ذاتو يشعر الفرد بالمتعة اثناء عممية التعمم ويجعمو يقبل عمى أداء  دوره 

عن الدرجات التي يحصل عمييا ومستوى إنجازه في المادة الدراسية ودائما  مسئولون مأنيبصورة فعالة ، كما 
ما يتحين الفرصة لتحسين مستواه العممي، كما انو يتيح الفرصة لمطالب لممشاركة في المنافسات التي تدور 

اسية و في داخل الفصل ، كذلك نجده دائما ما يتناقش مع المعمم اثناء الحصة وبعدىا في المادة الدر 
الدرجات التي حصل عمييا وفي التعميقات التي يكتبيا المعمم لو عمى التكميفات التي يقوم بيا والمتعمم 

الفرصة لكي يقدم  لنفسوما يؤدى ما يطمب منة بإتقان وبجدية كما يعطي "غالبا active Learneranالنشيط"
 وكل ما يطمب من أداءو  الآخرين أراءو احترام انو يتصف بالمباقة في الحديث  إلىما لدييم بالإضافة  أفضل

 (50،ص5102) سميم وآخرون ،.الأكملعمى الوجو 
 التمميذعمى  الأولاستراتيجيات تركز في المقام  ويعتبر التعمم النشط  محصمة

(Studentcenteredapproaches حيث تقع عممية التعمم بصورة )عمى التمميذ الذي يعمل بصورة  أساسية
( مع زملائو داخل حجرة الدراسة لتدعيم عممية التعمم ويعد دور المعمم coopérative Learningتعاونية )

( حيث يساعد المتعمم في الحصول facilitatorمجرد مرشد او مسير لعممية التعمم ) الأسموبفي نطاق ىذا 
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يقيا في حياتو اليومية وذلك بدلا من ان يكون ىو المصدر الوحيد للاستفادة منيا وتطب وعمى المعمومة بنفس
و التمميذ شريكين في العممية التعميمية وفق  المعمم الذي يزود التلاميذ بالمعمومات وبناء عمية يصبح كل من

 بالمادة التعميمية ومصادرىا وبناء الانشطة  تقميدي حيث يقوم المعمم  والتمميذ غير اجراء
حل المشكلات بالإضافة الى فتح جسور الحوار معو بطريقة  أساليب إتقانوتساعده عمى  تفكيرهالتي تنمي 

من افكار وخبرات ويعد  ووفي نفس الوقت تثير نوع من التحدي لما لدي وتساعد عمى تدعيم عممية التعمم لدي
 multi- directional Learningالتعمم متعددة الاتجاىات )و التعمم النشط نوع من انواع الخبرة 

exprience) تتم عممية التعمم من خلال معمم الى تمميذ ومن تمميذ لمعمم ومن التمميذ الى التلاميذ  حيث
 .الاخرين

( في موقعيا عمى شبكة The Universty of New Mexico 2006وتعرف جامعة نيو مكسيكو )
ل حجرة الدراسة التي يشترك فييا الطلاب جميع الانشطة التي تتم داخ” الاتصالات الدولية التعمم النشط بانو

المعمم لتمك الاجراءات فان الطلاب  أحيث يعممون فكرة في ما يقومون بو اثناء اداء ىذه الانشطة عندما يمج
لا يستوعبون فقط المادة الدراسية التي يقوم المعمم بتدريسيا ولكنيم يقومون بتطبيق المفاىيم التي يتعممونيا 

يكتشفون العلاقات القائمة بين ىو بين المعمومات التي يتمقونيا ودراسة وجيات النظر  عمى ارض الواقع و
المختمفة المتعمقة بيا وىي امور قائمة عمى انشطة يتعمم من خلاليا التلاميذ بالاعتماد عمى انفسيم وىم 

تبادل وجيات  يشاركون في تعمم من خلال انشطة تطبيقية تؤدي الى تمخيص المادة الدراسية بأنفسيم مع
فان اعظم مميزات ىذا التعمم ىو انو يؤدي داخل الفصل حيث يعتمد “النظر بشأنيا بعد انتياء اليوم الدراسي 

بصفة اساسية عمى المناقشات الزوجية او الجماعية بين الطلاب اثناء الحصة رغبة في تبادل وجيات النظر 
  .التدريبات الواردة بالدرس المختمفة جريدة او الاشتراك سويا في حل المشكلات او

( مزيدا من الضوء عمى تعريف التعمم النشط The Universty of Minnesotaجامعة منيسوتا ) يكذلك تمق
حيث تراه من اساليب تساعد الى حد كبير في عممية التعمم شارك التمميذ بفاعمية في الدرس عبر كتابة 

او التحدث مع المعمم او مع زملائو الاخرين او ابداء وجية الافكار الرئيسية او ما يعني لو من استفسارات 
سيؤدي الى تحقيق اىداف كثيرة ما  -وبدون شك  -فان ذلك  ونظرة او الاستماع الى اراء زملائو او معمم

 (52.،ص5102) سميم وآخرون ،نراىا مثمى تتطمب جيدا .
ساليب التقميدية التي تعتمد في المقام الاول من ىنا فان التعمم النشط يعتبر عمى النقيض تماما من تمك الا 

في  ةعمى المعمم كمصدر وحيد لتزويد الطالب بالمعمومات ما يكون دور المتعمم سمبيا لا يشارك بصورة إجابي
  .عممية التعمم
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: التعمم النشط ىو نمط من التدريس يعتمد عمى النشاط الذاتي  Lorenzen, 2006كما عرفو المربي
 يجابية لممتعمم والتي من خلاليا قد يقوم بالبحث مستخدما مجموعة من الانشطة والعمميات والمشاركة الا

العممية كالملاحظة ووضع الفروض والقياس وقراءة البيانات والاستنتاج من اجل التوصل الى المعمومات 
قادرين عمى اكتساب المطموبة بنفسو وتحت إشراف المعمم وتوجييو وتقويمو وتشير الدلائل الى ان المتعممين 

معارف وميارات معينة واتجاىات محددة وىو تعمم يستمتع بو المتعمم وفي استغراق واندماج ،وىو بذلك يحول 
 العممية التعميمية إلى شراكة ممتعة بين المعمم والمتعمم 

  :ويعتمد التعمم النشط عمى جانبين رئيسيين ىما
  .ين بعضيم البعضالتفاعل بين المعمم والمتعمم و بين المتعمم -
 تنوع واختلاف اساليب تعمم الطلاب الخاصة بيم حيث تكون كل مجموعة اساليب التعمم الخاصة بيا. -

وقد اثبتت الابحاث ان الطلاب يتعممون بصورة افضل عندما نستخدم التعمم النشط ، إذ تعتبر إتاحة 
لبعض الى المعمم وكتابة الافكار الفرصة لمطلاب لمتحدث والمناقشة اثناء الحصة والاستماع لبعضيم ا

الرئيسية او استخدام اسموب التمخيص و تدوين الملاحظات و القراءة و اعمال الفكر في ما يطرح عمييم 
 من اىم اسس التعمم النشط 

بعض الخصائص او السمات الاساسية لمتعمم النشط ( BonwellEison 1991ويستعرض كل من )
الطلاب بصورة فاعمة في عممية التعمم بدلا من كونو مجرد مستمعين بتأكيدىما عمى ضرورة ان يشترك 

لما يمقيو المعمم عمى مسامعيم بعيدة عن حزنيم بالمعمومات عمى تنمية مياراتيم عمى كافة مستوياتيا 
تحت مظمتيا تفكير العميا التحميل والتركيب والتقويم وحل المشكلات ىذا الى جانب اشراك المتعممين في 

نشطة المتعمقة بالقراءة والمناقشة واعداد التقارير مع اىتمام المعمم بالوقوف عمى ما لدييم من كافة الا
  .اتجاىات وقيم

ن أولا يقتصر تطبيق اجراءات التعمم النشط عمى حدود الفصل المدرسي الى بيئة تعميمية اخرى ك
عن المزيد من المعمومات  الكمبيوتر والانترنت لمبحث ويستخدم المتعمم طوعا او بتكميف من معمم

المتصمة بالموضوع ويطمب منيم اداء بعض التكميفات من خلال تمك الشبكة او القيام ببعض الابحاث 
 اعتمادا عمى مصادر التعمم متنوعو

تعميمية النشيطة عمى الكل ما يقوم بو المتعمم من خلال بيئة 7” ومما سبق نسوق التعريف التالي لمتعمم النشط
اب ما يدور في ىذه البيئة مع اداء تدريبات تطبيقية مرتبطة بما باشره من معمومات وفق انشطة فيم واستيع
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سميم فردية وجماعية تختمف درجة صعوبتيا ومستثمرا من خلاليا تطبيق ما تعممة في مواقف الحياة العممية )
 (52.،ص5102وآخرون ،

 ( فمسفة التعمم النشط2-7
 التي المتغيرات ليذه تمبيةد  يُع فيو المعاصرة، والمحمية العالمية المتغيرات من فمسفتو يستمد النشط التعمم إن

 ،وجعل المتعمم إلى المعمم من الاىتمام بؤرة بنقل نادت والتي والمتعمم، المعمم أدوار فير النظ بإعادة تنادي
 7وأن لابد التعمم أن عمى تؤكد النشط التعمم فمسفة ،إن التعميمية العممية محور ىو المتعمم

 واىتماماتو. واحتياجاتو وواقعو الطالب بحياة يرتبط -
 مجتمعو وأفراد وأىمو أقرانو معو تواصم و بيئتو فيما يحيط بو  كل مع الطالب تفاعللال خ من يحدث -
  نموه وسرعة الطالب قدرات عمى يرتكز -
 التعميمية. مركز العممية في حقاً  الطالب يضع -
 حجرات –المكتبة  –المعمل  –البيت  –المدرسة  المتعمم فييا ينشط التي الأماكن جميع في يحدث -

 (44.،ص5105) عبد ربو،النشاط،. . .

 (خصائص التعمم النشط -4
( وليس مييمنا guide or facilitatorيعتمد دور المعمم فيو عمى كونو مرشد وميسرا لعممية التعمم )1 :

  .عمى عممية التعميم والتعمم
لتعمم المادة  طلابو( حيث يثير حماسة model learnersنفسة نموذجا لممتعمم الجيد ):يعتبر المعمم 2

التي يقوم بتدريسيا وفي نفس الوقت يكون مستعدا لتقبل اي افكار من قبل المتعممين من شانيا اثراء 
  .عممية التعمم

في الانشطة  : الطلاب مسؤولون فيو عن عممية تعمميم بما فييا من اعداد الدرس و المشاركة3
  .التعميمية بصورة تعاونيو

 : تعد الانشطة الصفية واللاصفية طريقة تحفز الطلاب عمى المشاركة فييا.4
: المجوء للأسموب السقراطي القائم حيث يسمح لاحد المتعممين في اداء دورة ليقوم بطرح القضية 5

مفرداتيا بعيدا عن طرق واساليب الرئيسية لدرس وادارة المناقشة حول رغبة في فك رموزىا واستعاد 
 المحاضر المفظية ذات الجانب الواحد

 oral: الاعتماد بصفة خاصة عمى المناقشة والحوار رغبة في تحسين ميارات التواصل الشفيي6
communication sKills لدى المتعممين.  
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  .الاستناد لوسائل ايضاح خاصة عند مناقشة موضوعات ذات طبيعة جافو:7
  .التكميفات والتدريبات يقمل من الاعتماد التقميدي المبالغ فيو عمى الاختبارات المقالية والفصمية من:8
: يجب ان تعتمد الميام الجماعية التي يؤدييا المتعممون عمى توزيع الادوار عمى كافة اعضاء  9

  .االمجموعات مع ضرورة عرض النتائج ومناقشتيا وتحديد دور الافراد في الوصول اليي
: الاستعانة بمصادر معمومات كثيرة ومتنوعة كالذىاب لممكتبة او المجوء الى الانترنت او زيارة 10

  .بعض المؤسسات رغبة في انجاز التكميفات والانشطة المستيدفة
: التركيز في المقام الاول عمى اكتساب ونمو ميارات التعمم وليس مجرد حمم تعممين كم من 11

  .جاع دون تمحيصالمعمومات يتم استر 
  .:  تحفيز التلاميذ عمى التعمم مدى الحياه12
  .: يساعد التعمم النشط عمى تدعيم الدافعية لدى التلاميذ13
  .: تنمية ما لدى الطلاب من معارف وميارات من خلال تقديم محتوى ينمي روح الابداع14
 .التي يميل معظميا نحو الإجرائية : يساعد التعمم النشط عمى استخدام العديد من اساليب التعمم 15
 (54.،ص5102)سميم وآخرون ، .يتيح لمطلاب التخطيط لعممية تعمميم في المستقبل 16

 زبيدة محمد قرني لخصت خصائص التعمم النشط في مايمي اما الباحثة 
 خصائص منيا: ةيتميز التعمم النشط بعد

والانفعالية  الجسمية والعقميةيرتبط بحاجات المتعمم  انو تعمم معنى، أيالتعمم النشط تعمم ذو  -1
 والاجتماعية 

اقرب الى الواقع كمما كانت تعمم اكثر فاعميو و  الحقيقية، وكمما كانت الخبرة المباشرة قائم عمى الخبرة 2
 بقاء. 

تو الذاتية. ىو تعمم المي يتناسب مع قدرات الفرد وامكاناتو، ويسمح لمتمميذ السير في التعمم حسب سرع 3
التفكير الابتكاري عند الفرد، والذي يجعل منو باحث ة التعمم النشط ىو التعمم الذي ييدف الى تنمي 4

 صغيرا يربط بين الاسباب والنتائج ويفسر الظواىر ويبحث عن اسبابيا.
في نفسو حب و يييئ لمتمميذ النجاح لذلك فانو يبعث  المتعمم نحو التعمم ةىو التعمم الذي يثير دافعي 5 

 التعمم والاكتشاف والبحث عن طرق جديده لمحل والتعمم.
 انو ييدف الى تحقيق النمو المتكامل الشامل عند المتعمم.  6 
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لدور المعمم ، ولكن  أوالتعميمية  لممادة إىمالالتعميمية، دون  انو تعمم يجعل من المتعمم محور العممية 7
 اثناء التعمم.الميم ان يكون المتعمم نشيطا و فاعلا 

لمبقاء، ويمكن لممتعمم الاحتفاظ بيا،  ةىو التعمم الذي يتضمن معمومات وميارات واتجاىات وقيم قابم 8 
 (23.،ص5104) قرني،والاستفادة منيا في المستقبل..

خلال كل ىذا يرى الباحث أن الأنشطة والأعمال التي يقوم بيا المتعمم التي يعتمد فييا عمى نفسو  ومن
 تكون ذات تأثير طويل وأكثر فائدة من تمك التي يقوم بيا الآخرين خاصة داخل القسم

 ( عناصر التعمم النشط7 -2
 :عنصر الكلام والإصغاء 

،فيذا يعني آن ما نفعمو ىو تشكيل مجموعة كبيرة من الأفكار  أنا احتاج أن أتكمم أو أنا أتكمم من تفكيري
التي تدور في عقولنا ،وىذا ما يجعل الطلاب عمى أن يتكمموا ا وينصتوا لبعضيم بعضا ،لان ىذا يحتاج 

 منيم أن يربطوا أفكارىم بشكل جيد ويعمموا عمى تنظيم خطوات تفكيرىم.
 :عنصر الكتابة 

رد تماما مثل عنصر الكلام أو الحديث فالكتابة تسمح لنا بان نكتشف أفكارنا الكتابة توضح ما يفكر بو الف
ونتوسع فييا كما أن الكتابة عامل ميم لمتعمم النشط ،وذلك عندما يغوص الطالب في أعماق تفكيره وىو 

 يعمل عمى تنميتو وتطويره
 طمبة فيم القراءة عنصر القراءة :القراءة تتطمب فيم ما يفكر بو الآخرون ولذلك يصعب عمى ال

الناقدة التي تتطمب التأمل وتجميع الأفكار ،وتمخيص المعمومات وربط الأحداث  وفيم الأمور 
والمجريات من القراءة وتحديد الأخطاء المنطقية والرسائل المخفية وتحديد الأولويات وغير ذلك 

 من أمور
  والتفكير:عنصر التأمل 

كم ىي ميمة فترات اليدوء التي نقضييا في التأمل العميق بأنفسنا و لقد أكد المربين عمى أننا ندرك جميعا 
ما يدور حولنا  من أمور شخصية وأكاديمية وىذا يجعل من الميم أن نوفر الوقت لمطمبة كي يفكروا  وان 
ء يتأمموا بأي مادة تعميمية جديدة أو  أي موضوع دراسي جديد يطرح عمييم لأول مرة ،ففترة التأمل تسمح ليؤلا

 (02.،ص5105)السرساوي ،الطمبة بفرز المعمومات وتصنيفيا وفيميا بعمق
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 7(اىداف التعمم النشط-3
 :أىداف التعمم النشط في تتمثل أىم

  .تشجيع التفكير الناقد، وحل المشكلات، وطرح الأسئمة المختمفة -1
 القراءة السابرة والناقدة، و مساعده المتعممين عمى اكتشاف القضايا الميمة. استخدام -2
 بالنفس لدى المتعممين عند تعامميم مع ميدان المعرفة المختمفة. -3
 تحديد كيفيو تعمم التلاميذ الموضوعات والمقررات الدراسية المتنوعة. -4
 قياس قدره التلاميذ عمى بناء الأفكار الجديدة وتنظيميا. -5
 .وع في الأنشطة التعميمية الملائمة لمتلاميذ، لتحقيق الأىداف التربوية المنشودةالتن -6
 .التعرف عمى أحدث الأساليب التعميمية -7
 .إكساب المعمم ميارات التعمم النشط. -8
 .إكساب المتعمم مجموعة من الميارات والمعارف والاتجاىات والمبادئ والقيم -9

 .المتعمم من الاستقلالية تطوير استراتيجيات التعمم الحديثة لتمكن -10
 (26.،ص5104) قرني،.القدرة عمى حل المشاكل واتخاذ القرار وتحمل المسئولية -11

عند التأمل في الأىداف السابقة يلاحظ أنيا تتمركز حول شيء واحد وىو المتعمم بحيث يكون محور 
ت التي تساعده في تغمب لأسس التعمم والمعرفة والميارا العممية التعميمية وكيف يستطيع المعمم إكسابو

 أن يتمركز التعمم حول المعمم ،وىذه عمى مشاكل الحياة التي تواجيو وتغير اتجاىات المتعمم دون
 الأىداف لمتعمم النشط ىي التي تميزه عن التعميم التقميدي  ويجعل من المتعمم محور العممية التعميمية 

 سس التعمم النشط7 ( أ-4
 المتعمم في الموقف التعميمي، فيشمل جميع الممارسات التربوية ةعمى ايجابييعتمد أسموب التعمم النشط 

التدريسي التي تيدف الى تفعيل دور المتعمم وتعظيمو، فيتم التعمم من خلال العمل والتجريب،  والإجراءات
ت، بما واعتماد المتعمم عمى ذاتو في الحصول عمى المعمومات واكتساب الميارات، وتكوين القيم والاتجاىا

 في فكر ووجدان التمميذ باقية الأثرينمي لديو القدرة عمى حل المشكلات، الأمر الذي يجعل عمميو التعمم 
 ويعتمد التعمم النشط عمى عده أسس منيا7 

 التعميمية.  يحدث التعمم بشكل أفضل عندما يكون الطالب ىو محور العممية 1
 وقواعده.إشراك التلاميذ في اختيار نظام العمل  2
 التعميمية. إشراك التلاميذ في تحديد أىدافيم 3 
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 توجيو التلاميذ إلى مصادر المعرفة والتعمم وتنوعيا. 4 
استخدام استراتيجيات التدريس المتمركز حول التمميذ، والتي تتناسب مع قدراتو واىتماماتو، وانماط تعممو،  5 
 الذكاءات التي يتمتع بيا.  و
 و جموس التلاميذ في مجموعات صغيره. ةمريحة وممتعو وحرية حرك تعميمية توفير بيئة 6
 السماح لمتلاميذ بالتساؤل وطرح الأسئمة عمى المعمم أو عمى بعضيم البعض. 7 
و الكتابة و البحث و حل المشكلات و التجريب و القيام ببعض الأنشطة  القراءة توجيو التلاميذ إلى 8 

 والميام.
 والضعف.  ةو نواحي القو  يذ في فيم وتقييم أنفسيم وزملائيم واكتشاف التصورات البديمةإشراك التلام 9 

 إتاحة فرص التواصل تلاميذ مع بعضيم ومع المعمم.  10
 الذاتية في عمميو التعمم.  السماح لمتلاميذ بالإدارة 11
 مراعاة الفروق الفردية والسماح لكل تمميذ ان يتعمم حسب سرعتو.  12
  (22.،ص5104) قرني، أن يكون التعمم مرتبط في حياه التمميذ وواقعو، احتياجاتو واىتماماتو اةمراع 13
 

 
 ( يوضح مبادئ التعمم النشط00الشكل رقم)
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 :النشط التعمم ( أىمية-5
يوسف عواد ومجدي زامل،  2012،  من خلال الاطلاع عمى أراء الباحثين وعمماء التربية مثل: كريمانبدير

، استخمصت الباحثة  Debra, B  2007و     Harasim  . 2009و   2013طارق سميمان   2010
 أىمية التعمم النشط بما يمى:  2014فرحات ىبة سامي

يعمل التعمم النشط عمى تغير صورة المعمم من إنو المصدر الوحيد لممعرفة، إلى موجو ومرشد ومثير  -
 التعميميةلمعممية 

 المتعممين عمى تعمم المعارف الجديدة. السابقة تساعداستثارة المعارف شرط ضروري لمتعمم، فالمعارف  -
 يحصل المتعمم من خلال التعمم النشط عمى تعزيزات كافية حول فيميم لممفاىيم الجديدة. -
 الإيجابي لممتعمم.يسيم  في تحيين أساليب ووسائل التعمم، والاستراتيجيات التي تؤكد عمى الدور  -
يفضل معظم المتعممين أن يكونوا نشيطين خلال التعمم لان الميمة التي ينجزىا المتعمم بنفسو أو يشترك  -

 خر.افييا تكون ذات قيمة أكبر من الميمة التي ينجزىا لو شخصا 
 يعمل عمى تنمية الميارات المعرفية والعممية والتحصيمية لدى الطلاب.  -
 يول والاىتمامات والحاجات، ويراعي الاستعدادات والقدرات.يؤدي إلى إشباع الم -

متنوعة لمتعمم النشط وفقا لما تتيحو البيئة من  ساىتمت الدراسات السابقة باستخدام طرق وأساليب تدري
.)دراسات في التربية وعمم ظروف تعميمية، وما يمتمكو المعمم من استراتيجيات وطرق وأساليب تدريس 

 ( 024،ص.5104النفس ،
 ومن خلال ما سبق يرى الباحث وباختصار أن أىمية التعمم النشط تكمن في التالي:

 يزيد من اندماج التلاميذ في العمل و يجعل التعمم متعة وبيجة . 
 ينمي العلاقات الاجتماعية بين التلاميذ وبعضيم البعض وبين المعمم.

 النفس والقدرة عمى التعبير عن الرأي وينمي الدافعية في إتقان التعمم .ينمي الثقة ب
 يعود التلاميذ عمى إتباع قواعد العمل وينمي لدييم الاتجاىات والقيم الإيجابية.

 يساعد في إيجاد تفاعل إيجابي بين التلاميذ ويعزز روح المسؤولية والمبادرة لدى التلاميذ .
 فوائد التعمم النشط7(-6
المتنوعة حينما يكون نشطا وفعالا في الموقف التعميمي ، فيو يتعمم عندما  ب المتعمم الخبرات التعميميةيكت

يشارك في المسؤولية وفي اتخاذ القرار، ويكون تعممو اشمل وأعمق أثرا بوجود معمم  ييتموا بمشاركتو 
الصفية التي  الغرفة أن ، أيوآمنة  ومحفزة  عمى المزيد من الاكتشاف ويحترميا ويوفر لو بيئة داعمة



 التعلم النشط     الفصل الثالث                                                                         
 

 
117 

 تستخدم التعمم بمبادرة الطلاب سوف تكون مجالا واسعا لمنشاط: مجموعات صغيره، يعممون في مشاريع أو
ميسر لعمميو التعميم  أنشطة في نفس الوقت، ومع لم يتحرك في الفرقة ويعمل كمحفز وموجو للأسئمة، أي

أو حتى العرض بالحاسب لا يشكل  الصف سواء المحاضرةوالتعمم. لذلك فان إنصات المتعممين في غرفو 
أو  ةأو كتاب بأي حال من الأحوال تعمم النشط، ولكي يكون التعمم النشط ينبغي أن ينيمك المتعممون في قراءة

تتعمق بما يتعممونو أو عمل تجريبي، وىذا يتطمب من المتعممين أن يستخدم ميام  ةأو حل مشكم ةمناقش
 ميل و التركيب و التقويم في ما يتعمق بما يتعممونو.تفكير عميا كالتح

 ولعل من ابرز فوائد التعمم النشط ما يمي7  
 مما يعزز ثقتو بذاتو. ة يظير قدره المتعمم عمى التعمم بدون سمط 1
يساعد المتعمم في أن يتعمم أكثر من المحتوى المعرفي، فيو يتعمم ميارات التفكير العميا، فضلا عن تعمم  2
 ف يعمل مع آخرين يختمفون عنو، كما يتعمم طرق الحصول عمى المعرفة.كي
أو الحمول  يساعد المتعمم في أن يتوصل إلى حمول ذات معنى عنده لممشكلات، يربطيا بالمعارف الجديدة 3

جراءات بأفكار الميمة التي ينجزىا المتعمم أو  أن آخرين، أي وليس استخدام حمول أشخاص مألوفة عنده ، وا 
 شترك فييا تكون ذات قيمو اكبر من الميمة التي ينجزىا شخص أخر.ي
 حول فيمو لممعارف الجديدة.  ةيحصل المتعمم عمى تعزيزات كافي 4 
التعميمية وذلك  يسيم في تغيير صوره المعمم بأنو المصدر الوحيد لممعرفة، ويجعل المتعمم محور العممية 5

الميدانية ،و  الأنشطة والتفاعل مع الغير، الرحلات ،والزيارات ةوممارسوالكتابة،  من خلال قيامو بالقراءة
 (25.،ص5104.) قرني،العمل المنتج

 وحسب اسامة محمد السيد أن من بين فوائد التعمم النشط  انو:
 يييئ لممتعممين مواقف تعميمية حية ذات فعالية -
 يمكن من خلالو تعمم ما يصعب تعممو في البيئة الصفية -
 يزيد من اندماج الطلاب في العمل ويجعل لمتعمم بيجة ومتعة  -
 يحفز الطلاب عمى كثرة الإنتاج وتنوعو -
إكساب المتعممين جوانب مينية وجوانب انفعالية وميارات وخبرات اجتماعية قد يصعب اكتسابيا  -

 داخل الفصول العادية مثل التعاون وتحمل المسؤولية وضبط النفس 
شباع حاجتيم يساعد عمى اكتساب ميارات التواصل  يعتبر مجال لمكشف عن - ميول المتعممين وا 

 الفعال
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 ينمي الرغبة في التفكير والبحث والتعمم حتى الإتقان  -
 يتعمم المتعمم طرق الحصول عمى المعرفة  -
ييتم باستثارة المعارف السابقة ويعتبر ذلك شرط ضروري لحدوث التعمم وىذا يتفق مع مبادئ  -

 الحديثة كالنظرية البنائية ونظريات التعمم 
يسعى بالوصول بالمتعممين إلى حمول ذات معنى لدييم لممشكلات لأنيم يربطون المعارف الجديدة  -

جراءات مألوفة بالنسبة ليم وان يحصموا عمى تعزيزات كافية حول فيميم  أو الحمول بأفكار وا 
 لممعارف الجديدة 

ل عممية التعمم النشط تجبر المتعمم عمى استرجاع الحاجة لمتوصل لنتائج أو التعبير عن فكرة خلا -
وىذا يشبو المواقف  ببعضيا البعضمعمومات من الذاكرة ربما عن أكثر من موضوع ثم ربطيا 

 الحقيقية التي سيستخدم فييا المتعمم المعرفة 
كبر من الميمة التي ينجزىا المتعمم بنفسو خلال عممية التعمم النشط او يشترك فييا تكون قيمتيا ا -

 التي ينجزىا لو شخص أخر 
الحاجة إلى التوصل إلى ناتج أو التعبير عن فكرة خلالو تجبر المتعممين عمى استرجاع معمومات  -

من الذاكرة ربما من أكثر من موضوع ثم ربطيا ببعضيا البعض وىذا يشبو مواقف حقيقية سيستخدم 
 فييا المتعمم المعرفة 

لو تضمين ىام في النمو  لممعرفة، وىذاعمى تغير صورة المعمم بأنو ىو المصدر الوحيد  يساعد -
 المعرفي المتعمق بفيم طبيعة الحقيقة 

 تشكيل معارف المتعممين السابقة خلال عممية التعمم النشط يعد دليلا عند تعمم معارف جديدة وىذا -
 (014.،ص5103.) السيد،لتعمميتفق مع فيمنا إن استثارة المعارف شرط ضروري لحدوث ا

  :دور المعمم في التعمم النشط(-10
والتعميمية، يجب أن تبتعد عن الدور التقميدي التمقائي، فيو ليس  التربوية إن دور المعمم الحيوي في العممية

فان دوره الأساسي يكون في و دون التدخل الكبير، وعمي لمطلاب عند الحاجة وعاء لممعمومات بل ىو موجة
النيائية  وعمى الرغم من ان المسؤولية .توجيو الطلاب ومساعدتيم عمى إعادة اكتشاف حقائق العمملالتخطيط 

أن التدريس الجيد يشجع عمى بذل المزيد من الجيد لتوفير مزيد من  لمتعمم تقع عمى عاتق المتعممين، إلا
يقوم المعمم بتدريس  حول الأداء، الحجرة الدراسية راجعة د تغذيةوالتدريب مع وجو  لممارسة الفرص الكافية
ويوجو ما يدور من مناقشات أو فعاليات مع الآخرين، بحيث  القيام بالميمة العمل، وكيفية المتعممين كيفية
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 عمى التعمم بين المتعممين و المعمم، التعمم النشط يمثل تحديا لممعمم من حيث القدرة يتم توزيع مسؤولية
 من الأنشطة المختمفة اختيار الأنشطة الملائمة، وتطبيقيا في الوقت المناسب وىو أيضا ليس مجرد مجموعة

في التعمم النشط يكون دور  .بل ىو اتجاه يتكون لدى كل من المتعممين والمعممين بحيث يجعل التعمم فعلا
 فالمعمم ىو الموجو والمرشد والمسيل لمتعمم. فيو لا يسيطر عمى الموق

بحيث يوجو المتعممين نحو  التعميمي) كما في النمط التقميدي(، ولكنو يدير الموقف التعميمي الإدارة الذكية
دارة المناقشات وتصميم المواقف  اليدف منو. وىذا يتطمب منو الإلمام بميارات ميمة تتصل بطرح الأسئمة وا 

 الدراسية" تطوير المناىج ويذكر" مركز .وغيرىا والمثيرة المشوقة التعميمية
 :بالأدوار الآتيةالتعمم النشط يتطمب من المعمم القيام  

وفق الموقف التعميمي، قدرات المتعممين،  والوسائل التعميمية التعميمية استخدام العديد من الأنشطة -1
جود الى و  بما يحقق تنوعا في التكميف والتعيين التي يكمف بيا المتعممين مما يؤدي في النياية

 .?نشط بيئة
ليزيد من النجاح في  المتعممين والنواحي ضعفيم بحيث يوفر ليم الفرصة إدراك نواحي قوة   -2

ليم وبذلك يسر ليم النجاح بدرجة أفضل ما في المجالات التي يبرعون  بالنسبة الجوانب الصعبة
 .بيا

التعمم النشط بدلا من التنويع في طرق التدريس التي يستخدميا بحيث تعتمد ىذه الطرق عمى  -3
 .لكل المتعممين المحاضرة استخدام طريقة

رشاد -4 المتعممين عمى تحقيق أىداف التعمم بدلا من أن  و مساعدة تركيز الجيود عمى توجيو وا 
 .يمقنيم، المعمم يعمم تلاميذه كيف يفكرون وليس في ما يفكرون

سونو من معمومات و ميارات ربط ما يدرسو المتعممون بما يوجد في مجتمعيم وتوظيف ما يدر  -5
 وخبرات في حياتيم الاجتماعية

المشاركة، وتحمل المسؤولية، والتعزيز المستمر،  أساليب المتعمم لمتعمم، وذلك بإتباع دافعية زيادة -6
  .الجديدة الإبداعية والثناء عمى الأفكار

 .التعميمية في العممية وفعال جعل المتعمم مكتشف ومجرب -7
ثارة لما لذلك من اثر في عممية قف يشعر فييا بالتحدي والإثارةوضع المتعمم في موا -8  التعمم، وا 

  .اىتماماتو ودوافعو وتحفيزه نحو التعمم
 في أثناء تقديم التعمم الجديد. المختمفة التكامل بين المواد الدراسية مراعاة -9
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 .المتعممين وخارجيا وذلك حتى يكسب ثقة الدراسة التوافق في سموكو مع المتعممين داخل قاعة -10
 .الدراسة مع المتعممين لمتعامل داخل قاعة الأسطورة -11
 .عمى تشجيع التعمم النشط يتعاون مع زملائو من معممي التخصصات المختمفة -12

تمت العديد من الدراسات وركزت عمى اىمية تدريب المعمم ىولدور المعمم الحيوي في نجاح التعمم النشط ا
  :الدراسات عمى استخدام التعمم النشط ومن ىذه

وآخرون" التي ىدفت إلى التعرف عمى اثر التدريب المعممات الفمسطينيات التعمم النشط  جودة سعادة "دراسة-
في التحصيل الآني و المؤجل لدييم في ضوء متغيرات التخصص الأكاديمي، والمؤىل العممي، وعدد الدورات 

  .مم النشط وتطبيقيوالتي أوصت  تدريب المعممات عمى استخدام التع التدريبية
دراسة" نجوى عبد الرحيم ودلال عبد القادر" التي استيدفت إعداد برنامج تدريبي لمعممات العموم عمى –

 التعمم التعاوني باستراتيجيةاستخدام استراتيجيات التعمم النشط، واستعرضت الدراسة نموذج تنفيذ التدريب 
دت نتائج الدراسة عمى ضرورة تدريب المعممين عمى استخدام أك -باعتباره احد استراتيجيات التعمم النشط -

جمالا فان دور المعمم موجيا لمتعمم  .استراتيجيات التعمم النشط وذلك تمييدا لاستخداميا في الواقع التدريسي وا 
التعميمية و الوسائل التعميمية عند التدريس مع  النشط ومشجعا عمى حدوث، يستخدم العديد من الأنشطة

 .والآراء، ذلك لتوفير فرص نجاح التعمم أساليب التعزيز المستمر والتشجيع عمى التعبير عن الأفكار أتباع
 (53.،ص5104) عبد العال لطفي،                                                                     
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 يمثل رسم تخطيطي لدور المعمم في التعمم النشط دخل القسم الدراسي (7 00الشكل رقم)

 المصدر 7اعداد الباحث
 دور المتعمم في التعمم النشط -00
تتحقق عممية التعمم النشط، فأن دور المعمم لا يكفي وحده لمقيام بميام  النشط حتىدور المتعمم في التعمم -

كل من  ومن تمك الأدوار الميمة لمطالب في التعمم النشط ما ذكره بل لا بد من دور إيجابي لمطالب، التعمم،
  م 2006سعادة، وآخرون، 

 المشاركة الحقيقة في الخبرات التعميمة، و تقدير قيمة تبادل الأفكار والآراء مع الآخرين  -
 بذل الجيد المطموب وتخصيص الوقت اللازم من أجل المقاءات المنتظمة مع المرشد -

 المدرسة .النفسي في 
 توضيح الحاجات الإرشادية والآمال والطموحات لكل من المعمم والمرشد النفسي.  -
 تفيم بأن نموه وتطوره كفرد يبدأ من ذاتو أولًا، وبالتالي يتقبل النصائح والاقتراحات من   -

 المعممين والميتمين والمتخصصين عمى أساس من المودة والصداقة.
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 ي التعامل بنجاح مع البيئة التعميمية التعممية المحيطة بو، وتوظيفوثقة الطالب بقدراتو ف  - 
 لممعارف والميارات والاتجاىات التي اكتسبيا في مواقف تعممية وحياتية جديدة .

 والفاعمية، والمشاركة في تخطيط   يتمتع الطالب في الموقف التعميمي النشط بالإيجابية
 الدروس.وتنفيذ 
مة بنفسو من مصادر متعددة، و يشارك في تقييم نفسو ويحدد مدى ما يبحث الطالب عن المعمو  -

 حققو من أىداف.
يشترك الطالب مع زملائو في تعاون جماعي، بحيث يبادر بطرح الأسئمة أو التعميق عمى ما يقال   -

 جديدة.أو يطرح من أفكار أو آراء 
دارة الحوار، و المشاركة في تصم  -  يم البيئة التعميمية.يكون لو القدرة عمى المناقشة وا 
 يعمل مستقلًا أو ضمن مجموعة متعاونة بحيث يتواصل ويتفاعل ويدعم  -

.)سعادة واخرون وتطويرىا يفكر تفكيرًا ناقداً في طريقة تعممو وجودة ىذا التعمم، مما يتيح لو بناء المعرفة
 (050،ص5113،

خامل سمبي متمقي  الطالب يتغير من عنصران العمل بطريقة التعمم النشط في العممية التعميمية تجعل دور 
التعمم عمميو محببة لمطالب  إلى أنو المعني بالتعميم والتعمم، وىو العنصر الميم فيو، مما يجعل عممية

ومشارك في رسم وتخطيط البرامج الدراسية والتعميمية، ويرى الباحث من خلال تطبيق ىذه الأدوار من 
مية وحماسة و أكثر حباً وشوقاً لمتعمم، وبالتالي سوف تنعكس عمى طرف الطالب سيصبح الطالب أكثر فاع

مرددوه وتحصيمو الدراسي وبذلك يتضح اختلاف دور كل من: المعمم، والمتعمم في ضوء استخدام التعمم 
النشط؛ فالمعمم مخطط، ومرشد، وموجو، وقائد لمموقف التد ريسي، ويتيح الفرص المتنوعة لطلابو، ويوكل 

بيئة تشجع عمى تنمية التفكير لدى المتعمم، في حين أن المتعمم ىو مركز عممية التعمم، فمم يعد  إليو تييئة
يعتمد عمى المعمم كمصدره الوحيد لممعرفة، ولكن مسئول عن تعممو بنفسو، وبنائو لممعرفة العممية؛ من 

 المعنى خلال ربط المفاىيم المتعممة بخبراتو السابقة؛ بما يساعده في تحقيق الفيم ذي
 



 التعلم النشط     الفصل الثالث                                                                         
 

 
123 

 
 دور المتعمم  في التعمم النشطيوضح  (13الشكل رقم: )

 

 .. التعمم النشط نصائح لمبدء بتصميم أنشطة (-05
 . ابدأ بداية متواضعة و قصيرة .1 
 . ، جربيا ، اجمع معمومات حوليا ، عدليا ، ثم جربيا ثانية التعمم النشط طور خطة لنشاط .2
 . جرب ما ستطمبو من المتعممين بنفسك أولاً  .3
 . ية التعممكن واضحاً مع المتعممين مبيناً ليم اليدف من النشاط و ما تعرفو عن عمم .4 
 . اتفق مع المتعممين عمى إشارة لوقف الحديث .5 
 .شكل أزواج عشوائية من المتعممين في الأنشطة .6 
و التفكير و التأمل في ) كما في غيره من الأنشطة الواقعية ( ى التعمم النشط إن شرط النجاح في تطبيق .7 

 . الممارسات التدريسية و متابعة الجديد

http://kenanaonline.com/users/elfaramawy/tags/91480/posts
http://kenanaonline.com/users/elfaramawy/tags/91480/posts
http://kenanaonline.com/users/elfaramawy/tags/91480/posts
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 (خطــوات تحـــويل وحدة إلى التعمم النشط-02
 و ما يمكن تعممو بالتشارك و ما لا يمكن تعممو سوى عن طريق الإلقاء.بالاكتشافحدد ما يمكن تعممو 

ما الذي  المعمومات،ما توافرت لديك مصادر تقنيات  إذا. و ىنا يتغير دور المعمم بتغير طريقة التدريس
 ستغيره في تدريس الوحدة بما يعزز تعمم المتعممين و فيميم ؟

 : بناء عمى إجابتك لمسؤالين السابقين 
محل التعمم التقميدي آخذاً في الاعتبار أىداف الوحدة و أىداف  التعمم النشط صمم الوحدة بحيث يحل - 
 . المادة

 . التعمم النشط أنشطة مناسبة لبيئة صمم  -
 . التعمم النشط صمم أنشطة إلقاء لأجزاء الوحدة التي لا يمكن تعميميا من  خلال - 
 صمم أنشطة تساعد المتعممين عمى تقويم تقدميم خلال الوحدة  -
 النشط.صمم أنشطة تقويم مناسبة لمتعمم   -
 (016.،ص 5103)السيد، . التعمم النشط التخطيط لنشاط في -

 ( التخطيط لنشاط في التعمم النشط -04
 : التعمم النشط من المفيد الإجابة عن الأسئمة التالية عند تصميم أنشطة

 ما اليدف من النشاط ؟ .1
 أطراف التفاعل ؟ أو ما ىي .2
 المتعممين.متعمم مع أخر يجمس بجواره ، متعمم مع آخر لا يعرفو ؟ مجموعة من  .3

 .بأكمموأو المقاء  المقاء،نيايـــة  المقاء،منتصف  المقاء،.ما موعد النشاط؟ بداية 4 
 .كم من الزمن يمزم لمقيام بالنشاط ؟5 
 يم أم أنيم سيكتفون بالمناقشة ؟.ىل سيكتب المتعممون إجاباتيم / أفكارىم / أسئمت6 
 .ىل سيسممون الإجابة ؟ و ىل سيكتبون أسماءىم عمى الورق ؟7
 .ىل سيعطى المتعممين وقتاً كافياً لمتفكير في إجاباتيم و في مناقشتيا مع المعمم ؟8 
 .ىل سيناقش العمل الفردي أم الزوجي مع الصف بأكممو ؟9 

حول نشاطيم ؟ لاحظ أنو حتى و لو كان الموضوع خلافيا فإن .ىل سيزود المتعممين بتغذية راجعة 10
 . المناقشة المتعممين بحاجة إلى أن يعرفوا رأي المعمم في الموضوع أو القضية أو السؤال موضوع 

 .ما الاستعدادات اللازمة لمنشاط ؟ و ما المطموب من المتعممين لممساىمة الفعالة ؟11 

http://kenanaonline.com/users/elfaramawy/tags/91480/posts
http://kenanaonline.com/users/elfaramawy/tags/91480/posts
http://kenanaonline.com/users/elfaramawy/tags/91480/posts
http://kenanaonline.com/users/elfaramawy/tags/91480/posts
http://kenanaonline.com/users/elfaramawy/tags/91480/posts
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 ت التعمم النشط7( الأدوار المختمفة في مجموعا-02
 مدير المجموعة  : وىوالقائد

 :وتتمثل ميامو في حمل الأدوات  مسئول المواد
 وىو الكاتب الذي يدون كل ما يتم ويحدث أثناء النشاط  : مسئول الصيانة

 :وىو المسئول عن تسجيل النتائج  المقرر
 (000.،ص 5103)السيد، ويتولى ضبط الوقت في أثناء وتنفيذ النشاط :ألميقاتي

 مقارنة بين التعمم النشط والتعميم التقميدي 7 -03
حسب محمد محمود الحيمة وعمية حامد واخرون ىناك العديد من الاختلافات بين التعمم النشط والتعميم 

 التقميدي يوضحيا الجدول التالي :
 بيئة التعمم النشط بيئة التعميم التقميدي  المجال 
المادة 

 الدراسية
يجوز ادخال اي  ،لا غاية في ذاتيا

تعديل عمييا ،يبني المقرر الدراسي 
عمى التنظيم المنطقي لممادة ،والمواد 
الدراسية منفصمة ومصدرىا الكتاب 

 المقرر

وسيمة تساعد عمى نمو متكاملا ،تعدل حسب 
 في المقرريبنى ظروف الطمبة واحتياجاتيم ،

سيكولوجية الطمبة والمواد الدراسية متكاممة  ضوء
 متعددة    طة مصادرىاومتراب

طريقة 
 التدريس

تقوم عمى التمقين المباشر ،ولا تيتم 
بالنشطات ،وتسير عمى نمط واحد 

 ،تغفل استخدام الوسائل التعميمية 

الملائمة  والظروفتقوم عمى توفير الشروط 
لمتعمم ،تيتم بالنشاطات وانواعيا ،ليا انماط 

 متعددة ،تستخدم وسائل تعميمية متنوعة .
فقط  الاستماع خلال سمبي وذلك من المتعمم 

لممعمم او القراءة في الكتاب 
المقرر،ويحكم عميو بمدى نجاحو في 

 امتحانات المواد الدراسية 

يستطيع بعض التلاميذ التقدم في الدراسة حسب 
معدل التعمم وليم حرية تخطي بعض الاجزاء 
السيمة بالنسبة ه طالما اتقن التعمم )تحقيق 

 (الاىداف
ناقل لممعمومات وممقن لمتلاميذ  المعمم

،علاقتو تسمطية مع الطلاب ،يشجع 
عمى تناس الطلاب في حفظ المادة 
،يحكم عميو بمدى نجاح المتعمم في 

متعدد الجوانب فيو عنصر محفز وموجو 
ومصدر لمخبرة المرجعية لتلاميذه ،علاقتو تقوم 
عمى الانفتاح والثقة والاحترام ،يشجع الطمبة عمى 
التعاون في اختيار الانشطة وطرق ممارستيا 
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،لا يراعي الفروق الفردية  الامتحانات
 بين الطلاب 

يحكم عميو في ضوء  مساعدتو لمطمبة عمى 
 يراعي الفروق الفردية بينيم النمو المتكامل،

ت استراتيجيا
التعميم 
 والتعمم 

الاستراتيجيات التدريسية  لا تزيد
المستخدمة عن واحدة او اثنين متمثمين 

 في لمحاضرة والواجبات المكتوبة 

تتعدل الاستراتيجيات المستخدمة لتحقيق 
الاىداف المرجوة والوصول الى مستوى التعمم 

 للإتقان
تنظيم اليوم 

 الدراسي 
ينظم اليوم الدراسي في شكل حصص 

 ثابتة بتوقيتات ثابتة 
ينظم اليوم الدراسي في ضوء فقرات )كتل زمنية 
 (مع وجود مرونة في الاختيار وتوقيتات الفقرات

 
 معدل التعمم 

يفرض عمى كل التلاميذ دراسة المقرر 
كمو بالمعدل نفسو ويبدأ كل التلاميذ 
في الوقت نفسو وينتيون في الوقت 

 نفسو ايضا من المقرر

التلاميذ التقدم في الدراسة حسب يستطيع بعض 
معدل التعمم وليم حرية تخطي بعض الاجزاء 
السيمة بالنسبة لو طالما اتقن التعمم )تحقيق 

 الاىداف(
الوسائل 
 التعميمية 

تستخدم الوسائل التعميمية التقميدية 
المألوفة مثل الكتاب والشرائح الشفافة 
والافلام ولممعمم ان يختار منيا ما 

تكون  ما اه مناسبا ،وغالبايفضل وير 
 مواد مطبوعة 

 بالأىدافيتم اعداد وسائل تعميمية مرتبطة 
ونشاط التعميم والتعمم في الوحدة ،وعادة تشمل 
عمى وسائل تعميمية متعددة الانماط لمتعمم 

يساعده عمى  ،ويتاح لمتمميذ فرص اختيار ما
 اتقان التعمم وتحقيق الاىداف

ضوع دراسي الوقت محدد لكل مو  الوقت 
لجميع التلاميذ،وعمى جميع التلاميذ 
حضور الدروس في الاوقات والاماكن 

 المحددة 

يستطيع التلاميذ الحصول عمى الوقت الذي 
 يكفي كل منيم لاتقان الموضوع المتعمم

طوال العام الدراسي  لا تتغيرثابتة وغالبا  الأماكن
 ،سواء كان الأثاث أم الطلاب أو السبورة 

من الممكن تغيير الاماكن حسب الاستراتيجية 
المستخدمة مما يساعد الطلاب عمى التفاعل واتقان 

 التعمم 
 المعمم يتحكم في ضبط وادارة الفصل، ادارة الفصل 

 فيو يضع القواعد ويمزم التلاميذ باتباعيا 
التلاميذ يشاركون في تحديد قواعد ضبط وادارة 

 الفصل وفي تنفيذىا .
 7 مقارنة بين التعمم النشط والتعميم التقميدي (يمثل2) جدول رقم
 (43.،ص75104)زبيدة محمد قرني،المصدر
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 معوقات تطبيق التعمم النشط في القسم الدراسي  -04
تتمحور معوقات تطبيق التعمم النشط حول عدة امور منيا :فيم المعمم لطبيعة عممو وادواره ،وعدم الارتياح 

قد تحول دون تطبيق التعمم  التيوالقمق عن التغير المطموب ،وقمة الحوافز المطموبة لمتغير ومن المعوقات 
 النشط :

 مم اسبوعيا عدد الحصص التي يكمف بيا المع ضيق وقت الحصص ،وكثرة -1
 تستغرق وقتا طويلا في التخطيط والتحضير  -2
 زيادة أعداد الطلاب في الفصول ،مما يعيق تطبيق مواقف التعمم النشط  -3
 القصور في توافر المواد والاجيزة ومصادر التعمم المطموبة لتطبيق التعمم النشط  -4
 خوف المعممين من تجريب اي جديد  -5
 ة المتعممين وعدم استخداميم ميارات التفكير العميا الخوف من عدم مشارك -6
 الخوف من فقد السيطرة عمى المتعممين -7
 الخوف من نقد الاخرين لكسر المألوف في التعميم -8
 عدم ملائمة البيئة الصفية لاستخدام بعض استراتيجيات التعمم النشط -9

 (44.،ص5104قرني،) كثرة المسئوليات الادارية التي يكمف بيا المعمم  : -10
،معوقات التعمم 2010والاسطل  2010   وبدوي، 2012والجمل ، ،سيد 2009ولخص كل من عواد وزامل 

 النشط في مجموعة النقاط التالي وفق تقسيم معين:
 اولا معوقات عامة7

 الانتشار القوي لمتعميم التقميدي -
 القمق والانزعاج الذي يحدثو التغيير

 غياب او نقص الحوافز التي تساعد عمى التغيير 
 فقدان السمطة والامتيازات 

 ثانيا 7معوقات مرتبطة بتطبيق التعمم النشط داخل غرفة الصف 
 ضيق الوقت المخصص لمتطبيق والحاجة الى وقت لمتخطيط والاعداد-

 صعوبة التطبيق في الصفوف ذات الاعداد الكثيرة ن الطمبة 
 واد والوسائل المساعدةنقص المصادر والم
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 ثالثا 7معوقات مرتبطة بالمعمم 7
 التعود عمى الاساليب التقميدية في التدريس وعدم الرغبة في التغيير ،لان في ذلك راحة -

 نقص او ضعف الميارات اللازمة لمتعميم في اطار التعمم النشط 
 (22.،ص5103، )عبدالله بن خميس واخرون التخوف ن فقدان السيطرة عمى الصف -

 :التعمم النشط فيالتقييم  -05
دراسة ثم ملاحظة وفحص  / لأن التعمم النشط يشتمل عمى تقديم ميمات واقعية لمطلاب مثل مشروع أو بحث

 .إنجازاتيم لتحديد ما يعرفون أو يستطيعون عممو
يشارك الطلاب أنفسيم في تخطيط وتحديد معاييره  فإن تقييم التعمم النشط يكون في معظمو تقييماً إنجازياً 

 .وتنفيذه وتقرير نتائجو
 .إن التقييم النشط يتميز بأنو يجسد موضوعاً ونشاطاً لما يحتويو المنيج من أىداف ومعمومات ونتائج

حكم معايير وأدوات التقييم تتم مناقشتيا وتطويرىا والموافقة عمييا واستعماليا من المعممين والطلاب لم *
نجازىم  .وتقرير جودة إنتاجيم وا 

 يعنى التقييم والتدريس مندمجين معاً. وتقييم العمميات والنتائج يحدث قبل التقييم المتكامل المستمر *
 .وخلال و بعد الدرس

 ..الطلاب يشعرون بالاستماع لمناقشتيم وفحص انجازاتيم من خلال التقييم الذاتي وتقييم الأقران لأعماليم*
 تراتيجيات التعمم النشطاس -06

يركز التعمم  : ىي خطة عمل عامة توضع لتحقيق اىداف التعمم تنظيم مجموعات التعمم النشطتعريفيا 
النشط عمى استخدام المجموعات أو الفرق الصغيرة من طالبين أو أكثر ،، أو بمشاركة عدة غرف صفية 

 .بنفس الموضوع أو الاىتمام أو اليدف التربوي
التنوع والمرونة في تنظيم ىذه المجموعات من حيث الثقافات والقدرات والأعمار والخمفيات إن اعتماد 

 .الاجتماعية والاقتصادية، يعتبر ىاماً في تشجيع التعمم النشط وتعدّد فرص المثابرة عميو من الطلاب
 :وعمى كل حال، تتصف مجموعات التعمم بالمبادئ التالية

 المرونة: -1
  .عات ويُعاد تشكيميا حسب أغراض التعمم*تتشكل المجمو   

المجموعات تتشكل مبدئياً لكامل الفصل الدراسي أو السنة الدراسية، لكن يمكن لأفرادىا التنقل لمجموعات   *
 .أخرى حسب إنجازىم
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المجموعات تتشكل من اجل أغراض خاصة مثل الاىتمام العام بموضوع التعمم والحاجة لبناء ميارات  *
 .يعاد تشكيميا باستمرار خلال التدريس محدّدة.كما

 الإنصاف:  -2
 .* يجري تنظيم المجموعات بحيث يمتمك الطلاب فرصاً عادلة لمتعمم

 الطلاب يعممون بالدرجة الأولى مع أقران بقدرات مشابية. *
 * الطلاب يمتمكون فرصاً متعددة لمعمل خارج القدرات المتاحة لمجموعاتيم.  

 صاً مستمرة لممعرفة والعمل ولكل منيم ميام واضحة فى مجموعات التعمم* الطلاب يمتمكون فر 
 التنوّع: -3

تضم المجموعات طلاب ذوى مستويات وثقافات وقدرات متنوعة من أجل تقديم مدى واسع من المعارف  
 .ووجيات النظر المختمفة

 . الطلاب يقسمون الى مجموعات تعمم بناء عمى قدراتيم داخل الفصل *
 .ب يعممون بالدرجة الأولى في مجموعات متنوعة لتحقيق تعمم الأقرانالطلا *
 : مواصفات الاستراتيجيات الجديدة -
 . ان تكون شاممة بمعنى انيا تتضمن كل المواقف والاحتمالات المتوقعة -
 .والاقتصاديةان ترتبط ارتباطا واضحا بالأىداف التربوية والاجتماعية  -
 . ان تكون طويمة المدى بحيث تتوقع النتائج وتبعات كل نتيجة -
 . ان تتسم بالمرونة والقابمية لمتطوير -
 . ان تكون جاذبة وتحقق المتعة لممتعمم أثناء عممية التعميم -
 . ان توفر مشاركة ايجابية من المتعمم وشراكة فعالة بين المتعممين -

افضل من غيرىا ولكن ىناك استراتيجيات تحقق بعض الاىداف معينة  استراتيجيةممحوظة : ليست ىناك 
 . لمتعمم المنشود في موقف تعميمي ما افضل من غيرىا

 : استراتيجيات التعمم النشط ىي
 . الحوار والمناقشة -
 . التعمم التعاوني -
 . لعب الادوار -
 . العصف الذىني -
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 . حل المشكلات -
 . الخرائط المعرفية -
 . الاسئمة -
 . التعمم الذاتي -
 . تعمم الاقران -
 الاكتشاف -
 : استراتيجية الحوار والمناقشة-1

 : توجد خمس انواع من المناقشة وىي
المناقشة الاستقصائية : المناقشة عمى نمط تنس الطاولة حيث يطرح المعمم سؤالًا فيجب احد المتعممين ثم  -

 . ثم يعمق المعمم وىكذا بالإجابةيعمق المعمم عمى ىذه الإجابة ويطرح سؤالا اخر ويقوم متعمم اخر 
ين الحرية في المناقشة والتفاعل المناقشة عمى نمط لعبة كرة السمة : يطرح المعمم سؤالا ويترك لممتعمم -

 المفظي مع بعضيم البعض لاقتراح الحمول الممكنة ويتدخل المعمم من حين لاخر لمتصحيح عند الضرورة
( متعمما فاكثر او في حالة جمع 30المناقشة الجماعية : وتستخدم في حالة ما اذا كانت كثافة الفصل) -

 . حول قضية عامة تيم المتعممين الآراء
( 30لمجموعات الصغيرة : مجموعة التشاور تستخدم في حالة ما اذا كانت كثافة قاعة الدرس اقل من )ا -

وتناقش كل مجموعة تقريرا لما توصمت اليو في نياية  U ( عمى شكل7-5حيث تجمس كل مجموعة )
 . المناقشة

ضافة بعض الشخصيات البارزة الندوة : تستخدم في حالة ما اذا كانت قاعة الدرس كبيرة جدا ويتم فييا است -
 (042.،ص5105)الرفاعي،و ينظم المعمم دقة الحوار بين اعضاء الندوة والمتعممين

  : استراتيجية التعمم التعاوني -2
تعريفو : ىو موقف تعميمي / تعممي يعمل فيو الطلاب عمى شكل مجموعات في تفاعل ايجابي متبادل يشعر 

 . وتعمم الاخرين بيدف تحقيق اىداف مشتركةفيو كل فرد انو مسئول عن تعممو 
 : اىميتو -

يجعل المتعمم محور العممية التعميمية ويتيح لو فرصة لمعمل بروح الفريق والتعاون والعمل الجماعي كما انو 
ينمي المسئولية الفردية والجماعية لدى الطلاب وينمي الثقة بالنفس ويعود الطلاب عمى احترام اراء الاخرين 

 : د عمى مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب الادوار المختمفة في مجموعات التعمم النشطويساع
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القائد مدير المجموعة مسئول المواد حامل الادوات مسئول الصيانة تنظيف المكان بعد انتياء النشاط 
 طالمسجل الكاتب المقرر مسئول تسجيل النتائج الميقاتي يضبط الوقت في اثناء وتنفيذ النشا

 : دور المعمم في انجاز خطوات  التعمم التعاوني -
 . وتحديد الاىداف وتنظيم الصف وادارتو اختيار الموضوع -
افراد والاعداد لعمل المجموعات وتحديد المصادر والأنشطة  4الى  9تكوين المجموعات  وتقسيميم من   -

 . المختمفة
 . إرشاد المتعممين وتقديم المساعدة وقت الحاجة -
 . الملاحظة الواعية لمشاركة أفراد كل مجموعة -
 تكميف المجموعات بكتابو تقرير عن سموكيم أثناء التعمم وما صادفيم من معوقات -
 إعطاء الفرصة لممجموعات لعرض ما توصموا إليو أمام بعضيم -
 ربط الافكار بعد انتياء العمل التعاوني وتقيم اداء المتعممين -

 (046.،ص5105)الرفاعي،موعة الدور الذي يقوم بويختار كل عضو من المج
 : استراتيجية لعب الادوار -3
مفيوم لعب الادوار : ىي خطة من خطط المحا كاة تشبو الموقف التعميمي وىي تعتبر احدى استراتيجيات  -

التدريس التي تعتمد عمى محاكاة موقف واقعي ، يتقمص فيو كل متعمم من المشاركين في النشاط احد 
  وقد يتقمص المتعمم دور شخص او شيء اخر بأدوارىملادوار ، ويتفاعل مع الاخرين في حدود علاقة دوره ا

 مميزات لعب الادوار -
 تحديد الاىداف-   
 توزيع الادوار عمى التلاميذ -
 تحديد الوقت لكل دور -
 اعطاء الفرصة لظيور المشاعر والانفعالات الحقيقية -
 الاخرين وتقبميازيادة الوعي بمشاعر  -
 اكتساب ميارات سموكية واجتماعية -
 . تشجيع روح التمقائية لدى المتعممين -
 . عرض مواقف محتممة الحدوث -
 (062.،ص5105) الرفاعي،. سيولة استيعاب المادة التعميمية -
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 ( :يوضح استراتيجيات التعمم النشط14الشكل رقم)
 : استراتيجية العصف الذىني -4
تعريفو : ىي خطة تدريسية تعتمد عمى استثارة المتعممين وتفاعميم انطلاقا من خمفيتيم العممية حيث يعمل  -

الاخرين ومنشط ليم في اعداد المتعممين لقراءة او مناقشة او كتابة موضوع  لا فكاركل واحد منيم كمدخل 
 ما وذلك في وجود موجو لمسار التفكير وىو المعمم

عمى تنمية الابداع والابتكار لحل مشكمة ما واثارة اىتمام وتفكير المتعممين في المواقف اىميتو : يساعد  -
التعميمية وتنمية تاكيد الذات والثقة بالنفس مع توضيح نقاط واستخلاص الافكار او تمخيص 

 (051.،ص5103)السيد،موضوعات
 : استراتيجية حل المشكلات -5
الفرصة لمتفكير العممي حيث يتحدى التلاميذ مشكلات معينة  تعريفيا : خطة تدريسية تتيح لممتعمم -

والوصول  فيخططون لمعالجتيا وبحثيا ويجمعون البيانات وينظمونيا ويستخمصون منيا استنتاجاتيم الخاصة
 . الى حل وتجعل الطالب يفكر حتى يصل الى اليدف المراد 
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 :استراتيجية خرائط المعرفة -6
عناىا الواسع ، عبارة عن رسومات تخطيطية تشير إلى العلاقات بين المفاىيم ، إن خرائط المفاىيم ، فى م

لمتقويم ، أما إذا نظرنا إلى  كأساليب استخدامياكأدوات منيجية وتعميمية بالإضافة إلى  استخداميايمكن  التي
 خرائط المفاىيم عمى نحو أكثر تحديداً ، فإنيا تعد بمثابة رسوم تخطيطية ىرمية تحاول أن تعكس

، بمعنى آخر فإن  المعرفيما ، أو فى جزء من ذلك المجال معرفي التنظيم المفاىيمى المتضمن فى مجال  
 وتستخدم في كثيرا من المواقف التعميمية  .مية لمجالخرائط المفاىيم تستمد وجودىا من البيئة المفاىي

 (062.،ص5105)الرفاعي،والمواد الدراسية مثل التعبير الكتابي
 :استراتيجية التعمم الذاتي -7

ىو من أىم أساليب التعمم التي تتيح توظيف ميارات التعمم بفاعمية عالية مما يسيم في تطوير الإنسان 
، وتزويده بسلاح ىام يمكنو من استيعاب معطيات العصر القادم، وىو نمط من  سموكياً ومعرفياً ووجدانياً 

 . أنماط التعمم الذي نعمم فيو الطالب كيف يتعمم ما يريد ىو بنفسو أن يتعممو
تقان ميارات التعمم الذاتي تمكن الفرد من التعمم في كل الأوقات وطوال العمر خارج المدرسة  إن امتلاك وا 

 . يعرف بالتربية المستمرةوداخميا وىو ما 
 : تعريف التعمم الذاتي

مكاناتو وقدراتو  ىو النشاط التعممي الذي يقوم بو المتعمم مدفوعاً برغبتو الذاتية بيدف تنمية استعداداتو وا 
 مستجيباً لميولو واىتماماتو بما يحقق تنمية شخصيتو وتكامميا ، والتفاعل الناجح مع مجتمعو عن طريق

نفسو والثقة بقدراتو في عممية التعميم والتعمم وفيو نعمم المتعمم كيف يتعمم ومن أين يحصل  الاعتماد عمى 
 عمى مصادر التعمم
 : أىمية التعمم الذاتي

إن التعمم الذاتي كان وما يزال يمقى اىتماما كبيراً من عمماء النفس والتربية ، باعتباره أسموب التعمم  (1)
 تعمما يتناسب مع قدراتو وسرعتو الذاتية في التعمم ويعتمد عمى دافعيتو لمتعمم الأفضل ، لأنو يحقق لكل متعمم

 .التعمميأخذ المتعمم دورا إيجابيا ونشيطاً في  (2)
يمّكن التعمم الذاتي المتعمم من إتقان الميارات الأساسية اللازمة لمواصمة تعميم نفسو بنفسو ويستمر معو  (3)

 . مدى الحياة
 .بأنفسيمء لممستقبل وتعويدىم تحمل مسؤولية تعمميم إعداد الأبنا (4)
يجاد بيئة خصبة  (5)  .للإبداعتدريب المتعممين عمى حل المشكلات ، وا 



 التعلم النشط     الفصل الثالث                                                                         
 

 
134 

إن العالم يشيد انفجارا معرفيا متطورا باستمرار لا تستوعبو نظم التعمم وطرائقيا مما يحتم وجود  (6)
  لذاتي ليستمر التعمم معو خارج المدرسة وحتى مدى الحياةاستراتيجية تمكن المتعمم من إتقان ميارات التعمم ا

 : أىداف التعمم الذاتي
 . اكتساب ميارات وعادات التعمم المستمر لمواصمة تعممو الذاتي بنفسو (1)
 . يتحمل الفرد مسئولية تعميم نفسو بنفسو (2)
 . المساىمة في عممية التجديد الذاتي لممجتمع (3)
 . لتعممبناء مجتمع دائم ا (4)
 . تحقيق التربية المستمرة مدى الحياة (5)
 : استراتيجية الاستكشاف والاستقصاء -8

ىو نظام لمتدريس يبحث فيو المعمم والمتعمم عن مصادر التعمم و يعتمد عمى الاكتشاف والبحث المستمر عن 
س الى مصادر سمعية المصادر والوسائل المعينة ، حيث أنيا عديدة ومتنوعة من حيث اعتمادىا عمى الحوا

من حيث طبيعتيا الى مصادر تكنولوجية ومصادر غير  وتتنوعسمعية بصرية  ومصادر بصرية ومصادر
 . تكنولوجية

فالاكتشاف ببساطة يعني أن المتعمم يكتشف المعمومات بنفسو ولا تقدم لو جاىزة , ولكي يتحقق ىذا 
علاقات المتبادلة بين الأفكار وربط عناصر الاكتشاف بالوجو المطموب يتطمب ذلك من المتعمم فيم ال

 الموضوع ببعضيا لكي يأتي بما ىو جديد من تعميمات ومبادئ عممية , كما يمكن أن يتضمن الاكتشاف
 . مقارنة آراء وحمول لمشكمو معينة أو موقف ما 

من استراتيجيات التعمم يعد نتاج استراتيجيات أخرى تتآزر مع بعضيا البعض لنخرج  كاستراتيجيةوالاكتشاف 
بموقف تعميمي نشط , ونصل معو في النياية إلى أن يكتشف التمميذ شيئا جديدا , وىذا لا يعني أن المتعمم 

 . من قبلسيكتشف شيئا جديدا لم يكن موجودا من قبل , لكنو يعني انو سيكتشف شيئا لم يكن يعرفو ىو 
تبنى ميارات استخدام المكتبة , إجراء المقابمة ، البحث عمى الشبكة العنكبوتية ، بالتوازي مع ميارات التفكير 

 . الضرورية لممراجعة الواعية لممعمومات
 : الاستقصاء استراتيجيةفي  دور المعمم

 : حيث يراعي الاستراتيجيةلممعمم لو دور كبير في نجاح تطبيق ىذه 
 يد التلاميذ بالأسئمة مفتوحة النياية التي تثير تفكيره بصفة دائمة , ويبدأ بيا عممية الاكتشاف لأمر ماتزو  -1
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 . تقبل الإجابات والتعميق عمييا -2
نما يترك ليم فرصة  -3  يعطي التلاميذ وقتا كافيا لمتفكير , ولا يتسرع بتقديم حمول أو إجابات لتلاميذه وا 

 . معمومات بأنفسيمالاكتشاف والتوصل إلى ال
إن يكون عمى دراية تامة بطيعة تلاميذه من حيث التفاوت بينيم ومراعاة ما بينيم من فروق في القدرات  -4

 . والذكاءات المتعددة
إعطاء التلاميذ فرصة لمتخيل والتخمين , ومن ثم يرشدىم ويشجعيم ويتوصل معيم الى نتائج جادة  -5

 الاكتشاف لكي يصل المتعمم إلى اكتشاف قاعدة عامة أو نظرية أو قانون وميمة إجراءات تطبيق إستراتيجية
 : عمى المعمم أن يتبع الخطوات التالية,

 . يحدد ما يريد أن يكتشفو المتعمم , ويحتمل أن يكون قاعدة , أو نظرية أو قانونا
مشوقة تدفع إلى التعمم  يصمم موقفا تعميميا يمكن المتعمم من الاكتشاف , عمى أن يبدأ ىذا الموقف بتييئة

ويتضمن أنشطة ينفذىا المتعمم مثل إجراء تجربة , أو ملاحظة  . والرغبة في التفكير والبحث والاجتياد
ودراسة مجموعة من الأمثمة لقاعدة ما , واستنتاج ىذه القاعدة , أو القيام برحمة فقد يخطط المعمم لرحمة إلى 

يجاد العلاقات الحقول وملاحظة النباتات المختمفة المز  روعة بيا , وتسجيل ىذه الملاحظات ثم تصنيفيا وا 
بينيا لمتوصل إلى معرفة النباتات التي تؤكل وأي جزء منيا ىو الذي يؤكل يوجو المعمم تلاميذه خطوة خطوة 

 . ويساعدىم حتى يتوصموا إلى إدراك العلاقة بين المعمومات والى الاستنتاج والاكتشاف المطموب
عمم أن يعزز الاكتشاف بالتطبيقات المتنوعة , وان يتيح لتلاميذه فرص التحقق من صحة يجب عمى الم

 القاعدة أو العلاقة بالنسبة لحالات أخرى مماثمة
 تعمم الاقران -9

البعض يبني عمي اساس ان التعميم موجو ومتمركز حول  ىو نظام لمتدريس يساعد فيو المتعممون بعضيم 
عمي اندماج الطالب بشكل كامل في عممية التعمم  الاعتبار بيئة التعمم الفعالة التي تركز المتعمم مع الاخذ في  

  المعمم. يعتمد عمي قيام المتعممين بتعميم بعضيم بعضا تحت اشراف  التعاوني ، 
  انماط تعمم الاقران:

عادة لمقابمة حاجات محددة  تدريس او تعميم الاقران توجد انماط كثيرة من تعمم الاقران وذلك لان استراتيجية 
العمر او المستوي الصفي للاقران  في مواقف محددة ، والتميز الاساسي في تمك البرامج ىو  لمطلاب 

 :الانماط المشاركين معو ، ىذه 
الفصول او مايسمي بالتقسيم الافقي  ىو تدريس الاقران من العمر نفسو عبر الفصول او بين   النمط الاول:  
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في المستوي العمري نفسو  بمساعدة زملاء اخرين خارج فصميم الاصمي ؛ بحيث يكونوا  لطلاب حيث يقوم ا
  النمط كالتالي:  الممكنة بين الاقران في ىذا  وتوجد أشكال مختمفة لمتفاعلات 

  او في مجموعات توزيعا عشوائيا. توزيع المتعممين واقرانيم في أزواج توزيعا عشوائيا   – 
توزيع المتعمم والقرين في ازواج وفقا   –   الاخر. متعمم لقرنيو او المجموعة لقرنائيا من الفصل اختيار ال  – 

تتم المزاوجة عمي أساس تمك  التحصيل ........... حيث  – الشخصية -مثل : الجنس لمعايير محددة 
يا حيث يتم مزاوجة المستوي بين مستوي المجموعات شريطة أن يكون ىناك فروق في  المتغيرات سواء عمي 

  الصعوبة في التعمم مع مرتفعي التحصيل وىكذا. المتعممين ذوي 
وفييا يكون "الطالب المعمم" واقرين  يسمي بالتنظيم الرأسي  ىو تدريس الأقران وفق السن أو ما  النمط الثاني:

  سنو الي سنوات عديدة.بين   المعمم "والقرينالصفي حيث يتراوح الفرق بين "الطالب  مختمفين في المستوي 
وفيو يقوم الطالب المعمم الأكبر سنا  وىو اندماج الاقران وفق السن في برامج غير رسمية ،   النمط الثالث:

تساعد مجموعة مقابمة أقل  لمتعمم أصغر منو سنا او مجموعة اعمي مستوي عمريا ،  أو المساعدة  بالأشراف
 .الدراسة نطاق برنامج مستوي عمريا في أنشطة خارج 

  مزايا تعمم الاقران:  
 .يساعد عمي تحمل المسئولية  – 
    يتيح الفرص لتقويم الافراد والجماعات.– 

 (033،ص5105)الرفاعي،يساعد عمي تطوير ميارات الادارة والتنظيم  –
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 خلاصة 7
ان اسموب التعمم النشط قائم عمى اساس تفعيل دور المتعمم  فيو يخطط ،ويفكر ويحمل ،ويتساءل ويجرب 

 جديد وقيم ،ويقف المعمم ميسرا وموجيا ومرشدا  ما ىوويصنف ويقيم لمتوصل الى تعمم 
فيا اذ انيا التعمم النشط واستراتيجياتو المختمفة في المراحل الدراسية الاساسية بجميع صفو  توظيفويمكن 

 قائمة عمى تفعيل دور المتعمم كمشارك فعال في القسم الدراسي .
بحيث يجعل التعمم النشط  عممية التعمم مستمدة دوما من بيئة الطالب وحياتو الواقعية  والسعي الى توظيف 
يد اسموب التعمم النشط في مدارسنا  يعمل عمى تحقيق الاىداف التعميمية التعممية المرجوة بشكل ج

 ،والحصول عمى افضل النتائج  في  تقويم الطلاب 
كما ان توظيف اسموب التعمم النشط بمختمف استراتيجياتو يعمل عمى مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب 
وذوي الاحتياجات الخاصة كما ان تمك الاستراتيجيات تعمل عمى تنمية وتوسيع مدارك الطلاب وتنمي 

الطلاب وتجعل من عممية التعمم عممية مترابطة ومتكاممة وىذا ما تتبناه طرق  ميارات التفكير العميا لدى
 التعمم والتدريس الحديثة .
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 تمييد
لما ليا من اىمية بالغة في  بالبحث وذلكيعتبر التفكير من الموضوعات الميمة التي تناوليا عمماء النفس 

تيسير وتذليل صعوبات الحياة وحل ما يوجيو الفرد من مشكلبت فالتفكير ىو اىم النشاطات العقمية العميا 
التي يتميز بيا الانسان عن سائر المخموقات  فاكتساب افراد المجتمع لميارات التفكير يجعل منيم مواطنين 

،ويجعميم قادرين عمى اصدار شاكل التي يعاني منيا مجتمعيم ذوي نظرة متعمقة وحكيمة في تناول الم
 الاحكام الصائبة والحمول فيما يواجييم من مواقف ومشكلبت 

ىي تعميم الاطفال بحيث يصبحون قادرين عمى التفكير بطريقة ناقدة  لمتربويينوتعد الوظيفة الاساسية 
وبتحسين  بالأطفالفان الاىتمام  الخبرةفادة من وابداعية واكثر فعالية ولما كان التفكير ىو كيفية الاست

وميارتيم قضية اساسية وبذلك يكون قد وصمنا الى اىم مقومات  واتجاىاتيمتفكيرىم وتنمية قدراتيم وميوليم 
مواضيع تيتم بالتفكير  ظيرتالعممية التعميمية ومن خلبل كل التطور الحاصل في المعرفة والبحث العممي 

 .(77.ص7107سعيد طو،) بعادات العقل المنتج ما يسمىلبت ومن ىذه المواضيع والابداع وحل المشك
و يشيد عصرنا الحالي تطورا وتقدما ىائلب في جميع نواحي الحياة المعاصرة وبالذات في المجال التقني 
والتكنولوجي والمعرفي فاصبح يعرف بعصر الانفجار المعرفي ومع ىذا التقدم العممي في شتى المجالات 

لا عداد التربوية وذلك برزت جممة التحديات والمشكلبت التي تحتاج الى وقفة جادة من قبل المؤسسات 
قادرة عمى مواجية تمك التحديات ويعتبر تنمية التفكير لدى المتعممين من المواضيع التي حازت  مخرجات

التحديات والمشكلبت العممية في حياتيم خاصة في ىذا العصر  لمواجيةعمى الاىتمام في السنوات الاخيرة ،
والبحوث التي من  الدراساتاء عمم النفس والتربية تكثيف كم ذكرنا سابقا عصر الانفجار المعرفي حاول عمم

خلبليا يتم تطوير عمميتي التعميم والتعمم ،واصبح التركيز عمى المتعمم وجعمو محور العممية التعميمية ودراسة 
وتطوير تفكيره من خلبل الاستراتيجيات الحديثة التي تعتمد عمى  العقميةنموه المعرفي لديو وتنمية قدراتو 

الى ان تطوير العممية 9007يشير صابريني وملبك بحيثالتمقين والحفظ الالي ، لا عمىشاط المتعمم ن
التفكير  ىو تنميةالتعميمية ضرورية لمواكبة التطور العممي والتكنولوجي السريع باعتبار اليدف النيائي لمتعميم 

 انية لمواجية ىذه التحديات بما يتيح لممتعمم التمكن من المتطمبات المعرفية والميارية والوجد

مية عادات التفكير نكما يعتبر موضوع العادات العقمية من المواضيع الحديثة التي لاقت الاىتمام فالاىتمام بت
مشكلبتو بكل سيولة  مواجيةالصحيحة لدى الطلبب او ما يطمق عميو العادات العقمية ،تساعد الطالب عمى 

ويسر وتساعده ايضا عمى تقدمو العممي وتنمية قدراتو العقمية في موقف محدد فقط ولكن يجب ان يستخدم 
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محمد بن احمد مرشد القواس تفكيره وقدراتو العقمية في كل المواقف وتصبح  عادة ي حياتو اليومية )
 (5.،ص7107،

 :المنتج العقل عادات نشأة ( -0
( عندما حاول بعض الباحثين بالولايات المتحدة الأمريكية التوصل إلى تسمية السموكيات  2769في عام ) 

الذكية المتوقعة من خلبل الممارسات الصفية والأعمال اليومية واتفقوا فيما بينيم عمى تسميتيا بعادات العقل، 
اء ممارسة ذلك بتمقائية واعتيادية من موضحين أن السموكيات يجب أن تتطمب إعمال العقل وانضباطو واجر 

العمل نحو أفعال تشير إلى الانتباه وتتم عن الذكاء، وأشار إلى أن الغرض من تعمم ىذه العادات ىو 
مساعدة المتعممين عمى استخداميا عندما يواجيون المواقف التي يسودىا التحدي ولكي يعيش الأفراد منتجين 

الاىتمام بعادات العقل بعد رفض النظرة التقميدية لمذكاء التي كانت ترى  في عالم سريع التغيير، وقد تصاعد
أن الذكاء من الموروثات الثابتة التي لا يمكن زيادتيا أو تنمينيا لدى الأفراد، حيث ظير ذلك من خلبل ما 

ارب الفرد نادى بو فورشتاين من أن الذكاء يمكن تنميتو، وأن مستوى درجاتو تتزايد بمرور الزمن نتيجة لتج
( بتضمينيا في تصنيفيم  2776وتعاممو مع الآخرين، وتزايد الاىتمام عادات العقل بعد أن اىتم)مارزانو

لأبعاد التعمم وجعميا كبعد خامس من أبعاد التعمم وذلك لأنو بالرغم من أنيا تسيم في اكتساب الأفراد 
ىدفاً ميماً لعممية التعمم إذ تساعدىم عمى تعمم لممعمومات وتعميقيا واستخداميا ذي معنى، إلاأنيا تعد أيضاً 

أية خبرة يحتاجونيا في المستقبل. وتنامي الاىتمام بعادات العقل بعد ظيور بعض المشاريع التي قامت عمى 
اعتماد عادات العقل كأساس لمتطور ومن ىذه المشروعات مشروع تعميم العموم لكل الأمريكيين حتى عام 

م ومشروع باسم الممكة اليزابيث لتنمية العادات  AAAS 9042 عممي الأمريكيلمؤسسة التقدم ال 2771
 (Q.E2004العقمية. )

عمى أ ن إىمال استخدام عادات العقل يسبب, الكثير من Costa and Kallik 9001وقد أكد كوستا 
ساعد عمى عمى أن تنمية العادات العقمية  Rota9002 القصور في نتائج العممية التعميمية وأكدت روتا

دارة أفكاره بفاعمية وتدريبو عمى تنظيم الموجودات بطريقة جديدة والنظر  تنظيم المخزون المعرفي لممتعمم وا 
 (44،ص.7107)نداء عفانو، إلى الأشياء بطريقة غير مألوفة لتنظيم المعارف الموجودة لحل المشكلبت

 :عادات العقل المشيورة نظرية  بأصحابالتعريف ( -7
8ىو استاذ فخري لمتعميم في جامعة كاليفورنيا وىو مؤسس مشارك لمعيد Arthur L Costa كوستا ارثر

السموك الذكي في كاليفورنيا ،وعمل معمم صف ،ومستشار منياج  ،ومشرف مساعدا لمتعميم ،ومدير البرامج 
الولايات الخمسين  الوطنية لعموم الطيران والفضاء قدم كوستا عروضا وورشات عمل في للئدارةالتعميمية 
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واسيا وجزر  واربااضافة الى المكسيك وامريكا الوسطى وامريكا الجنوبية وكندا واستراليا ونيوزلندا وافريقيا 
والمدرسة  جنوب الباسيفيك وقد كتب وحرر عددا ضخما من الكتب ،من بينيا تقنيات  التفكير في التعميم،

سمسمة الكتب الاربعة عادات العقل، والتعمم  تأليفا كاليك في وشارك مع بين منزل لمعقل  والتدريب المعرفي 
الصينية وعادات العقل عبر المنياج وقد ترجمت كتبو الى المغات 8العربية ، والقيادة مع عادات العقل

،الاسبانية والدنماركية ،وقد عمل في كثيرا من المؤسسات المتخصصة ، وتقمد منصب رئيس  الإيطالية
 م2767الى غاية 2766عمى المناىج وتطويره منذ عام  للؤشراف ياكاليفورنلجمعية 

ىي مستشارة خاصة ،تقدم خدمتيا لممدارس ووزارات التعميم ،والمؤسسات BenaKallick: بينا كاليك
عمى شيادة الدكتوراه في تقويم التعميم من جامعة  حصمتالمتخصصة ،والييئات العامة في الولايات المتحدة 

المجموعات والتفكير الناقد والابداعي ،واعداد  اختصاصيا حيويةالعميا تشمل مجالات  لمدراساتيونيون 
 العميا  لمدراساتخرائط المناىج ،واستراتيجيات تقويم التعميم من جامعة يونيون 

يات تشمل مجالات اختصاصيا حيوية المجموعات ،والتفكير الناقد والابداعي واعداد خرائط المناىج واستراتيج
والتعميم والقيادة مع عادات تقويم الغرف الصفية وتتضمن اعماليا الكتابية 8التقويم في المؤسسة التعميمية 

 والتقويم لتحسين تعمم الطالب  المنيجورسم خريطة  العقل وعادات العقل عبر المناىج
تكار .وكانت منسقة يعتمد عمى حل المسائل والاب للؤطفالعممت مديرة لمركز المعممين ،وانشات متحفا 

جاكوبز  ىايز ) ىايديلمشروع بديل عن المدرسة الثانوية مصمم لمطلبب المعرضين لمخطر
 (751.،ص7105،
 مفيوم عادات العقل ( -7

( "العادة تعني ما يعتاده الفرد أي يعود عميو مرارا  20،ص9020جاء في مجمع المغة العربية عن )عريان، 
وًمواظبة ً،والعادة كل ما اعُتيد حتى صار ي فُعل من غير جيد، وجمعيا عادات ،والتفكير  عممية  وتكرارا

ذىنية يٌمُارسيا الفرد بحيوية وٍنشاط وٍفاعمية، ومتى ما كرر  الفرد تمك العممية وأدمن ممارستيا حتى تصبح 
الأداء الذىني كي يصبح عادة لًا (أن  9003آلية، عند ذلك  تسمى  بعادة  عقمية ً، ويرى قطامي وعمور ) 

 :بد أن يمر بالعمميات الأدائية الآتية
 .تحديد اليد ف المعرفي والوجداني   -2
 .إيجاد روابط بين الجوانب الأدائية الثلبثة المعرفية والوجدانية والأدائية -9
 محدداتعريف النتاجات الأدائية تعريفا  -1
 إجرائيا فةتحديدىا عمى صورة ميارات معر  -2
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 .ىدف الميارة الذىنيةتحديد   -3
 .أدائية آلية تكرارىا بدرجة إلى أن تصبح عمميات -4
 ممارستيا عمى صورة عادات ذىنية آلية روتينية راقية يسيطر عمييا مع ممارستو ليا -5

  ."بآلية
التكرار، وبالتالي فيي  إن العادة ىي نمط غير واع في أغمب الأحيان من السموك المكتسب من خلبل عممية

لعقل، ويرى بيركنز أنيا أنماط الأداء الذكية لمفرد تقوده إلى أفعال إنتاجية، والعادات العقمية تؤسس في ا
وممارستيا تتحقق بعد أن يكون قد تشكل لدى المتعمم نمط معرفي بنائي مكتمل يتم تكراره وممارستو بطريقة 

ت معرفية وعقمية محدودة آلية دون جيد مع سيطرة ذىنية عممية وتحكم في السياقات لمحصول عمى نتاجا
 (44.،ص7107.)عمي رياني ،وواضحة

تعني ان يممك ميارات التفكير الاساسية والقدرات التي تعمل عمى  كما أن عممية تشكيل عادات العقل لا
انجازىا فحسب، بل قبل ذلك من وجود الرغبة والميل لتطبيق ذلك  في كل الاوقات والظروف والمواقف 

الناجح ىو الذي يوسع ويطمق  ويقوي الاستعداد لمتفكير من خلبل تشجيع الميول للبستكشاف الملبئمة، فالتعميم 
والاستقصاء وحب الاستطلبع وكذلك تشجيع الاتجاه نحو البحث والتحقق وتشجيع الافراد عمى الاعتقاد بأن 

 ات العقلتفكيرىم سيكون متاحا ومسموحا ومنتجا وىذا ىو المحور الذي تدور حولو فكرة  تعمم عاد
(Costa&Kallick b ,2000:35 )  فعادات العقل ىي عبارة عن تركيبة من الكثير من الميارات والمواقف ،

الفكرية عمى غيره لذا فيي  "من السموكات والتمميحات والتجارب الماضية والميول وىي تعني أننا نفضل نمطا
  تعني ضمنيا صنع اختيارات حول أي الأنماط ينبغي استخدامو في وقت معين

   وجلبثون وبراين (Perkins) وبيركنز (Coleman) التي اجراىا كل من  جولمان للؤبحاثونتيجة 
(Glathorn&Brain)   السموك العقمي فان عادات العقل ىي اعتماد الفرد عمى استعمال انماط معينة من

يوظف فييا العمميات والميارات الذىنية عند مواجية خبرة جديدة أو موقف ما إذْ يحقق استجابة أكثر فاعمية 
،وتكون نتيجة توظيف مثل ىذه الميارات اقوى ،وذات نوعية أفضل وأىمية أكثر وسرعة أكبر، عند حل 

ت عادات العقل فقد صنفت  الى ثلبثة اتجاىات المشكمة واستيعاب الخبرة الجديدة ، ونتيجة  لتعدد تعريفا
 :كالتالي

8  يرى أن العادات العقمية نمط من السموكيات الذكية يقود الفرد إلى أفعال، وىي تتكون نتيجة الاتجاه الأول -
لاستجابة الفرد إلى أنماط معينة من المشكلبت، والتساؤلات شريطة أن تكون حمول المشكلبت أو إجابات 

بحاجة إلى تفكير، وبحث، و تأمل ، وأن التوجو نحو العادات العقمية يتوقف عمى الاعتقاد بأىمية  التساؤلات
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العادات، والاعتقاد بأنيا يمكن أن تكون في قبضة الذىن، والاعتقاد بأن الإنسان يستطيع إنجاز ما يتعمق 
  بأىدافو

ختيارات حول أي الأنماط لمعمميات الذىنية 8 يرى أن العادات العقمية تركيبة، تتضمن صنع االاتجاه الثاني -
التي ينبغي استخداميا في وقت معين، عند مواجية مشكمة ما أو خبرة جديدة، تتطمب مستوى عاليا من 
الميارات لاستخدام العمميات الذىنية بصورة فاعمة، وتنفيذىا، والمحافظة عمييا ويتفق مع ىذا الاتجاه في 

رفان العادات العقمية بأنيا 8 القدرة عمى التنبؤ من خلبل التمميحات السياقية التعريف )كوستا وكاليك( إذ يع
بالوقت المناسب لاستخدام النمط الأفضل والأكفأ من العمميات الذىنية من غيره من الأنماط عند حل مشكمة، 

ن دون غيره أو قدرتو أو مواجية خبرة جديدة، وتقييم الفرد لفاعمية استخدامو ليذا النمط من العمميات الذىنية م
  عمى تعديمو والتقدم بو نحو تصنيفات مستقمة

يرى أن العادات العقمية ىي الموقف الذي يتخذه الفرد بناءً عمى مبدأ أو قيم معينة،إذ يرى  الاتجاه الثالث: -
ق الشخص أن تطبيق ىذا الموقف مفيد أكثر من غيره من الأنماط، ويتطمب ذلك مستوى من الميارة في تطبي

السموك بفاعمية و المداومة عميو، ومن ىذا التعريف يتضح أن العادات العقمية تؤكد الأسموب الذي ينتج بو 
.)سارة عبد الزىرة المتعممون المعرفة، وليس عمى استذكارىم ليا أو إعادة إنتاجيا عمى نمط سابق 

 ( 70.،ص7104عبيد،
 :التي تناولتيا الاتجاىاتوتعددت تعريفات العقل بتعدد وجيات النظر و 

( بأنيا عادات معرفية توجو سموك الفرد و تحفزه لمتعمم و لتحقيق ىدف معين 3م، ص9020فقد عرفيا حجات )
 .و تساعده في التركيز عمى الأولويات الأىم

، عندما لا يعرف بذكاء،(، أن عادات العقل عبارة عن معرفة كيفية التصرف Rickets 2004و يرى ريتكس
 .ابة عمى سؤال ماالإج

( بأنيا محصمة الفيم المرتبطة باستعمال و تقييم المعرفة و إيصاليا إلى Matheu 2004 بينما يعرفيا ماثيو
الآخرين حالما تفيم بأن المعرفة تحتوي عمى عدد لا يحصى من الروابط بين أجزاء المعمومات عندما تكون 

 .اقادرا عمى تحديد شكل المعرفة التي تريد استعمالي
بأنيا عممية تطورية متتابعة تيدف لمساعدة الطمبة عمى الدخول إلى مجال ( ،Adams 2006و يرى أدمز

 ."العادات و السموكيات الذكية التي تؤدي في النياية إلى الإنتاج و الابتكار
عمى ان العادات العقمية الضعيفة ستؤدي الى تعمم ضعيف وغير قادر  marzona .2000)وكما ذكر مارزونا

  مواجية المواقف المختمفة ،وانو اذا لم ينم لدى لمتعمم عادات عقمية قوية يصبح المتعمم ير فاعل
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كما يشير ايضا )كوستا (ان اىمال استخدام عادات العقل يسبب الكثير من القصور في نتائج العممية التعميمية 
عمييا واستخدميا ايضا فيي نمط من فالعادات العقمية ليست امتلبك المعمومات ،بل معرفة كيفية العمل 

 السموكيات الذكية يقود المتعمم الى انتاج المعرفة وليس استذكارىا او اعادة انتاجيا عمى نمط سابق
الى انو يجب ان تكون عادات العقل ىي محور ومركز اىتمام مناىج التعميم عامة  9022ويذكر ميخائيل 

المنتجة تتضمن استمرار الاستدلال والنظر في طرفي  ومناىج الرياضيات خاصة حيث ان عادات العقل
المشكمة من اقصاىا الى اقاصييا وتساعد المتعمم ي عبور لفجوة بين الرياضيات وما تستطيع الرياضيات فعمو  

 وكل ىذا يوضح ان لعادات العقل اىمية في العممية التعميمية لمواجية المواقف المختمفة في اي وقت
نيا عبارة عن مجموعة من الميارات و القدرات الذىنية التي تمكن المتعمم من بناء ا عفانةالباحثة و تقول 

تفضيلبت من الآداءات أو السموكيات الذكية، بناء عمى المثيرات و المنبيات التي يتعرض ليا بحيث تقوده في 
 .جية مشكمة ما أو قضية ماالنياية إلى انتقاء عممية ذىنية أو أداء أو سموك من مجموعة خيارات متاحة لموا

أن  إلى يشير الباحثينتناولتيا، ، ثم  ولقد تعددت تعريفات عادات العقل بتعدد وجيات النظر والاتجاىات التي
 : ىذه العادات تُعنى بعدة أمور ىي

 .الالتزام بمواصمة السعي لمتأمل في أداء نمط السموك الفكري وتحسنو -
 .والقدرات الأساسية لتنفيذ السموكالقدرة عمى امتلبك الميارات  -
 .الإحساس بوجود الفرص الملبئمة لاستخدام نمط من أنماط السموك الفكري -
 (49 .م، ص7107عفانة تقييم استخدام نمط من أنماط السموك الفكري بدلا مًن أنماط أخرى أقل إنتاجية. ) -
 المنتج  السمات التي تتميز بيا عادات العقل( -4

العقل تختمف من مجتمع إلى آخر وفقاً لمعادات والتقاليد التي تقود ىذه المجتمعات وقد أوجزىا كل إن عادات 
  8في أربع سمات ىي من كوستا وكاليك

احترام الميول الخاصة بالأفراد8 وىو امتلبك الفرد القدرة عمى التفكير ولا يتضمن حسن استخدام ىذه  -1 
ى أنو قدرات غير كاف، ولذلك فإن السمة المميزة لعادات العقل أنيا المقدرة، وليذا فإن تعريف الذكاء عم

تنظر إلى الذكاء عمى أنو نزعة طبيعية لمسموك بطريقة مميزة للؤفراد وتختمف من حيث الدرجة والنوع، ومثال 
ذلك الإنسان المتصف بالتعمم المستمر من خلبل قراءات غير منظمة أو من خلبل دراسة منتظمة، أو من 

 .ل التدريب الميداني، فعادات العقل لا تحد من الأشكال المختمفة لمتعبير عن السموك ولكن تشجعياخلب
الميل جزء  احترام العواطف8 وىو امتلبك الفرد القدرة عمى الشعور بالميل نحو التفكير مما يجعل ىذا -2 

وىي الباعثة لمسموك والمحفزة  من تعريف الذكاء؛ فالعواطف ىي المحرك الرئيس لمتابعة المعرفة وتطبيقيا،
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أن التبرير العاطفي يظير لدى الإنسان عمى شكل اىتمام عميق، وسعي  ELIS، 2775لو.وقد أشارت أليس 
جاد لموصول لمحقيقة، وتوجو السموكيات العقمية إلى الاتجاىات الصحيحة، كما تتضمن مراقبة ذاتية عاطفية، 

دارة النزوات والمثابرةوسعة حيمة، وتبصر عميق من قبل الشخص وتأ  .مل ذاتي، وا 
مراعاة الحساسية الفكرية8 وىي القدرة عمى تمييز واستخدام الوقت المناسب لمتأمل الذاتي ولطرح   -3

الأسئمة، واختيار النمط الفكري الملبئم لمحالة الراىنة، وتتضمن معرفة الشخص متى وكيف يستخدم عادات 
قابمة لمقياس، ويمكن رفع درجتيا من خلبل رفع درجة الانتباه والتيقظ عند  العقل تمقائياً، والحساسية الفكرية

 .الأفراد باستخدام الممصقات والموحات الجدارية، ورفع الشعارات
 النظرة التكاممية لممعرفة8 وىي ربط المعرفة بالواقع من خلبل القدرة عمى الربط، والانتقال من  مادة 2-

ياق إلى آخر، وربطيا بالحياة الواقعية اليومية من خلبل نقل السموكيات دراسية إلى أخرى، ومن س وحصة 
الفكرية، وتشمل الصفات الشخصية، والقيم، والعواطف بما فييا الحساسية لتفسير العواطف والمثيرات 

 التي يتسم  بيا الافراد .الأخرى
امتلبك المعمومات بل ىي معرفة (، أن العادات العقمية ليست Perkins ويتضح مما سبق وحسب ) بيركنز

كيفية العمل عمييا واستخداميا أيضاً فيي نمط من السموكيات الذكية يقود المتعمم إلى إنتاج المعرفة وليس 
 . استذكارىا أو إعادة إنتاجيا عمى نمط سابق

 علاقة عادات العقل بميارات التفكير واستراتيجياتو:(-5
وذلك  لبقة بين عادات العقل، وميارات التفكير في المنيج والتدريس،لقد عكس نموذج كوستا في التفكير الع

العقل  من خلبل تشجيع الطمبة عمى طرح الأسئمة حول المعمومات والأفكار المعروفة، كما تساعد عادات
 عمى تعمم كيفية تحديد الافتراضات غير المحددة، وبناء أو طرح الأفكار والآراء العديدة والدفاع عنيا،

أنو بالرغم من  ( 7115)قطامي وعمور، العلبقات بين الحوادث، والأفكار المختمفة8 ولقد أشار كل منوفيم 
والطاقات التشغيمية لصنع القرار، لابد أن يكون يقظا تجاه الفرص التي قد  امتلبك الفرد لمثل ىذه الميارات
المناسب، مما يوضح أن تأدية عادة عقمية  في المكانالميل لاستخداميا  تستخدم فييا، وأن يكون لديو
ىذه الميارات، والطاقات الأساسية، والسير بيا مع السموكيات لإنجاز الغاية  يقتضي أكثر من مجرد امتلبك

مديرة  –كلًب من الميول، والنزاعات، والوصف المتميز. وقد أوضحت آن كيس  فعادات العقل تضم ،المنشودة
ل بولاية إلينوى أن الأفراد الذين يتصرفون بذكاء قادرون عمى التفكير بميارة؛ ميدجمنز فينابرفيفي مدرسة 

عادات العقل وبين نموذج غرس ميارات التفكير في عممية التدريس في الصف؛  فيناك قوة اتصال بين
للبنشغال في التفكير الاستراتيجي الماىر ليتمكن المرء من الانشغال بميارة حل  فالعادات ىي الوقود



عادات العقل المنتج         الفصل الرابع                                                                     
 

 
146 

القرارات أو تحميل الافتراضات، أو تأكيد مصداقية المصادر، ويجب أن يمتمك الفرد القدرة  لمشكلبت أو صنعا
بداء حب البحث والمثابرة؛ فعادات العقل تقدم النزعات الضرورية لممارسة  عمى تقميل التيور، والتعاطف، وا 

لعقل، والعمميات المعرفية، وميارات التفكير فالعلبقة بين عادات ا التفكير الماىر الذي يتطمبو نموذج الدرس.
النجاح في المدرسة والعمل والحياة يعتمد عمى اكتساب وممارسة ميارات تفكير  علبقة ىرمية وذلك بأن

ومتمايزة مثل )التذكر، التصنيف، الاستدلال، التعميم، التقييم التجريب، التحميل( يمكن تعميميا  أساسية معينة
 نادراً ما تمارس بمعزل عن الغير، أما الميارات المعرفية فتكون أكبر استجابة لمثير ما،مباشرة، ولكن  بصورة

استراتيجيات  ويتم استخداميا في عمميات معرفية مثل صنع القرارات، وحل المشكلبت، أما العمميات فيي
سباب، وتخمين الأ كبرى تستخدم مع مرور الزمن وتتضمن مجموعة من الميارات مثل الملبحظة بدقة،

والنزعات، والوصف، والتمييز،  وترتيب الأولويات، والتنبؤ بالنتائج، والاستنتاج. والعادات العقمية تضم الميول
)سميمان ويتقرر أداء عادات العقل ونموىا بمدى توازن وقوة دوافع خمفية أو قوى لدى حالات العقل

 (74.،ص7105بربخ،
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 : عادات العقل وتنمية التفكير (05)الشكل رقم

 المصدر : المدرب خالد الثمالي 

https://twitter.com/gifted_school/status/942308973591613441 

 

 

 

https://twitter.com/gifted_school/status/942308973591613441
https://twitter.com/gifted_school/status/942308973591613441
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 : العقمية العادات خصائص(-6
 العقمية من خلبل الخاصيات التي تتمتع بيا ىذه العادات, والتي أوردىا كوستايمكن إدراك مفيوم العادات      

Costa عمى النحو الآتي :  
ويتمثل في اختيار نمط السموك الفكري المناسب والأكثر ملبءمة لمتطبيق من دون  (Evaluation) التقويم - 1

 .غيره من الأنماط الفكرية الأقل إنتاجا
 وتتمثل في الشعور بالميل لتطبيق أنماط السموك الفكري المتنوعة : (Inclination)  وجود الرغبة الميل - 2 

. 
ويكون ذلك من خلبل إدراك وجود الفرص والمواقف الملبئمة لمتفكير  : (Sen Satory) الحساسية  - 3

 . واختيار الأوقات المناسبة لمتطبيق
الميارات الأساسية والقدرات التي يمكن من خلبليا تتمثل في امتلبك  : (Capability) امتلبك القدرة - 4

 . تطبيق أنماط السموك الفكري المتعددة
ويتم ذلك من خلبل العمل عمى تطوير الأداء الخاص بأنماط السموك  (Commitment) الالتزام والتعيد - 5 

 . المختمفة التي تدعم عممية التفكير ذاتيا
قلبنية  في جميع الأعمال, والقدرات والممارسات, ورفع مستواىا, ( 8 ىي اندماج العPolicyالسياسة ) - 4

 (96., ص7115)قطامي ,  وجعل ذلك سياسة عامة لممدرسة لا ينبغي تخطييا
 تعميم وتنمية عادات عادات العقل عند الطالب :( -7

 ىناك مجموعة من العوامل  تساعد عمى نمو العادات العقمية  تتمثل بالتالي 8
جميع الافراد قادرون عمى التفكير فقد اثبتت الدراسات الحديثة انو يمكن رفع مستوى التفكير الإيمان بان  -2

 عند كافة الافراد  وان عمميات التعميم يمكن ان تساعد في تنمية الذكاء عند الافراد  جميعيم
يتحممون مسؤولية لابد أن يعي المدرسون بأن العادات العقمية ىي اليدف الرئيس لمتربية والتعميم وأنيم  -9

 القيام بيذه العممية فذلك ىو السبيل لتنمية العادات لدييم بالتالي يكونوا عمى عمم بكيفية تنميتيا عند طمبتيم.
إيجاد بيئة تعممية أمنة خالية من التيديد وتحمل الأخطار، فعمى المدرسين  الذين يتمتعون بعادات العقل   -1

ىا ويناقشوىم فييا ويعدلوىا باحترام، ويحاولوا ترجمتيا إلى أفعال ، ان يقدروا أفكار المتعممين ويترجمو 
ويساعدوىم عمى توظيفيا في الحياة، لأن ذلك يشجعيم عمى الاستمرار في التفكير والتعبير عن أفكارىم وينمي 

 لدييم عادات عقمية متوازنة.
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المتنوعة وتيسير استعماليا من قبل  بيئة تعميمية غنية بالمثيرات، من خلبل توفير مصادر المعرفة إيجاد -2
 المدرسين  .

الأساليب الحديثة في التدريس التي تبدأ بالمواد المحسوسة والممارسات والأفعال الواقعية إلى  استعمال -3
 التمثيل الرمزي لمحدث أو المشكمة.

 القدوة الحسنة، لذا عمى المدرسين التصرف بذكاء وبطريقة مثمى أمام المتعممين  -4

 البيئة الصفية المناسبة لتطوير عادات العقل( -8
ان عادات المدرس المدّرب والمؤىل تأىيلب معاصرا لتعميم التفكير المواكب لمتطمبات العصر الذي نعيشو، 

بعقمو وعقل طمبتو يشكل بيئة صفية مناسبة لتطوير عادات طمبتو العقمية واستثمارىا في ادارة  المدرس الذي ييتم
( شجرة سحرية لمظروف البيئية  Dymond&Hopzman)   وىو بزماناتيم ،إذ رسمت دايموند تعمميم وبيئ

( وقد تم تحديدىا Magic tree of mindالتي تشجع عمى تحقيق عادات وقد تم تضمين ذلك في كتابيما )
 بالتالي8

 . الجو الصافي الدافئ الداعم عاطفيا لممتعمم 
 .كل الحواس عاممة طيمة الوقت 
  الحواس ثمينة وقابمة للبستثمار بفاعمية .كل 
 . محضور ادخال التوتر والقمق الى غرفة الصف 
 . المتعة والسعادة مرًحب بيما دائما 
 .نحن نعي خصائص المتعمم النمائية لذلك يجب استثمارىا  وفقا لأصول عممية 
  اساس لتحقيق الاىداف . وتفاعموالمتعمم المفكر فرد وفرد ضمن مجموعة 
 مم المفكر نشط مشارك متفاعل دائما .المتع 
  محور انشطة التعمم  واىتماماتوميارات المتعمم المفكر 

فالمدارس الجيدة يجب ان تركز عمى العادات، وعمى أنواع الأنشطة الفكرية فعادات العقل تقدم مجموعة  لذا 
ت العقل يحل المشاكل ، من قيمتيا الفكرية التي تعمل بوعي وباستمرار لممدرسين والطلبب فتوظيف عادا

ويستوعب الاختلبفات ، أيضا يبني جو من الثقة في العلبقات الإنسانية ، الثقة في عمميات التفاعل ، والثقة في 
 ( 70.،ص7104.) عبيد،جميع أنحاء المدرسة و تسييل إنشاء رؤية مشتركة 
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 دور المعمم في تنمية عادات العقل لدى المتعممين:( -9

لممعمم الدور الاساسي والمؤثر في تفعيل وتنمية عادات العقل لممتعمم وزيادة تفكيره وىذا من خلال العوامل 
 التالية 

 عمى فيم عادات العقل و ذلك من خلبل ما يمي8 مساعدة المتعممين -2
 نقاش حول كل عادة. إدارة حمقة -
 استخدام أمثمة من بيئة المتعممين و من واقع ثقافتيم. -
 مشاركة المتعممين ببعض النوادر الشخصية التي ليا علبقة بعادات العقل. -
 المتعممين بدقة و تصنيفيا تحت عادات العقل المناسبة. سموكياتملبحظة  -
 تكميف المتعممين بتحديد شخصياتنا حجة، ثم وصف بعض أفعاليم و عاداتيم التي تدل عمى ذلك. -
 أو الممصقات التي تعبر عن مدى فيميم لعادات العقل. تكميف المتعممين بتصميم بعض الصور -

الاستفادة من شبكات العصف الفكري و كذلك المنظمات البيانية لمساعدة الطلبب ليتألقوا و ليصبحوا أكثر 
 طلبقة بأعمال التوصيل و التواصل و بتشكيل أنماط المعمومات.

لمرتبطة بتنمية عادات العقل، و ذلك من خلبل مساعدة المتعممين عمى تحديد و تطوير الاستراتيجيات ا -7
 ما يمي8

 الاستراتيجيات المحددة لتنمية عادات معينة. لتوضيحاستخدام طريقة التفكير بصوت مرتفع  -
 مطالبة كل متعمم بمشاركة كل زملبئو المتعممين بالاستراتيجية الخاصة بو لتنمية عاداتو العقمية. -
 مى الاستراتيجيات التي ذكروىا من مواقع بيئتيم و حياتيم.تشجيع المتعممين عمى إيجاد أمثمة ع -
تكميف المتعممين بعقد لقاءات مع الآباء أو الأصدقاء أو غيرىم لمعرفة الاستراتيجيات التي ينمون بيا  -

 عاداتيم العقمية.
 ء الفصل.يمكن توجيو المتعممين لتحديد عاداتيم العقمية في بداية كل فصل دراسي ليتم التركيز عمييا أثنا -

تييئة بيئة تعمم صفية و مدرسية تشجع عمى تنمية و استخدام عادات العقل، من خلبل القيام بالعمل  -7
 الآتي8

 تصميم نموذج لعادت العقل. -
 مزج عادات العقل بأنشطة الحياة اليومية و الأنشطة الدراسية داخل الفصل الدراسي. -
 الممصقات، وكذلك العروض البصرية التي تعبر عن أىمية عادات العقل. الصور وعرض رتطوي -
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 التعميمية المكمفين بيا. الميمةسؤال المتعممين لتوضيح أي العادات العقمية يمكن أن يساعدىم في إنياء  -
  -ي8توفير الدعم الإيجابي لممتعممين الذين يظيرون تجاوبا مع عادات العقل، من خلبل قيام المعمم بالآت -2

تحديد ميمة تحت مسمى "ملبحظي العمميات" و ىي عبارة عن قيام متعممين بملبحظة متعممين آخرين 
يقومون باستخدام عادات العقل أثناء أداء مياميم، مع كتابة ملبحظات للبستفادة منيا في مواقف أخرى. 

 (478 .، ص7116)سعيد

 :العقل عادات في)المتعمم(أدوار الطفل( -20
قسم "كوستا وكاليك" مستويات الأداء عمى أي عادة عقمية عند الأطفال بناء عمى محكات معينة خاصة بكل 

 8عادة، وذلك لتقييم تطورىم في عادات العقل من خلبل الممارسة، ىي
 مشاىد، في ذىنو ىدف، لديو شعور بقدرة الأداء. Noviceمبتدئ  8  -
يلبحظ، يتبع التعميمات، يراقب نموذج أداء، وجود معايير ظاىرة يتدخل ويؤدي  Traineeمتدرب8  -

 ما يستد خل عمى صورة أداء.
 مدفوعا إلى الممارسة بيدف تأدية ما يلبحظو بدرجة إتقان وبدون Practitionerممارس8 -

 أخطاء لتحقيق الصورة التي يريد الوصول إلييا.
 الية من الأداء الواعي، يمتمك ذىنو بصورة إيجابيةالوصول إلى درجة إتقان ع Expert خبير8 -

 التميز وصولا إلىلتحقيق الأىداف 

 :العقل عادات تحقيق متطمبات -(00
دارتو وتقييم أدائو وتعديل ميا راتو الذىنية، يتوقع تحقق الجوانب التالية  حتى تتحقق عادات تشغيل الذىن وا 

 الاستعداد الدائم لمتعمم.،(9005حسب )قطامي
 الانفتاح عمى الخبرات المختمفة. -
 احترام طاقة الذىن. -
 التعمم والتفكير أسمى ما في الذىن. -
 النتاجات الواقعية ىدف الذىن في يدي أستطيع إدارتو كيف أربد. -
 تبنى افتراض أن الذكاء يمكن تعديمو معرفيا. -
 (77 .،ص7107عميمات )مصطفى الذكاء التأممي أساس لمتفكير التأممي واستثمار ذلك في إدارة الذىن. -
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 أساليب تنمية عادات العقل:( -29
ظيرت العديد من الدراسات التي اىتمت بتنمية عادات العقل لدى المتعممين، و تنوعت الأساليب التي 

 استخدمتيا تمك الدراسات في تنمية عادات العقل، و من ىذه الأساليب8
حيث طور الباحثون برامج تدريبية خاصة خاصة:تنمية عادات العقل من خلال بناء برامج تدريبية  -0

لتنمية عادات العقل بشكل مباشر أو غير مباشر و بشكل مستقر عن المقررات الدراسية، و من ىذه البرامج8 
 م(.9029م(، و برنامج رياني )9023م(، و برنامج حميوة )9005برنامج قطامي )

يتم تنمية عادات العقل من خلبل تجريب تنمية عادات العقل من خلال استراتيجيات و أساليب متنوعة: -7
بعض الاستراتيجيات و النماذج الحديثة و استخدام بعض الأنشطة التدريسية، من خلبل دمجيا مع المحتوى 

في تنمية عادات العقل و منيا8 المعرفي لممواد الدراسية، و ىناك العديد من الدراسات التي أثبتت فعاليتيا 
م(، و دراسة عفانة 9006م(ن و دراسة حسام الدين )9007م(، و دراسة عمى )9004دراسة سعيد )

 م(.9021)

 قياس عادات العقل:( -07
 توجد عدة طرق لقياس عادات العقل ومن اىم ىذه الطرق ىي:

عادات العقل ، اضافة عمى انيا تشجع طرق قياس   8 وتشكل مستويات الاداء إحدىمستويات الاداء -2
الافراد  عمى التقييم الذاتي ، اذ يقوم الباحث برصد وقياس مستوى اداء الافراد المراد تنمية عاداتيم العقمية  

 ص7107الطريحي وكاظم  ، ولكل عادة من عادات العقل ويدون فييا المستوى الذي وصل اليو كل فرد )
.54. ) 
قابلبت واحدة من الطرق المستعممة في قياس عادات العقل ، لكنيا مكمفة من إذ الوقت تعد الم المقابلات: -9

والجيد الذي يبذلو الباحث إذ يتطمب منو الاستماع إلى المواقف والمشكلبت التي يتعرض إلييا كل طالب من 
لتعرُف عادات  الطمبة خلبل حياتو الدراسية ، وكيف يتصرف الطالب عمى وفق معايير تم تحديدىا مسبقاً ،

 .العقل التي يمتمكيا الطالب المفحوص
تقوم فكرة سلبلم التقدير وفقا لرائدي عادات االعقل عمى أساس صياغة عدة فقرات تتضمن  سلالم التقدير: -7

( ، وتوجد تحت كل فقرة تدريجات رقمية ويطمب من الطالب 24جميع مجالات عادات العقل الست عشرة )
ت بعناية ومن ثم وضع دائرة حول احد ىذه التدريجات والتي يراىا تصف سموكو الذكي المفحوص قراءة الفقرا

 (.Costa &Kallick , 2007p20باستمرار )
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8 كثيرا ما يبدأ الوعي بعادات العقل بالمدونات التي تدخل في المفكرات اليومية  المفكرات اليومية والسجلات -4
الميمة ، فسجلبت ومفكرات التعمم ىي طريقة لتكامل المحتوى والعممية والمشاعر الشخصية وعادات العقل  

 وبالإمكانة  وىي ادوات قوية لتشغيل التفكير حول التفكير او مساعدة الطلبب عمى استحضار المعارف السابق
تقييم غير  لا جراءبين الحين والاخر جمع مدونات معينة من السجل وقراءتيا ، فيذا العمل يوفر طريقة مفيدة 

 ( .005 .ص 7101)نوفل ، العقلرسمي لمدى تقدميم وتطور استخداميم الواعي لعادات 
 عادات العقل والمناىج الدراسية ( -04

يجب الاىتمام بتنمية عادات العقل من خلبل تأصيميا في المناىج الدراسية وتنويع التدريس لتفعيل عادات 
العقل الإيجابية والانتقال بالعقل من حالتو السمبية إلى حالة فاعمة نشطة، وبترسيخ ىذه العادات يصبح 

نتاج التكنولوجيا ومواجية التحديات المجتمع مٍنتجٍ وفعال وٍمبدعٍ وخلبق وٍمشارك فٍي عممية بناء الحضار  ة وا 
 الكبرى التي يزخر بيا عالمنا المعاصر. 

يذكر الربعي ثلبث اسباب  لعدم اتخاذ العادات العقمية موقعيا المنشود في المناىج الدراسية وبالتالي و 
 القصور في نجاح تعميم العادات العقمية داخل مدارسنا وىي 8

وبالتالي يصبح  العقمية بدرجة كافية من الوضوح في المنيج والمواد المساعدةعدم تحديد بنية العادات    -2
 وكيفية تعميميا وتنميتيا لدى المتعممين. العادات المعمم غير واعٍ بتمك

بنية العادات العقمية تفتقد لمتحديد بصيغة عامة في الأدب التربوي، إذْ غالب اً لا يتمتحديد مصطمح   -9
ن تم ذلك فإن التعريف يكون خاصاً بسياقاتالعادات العقمية بصو  معينة ومن وجية نظر ىذا  رة دقيقة، وا 

 السياق.
بيئة الصف فيما  التحديد غير الوافي لبنية العادات العقمية أثر في المعمومات المشتقة لمتطبيقات داخل  -1

لتنمية  وترشد المعممينتوجو  دراسات يتعمق بتمك العادات، وكذلك أسيم في زيادة ىذه المشكمة عدم وجود
 .العقمية العادات الميول المتعمقة بتمك وتحسين

 العقمية في مناىجنا التعميمية8 العادات وىناك سببان لضرورة تضمين
 والتقويم داخل البيئات التعميمية الأول 8 يتمثل في الاىتمام المتزايد بتغيير أساليب القياس

 استخداميا. مدى تمكن الطلبب من العادات العقمية وكيفيةوذلك بأن يكون اليدف منيا التعرف عمى 
 التلبميذ. الثاني 8 يتمثل في الرغبة الممحة في تحسين ميارات التفكير الناقد والتفكير المنتج لدى

عادات العقل ووضعيا  التي تساعد عمى تنمية والجيود الحالية لتطوير المناىج تحاول تقديم أنواع من الخبرات
ذلك أن  الرياضيات وكذا إعداد معمم الرياضيات، ممارسات، حيث جعُل ىذا اليدف من أساسيات تدريسضمن 
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الطلبب عمى الفيم، وتطبيق الرياضيات في بقية حياتيم، كما أثبتت الدراسات  تَّنمية عادات العقل تزيد من قدرة
وأن  تنظيم سموكيم، حيث تمكنيم من المتعممين فاعمية الذين ينُموُّن ويطورون عادات عقمية قوية أن أكثر
والتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي. إن  رازانو عادات العقل في8 التفكير المنظم ذاتيا، وقد حدد ما إبداعيايفكروا 

نما تحتاج من التربويين الإعداد لتعميم وتدريب التلبميذ عمى  اَّلميارة في التفكير لا تعد ناتجًا طبيعياً لمنضج وا 
الجيود لتغيير ثقافة التعمم في المجتمع والفيم اَلجيد  الميارات والعادات العقمية، وىو ما يحتاج الكثير منىذه 

)عمي رياني والأنشطة اللبزمة لتحقيقو. إجراؤىا عمييا لتلبئم ىذا اليدف لَبيئة التعمم المعقدة والتغيرات المطموب
 (77.،ص7107،

العقل لدى الطمبة ، لابد ان ينظر الى المشكمة عمى انيا ذات وجيين وعندما يفكر المدرس في غرس عادات 
فالمدرس بحاجة لأن يعمم الميارات والسموكيات الفكرية الصحيحة ة ىي القدرة والدافعية  ، او إنيا الميارة والإراد

اكثر شمولا , لكن عميو ايضا ان يدفع الطمبة نحو استعماليا ، لذا فقد عمد بعض المربين الى توسيع رؤية 
من الطمبة الطاقة عمى صنع قرارات  وترتيبا تركز عمى تعميم سموكيات فكرية ذكية عالية المستوى , فمدى الكثير

حكيمة لكن ليس ىناك ما يدفعيم لذلك , وكثير من الطمبة يعرفون كيف تطرح المشكلبت والاسئمة لكنيم لا 
ن القدرة عمى الاصرار والمثابرة  لكن تنقصيم الارادة يرون الغرض من وراء ذلك , وكذلك فأن الطمبة يمتمكو 

  (45. ،ص7107) الطريحي وكاظم ، والميل 
لذا فعندما يتبنى المدرسون عادات العقل عن عمد  ويقيمونيا فأنيا تغير تصميم أنشطتيم وتقرر اختياراتيم 
لمحتوى وتوسع تقييماتيم , وكمما كبرت الدائرة التي تعيش فييا النتاجات  ازداد نفوذىا عمى قيم كل نوع من 

يجب  لذلكعميم , وعمى ثقافة المدرسة والمجتمع انواع التعمم وىي بذلك ستؤثر عمى تعمم الطمبة والمدرسين والت
قادرين عمى مواجية التحديات التي تفرضيا احتياجات العصر من خلبل تصميم مناىج حديثة  توفير مدرسين 

تتيح ليم فرصة ممارسة عممية الخمق ، الحدس ، والتجريب ، كما تتيح ليم تجربة ما يدور وراء الباب  لمحد 
لدييم فييا  براىين ، فتتيح ليم عادات العقل التاكد منيا عن طريق  التجريب   من الأشياء التي ليست

 Cuoco, Al 2010:12))والاتصالات المنطقية و الكشف عن مجريات الأمور بين الأفكار الجديدة و القديم
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 تصنيف عادات العقل وفق كوستا وكاليك  وفقا لجانبي الدماغ : (04الشكل رقم )

 49،ص7101،المصدر :الجفري 

 التالية8 للؤسباب و تستيدف الدراسة الحالية نظرية عادات العقل لكوستا وكاليك ،وذلك

بالاىتمام بدراسة العقل ،حيث عمل عمى فيم العقل  اشتيروالان كوستا يعد من اكثر الخبراء الذين -2
ة والعادات لزيادة طاقة واستثماره لتوليد عادات تفكير تعود بالنفع عمى الفردكما عمل عمى توظيف الانشط

 الدماغ ،وجعمو الة تفكير نشطة 

يمكن تطبيقيا في  ولآنياعمل بسيولة  ليلانيا مناسبة لجميع مكونات المنياج الدراسي ويمكن ترجمتيا -9
 وتسميتيا ونمذ ملبحظتيااكثر من تقوية التدريس اذا يمكن  ىو جميع المستويات العمرية فيي تؤدي الى ما

 جتيا 
المزيد من البحوث المستقبمية ،حيث يذكر ان القائمة لتي اعدىا كوستا وكاليك لعادات  لا جراءتوجيا  -1

 العقل ليست نيائية بل قابمة لمزيادة.
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تمهل فلدٌك وقت فكر قبل أن 

و  دئا ها ابقىتتصرف، 

فً كل  ومستعد منتبها

 الاحوال

لزم ما أنت مكلف بعمله و  إ

و استمر فً أكمله إلى نهاٌته 

والتذكر  التركٌز والانتباه  

اشتقت من اطار نظري شمولي يتكون من مجموعة من النظريات المعرفية اىميا نظريات الذكاء  لا نيا -2
المعرفية والنماذج البنائية ونظرية التعمم الاجتماعي ونتائج  والأنماطالمعرفة  ما وراء والذكاء العاطفي ،ونماذج

 (07،ص7107المقيد، عبدالله )ابحاث الدماغ.
 وقد اختار الباحث في الدراسة الحالية لمجموعة من العادات وركز عمييا وىي مرتبة حسب

 الابداع -2
 التنظيم الذاتي-9
 التفكير الناقد  -1

 وقد بني مقياس عادات العقل حسب ىذه العادات الثلبث واعتمدا عمى مجموع فقارتيا المعبرة عنيا 

 عبدالله سامرمحمد الباحث نقلا عن (وصف عادات العقل حسب كوستا وكاليك-05
 :(7107)المقيد

 المثابرة: -0

تتصدر المثابرة قائمة العادات العقمية، و قد لخص كلب من كوستا و كاليك  
 معناىا بقوليما8 "ىي التمسك بالميمة حتى لو كنت تريد الاستسلبم". 

بأنيا "الإصرار و العزيمة عمى مواصمة بذل الجيود، كما تشير إلى أبو المعاطي  الباحث  و يمخصيا
م، ص 9002 المعاطي أبو) تمك الجيود لإنجاز الأعمال وفق الأىداف المخطط ليا". الاستمرارية في تركيز

190) 
بأنيا "رغبة أو حافز داخمي، يدفع الفرد إلى إتمام حل المشكمة التي الباحثة الفمسطينية عفانة و تمخصيا 

 ليدف المنشود".تواجيو، بطريقة منيجية و منظمة، بالرغم من جميع المعقوات التي تواجيو بغية تحقيق ا
، تتمثل بالإصرار عمى الاستمرار اساس النجاح والتفوق و في ضوء ذلك خمص الباحث بأن المثابرة تعتبر 

 اليدف المنشود.بل والوصول الى في حل المشكلبت التي تواجو المتعمم ميما  كانت صعبة، بيدف تحقيق 
 (32م، ص 9021)عفانة 

 التحكم في التيور: -7

لقد نيانا رسول الله صمى الله عميو و سمم عن التيور و دعانا إلى التحكم و 
ضبط النفس بقول رسولنا الكريم8 "يا عائشة إن الله يحب الرفق في الأمر 
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إلى فهم الآخرٌن  ىإسع

كرس طاقة عقلٌة لأفكار 

شخص آخر نقح أفكارك 

جانبا لفترة لتستطٌع إدراك 

من  وجهة نظر الآخرٌن

 .حولك

 كمو".

قبل الإقدام عمى الفعل، و القدرة عمى وضع تصور لمميمة التي و يمخصيا كوستا و كاليك )بأنيا "التفكير 
 ).سيقوم المتعمم بدراستيا و تكوين رؤية لما سيحصل أو خطة عمل أو ىدف أو ميمة معينة قبل البدء بيا".

 (04،ص7107المقيد، عبدالله محمد سامر
قبل الوصول إلى حكم نيائي م( إلى أن ىذه العادة تقتضي معاودة النظر مرات عديدة 9005و يشير وطفة )

أو إجابة متسرعة، و أنيا تستمزم من الفرد امتلبك القدرة عمى التأني و الصبر، و الابتعاد عن التيور و 
 التسرع و الفورية، و قبول إي شيء يرد إلى الذىن.

تعددة، قبل الباحث أن عادة التحكم بالتيور ىي قدرة الفرد عمى التفكير و الإصغاء لوجيات النظر المويرى 
 .عمى مواقف ياتية صعبة التنفيذ  اتخاذ القرارات و إعطاء أحكام نيائية

 الإصغاء بتفيم و تعاطف:  -7

الحكمة، و قد استنبط ذلك من القول العربي إن الإصغاء ىو بداية الفيم و 
الشيير "إن بعض القول قن .. فاجعل الإصغاء فنا". و ىو بذلك الرأي ، لا 
يعني أن فن الإصغاء ليس مجرد عممية بسيطة قواميا أن يفرد المرء أذنيو و 
يرتخي في الاستماع إلى الآخر، بل الأمر يتعدى ذلك بالإصغاء فعل نقدي 

ذىني معقد، يتضمن كثيرا من الفعاليات و القدرات الذىنية. تأممي، و عمل 
 (.3، ص 9005)وطفة، 

م( عن ىذه العادة بقوليا8 "ىي أن نعيش مؤقتا في حياة الآخرين، و أن نحسن 9006و عبرت ليمي )
 الإصغاء ليم دون تحيز، و أن نعيد صياغة أفكارىم و تصوراتيم".

عاطف ىو قدرة الفرد عمى الإصغاء للآخرين و احترام أفكراىم و الباحث بأن الإصغاء بتفيم و تيستخمص و 
مشاعرىم و اتجاىاتيم و التجاوب معيم بصورة ملبئمة، تمكنو من إعادة صياغة مفاىيم و مشكلبت الآخرين 

 المقيد عبدالله محمد سامر)   تامة ومعرفة التعامل معيا عمى الشكل اللبئق و أفكارىم بشفافية
 (05،ص7107،
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انظر إلى وضع ما بطريقة أخرى 
 جد طريقة لتغير المنظور و استنبط

بدائل و أنظر في الخيارات  افكار
 المتاحة

تعرف على معارفك، كن 

 واعٌا لأفكارك و

استراتٌجٌاتك و مشاعرك و 

أفعالك و كٌف تؤثر كلها 

 على الآخرٌن

 التفكير بمرونة  -4
ىو فن معالجة المعمومات و تغير الأفكار و الآراء و تعديميا في البيانات  

 (.963م، ص 9020أو الأدلة الجديدة )زيتون، 
م( إلى أن المرونة ىي8 9020المغيصب )و يشير كل من العمار و 

"القدرة عمى تغير مسار تفكيرنا عند الحاجة، و التكيف مع المستجدات و المواقف الجديدة، بالإضافة إلى 
امتلبك القدرة عمى الإحساس بالآخرين و تفيم آرائيم و تقبل وجيات نظرىم المختمفة و القدرة عمى حل 

 المشكلبت بطرق غير تقميدية".
( إن التفكير بمرونة "ىي قدرة الفرد عمى التفكير ببدائل و ,Costa &Kallickكد كوستا و كاليك )و يؤ 

خيارات و حمول و وجيات نظر متعددة و مختمفة مع طلبقة في الحديث، و قابمية لمتكيف مع المواقف 
 المختمفة التي تعرض عميو و تتضح عمى الفرد من خلبل الأقوال الدالة عمييا".

الباحث إلى أن عادة التفكير بمرونة ىو 8 قدرة الفرد عمى إعطاء حمول و بدائل و مقترحات  و يمخص
، و القدرة عمى إعادة تنظيم المعمومات و الأفكار و تماما متعددة من خلبل النظر إلى الأمور بصورة مختمفة

كير بمرونة و عادة الإصغاء إنتاج بدائل جديدة، و كما يرى الباحث أن ىناك علبقة قوية تربط بين عادة التف
 بتفيم و تعاطف، حيث أن الشخص الذي يمتمك عادة بمرونة قد كان متقن لعادة الإصغاء بتفيم و تعاطف.

 وىذا منادى بو اصحاب نظرية الذكاء الوجداني ايضا 

 التفكير حول التفكير: )التفكير و ما وراء التفكير( -5

يقصد بالتفكير ما وراء التفكير ىو القدرة عمى معرفة ما نعمم و ما لا نعمم، 
حيث يصبح الفرد أكثر إدراكا لأفعالو و لتأثيرىا في الآخرين )زيتون، 

 (.963م، ص 9020

كر تخطيط استراتيجية من م( بأنيا "قدرة الفرد عمى ذ9006و يخصيا نوفل )
أجل إنتاج المعمومات اللبزمة، و عمى أن يكون واعيا لخطواتو و 

 استراتيجياتو أثناء عممية حل المشكلبت، و أن يتأمل في مدى إنتاجية تفكيره و تقويمو".

و معرفة  الباحث ان التفكير حول التفكير ىو قدرة الفرد عمى التعبير عن قدراتو و مياراتو المعرفية يفسر و 
الخطوات اللبزمة لخطة عممو و وصف ما يعرف و ما يحتاج لمعرفتو و القدرة عمى تقييم خطتو و رسم 
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الرغبة  ارعثانٌة،  افحص

فً الدقة و الإخلاص و 

 الحرفٌة.

كٌف تعرف ؟ طور موقفا 

عن البٌانات  أبحثتساؤلٌا، 

اللازمة و اختر استراتٌجٌات 

ملائمة لإنتاج هذه البٌانات 

جد مشكلات لتعمل على 

 حلها

 خطوات تفكيره و توضيحيا، و أن ىذه العادة تستمزم منح فرصة لمتأمل في أفعالو و خطواتو و لماذا يقوم بيا
 .وما اليدف منيا وكيف يخطط ليا 

يعرف كوستا و كاليك)ىذه العادة بقوليما8 "ىو الكفاح من أجل الدقة  -6
العمل من أجل الكمال و الأناقة و الحرفية و تفحص المعمومات لمتأكد من 
صحتيا و مراجعة متطمبات الميام و تفحص ما تم إنجازه، و التأكد من أن 

 يير، و مراجعة القواعد التي ينبغي الالتزام بيا".العمل يتفق مع المعا
Costa &Kallick, 2003,P,96) 

و يعرفيا حسام الدين  بأنيا "قدرة المتعمم عمى مراجعة العمل الذي يقوم بو أثناء أداء الميمة المكمف بيا، 
 لمتأكد من الوصول إلى المقاييس الموضوعة و التي يستخدميا كمعايير أو محاكاة ".

قدرة الفرد عمى احترام الجودة و الدقة و الرغبة في جعل الأشياء واضحة  ىي العادة   ان ىذه الباحث  يرىو 
قدر الإمكان، من خلبل مراجعة العمل الذي يقوم بو أثناء أداء الميمة المكمف بيا لمتأكد من الوصول إلى 

 (24، ص 9006 ، الدين حسام)واحكام المقاييس الموضوعة و التي تكون بمثابة محاكاة و معايير

 وىذا ما يتفق مع الباحث في دراستو الحالية 

 التساؤل و طرح المشكلات:  -7

عمى أسئمة  والقدرة الجيدةيقصد بالتساؤل و طرح المشكلبت ىو القدرة 
و توليد عدد من البدائل لحل المشكلبت عندما تحدث أو تعرض 

مختمفة و عميو، من خلبل الحصول عمى معمومات من مصادر 
 (.90، ص 9022متعددة. )رياني، 

ح بيا و بعد التساؤل و طرح المشكلبت أىم العادات العقمية التي ينص
 (.269م، ص 9022بأىمية تدريب المتعممين عمييا منذ مراحل مبكرة في العمر. )الجفري،  المعممون 

و يعرف الباحث التساؤل و طرح المشكلبت عمى أنيا قدرة الفرد عمى حب الاستطلبع و طرح التساؤلات 
في رة عمى اتخاذ القرار حول مشكمة ما لمحصول عمى المعمومات من مصادر عدة و القدوالانجذاب نحو ذلك 

 .اي وقت او موقف صعب يصادفو 

 



عادات العقل المنتج         الفصل الرابع                                                                     
 

 
160 

استخدم ما تتعلمه أدخل إلى 

المعارف السابقة و انقلها إلى 

وضع ٌتجاوز الوضع الذي تم 

 واحسن استخدمها تعلمها فٌه

كن واضحا، كافح من أجل 

أن توصل أفكارك بدقة 

للآخرٌن كتابٌا و شفوٌا 

لتعمٌم المفرط و تجنب ا

 التحرٌف و الحذف

استخدم مساراتك الطبٌعٌة، اجمع 

 الاعضاء  البٌانات باستخدام جمٌع

الحسٌة: الذوق الشم و اللمس و 

  الحركة و السمع و البصر

 تطبيق المعارف الماضية عمى مواقف جديدة  -8

و الاستفادة منيا، يعد شكلب متقدما  المتنوعة  المعرفةاشكال إن توظيف 
من أشكال الذكاء المرتبط بعادات العقل، فالإفراد الأذكياء يتعممون من 
تجاربيم، و عندما تواجييم مشكلبت جديدة محيرة، يمجؤون إلى ماضييم 

 (.5، ص 9005ليستخمصوا منو تجاربيم. )وطفة، 

استخلبص المعرفة أو الخبرة المكتسبة من التجارب عفانة أن تشجيع المعمم لمطمبة عمى الباحثة و ترى 
الماضية، و توظيفيا أو استغلبليا في ظروف و مواقف حياتية أخرى مشابية ىي خطوة ميمة و متوافقة مع 

 (34م، ص 9021 عفانة) طبيعة العمم التراكمية.
يذه العادة بأنيا تتمثل بقدرة الفرد عمى استخدام و توظيف خبراتو السابقة في مفيوم خاصا ل الباحث يضع و 

 مواجية المواقف  الجديدة و استغلبليا و تطويرىا مع كل ما ىو جديد
  .المتنوعة في مواقف الحياة واشكاليا 

 بوضوح و دقة:التفكير و التواصل  -9

يقصد بالتفكير و التواصل بوضوح و دقة ىو8 قدرة الفرد عمى توصيل ما 
يريده  بدقة سواء كان ذلك كتابيا أو شفويا باستخدام لغة دقيقة لوصف 

و الاختلبفات و القدرة عمى صنع قرارات أكثر شمولية  تالأعمال و تحديد الصفات الرئيسة و تميز المتشابيا
، ص 9003عمى استخدام مصطمحات محددة و الابتعاد عن إفراط في التعميم )عمور، و دقة، و القدرة 

36.) 
بأنيا "تعني الربط بين المغة و التفكير و استخدام المغة في توصيل الفكرة بدقة  العتيبي  الباحث و يعرفيا

السعي إلى دعم سواء كان ذلك كتابيا أو شفويا و استخدام تعبيرات محددة و أسماء و تشابيات صحيحة و 
 (922م، ص 9022،)العتيبي  المقولات بإيضاحات و مقارنات و قياسات و أدلة ".

بأنيا يعرفيا زيتون  جمع البيانات باستخدام جميع الحواس  -01
" القدرة عمى إتاحة أكبر عدد ممكن من الفرص لاستخدام 
الحواس، مثل البصر و السمع و الممس و التجربة و الحركة و 

م،  9020 زيتون )الشم و التذوق، بيدف الفيم و حل المشكمة ".
 (962ص 
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جرب طرٌقة أخرى ولد 

أفكار مبتكرة و اسع إلى 

 كن مبدعا الطلاقة و الأصالة 

القدرة على الوقوف امام 

المخاطر دون الخوف من 

 الفشل ودون التقٌد بالمسلمات

أن توظيف الحواس في عممية التعمم من أيسر العادات العقمية في التطبيق، لذا ينبغي  يستنتج الباحث و 
عمى المعممين أن يخططوا لمواقف تعميمية متنوعة، تنتج أكبر قدر من الفرص لاستخدام الحواس، كما و أنو 

لخبرات المختمفة وزادت ا كمما زاد عدد الحواس في الانشغال في جمع البيانات زادت نسبة التعمم المكتسبة
 .التي ترسخ تمقائيا 

 الإبداع و التصور و الابتكار:  -00

إن التصور أو التخيل ىي عممية عقمية عميا يتم من خلبليا إعادة بناء صور المجال أو المواقف بشكل جيد 
يرى كوستا و كاليك  إن و  خصائص لم تكن من قبل.ذا معنى و يمنحيا 

الإبداع و التصور و الابتكار ىي8 قدرة الفرد تصور نفسو في أدوار مختمفة 
و مواقف متنوعة و التفكير من عدة زوايا، و القدرة عمى التعبير عن أفكار 
الآخرين و طرحيا و مناقشتيا و تبنييا، و التفكير بأفكار غير عادية، و 

 Costa &Kallick, 2003,1,P,32) ة عمى الميمة و إنياء العمل المطموب.المواظب

قدرة الفرد عمى استغلبل الظروف و  ويعرفيا بانيا يذه العادة من خلبل كل ما ذكر يضع الباحث مفيوما لو 
م ماو مسو وغير معروفة وليست بدييية  الفرص و الإمكانات المتاحة لموصول لأشياء جديدة غير مألوفة

  في أي مجتمع من المجتمعاتبيا

 الإقدام عمى المخاطرة  -07

نوفل  بأنيا "الاستعدادات لتجربة استراتيجيات و أساليب و الباحث يعرفيا 
ديدة و اكتشاف وسائط فنية بسبب التجريب و اختيار فرضية جديدة أفكار ج

 نوفل) حتى لو كان الشك حياليا و استغلبل الفرص لمواجية التحدي الذي تفرضو عممية حل المشكلبت".
 (67 ص م،9006

حسام الدين أن ىذه العادة تعني "القدرة عمى كشف الغموض الذي يحيط بمشكمة ما. و  يعرفيا الباحث و 
أضافت عمى ذلك أن المتعمم في العادة يبدي سموكو المخاطرة حينما يشعر بالأمان، و ىو يقدح زناد أفكاره، 

 الدين حسام) .دة وبناءة وأفكار أخرى منقحة حول تمك العا و يقدم علبقات جديدة، و يشارك في أفكار أصيمة
 (23 ص م،9006
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كن –تعلم من التجارب 

فخورا مع شًء من 

بأن تعترف بأنك  -التواضع

لا تعرف، قاوم الرضا عن 

 الذات

اعملوا سوٌا، اعمل مع 

الآخرٌن و تعلم منهم بصورة 

واحسن  متبادلة ولبقة

 التواصل مع الجماعة  

عبارة عن امتلبك الفرد روح المخاطرة و المغامرة التي تنطمق من أسس  ىذه العادة ىي  لمباحث أن يتجمى و 
وحميا  تعتمد عمى الخبرات السابقة و الاىتمام بنتائجيا و القدرة عمى كشف الغموض في ىذه المشكلبت

دون الخوف من الفشل او التقيد بالمسممات ا يسمى بالعصف الذىني وىذا مباستمطار افكار متعددة ومتنوعة 
 رغم كل المخاطر حتى الذىنية منيا 

 الاستعداد الدائم لمتعمم المستمر: -07

تتمثل في قدرة الفرد عمى التعمم المستمر و امتلبك الثقة و حب الاستطلبع و البحث المتواصل لمحصول 
عمى طرق أفضل من أجل النمو و التعمم و تحسين الذات و تشير 

( أن الأفراد الذين يمارسون ىذه العادة ىم 49م، ص 9021عفانة )
ما لمتحسين الذين يطمبون العمم عمى مدى الحياة، فيم يسعون دائ

و التعمم الدائم، و أيضا يعدلون من أنفسيم بشكل دائم و والامتياز 
خلبل مسيرة يحاولون إيجاد سبل جديدة لفعل أشياء أفضل و أحسن 

 (49 ص م،9021) عفانة .حياتيم 

المثابرة و يستنتج الباحث ان الأفراد الذين يتمتعون بيذه العادة و يمتازون بيا، يتمتعون و يمتازون بعادة 
بل علبقة مترابطة ومتكاممة اي كمما زاد الاستعداد زادات المثابرة الى مستوى  بشكل دائم لما ليا علبقة وطيدة

 والايجابية متوفرة وكان المردود كبير  بين ىاتين العادتيناعمى وزاد الترابط 

 التفكير التبادلي  -04

تتمثل في قدرة الفرد عمى تبرير الأفكار و اختيار مدى صلبحية استراتيجيات الحمول و تقبل التغذية الراجعة 
و التفاعل و التعاون ضمن مجموعات و المساىمة في إنجاز ميام 

 معينة 

رف بأنيا قدرة الفرد عمى العمل ضمن مجموعات، مع القدرة عمى و تع
التبرير للؤفكار و اختبار مدى صلبحية استراتيجيات الحمول و التفاعل 

 (67، ص 9006و التعاون و العمل مع المجموعة. )نوفل، 

رين والافكار والمساىمة في افكار الاخ للئنجازاتويعرفيا الباحث عمى انيا القدرة عمى مشاركة الاخرين  
 والتواصل التربويالذاتية وىذا في ضل التفاعل الاجتماعي والانفتاح الذىني 
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أترك نفسك على سجٌتها و 

 جمالهدع ظواهر العالم و 

ٌأسرانك و ابحث عن كل ما 

هو مرعب و غامض فً هذا 

كل  واكتشف بنفسك العالم

 جدٌد

اضحك قلٌلا، ابحث عن كل 

ما هو متقلب و متنافر و 

غٌر متوقع فً الحٌاة اضحك 

على نفسك عندما ٌكون ذلك 

ونوع   وباستطاعتك مقدورك

 ذلك بعدة طرق متاحة 

 

 الاستجابة بدىشة و رىبة:  -05

نوفل بأنيا "القدرة عمى الفاعمية في الاستجابة و الاستمتاع  الباحث  يعرفيا
بيا، و إيجاد الحمول و مواصمة التعمم و الشعور الانبيار و السرور 

 (66م، ص 9006 نوفل )بالتعمم و التقصي و الاىتمام".
يتميز بعدة سمات و منيا عمى انو الفرد الممارس ليذه العادة  يعتبر ىذاو 

تحدي المشكلبت والبحث عن حل ليا وحبو لاستقصاء المشكمة والبحث 
ويتميز بحب  والوقت المستغرقعنيا جميا وبطرق مختمفة مع مراعاة الزمن 

 الاستكشاف
 إيجاد الدعابة  -06

  يعرفيا رياني  بأنيا "القدرة عمى تقديم نماذج من السموكيات التي تدعو إلى السرور و المتعة من خلبل التعمم
 (92 ص م،9022رياني ) حالات عدم التطابق في الفروق و الثغرات ".

ليك عمى أن المعممين بحاجة إلى نشر الدعابة في كاو أكد كوستا و 
بيئة الغرفة الصفية، ليسيموا في تنمية العادة و قد أرفق عدة أفكار 

انشطة صفية وانشطة اللبصفية داخل معينة في ذلك و منيا إقامة 
والتعبير  بالقصة والحكاية وتنميتيا خاصة  التلبميذالمدرسة لتنوع افكار 

 صور المتحركة وتعبير عن الالكتابي 
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 ( يوضح عادات العقل حسب كوستا وكاليك25الشكل رقم )

  http://www.twipu.com/ms1400_ms/tweet/1075709435505455104المصدر8
 

حسب نوع الذكاء المميز لكل فرد اضافة الى نوع المادة  اخر8ان عادات العقل تختمف من فرد الى خلاصة 
يكتسبو في المواد الادبية والموسيقى والفنون  التي يكتسبيا فما يكتسبو في المواد العممية يختمف عمى ما

ويسعى المعممين بربط علبقات قوية مع المتعممين من خلبل برمجة عادات العقل في كل المنياج الدراسي 
يشكل قوة  لا نومن طبيعة المتعمم  بويون في طرق التدريس الحديثة ان تكون عادات العقل جزءويسعى التر 

مما يجعل لمفر قيمة وفاعمية في الاداء   القرار المنظملدى الفرد توجيو نحو السموك الصحيح في اتخاذ 
 العممي والعممي 

http://www.twipu.com/ms1400_ms/tweet/1075709435505455104
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 تمهيد:
عميو من خلال  الإجابةالذي طرحو حيث تتم  لمتساؤلحل  إيجاديسعى كل باحث من خلال دراستو 

الدراسة العممية عن طريق اختبار  تساؤلاتمؤقتة عمى  كإجاباتنفي الفرضيات التي تمت صياغتيا و  إثباتا
 ىبالإضافة إلطبيعة الموضوع  ئم يلاالفروض ميدانيا وليتسنى ذلك ينبغي عمى الباحث اعتماد منيج معين 

جمع البيانات الميدانية التي تخدم موضوع  أدواتديد حوالبشرية ومنو يتم ت الزمانيةاستو ر تحديد مجالات د
المناسبة لطبيعة المتغيرات المراد دراستيا وىذا ما سنتعرف عميو من خلال  ةالأساليب الإحصائيالدراسة وكذا 
 ىذا الفصل:

 :خطوات إجراء الدراسة(1-
طمب عددا من الخطوات البحثية والإجراءات الرسمية والعممية التي قام بيا الباحث يتإن إجراء الدراسة 

 والمتمثمة فيما يمي:
 .عمى الدراسات السابقة وضع الإطار النظري لمدراسة والاطلاع -
 بناء مقياس التواصل التربوي.اختيار و  -
 ضبط مقايس التعمم المشط وعادات العقل المنتج -
 تحديد الثانويات التي ستتم فييا الدراسة -
 .طمب الترخيص لإجراء الدراسة من طرف الجامعة  -
 .الدراسةجل السماح بإجراء أإجراء مقابلات مع مديري ىذه الثانويات من  -
 ثانوي.ثالثة التحديد عينة الدراسة والمتمثمة في تلاميذ السنة  -
بتوزيع المقاييس )استبيان  ةالدراسة الأساسيتطبيقيا عمى عينة  قبلالتأكد من صدق وثبات مقاييس الدراسة  -

( عمى كل فرد من أفراد العينة وشرح بنود التعمم النشط وعادات العقل المنتج مقياس التربويخاص بالتواصل 
 .وىذا بمساعدة مستشاري التوجيو الموجودين عمى مستوى الثانويات المعنية بالدراسة المقياسين،

جراء العمميات الإحصائية عمييا  المقاييستفريغ درجات  - وتحميل النتائج الدراسة بالرجوع إلى  ومناقشةوا 
وبعض   التوجيو والأساتذةالسابقة وكذا الأخذ برأي وتفسيرات مستشاري  الإطار النظري لمدراسة والدراسات

 .ويحممون تفسيرات وأراء واقعية راد العينة باعتبارىم في الميدانأف
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 :الدراسة الاستطلاعية(2
 جوانب بمختمف تمم لأنيا الميداني جانبو في عممي بحث لأي الأولى الخطوة الاستطلاعية الدراسة تعتبر

 صياغة إعادة من تمكننا كما الدراسة متغيرات حول أولية نظرة تعطينا أنيا إلى بالإضافة المطروحة المشكمة
 كما( 2013) علام أبو حددىا وقد الأىداف من العديد تحقيق الى الاستطلاعية الدراسة تيدف و الفرضيات،

 :يمي
 الدراسة ميدان عمى التعرف -
 .لمدراسة عمييا يحصل التي البيانات مناسبة مدى لتقويم الفرصة لمباحث توفر -
 :في تتمثل والتي الدراسة، في المستخدمة الأدوات صلاحية من التأكد -
 .لممقياس المغوي الفيم من التأكد-  
 .المقياس صدق دراسة -
 .المقياس ثبات دراسة- 
  بمدى مؤشرات الأولية النتائج لنا تقدم حيث الدراسة؛ لفرضيات أولي اختبار عمى الباحث تساعد -
 .تعديلات إلى تحتاج كانت إن بيا القيام الواجب التعديلات ىي وما الفرضيات ىذه صلاحية   
 المتغيرات لقياس اختيرت التي والمقاييس البحث إجراءات كفاية مدى إظيار من الباحث تمكن -
 (.157.ص ،2013 علام، أبو) الباحث تواجو التي الصعوبات بعض عمى الوقوف -

م 2017/2018وقد قام الباحث بإجراء الدراسة الاستطلاعية خلال شير مارس  من السنة الدراسة 
تمميذ وتمميذة من الثانويات المذكورة، من كلا التخصصين  (50)عمى عينة من تلاميذ الثالثة ثانوي شممت

معا بحضور الباحث ومستشاري  ييسوقد تم تطبيق المقاالعممي والأدبي والذين تم اختيارىم بطريقة عشوائية، 
وقد تم  يومين كاممين للأدوات ةالسيكو متريالتوجيو، وقد دامت الدراسة الاستطلاعية لمتأكد من الخصائص 

استبعاد ىذه العينة من الدراسة الأساسية، وقد سبق ىذه الدراسة الاستطلاعية العديد من المقابلات مع 
و بيدف التعرف عمى مدى ملائمة محاور مقياس التواصل التربوي الذي التلاميذ والأساتذة ومستشاري التوجي

 تم بناؤه، ومقاييس التعمم النشط وعادات العقل   ومن أىم نتائج الدراسة الاستطلاعية:
 فيم التلاميذ لبنود المقياسين. -
 تميزا بخصائص سيكومترية عالية. كلا المقياس -
 .ومدراء الثانويات لأجل سيرورة أحسن لعممية التطبيق الاتفاق مع الأساتذة ومستشاري التوجيو-
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 الطريقة باستعمال وذلك  وتمميذة تمميذا228 الاساسية العينة حجم بمغ وقد :الأساسية الدراسة(  -3
 من% 5 ثقة مستوى وفق بسيطة بطريقة اختيارىا تم التي الاساسية الدراسة عينة تحديد في  العشوائية
 المسيمة بمدينة ثانويات اربع في دراستيم يزاولون وتمميذا تمميذ 671ب قدر الذي الاصمي الدراسة مجتمع
 العينة حجم حساب بموقع بالاستعانة وىذا 2017/2018الدراسي العام خلال

 :المنهج( -4
 أي إنجاز يمكن ولا والدراسة البحث محل المواضيع تباين ومتنوعة متعددة العممي البحث مناىج إن

 التي الخطوات من مجموعة فالمنيج, الإشكال وتحديد الدراسة عمى يساعد واضح منيج اعتماد دون بحث
 .بحثو في المطموبة النتائج تحقيق بغية الباحث يتبعيا

 استقصاء كل ىو( 2002)  زرواتي يعرفو الذي الوصفي المنيج عمى الاعتماد تم ىذه دراستنا وفي
 وكشف تشخيصيا بقصد الحاضر في قائمة ىي كما النفسية أو التعميمية الظواىر من ظاىرة عمى ينصب
 زرواتي، رشيد) أخرى اجتماعية أو تعميمية ظواىر وبين بينيا أو عناصرىا بين العلاقات وتحديد جوانبيا
 (.119ص ، 2002

والتعمم  التربوي التواصل بين العلاقة طبيعة عن الكشف تحاول التي الحالية الدراسة طبيعة مع وتماشيا
 لمثل منيج انسب باعتباره ألارتباطي الوصفي المنيج ىو المستخدم المنيج فان. النشط وعادات العقل المنتج

 البيانات جمع من الغرض لأن كميا، وصفا المتغيرات بين العلاقة درجة تصف بحوث وىي ، الدراسات ىذه
 .(245،ص2013أبو علام،رجاء ).الآخر بالبعض بعضيا كمية متغيرات بيا ترتبط التي الدرجة تحديد

 :حدود الدراسة (-5
 اقتصرت الدراسة عمى الحدود والمجالات التالية:

 :الحدود المكانية-
 :بولاية المسيمة ببعض الثانويات وىيتم إجراء ىذه الدراسة 

 ثانوية الرائد صحراوي مدينة المسيمة  -
 ثانوية عثمان بن عفان مدينة المسيمة  -
 بمدية المسيمة. عبد الحميد سعوديثانوية -
 بمدية المسيمة الدين الأيوبي صلاح ثانوية -
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 الحدود الزمانية :-
وىذا لانتظار عودة كل التلاميذ لمدراسة  2017/2018السنة  لالأساسية خلاتم إجراء الدراسة 

ر قدتجنب  عبالدراسة مواستقرار القوائم والأرقام النيائية لمتلاميذ الموجودين عمى مستوى الثانويات المعنية 
 الإمكانفترات الدخول المدرسي والامتحانات تجنبا لضغط التطبيق لتقنيات البحث عمى التلاميذ

الاطلاع عمى الإطار النظري كما أن في بداية الدراسة الاستطلاعية استغرق الباحث وقتا طويلا في 
وذلك بمساعدة بعض التواصل التربوي،  والمقابلات مع مستشاري التوجيو بيدف بناء تحديد محاور استبيان

وذلك من خلال إجراء العديد  ساتذة ذوي الخبرة وبعض التلاميذمستشاري التوجيو عبر تراب الولاية وكذا الأ
من المقابلات والمناقشات معيم وتجريب المقاييس لمعرفة مدى ملائمة بنود ىذه المقاييس لخصائص العينة  

أيضا الباحث وقتا  أستغرق الاستطلاعيةوتوزيعيا عمى العينة الحالية وتحكيميا  وبعد الاستقرار عمى المقاييس
جابة مع كل فرد من أفراد وطريقة الإ اطويلا في جمعيا حيث كان يقوم بتوزيعيا بنفسو مع شرح محتواى

س الطريقة التأكد من الخصائص السيكومترية لممقياس والانتياء من الدراسة الاستطلاعية تم وبنف وبعد العينة
 .تطبيق الدراسة الأساسية

 الحدود البشرية)العينة(-
عن  تغني صادقاة لو تمثيلا ( أن دراسة أي مجتمع عن طريق عينة ممثم1979يرى فؤاد البيي السيد)

من الأفراد الذين شممتيم العينة المدروسة يمكن أن تعمم  فان النتائج المستقاة الأصمي وعميودراسة المجتمع 
 .(412،ص1979)فؤاد البهي السيد،عمى أفراد المجتمع الأصمي لمدراسة

 لاختيار طريقة وأفضل الحالية الدراسة عينة عمى ينطبق وىذاوىذا ينطبق عمى عينة الدراسة الحالية 
 في لاختياره متساوية فرصة المجتمع أفراد من فرد لكل أن عنيي استخداميا لأن العشوائية الطريقة ىي العينة
 ىذه عمى ترتبي إذ. عشوائية ريغ الطرق من العشوائية الطريقة في أعمى نةيالع تمثيل احتمال أن كما نة،يالع

 حصلي وما نة،يالع وخصائص المجتمع خصائص نيب منتظمة وغبر ضئيمة فروق عمى الحصول الطريقة
 راجعة ستيول الصدفة، دةيول فروق ىي المجتمع وخصائص العينة خصائص نيب فروق من الباحث ويعم
 في ضروري متطمب لأنيا أيضا ميمة العشوائية والمعاينة. مقصود ريغ أو مقصود كان سواء زيتح أي إلى

 العينة اختيار تمي لم واذا المجتمع عمى العينة نتائج ميتعم من الباحث مكني الذي الاستدلالي الإحصاء
 من تعميماتنا تكون ولن الاستدلالي، الإحصاء مسممات من ايأساس مسمما ننقص بذلك فإننا عشوائية بطريقة

 .(158،ص2013أبوعلام،)  صادقة المجتمع عمى نةيالع
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حيث تم إجراء الدراسة الحالية عمى عينة من تلاميذ السنة الثالثة ثانوي ببعض ثانويات المسيمة التي 
 المجال المكاني لمدراسة.تم تحديدىا في 

 مجتمع وعينة البحث:(5
 مجتمع البحث:

اقتصر البحث الحالي عمى مجموع التلاميذ ببعض ثانويات ولاية المسيمة والتي تمثمت في ثانويات 
تمميذا وتمميذة  671، سعودي عبد الحميد، صلاح الدين الأيوبي( بواقع الرائد صحراوي ،عثمان بن عفان )

 كما ىو موضح في الجدول التالي:
 (يوضح توزيع أفراد مجتمع الدراسة عمى الثانويات 03جدول رقم)

 (يوضح توزيع أفراد مجتمع الدراسة عمى الثانويات 03جدول رقم)
 النسبة المئوية تعداد التلاميذ الثانوية

 %03 911 ثانوية صلاح الدين الايوبي 

 %03 522 عثمان بن عفان 

 %52 970 سعودي عبد الحميد

 %2 44 الرائد صحروي نور الدين 

 %100 279 المجموع الاجمالي لمتلاميذ

 

 صلاح الدين  
30% 

 عثمان بن عفان  
 الرائد صحراوي  38%

6% 

 سعودي عبد الحميد 
26% 

 توزيع أفراد مجتمع الدراسة عمى الثانويات يمثل( 18)الشكل رقم 
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تمميذا  30كما تجدر الإشارة إلى أن أفراد مجتمع الدراسة توزعوا حسب الجنس )ذكور، إناث( إلى 
تمميذا  20عثمان بن عفان وتمميذة في ثانوية (154)تمميذا و (101)،وصلاح الدين تمميذة في ثانوية  992و
،كما ىو الرائد صحراوي تمميذة في ثانوية  09تمميذا و 95تمميذة في ثانوية سعودي عبد الحميد و 993و

 مبين بالجدول التالي:
 ( يوضح توزيع أفراد مجتمع الدراسة عمى الثانويات حسب متغير الجنس04الجدول رقم )
 الإجمالي الجنس الثانوية

 النسبة % إناث النسبة % ذكور

 199 %26 116 %28 83 ثانوية صلاح الدين الايوبي 

 255 %38 154 %37 101 عثمان بن عفان 

 173 %23 110 %26 63 سعودي عبد الحميد

 43 %13 31 %9 12 الرائد صحروي نور الدين 

 671 %100 411 %100 259 المجموع الاجمالي لمتلاميذ

 

 عينة البحث وكيفية اختيارها:(2
تعتبر عممية اختيار عينة الدراسة من أىم الخطوات المنيجية التي يقوم عمييا البحث ولقد حرص 

 بحث.لمىداف الأساسية الأالباحث عمى ضرورة اختيار ىذه العينة عشوائيا لموصول إلى 
 الباحث عمى نسبة مئوية معينة  حيث تم ذلك بصورة عشوائية بسيطة وفي ىذه الطريقة يعتمد

  :الدراسة أدوات(7-
 التواصل التربوي: استبيان

 :/التعريف1
مجموعة من الأسئمة المتنوعة والتي ترتبط بعضيا البعض بشكل يحقق اليدف الذي يسعى إليو 

أو بأي طريقة أخرى إلى مجموعة  دالاستبيان بالبريويرسل .بحثوفي  الباحث من خلال المشكمة التي يطرحيا
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 نلمباحث ويكو ثم إعادتيا الاستجابة عمييا، من الأفراد أو المؤسسات التي اختارىا الباحث لبحثو لكي يتم 
 .النظر عن عددىا غضووافية لتحقيق ىدف البحث ب ةالاستبيان كافيعدد الأسئمة التي يحتوي عمييا 

 لخطوات التالية:وقد مر إعداد استبيان التواصل التربوي با
في بداية الأمر قام الباحث بجمع كل المعمومات والبيانات المتعمقة بموضوع التواصل التربوي من مختمف  -

المراجع والرسائل وكل الأدبيات المتعمق بيذا الموضوع، بعدىا قام الباحث ببناء الاستبيان في صورتو الأولى 
ل الوجداني، وبعد التواصل المعرفي، وبعد التواصل والذي تكون من أربعة أبعاد وىي : بعد التواص

عبارة موزعة عمى   993الاجتماعي، وأخيرا بعد التواصل السموكي )الحركي(، وقد تكون الاستبيان من
 كما ىو موضح في الجدول التالي: المحاور الأربع

 
 الاستبيان في صورته الأولية

 عدد العبارات أرقام العبارات أبعاد الاستبيان
 33 33إلى  1من  التواصل الوجداني

 29 62إلى  34من  التواصل المعرفي

 25 87إلى  63من  التواصل الاجتماعي

 31 118إلى  88من  التواصل السموكي
 118 العبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات مجمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع

 
 ( يوضح الاستبيان في صورته الأولى:05الجدول رقم)

وبعدىا قام الباحث بعرض ىذه الصورة من الاستبيان عمى مجموعة من المحكمين المختصين كما ىو  -
الاستبيان وعمى عباراتو من حيث مدى  ، من أجل الحكم عمى مدى صلاحية(34موضح في )الممحق رقم

كنسبة اتفاق فإذا  %33وضوحيا ومدى تعبيرىا عن اليدف المراد الوصول إليو، قام الباحث بتحديد نسبة 
كان الاتفاق بين الحكام في العبارات دون ىذا السقف يتم حذفيا أما إذا كان الاتفاق يساوي أو أكثر من ىذه 

ا. وبعد ىذه العممية توصل الباحث إلى مجموعة من العبارات التي تم حذفيا النسبة فإن الباحث سيبقي عميي
 وقد كانت موزعة عمى ىذه الأبعاد كما ىو موضح في الجدول التالي:
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 ( يوضح عدد العبارات المحذوفة من الاستبيان بعد التحكيم 06الجدول رقم )
 عدد العبارات المحذوفة أبعاد الاستبيان

 18 التواصل الوجداني

 14 التواصل المعرفي

 10 التواصل الاجتماعي

 16 التواصل السموكي

 58 مجمــــــــوع العبــــــــــــارات
عبارة موزعة عمى أربع  23بعدىا توصل الباحث إلى الصورة النيائية ليذا الاستبيان وقد تكون من 

أما المحور الثاني والمتعمق بالتواصل عبارة ،  92محاور، يضم المحور الأول المتعمق بالتواصل الوجداني 
 92( عبارة، في حين ضم المحور الثالث والذي يتعمق بالتواصل الاجتماعي92المعرفي فقد احتوى عمى )

( عبارة كما ىو موضح في الجدول 92عبارة كذلك، كما ضم المحور الأخير المتعمق بالتواصل السموكي )
 التالي:

 
 .العبارات في الصورة النهائية للاستبيان (يوضح عدد07الجدول رقم)

 الاستبيان في صورته النهائية
 عدد العبارات أرقام العبارات أبعاد الاستبيان

 15 15إلى  1من  التواصل الوجداني

 15 30إلى  16من  التواصل المعرفي

 15 45إلى  31من  التواصل الاجتماعي

 15 60إلى  46من  التواصل السموكي
 60 ـــــــــــــــــــــاراتمجمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع العبـــــــــــــــــــــــــــــــــ
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تجدر الإشارة إلى أن الباحث أعطى ثلاث بدائل للإجابة عمى عبارات ىذا الاستبيان وىي )دائما،  كما
( عمما أن كل عبارات ىذا 9، 5، 0أحيانا، أبدا( كما أعطى ليذه البدائل التدريجات وىي عمى الترتيب )

 .الاستبيان موجبة, كما أضاف الباحث سؤالين آخرين حول الجنس والتخصص
 والثبات:الصدق 

 التواصل التربويالسيكومترية لمقياس  الخصائص
 الصدق:-

تم حساب صدق المقياس عن حساب الاتساق الداخمي عن طريق  طريقة الاتساق الداخمي:-1
حساب ارتباط كل بعد بالدرجة الكمية لممقياس وعن طريق حساب ارتباط كل عبارة بالدرجة الكمية لمبعد الذي 

 تنتمي إليو.
 الطريقة الأولى حساب ارتباط كل بعد بالدرجة الكمية لممقياسأولا: -

 .وأبعاده الفرعية التواصل التربوي( يوضع العلاقة الارتباطية بين الدرجة الكمية لمقياس 8الجدول رقم )
 مستوى الدلالة معامل الارتباط التواصل التربويأبعاد مقياس 

 0,01 **906, التواصل الوجداني
 0,01 **899, المعرفي التواصل

 0,01 **818, التواصل الاجتماعي
 0,01 **816, التواصل الحس حركي

التواصل تشير البيانات الموضحة في الجدول أعلاه إلى أن جميع قيم معاملات الارتباط لأبعاد مقياس 
التوالي بين (، حيث تراوحت جميعيا عمى α= 0,01دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) اكمي التربوي

( وىذا ما يؤكد مدى التجانس وقوة الاتساق الداخمي لممقياس كمؤشر لصدق التكوين في 0,90( و )0,81)
 .التربويالتواصل قياس 

 : الطريقة الثانية حساب ارتباط كل عبارة بالدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليه.-2
 بمجموع درجات البعد الذي تنتمي التواصل التربوي ( يوضح العلاقة الارتباطية لكل عبارة من عبارات مقياس 9الجدول رقم )

 .إليه
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 التواصل السموكي الحركي التواصل الاجتماعي  التواصل المعرفي  التواصل الوجداني
رقم 

العبار

 ة

معامل 

 الارتباط

مستوى 

 الدلالت

رقم 

 العبارة

معامل 

 الارتباط

مستوى 

 الدلالت

رقم 

 العبارة

معامل 

 الارتباط

مستوى 

 الدلالت

رقم 

العبار

 ة

معامل 

 الارتباط

مستوى 

 الدلالت

1 ,550** 0,01 16 ,705** 0,01 31 ,659** 0001 46 ,582** 0,01 
2 ,660** 0,01 17 ,572** 0,01 32 ,721** 0,01 47 ,742** 0,01 

3 ,776** 0,01 18 ,720** 0,01 33 ,442** 0,01 48 ,706** 0,01 

4 ,641** 0,01 19 ,749** 0,01 34 ,723** 0,05 49 ,763** 0001 

5 ,640** 0,01 20 ,698** 0,01 35 ,604** 0,01 50 ,723** 0,01 

6 ,657
** 0,01 21 ,654** 0,01 36 ,512** 0,01 51 ,744** 0,01 

7 ,498** 0,01 22 ,663** 0,01 37 ,583** 0,01 52 ,695** 0,01 

8 ,748** 0,01 23 ,642** 0,01 38 ,653** 0,01 53 ,786** 0,01 

9 ,442** 0001 24 ,644** 0001 39 ,691** 0001 54 ,673** 0001 

10 ,625** 0,01 25 ,540** 0,01 40 ,643** 0,01 55 ,733** 0,01 

11 ,681** 0,01 26 ,612** 0,01 41 ,697** 0,01 56 ,531** 0,01 

12 ,589** 0,01 27 ,778** 0,01 42 ,593** 0,01 57 ,644** 0,01 

13 ,671** 0001 28 ,617** 0001 43 ,505** 0,01 58 ,755** 0001 

14 ,464** 0,01 29 ,720** 0,01 44 ,665** 0,01 59 ,576** 0,01 

15 ,542** 0,01 30 ,498** 0,01 45 ,677** 0,01 60 ,684** 0,01 

 . 0,05.    * دال عند مستوى الدلالة 0,01الدلالة ** دال عند مستوى 
 

لفقرات كل محور مع الدرجة الكمية لممحور الذي  معاملات الارتباط نأعلاه أمن خلال الجدول  يتضح
( و 0.44بين )( حيث تراوحت معاملاتيا 0,01)دلالة المستوى  تنتمي إليو جاءت دالة إحصائيا عند

التواصل (، وىذا ما يؤكد مدى التجانس والاتساق الداخمي لممقياس كمؤشر لصدق التكوين في قياس 0,78)
 التربوي 

 ثبات المقياس:

عن طريق حساب  التواصل التربوي تم التأكد من ثبات لمتناسق الداخمي:  خمعامل ألفا كرو نبا: أولا
 فتحصمنا عمى النتيجة التالية: ختم حساب معامل الثبات ألفا كرو نبا
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.التواصل التربويلمقياس  خكرو نبا(: يوضح معامل ألفا 10الجدول رقم )  
 عدد العبارات خكرو نبامعامل ألفا  أبعاد مقياس الذكاء الوجداني

 15 0,878 التواصل الوجداني

 15 0,905 التواصل المعرفي

 15 0,885 التواصل الاجتماعي

 15 0,921 الحس حركي التواصل

 60 0,961 المقياس ككل

جاءت  التواصل التربوييتضح من الجدول أعلاه أن جميع معاملات ألفا كرونباخ لأبعاد مقياس 
( وىذا بمثابة مؤشر دال عمى ثبات 0,961( ولممقياس ككل )0,92و 0,87مرتفعة حيث تراوحت بين )

 ثبات قوي مما يجعمو صالحا لمتطبيق في الدراسة الأساسية.المقياس، وىذا يعني أن المقياس يمتع بمعامل 
 عادات العقل المنتجالسيكومترية لمقياس  الخصائص-2

 مقياس عادات العقل :لصاحبيو )صلاح شريف عبد الوىاب واسماعيل حسن الوليمي(
 فقرة تندرج تحت ثلاثة ابعاد عمى النحو التالي: 45 مفرداتوبمغ عدد 

 :)الابداع(البعد الاول -1
 البعد الثاني:)التنظيم الذاتي(
 البعد الثالث:)التفكير الناقد(
عمى الترتيب ويقابل كل عبارة ثلاثة  15.15.15الثلاث عمى النحو التالي  دالأبعاوقد وزعت الفقرات عمى 

 ىي )موافق جدا ،موافق غير موافق( اختيارات
 الصدق:-
تم حساب صدق المقياس عن حساب الاتساق الداخمي عن طريق حساب ارتباط  طريقة الاتساق الداخمي:-

 كل بعد بالدرجة الكمية لممقياس وعن طريق حساب ارتباط كل عبارة بالدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو.
 الطريقة الأولى حساب ارتباط كل بعد بالدرجة الكمية لممقياسأولا: -
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 .وأبعاده الفرعية عادات العقل المنتجالارتباطية بين الدرجة الكمية لمقياس ( يوضع العلاقة 11الجدول رقم )
 مستوى الدلالة معامل الارتباط عادات العقل المنتجأبعاد مقياس 

 0,01 **787, الابداع
 0,01 **903, التنظيم الذاتي

 0,01 **877, ميارة التفكير الناقد

عادات تشير البيانات الموضحة في الجدول أعلاه إلى أن جميع قيم معاملات الارتباط لأبعاد مقياس 
(، حيث تراوحت جميعيا عمى التوالي بين α= 0,01كميا دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )العقل المنتج 

ؤشر لصدق التكوين في ( وىذا ما يؤكد مدى التجانس وقوة الاتساق الداخمي لممقياس كم0,85( و )0,48)
 .عادات العقل المنتجقياس 

 ثانيا: الطريقة الثانية حساب ارتباط كل عبارة بالدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليه.-
بمجموع درجات البعد الذي عادات العقل المنتج ( يوضح العلاقة الارتباطية لكل عبارة من عبارات مقياس 12الجدول رقم )

 .تنتمي إليه
 مهارة التفكير الناقد التنظيم الذاتي الابداع

رقم 
 العبارة

مستوى  معامل الارتباط
 الدلالة

رقم 
 العبارة

مستوى  معامل الارتباط
 الدلالة

رقم 
 العبارة

مستوى  معامل الارتباط
 الدلالة

1 ,444** 0,01 16 ,351
*

 0,05 31 ,381** 0001 
2 ,513** 0,01 17 ,561

**
 0,01 32 ,620

**
 0,01 

3 ,484** 0,01 18 ,598
**

 0,01 33 ,675
**

 0,01 

4 ,339* 0,05 19 ,585
**

 0,01 34 ,489
**

 0,05 

5 ,541** 0,01 20 ,673
**

 0,01 35 ,538
**

 0,01 

6 ,389
**

 0,01 21 ,562
**

 0,01 36 ,579
**

 0,01 

7 ,539** 0,01 22 ,668** 0,01 37 ,598
**

 0,01 

8 ,533** 0,01 23 ,574** 0,01 38 ,509
**

 0,01 

9 ,377
**

 0001 24 ,499
**

 0001 39 ,613** 0,01 

10 ,329
*

 0,05 25 ,691** 0,01 40 ,682** 0,01 

11 ,349* 0,05 26 ,601** 0,01 41 ,566** 0,01 

12 ,560** 0,01 27 ,495
**

 0,01 42 ,595** 0,01 

13 ,366** 0001 28 ,441** 0001 43 ,434**  

14 ,421
**

 0,01 29 ,583** 0,01 44 ,616
**

 0,01 

15 ,509
**

 0,01 30 ,627** 0,01 45 ,665
**

 0,01 

 . 0005.    * دال عند مستوى الدلالة 0001** دال عند مستوى الدلالة 
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لفقرات كل محور مع الدرجة الكمية لممحور  ن معاملات الارتباط أ من خلال الجدول أعلاه يتضح
( و 0.32بين )( حيث تراوحت معاملاتيا 0,01)دلالة المستوى  الذي تنتمي إليو جاءت دالة إحصائيا عند

 عند تيندال احيث جاءت الابداعمن محور  (4/11 (، ماعدا العبارات التالية: وىي العبارة رقم )0,68)
(  و 0,33)عمى التوالي ا مع الدرجة الكمية لممحورمارتباطي يمعامم تي( وبمغت قيم0,05)مستوى دلالة 

( وبمغت 0,05)مستوى دلالة  دالة عند حيث جاءت التنظيم الذاتي( من محور 16رقم ) (،  والعبارة0,34)
وىذا ما يؤكد مدى التجانس والاتساق الداخمي  (،0,35)قيمة معامل ارتباطيا مع الدرجة الكمية لممحور 

 عادات العقل المنتج لممقياس كمؤشر لصدق التكوين في قياس
 ثبات المقياس:

عن  عادات العقل المنتجتم التأكد من ثبات مقياس لمتناسق الداخمي:  خمعامل ألفا كرو نبا: أولا
 فتحصمنا عمى النتيجة التالية: خطريق حساب تم حساب معامل الثبات ألفا كرو نبا

.عادات العقل المنتج(: يوضح معامل ألفا كرونباخ لمقياس 13الجدول رقم )  
 عدد العبارات معامل ألفا كرونباخ أبعاد مقياس 

 15 0,706 الابداع

 15 0,850 التنظيم الذاتي

 15 0,853 ميارة التفكير الناقد

 45 0,911 المقياس ككل

 عادات العقل المنتجيتضح من الجدول أعلاه أن جميع معاملات ألفا كرونباخ لأبعاد مقياس 
( وىذا بمثابة 0,91ولممقياس ككل ) (0,85و  0,85و 0,70) عمى التواليجاءت مرتفعة حيث تراوحت 

لمتطبيق مؤشر دال عمى ثبات المقياس، وىذا يعني أن المقياس يمتع بمعامل ثبات قوي مما يجعمو صالحا 
 في الدراسة الأساسية.

 التعمم النشطالسيكومترية لمقياس  الخصائص-3
 فاطمة جمال الرشيدي  والنشط: لصاحبتمقياس التعمم 

فقرة مباشرة دون ابعاد وتم تحديد اعتماد سمم التقدير وفقا لمقياس ليكرت الخماسي لتحديد  21يتكون من 
منخفضة جدا وتتمثل رقميا بالعلامات الاتية عمى  ،منخفضة،متوسطة  عالية، درجة الاستجابة :عالية جدا،

 (1،2،3،4،5الترتيب )
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 الصدق:-
تم حساب صدق المقياس عن حساب الاتساق الداخمي عن طريق  طريقة الاتساق الداخمي:-1

 .بالدرجة الكمية لممقياس عبارةحساب ارتباط كل 
 الكمية لممقياس ةالنشط بالدرجالتعمم ( يوضح العلاقة الارتباطية لكل عبارة من عبارات مقياس 14الجدول رقم )

 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم العبارة
رقم 

 العبارة
 معامل الارتباط

مستوى 
 الدلالة

رقم 
 العبارة

 مستوى الدلالة معامل الارتباط

1 ,549** 0,01 8 ,542
**

 0,01 15 ,588** 0001 
2 ,476** 0,01 9 ,674

**
 0,01 16 ,546

**
 0,01 

3 ,764** 0,01 10 ,649
**

 0,01 17 ,734
**

 0,01 

4 ,695** 0,01 11 ,577
**

 0,01 18 ,689
**

 0,05 

5 ,571** 0,01 12 ,540
**

 0,01 19 ,738
**

 0,01 

6 ,599
**

 0,01 13 ,518
**

 0,01 20 ,480
**

 0,01 

7 ,629** 0,01 14 ,502** 0,01 21 ,510
**

 0,01 

 . 0,05.    * دال عند مستوى الدلالة 0,01** دال عند مستوى الدلالة 
 

مع الدرجة الكمية  مقياس التعمم النشطلفقرات  أن معاملات الارتباط من خلال الجدول أعلاه يتضح
بين حيث تراوحت معاملاتيا  (0,01)دلالة المستوى  الذي تنتمي إليو جاءت دالة إحصائيا عند لممقياس

--(، وىذا ما يؤكد مدى التجانس والاتساق الداخمي لممقياس كمؤشر لصدق التكوين في 0,73( و )0.47)
 قياس التعمم النشط. -

 ثبات المقياس:

عن طريق  التعمم النشطتم التأكد من ثبات مقياس لمتناسق الداخمي:  خمعامل ألفا كرو نبا: أولا
 فتحصمنا عمى النتيجة التالية: خمعامل الثبات ألفا كرو نباحساب تم حساب 

.التعمم النشط(: يوضح معامل ألفا كرونباخ لمقياس 15الجدول رقم )  
 عدد العبارات معامل ألفا كرونباخ المقياس

 21 0,909 التعلم النشط

 بمغجاء مرتفع حيث  التعمم النشطمقياس ليتضح من الجدول أعلاه أن معامل ألفا كرونباخ 
( وىذا بمثابة مؤشر دال عمى ثبات المقياس، وىذا يعني أن المقياس يمتع بمعامل ثبات قوي مما 0,90)

 يجعمو صالحا لمتطبيق في الدراسة الأساسية.
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 خلاصة:
المنيجية التي يتبعيا الباحث  تأىم الإجراءاعرضو في ىذا الفصل نكون قد وضحنا  مما تمن خلال 

في دراستو الميدانية فيي بذلك تسيل لو عممية جمع البيانات ومعالجتيا بطرق عممية بحيث يمكن الاعتماد 
ثم التعريف  الأساسيةالباحث دراستو الميدانية بدراسة استطلاعية تمييدية لدراستو  يبدأعمى نتائجيا حيث 

 الإحصائية الأساليبجانب  إلى المستخدمة مجالاتيا والادوات  إلى افةبالإضبالمنيج المستخدم في الدراسة 
 من ثم النتائج المتوصل إلييا وىذا بطريقة منيجية متسمسمة. و المستعممة



 
 : عرض و تحليل نتائج الدراسةالسادس  الفصل           

 
 عرض نتائج الدراسة في ضوء الفرضيّات والدراسات السابقة. .1
 تحليل نتائج الدراسة في ضوء الفرضيات والدراسات السابقة.           .2
 تعليق عام على النّتائج.      .3
 .الدراسة توصيات .4
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 نتائج الدراسة: تحميلو  عرض-
 :ئج الدراسة وجب التذكير بالفرضياتقبؿ البدء باستعراض نتا

قبؿ البدء في مرحمة معالجة الفرضيات باستخداـ الأساليب الإحصائية المختمفة والملبئمة وجب أولا 
بالنسبة لممتغيرات محؿ الدراسة الحالية والمتمثمة في المتغيرات التالية  شرط التوزيع الطبيعيالتحقؽ مف 

 )، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:عادات العقل المنتج–التعمم النشط -التواصل التربوي(
 ( يوضح التحقق من شرط التوزيع الطبيعي بالنسبة لممتغيرات محل الدراسة23جدول رقم )

Kolmogorov-Smirnov المتغيرات
a Shapiro-Wilk 

 
 القرار

درجة  الإحصاءات
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

مستوى  درجة الحرية الإحصاءات
 الدلالة

 غير دال 0,002 226 0,980 0,031 226 0,063 التواصؿ التربوي
 غير دال 0,161 226 0,991 *200, 226 0,047 التعمـ النشط

 دال 0,000 226 0,905 0,005 226 0,074 عادات العقؿ المنتج
 

أف وفسميرنوف،  كولموغرمف خلبؿ المعطيات المبينة بالجدوؿ أعلبه نلبحظ وبناء عمى قيـ اختبار 
 ،عادات العقل المنتج–التعمم النشط-التواصل التربويمتغير كؿ القيـ بالنسبة لممتغيرات محؿ الدراسة وىي 

بالنسبة لمتواصؿ التربوي والتعمـ النشط، أما بالنسبة )، α=0.05(دالة عند مستوى الدلالة ألفا غير جاءت 
تتوزع توزيعا  يفيجرنا إلى القوؿ بأف بيانات المتغير  ممالمتغير عادات العقؿ المنتج فجاءت دالة احصائيا ،

خدـ وبالتالي فإف كؿ الأساليب الإحصائية التي ستست، وبما أف المتغير المستقؿ يتوزع توزيعا طبيعيا طبيعيا
. كما ىو موضح في الأشكاؿ بارا متريةأساليب في معالجة مختمؼ فرضيات وتساؤلات الدراسة الحالية ىي 

 التالية:
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 التواصل التربوييوضح التوزيع الطبيعي لبيانات متغير  (19)شكل رقم 

 

 
 

 التعمم النشط( يوضح التوزيع الطبيعي لبيانات متغير 14)شكل رقم 
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 عادات العقل المنتجالتوزيع الطبيعي لبيانات متغير  يوضح (15شكل رقم )

 العامة الأولى: نتائج الفرضيةتحميل و  عرض(-1
 :ىالأول الجزئية عرض وتحميل نتائج الفرضية(- 1-1

توجد علاقة ارتباطية خطية بين التواصل التربوي )الدرجة ": أنوعمى  الأول الجزئي نص الفرضي
لفرض استخدـ امف صحة ىذا  . ولمتحقؽثانويالكمية والابعاد( والتعمم النشط لدى تلاميذ السنة الثالثة 

 التاليلارتباط بيف أبعاد المقياسيف والجدوؿ ا لمكشؼ عف قيـ معاملبPearson بيرسونالباحث معامؿ ارتباط 
 :يوضح نتائج ذلؾ
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 والتعمـ النشطالتواصل التربوي ) يوضح مصفوفة معاملبت الارتباط بيف أبعاد مقياسي 16جدوؿ رقـ (

 
 :ما يمي الى أعلاهتشير نتائج الجدول 

لمتعمـ والدرجة الكمية  لمتواصؿ التربويبيف الدرجة الكمية ذات دلالة إحصائية  موجبة وطرديةوجود علبقة -1
 .)α=0.01مستوى الدلالة (عند ( ودالة احصائيا 0**241,)حيث بمغت قيمة العلبقة بيف المتغيريف النشط

التواصؿ ( التواصل التربوي الأربعة ذات دلالة إحصائية بيف بيف أبعاد موجبة وطردية وجود علبقة -2
الدرجة التواصؿ الاجتماعي) و ، التواصؿ الحس حركي، التواصؿ الاجتماعي، التواصؿ المعرفي، الوجداني
مستوى الدلالة  عند(**241,/**315,/**296,/**276,)حيث بمغت عمى التوالي  لمتعمم النشطالكمية 

)0.01=α.( 
التعمم مستوى معو  ارتفعلدى أفراد عينة الدراسة كمما  لمتواصل التربويكمما ارتفعت الدرجة الكمية وعميو 
 النشط.

 

 
التواصل 
 الوجداني

التواصل 
 المعرفي

التواصل 
 الاجتماعي

التواصل السلوكي 
 التعلم النشط التواصل التربوي الحركي

التواصل 
الوجداني

 

R 1 ,784** ,650** ,600** ,881** ,276** 

SIG ///////// 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 

N 227 227 227 227 227 226 

التواصل 
المعرفي

 

R ,784** 1 ,636** ,608** ,885** ,296** 

SIG 0,000 ///////// 0,000 0,000 0,000 0,000 

N 227 227 227 227 227 226 

التواصل 
الاجتماعي

 

R ,650** ,636** 1 ,559** ,839** ,315** 

SIG 0,000 0,000 ///////// 0,000 0,000 0,000 

N 227 227 227 227 227 226 

التواصل 
السموكي الحركي

 

R ,600** ,608** ,559** 1 ,812** ,241** 

SIG 0,000 0,000 0,000 ///////// 0,000 0,000 

N 227 227 227 227 227 226 

التواصل
 

التربوي
 

R ,276** ,296** ,315** ,241** ,331** 1 

SIG 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 ///////// 

N 226 226 226 226 226 226 

 .0,0,.    * دال عند مستوى الدلالة 0,0,** دال عند مستوى الدلالة 
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 ة: نيالثا الجزئية نتائج الفرضية وتحميل عرض -1-2
توجد علاقة ارتباطية خطية دالة احصائيا بين التواصل التربوي : أنوعمى  نص الفرض الثانيي

 الثالثة ثانوي.)الدرجة الكمية والابعاد( وعادات العقل المنتج لدى تلاميذ السنة 
لمكشؼ Pearson Corrélation ولمتحقؽ مف صحة ىذا لفرض استخدـ الباحث معامؿ ارتباط بيرسوف .

 :يوضح نتائج ذلؾ التاليلارتباط بيف أبعاد المقياسيف والجدوؿ ا عف قيـ معاملب
 العقل المنتج وعادات التواصل التربوي( يوضح مصفوفة معاملات الارتباط بين أبعاد مقياسي 17جدول رقم )

 
 عادات العقل مهارة التفكير الناقد التنظيم الذاتي الابداع

 التواصل الوجداني

R ,288** ,409** ,416** ,426** 
SIG 0,000 0,000 0,000 0,000 

N 226 226 226 226 

 التواصل المعرفي

R ,291** ,483** ,450** ,470** 
SIG 0,000 0,000 0,000 0,000 

N 226 226 226 226 

 التواصل الاجتماعي

R ,323** ,397** ,387** ,422** 

SIG 0,000 0,000 0,000 0,000 
N 226 226 226 226 

 التواصل السلوكي الحركي

R ,467** ,580** ,543** ,605** 
SIG 0,000 0,000 0,000 0,000 

N 226 226 226 226 

 التواصل التربوي

R ,403** ,549** ,527** ,565** 

SIG 0,000 0,000 0,000 0,000 
N 226 226 226 226 

 . 0000.    * دال عند مستوى الدلالة 0001** دال عند مستوى الدلالة  ////////////////

 ( الى:17تشير نتائج الجدول رقم )
والدرجة الكمية  لمتواصؿ التربويذات دلالة إحصائية بيف الدرجة الكمية  موجبة وطرديةوجود علبقة -1

مستوى الدلالة عند ( ودالة احصائيا 0**565,)حيث بمغت قيمة العلبقة بيف المتغيريف لعادات العقؿ المنتج
)0.01=α.( 
التواصؿ ( الأربعة ربويتالتواصل الذات دلالة إحصائية بيف بيف أبعاد موجبة وطردية وجود علبقة -2

وأبعاد ، التواصؿ الاجتماعي) التواصؿ الحس حركي، الاجتماعيالتواصؿ ، التواصؿ المعرفي، الوجداني
مستوى  جميعيا دالة احصائيا عندحيث عادات العقؿ المنتج (الابداع / التنظيـ الذاتي/ ميارة التفكير الناقد) 

 ). α=0.01الدلالة (
مستوى معو  فعارتلدى أفراد عينة الدراسة كمما  لمتواصل التربويوعميو كمما ارتفعت الدرجة الكمية 
 البحثي.الجزئي عادات العقل المنتج. أي تحقق الفرض 
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 الثالثة: الفرضيةنتائج  تحميلو  عرض-(-1-3
ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات علاقة ارتباطية  توجد'': عمى أنو الثالث الجزئي الفرض نصي

عادات العقل  مقياس عمى بين متوسط درجاتيمو  التعمم النشط''مقياس عمى  الثالثة ثانويتلاميذ 
ولمتحقؽ مف صحة ىذا لفرض استخدـ الباحث معامؿ ارتباط بيرسوف لمكشؼ .)الدرجة الكمية والابعاد(المنتج

 :يوضح نتائج ذلؾ التاليالارتباط بيف أبعاد المقياسيف والجدوؿ Pearson Corrélationعف قيـ معامؿ
 التعمـ النشط وعادات العقؿ المنتج أبعاد مقياسي) يوضح مصفوفة معاملبت الارتباط بيف 18جدوؿ رقـ (

 
 التنظيم الذاتي الابداع

مهارة التفكير 
 عادات العقل الناقد

 التعلم النشط

 الابداع

R 1 ,643** ,571** ,820** 0,048 
SIG ////////// 0,000 0,000 0,000 0,471 

N 226 226 226 226 226 

 التنظيم الذاتي

R ,643** 1 ,763** ,920** ,222** 
SIG 0,000 /////////// 0,000 0,000 0,001 

N 226 226 226 226 226 

 مهارة التفكير الناقد

R ,571** ,763** 1 ,896** ,260** 

SIG 0,000 0,000 /////////// 0,000 0,000 
N 226 226 226 226 226 

 عادات العقل

R ,820** ,920** ,896** 1 ,209** 
SIG 0,000 0,000 0,000 /////////// 0,002 

N 226 226 226 226 226 

 التعلم النشط

R 0,048 ,222** ,260** ,209** 1 

SIG 0,471 0,001 0,000 0,002 /////////// 
N 226 226 226 226 226 

 /////////// . 0000.            * دال عند مستوى الدلالة 0001** دال عند مستوى الدلالة  ////////////////

 
 يمي:ما  الىأعلاه تشير نتائج الجدول 

عادات العقل لوالدرجة الكمية  لمتعمم النشطوجود علبقة موجبة ذات دلالة إحصائية بيف الدرجة الكمية -1
 ).α=0.01عند مستوى الدلالة (( 0**209,)حيث بمغت قيمة العلبقة بيف المتغيريف  المنتج

عادات العقل لدى أفراد عينة الدراسة كمما ارتفع معو مستوى  النشطالتعمم أي كمما ارتفعت درجة 
 ). α=0.01، كما أف الارتباط داؿ عند مستوى الدلالة (المنتج

أبعاد عادات العقل المنتج ) التنظيم الذاتي/  التعمم النشطوجود علبقة موجبة ذات دلالة إحصائية بيف -2
 ).α=0.01عند مستوى الدلالة () 0**260,/0**222,(لي:حيث بمغت عمى التواميارة التفكير الناقد( 

 عادات العقل المنتج )الابداع(. أبعادمف  البعد الأولو التعمم النشط  دالة احصائيا بيفوجود علبقة عدـ -3
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 نتائج الفرضية الرابعة: عرض-1-4
من  ثانويتلاميذ الثالثة لدى  بالتواصل التربويالتنبؤ يمكن  أنو:ىذه الفرضية عمى  وتنص

فقد استخدـ  ىذه الفرضيةلاختبار و  التعمم النشط وعادات العقل المنتجخلال درجاتيم عمى مقياسي 
 ما يمي: يستوجب ، وذلؾ بعد التأكد مف شروط استخداموالانحدار المتعدد لمتنبؤ

النشط وعادات التعمم ومتغير التواصؿ التربويعمى متغير  لبيانات العينةالتأكد مف خطية العلبقة  :أولا
  التالية:مف خلبؿ الاشكاؿ  وذلؾ'العقل المنتج

 
 

 ( توزيع طبيعياعادات العقل المنتج–التعمم النشط -التواصل التربوييوضح توزع المتغيرات الثلاثة )(: 16الشكل رقم )

العقل عادات –التعمم النشط -التواصل التربوي(أف قيـ المتغيرات الثلبثة نلبحظ أعلبه الشكؿخلبؿ  مف
 .جوس) تتوزع تتوزعا طبيعيا وفؽ منحي المنتج
التعمم النشط ومقياس  التواصل التربويلمقياس الكمية درجاتالبيف متعدد المعامؿ الارتباط  حساب ثانيا:

 النتائج:يمي  فيماو  عادات العقل المنتجمقياسو
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 (عادات العقل المنتج–التعمم النشط -التواصل التربوييوضح معاملات ارتباط المتغيرات الثلاث )(: 17الشكل رقم ) 

مف خلبؿ درجاتيـ  الثالثة ثانويلدى تلبميذ  بالتواصؿ التربويمتنبؤ لقيمة معامؿ الانحدار  إيجادثالثا: 
وحيث كانت العلبقة بيف ىذه المتغيرات خطية فقد استخدـ  التعمـ النشط وعادات العقؿ المنتجعمى مقياسي 

 .الانحدار المتعدد لمتنبؤ
 

 التعمم النشطعمى  التواصل التربوي أثرنتائج تحميل الانحدار لتحديد يوضح (:19الجدول رقم )
 لدى عينة الدراسة. وعادات العقل المنتج

 
 متغيريو التربوي التواصؿ معامؿ الارتباط بيف المتغير  قيمة أفأعلبه نلبحظ  نتائج الجدوؿخلبؿ   مف

 %36,6و منو فاف المتغيرات المستقمة تفسر حوالي  605a=(R,(بمغتالمنتج عادات العقؿ و النشط  التعمـ
 βعند مستوى دلالةو مف قيمة 64,501المحسوبة والبالغة  Fقيمة ، كما أنالتواصل التربويفي مف التبايف 
نرفض الفرض الصفري  وعميو 0.05قؿ مف أ، و الملبحظ ىنا اف مستوى الدلالة 0.05كبر مف أالتي جاءت 

 المتغيرات
قيمة 

الارتباط 
R 

التباين 
(R2) 

Β الإحصائية  قيمة
(B)  قيمةF الدلالة 

  التعمم النشط
,605a 
 

 
0,366 
 
 

0,699 0,518 

64,501 
 

0.000 

عادات العقل 
 المنتج

0,360 0,223 
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و نقبؿ الفرض البديؿ و ىو أف الانحدار معنوي و لا يساوي صفر و بالتالي توجد علبقة بيف المتغير 
، و الملبحظ أف عادات العقؿ المنتجو  التعمـ النشطو المتغيرات التابعة  التواصؿ التربويالمستقؿ الذي ىو 
 0.05أقؿ مف   0.000ساوي تجاءت ) SIGف قيمة الدلالة (لأ التواصؿ التربويثر عمى أالمتغيريف معا ليما 

 التربوي أثر لمتواصؿو بالتالي  تحققت الفرضية بوجود ،العقل المنتجعادات و  التعمم النشطعند المتغيريف 
كانت عادات العقؿ و  التعمـ النشط لممتغيريفكما أف قيمة الدلالة  عادات العقؿ المنتجو  التعمـ النشط عمى
ثر جوىري  معا ذو أ) ، مما يعني أف ليما 0.05و ىي اقؿ مف (  0,001التوالي مستوى الدلالة عمى عند 

 التواصؿ التربوي. دلالة إحصائية عمى 
 الثالثة ثانويلدى تلبميذ  وعادات العقؿ المنتج بالتعمـ النشطوتشير ىذه النتيجة الى إمكانية التنبؤ 

 . التواصؿ التربويوبدرجة مقبولة مف الثقة مف خلبؿ درجاتيـ عمى مقياس 
 :الثانية الفرضية العامة نتائج تحميلو  عرض-2-
 :نتائج الفرضية الفارقية الأولى عرض وتحميل(-2-1

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي  '' نو:أعمى  الجزئي الأول الفرقي الفرضنص ي
لمتحقؽ مف صحة و.''ذكور/ إناث)(الجنس تعزى لمتغير  التواصؿ التربويفي  الثالثة ثانويتلبميذ درجات 

لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات والجدوؿ التالي يوضح النتائج )ت( ىذا الفرض استخدـ الباحث اختبار 
 المتوصؿ الييا:

ودلالتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطات درجات الجنسين في مقياس  "ت"( يوضح نتائج اختبار 20جدول رقم ) -
 التواصل التربوي

  المتغير
 الجنس

حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  قيمة" ت"
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 التواصل الوجداني
 5,82827 33,7286 70 ذكر

غير  0,095 224 1,676-
 5,67913 35,1090 156 أنثى دال

 6,58917 32,7857 70 ذكر التواصل المعرفي
 دال 0,003 224 3,010-

 6,00905 35,4679 156 أنثى

 6,81779 31,8429 70 ذكر التواصل الاجتماعي
غير  0,103 224 1,639-

 6,44938 33,3910 156 أنثى دال

 التواصل السلوكي الحركي
 دال 0,042 224 2,047- 6,87547 33,6571 70 ذكر
 5,99731 35,5064 156 أنثى

 التواصل التربوي
132,014 70 ذكر

3 
22,22187 

-2,465 224 0,014 
 دال

139,474 156 أنثى
4 

20,48649 
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أبعاد لمجنسين )ذكور/ اناث( في أعلبه أف ىناؾ تقارب بيف المتوسطات الحسابية الجدوؿ خلبؿ مف  نلبحظ
التواصل أبعاد مقياس حيث جاءت الفروؽ طفيفة بينيما وغير دالة احصائيا في  التربويالتواصؿ  مقياس

عمى التوالي والتي بمغت  T-TESTما يؤكد ذلؾ ىو قيمة و التربوي )التواصل الوجداني/التواصل الاجتماعي(
 [)α=0.05(]دالة احصائيا عند مستوى الدلالة غير حيث جاءت ( 1,639-/1,676-(لمبعديف بالنسبة 

 ل التربويالتواص لمقياسلدرجة الكمية السموكي الحركي واالتواصل المعرفي والتواصل لػ ( اما بالنسبة 
عمى  والتي بمغت T-TESTوما يؤكد ذلؾ ىو قيمة الذكور  فنلبحظ أف متوسطات الاناث أكبر مف متوسطات

 .  )α=0.05(جاءت دالة احصائيا عند مستوى الدلالة  حيث( 2,465-/ 2,465-/ 3,010-التوالي:  
التواصل المعرفي وعميو نستنتج تحقؽ الفرضية البحثية جزئيا حيث وجدت فروؽ لصالح الاناث في 

وعدم وجود فروق بين الجنسي في  والتواصل السموكي الحركي والدرجة الكمية لمقياس التواصل التربوي
 التواصل الوجداني والتواصل الاجتماعي.

 :جزئية الثانيةنتائج الفرضية الفارقية ال تحميلو  عرض-(-2-2
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلبميذ :'' نوأينص الفرض الجزئي الثاني عمى 

لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض و.'')أدبي/ عممي(التخصصالثالثة ثانوي في التواصؿ التربوي تعزى لمتغير 
 لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات والجدوؿ التالي يوضح النتائج المتوصؿ الييا:)ت( استخدـ الباحث اختبار 

التواصل في مقياس  العمميين والادبيينلمفروق بين متوسطات درجات  ''T-TEST''( يوضح نتائج اختبار 21جدول رقم )
 التربوي
  المتغير

التخص
 ص

حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  قيمة" ت"
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار

 التواصل الوجداني
 2,063- 5,56915 34,2938 177 علمي

 
224 

 

0,040 
 دال 

 6,18982 36,1800 50 أدبي

 1,759- 6,30490 34,2881 177 علمي التواصل المعرفي
 

224 
 

0,080 
 

غير 
 6,24143 36,0600 50 أدبي دال

 2,122- 6,34880 32,4689 177 علمي التواصل الاجتماعي
 

224 
 

0,035 
 7,29061 34,7000 50 أدبي دال 

 التواصل السلوكي الحركي
 1,433- 6,25149 34,6497 177 علمي

 
224 

 
غير  0,153

 6,55666 36,1000 50 أدبي دال

 2,164- 20,70945 135,7006 177 علمي التواصل التربوي
 224 

0,032 
 22,78557 143,0400 50 أدبي دال 
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/ عمميين) لمتخصصينأعلبه أف ىناؾ تقارب بيف المتوسطات الحسابية الجدوؿ خلبؿ مف  نلبحظ
أبعاد مقياس حيث جاءت الفروؽ طفيفة بينيما وغير دالة احصائيا في  التربوي مقياسأبعاد ( في أدبيين

والتي  T-TESTما يؤكد ذلؾ ىو قيمة و ( والتواصل السموكي الحركي  التواصل التربوي )التواصل المعرفي
دالة احصائيا عند مستوى غير حيث جاءت ( 1,433-/1,759-(عمى التوالي بالنسبة لمبعديف بمغت 
والدرجة الكمية لمقياس  والتواصل الاجتماعي الوجدانيالتواصل لػ ( اما بالنسبة  [)α=0.05(]الدلالة 

-Tوما يؤكد ذلؾ ىو قيمة  العممييفأكبر مف متوسطات  الادبييففنلبحظ أف متوسطات  التواصل التربوي

TEST جاءت دالة احصائيا عند مستوى  حيث2,164-/ 2,122-/ 2,063-عمى التوالي:   والتي بمغت
 .  )α=0.05(الدلالة 

التواصل الوجداني في  الادبييفوعميو نستنتج تحقؽ الفرضية البحثية جزئيا حيث وجدت فروؽ لصالح 
 العمميين والادبيينوعدم وجود فروق بين  والتواصل الاجتماعي والدرجة الكمية لمقياس التواصل التربوي

 .والتواصل السموكي الحركي التواصل المعرفيفي 
 :في ضوء الدراسات السابقة والتراث النظري مناقشة نتائج الدراسة

 مناقشة نتائج الفرضية العامة الأولى:  -1
توجد علاقة ارتباطية خطية بين التواصل التربوي "عمى أنو:  الجزئي الأولينص الفرض  -

  )الدرجة الكمية والابعاد( والتعمم النشط لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي

والدرجة  لمتواصؿ التربويذات دلالة إحصائية بيف الدرجة الكمية  موجبة وطرديةوجود علبقة ىذا يعني 
وعميو كمما ارتفعت الدرجة الكمية  ).α=0.01مستوى الدلالة (عند ودالة احصائيا  لمتعمـ النشطالكمية 

 مستوى التعمم النشط.معو  ارتفعلدى أفراد عينة الدراسة كمما  لمتواصل التربوي
علبقة بيف التواصؿ التربوي و  التعمـ وبالرّجوع إلى نتائج الدّراسة الحالية فيمكف تفسير وجود  

إف مف بيف وظائؼ التواصؿ التأثير ) بالقوؿ: "1995حسن زيتون وآخرون، إليو (النشط إلى ما ذىب 
عمى المتمقي سمبا أو إيجابا" فيناؾ تواصؿ كمما أمكف لجياز معيف وبالأخص جياز حي أف يؤثر عمى 
جياز آخر بتغيير فعمو انطلبقا مف تبميغ رسالتو"، وبيذا المفيوـ يفيد التواصؿ كؿ التأثيرات التي 

حداثسيا نظاـ عمى آخر مثؿ تمؾ العلبقة التي تنبني عمى تطبيؽ أوامر وتعميمات يمار  تغيير في  وا 
وتعتبر السموكية مف أىـ التيارات التي ركزت عمى الوظيفة التأثيرية ، لأف التواصؿ حسب  سموؾ الآخر،
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غير المفظي  المنظور السموكي يرتكز عمى مفيومي المثير والاستجابة لذلؾ يؤثر السموؾ المفظي أو
عمى المتمقي تأثيرات وجدانية تكوف ليا انعكاسات إيجابية مثؿ التعاوف والتماثؿ والاندماج وانعكاسات 

 سمبية مثؿ التعارض والصراع والتنافس.

لاومف ثـ فالعمميات الإيجابية أقوى آثار وأبقى مف العمميات السمبية،  لما بقيت المجتمعات  وا 
رقي والنيوض فالصراع والعمميات السالبة عموما مجاليا محدود وكذلؾ الإنسانية أو تقدمت نحو ال

،ذلؾ لأف الحياة تضطر الأفراد بمختمؼ مصالحيـ أو مواقفيـ إلى أف يوافقوا أنفسيـ بالآخريف  أسموبيا
وأف يتخمصوا مف الصراع إلى الاندماج أو التكيؼ مع البيئة. ويقصد بالتواصؿ الوجداني في مجاؿ 

اكتساب الميوؿ والاتجاىات والقيـ وتقدير جيود الآخريف وذلؾ مف خلبؿ تفاعمو مع المادة  البيداغوجيا
المدروسة واكتسابو الخبرات بأنواعيا المباشرة وغير المباشرة. ولقد خصص لممجاؿ الوجداني صنا فات 

 ) الذي خصص صنافة تتكوفKrathwol" (كرات ىولبيداغوجية ومف بيف الميتميف بيذا المجاؿ "
خمسة مستويات ذات صمة وثيقة بالمواقؼ والقيـ والاىتمامات والانفعالات والأحاسيس والتوافؽ 

 -وىذه المستويات ىي: التقبؿ ، الاستجابة ، الحكـ والمعتقدات والاتجاىات: فكرية كانت أو خمقية،
، 1995ون، زيتون وآخر القيمي التنظيـ ،التمييز بواسطة قيمة أو بواسطة منظومة مف القيـ. (حسف 

ويتبيف ايضا اف ممارسة اسموب التعمـ النشط داخؿ القسـ الدراسي واثناء الحصة يزيد مف التفاعؿ .)94
 متأخرةالحكـ عمييا الى مرحمة  وتأجيؿالصفي  وذلؾ لاف طريقة التعمـ النشط تساعد عمى تدفؽ الافكار 

كار والمعمومات في خضـ ذلؾ مف الحصوؿ عمى كـ اكبر مف الاف وىذا مف شانو اف يمكف التلبميذ
ىو جديد ومتنوع ونشط ومتعة في  التفاعؿ الصفي ويمكف تفسير ذلؾ مف خلبؿ تقبؿ التمميذ لكؿ ما

 فالتواصؿاتضح خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا  التعمـ مما ادى الى جودة في العممية التعميمية وىذا ما
في جو   لممتعمـالتعمـ النشط ويطمؽ الطاقات الكامنة التربوي الفعاؿ بيف المعمـ والمتعمـ يزيد في عممية 

والافكار لمعالجة موضوع مف الموضوعات المفتوحة اي  الآراءمف الحرية والاماف مما يسمح بظيور كؿ 
 والآراءىو توليد وانتاج افكار ابداعية مف الافراد والمجموعات لحؿ مشكمة معينة وتكوف ىذه الافكار 

ثر كبير في العممية التعميمية  ويزيد حيوية التلبميذ في الموقؼ التعميمي  اذ يعمؿ جيدة ومفيدة وىذا لو ا
التي  االقضايعمى تحريرىـ مف الصمت  والسمبية الى حالة البحث والمناقشة  وتبادؿ وجيات النظر في 

اتو  تيميـ وتنمي حاجتيـ كما يتيح لمتمميذ فرصا لمتدريب عمى الانتقاؿ والتخمص مف تمركزه حوؿ ذ
والسير نحو ممارسة عضويتو الاجتماعية مما يساعد عمى التقدـ نحو الفرص التي يمارس فييا استقلبلو 
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شخصيتو وتكامميا ،كما يقدـ فرصا مناسبة لقدرات  تطويرفي الراي ويسيـ ذلؾ في نياية المطاؼ في 
مكاناتي التلبميذ الطبيعية والحيوية اذ تتاح فرص  الظروؼالتفكير المستقؿ في ضؿ  اليمارسو  الذىنية ـوا 

 (99.،ص2009تعوينات عمي،مناسبة كما الحاؿ في الحياة الواقعية (
المتعمـ في الموقؼ التعميمي وييدؼ الى تفعيؿ دور المتعمـ  إيجابيةفالتعمـ النشط واستراتيجيتو تعتمد عمى 

مى المعمومة واكتساب الميرات مف خلبؿ عممية البحث والتجريب واعتماد المتعمـ عمى ذاتو في الحصوؿ ع
عمى الحفظ والتمقيف وانما عمى تنمية التفكير والقدرة  زلا يرتكوالميوؿ فيو  توالاتجاىاوالخبرات وتكويف القيـ 

 لتعاوني اعمى حؿ المشكلبت وعمى العمؿ الجماعي و 
مصمحة الطالب ؿ تواصؿ تربوي فعاؿ يخدـ ظويمعب المعمـ الدور الاساسي في تنمية التعمـ النشط في 

 أف، يجب والتعميمية التربوية العمميةدور المعمـ الحيوي في  إففي بمورتو مع طرؽ التدريس الحديثة  ف
دوف  ةلمطلبب عند الحاج ة، فيو ليس وعاء لممعمومات بؿ ىو موجالتمقائيبتعد عف الدور التقميدي ي

ة إعادالطلبب ومساعدتيـ عمى و جييكوف في التخطيط ؿ تو  الأساسيه فاف دور  ةالتدخؿ الكبير، وعمي
 أف إلالمتعمـ تقع عمى عاتؽ المتعمميف،  النيائية المسؤوليةوعمى الرغـ مف اف  .اكتشاؼ حقائؽ العمـ

والتدريب مع  ةلممارس ةالتدريس الجيد يشجع عمى بذؿ المزيد مف الجيد لتوفير مزيد مف الفرص الكافي
القياـ  ةالعمؿ، وكيفي ةيقوـ المعمـ بتدريس المتعمميف كيفي ةالدراسي الحجرة، الأداءحوؿ  ةراجع ةوجود تغذي

التعمـ بيف  ة، بحيث يتـ توزيع مسؤوليالآخريففعاليات مع  أوما يدور مف مناقشات و ويوج ةبالميم
، الملبئمةة الأنشطعمى اختيار  ةالمتعمميف و المعمـ، التعمـ النشط يمثؿ تحديا لممعمـ مف حيث القدر 

يتكوف ه بؿ ىو اتجا ةالمختمفة الأنشطمف  ةليس مجرد مجموع أيضايا في الوقت المناسب وىو وتطبيق
و في التعمـ النشط يكوف دور المعمـ ىو الموج .لدى كؿ مف المتعمميف والمعمميف بحيث يجعؿ التعمـ فعلب

 ةالذكية الإدار عميمي يدير الموقؼ التو ولكن والمرشد والمسيؿ لمتعمـ. فيو لا يسيطر عمى الموقؼ التعميمي
ة الأسئمتتصؿ بطرح  ةبميارات ميم الإلماـو المتعمميف نحو اليدؼ منو. وىذا يتطمب منو يوجبحيث 
دار   ويذكر" مركز تطوير المناىج .وغيرىا ةوالمثير  ةالمشوق ةالمناقشات وتصميـ المواقؼ التعميمية وا 

 :الآتية بالأدوارالتعمم النشط يتطمب من المعمم القيام  ان  ث"حيالدراسية 
وفؽ الموقؼ التعميمي، قدرات المتعمميف، بما  والوسائؿ التعميمية التعميمية الأنشطةاستخداـ العديد مف  -1

 .نشطو الى وجود بيئة يحقؽ تنوعا في التكميؼ والتعييف التي يكمؼ بيا المتعمميف مما يؤدي في النياية
زيد مف النجاح في الجوانب يل المتعمميف والنواحي ضعفيـ بحيث يوفر ليـ الفرصة نواحي قوة إدراؾ   -2

 .ما في المجالات التي يبرعوف بيا أفضؿ ليـ وبذلؾ يسر ليـ النجاح بدرجة بالنسبة الصعبة
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استخداـ الطرؽ عمى التعمـ النشط بدلا مف ىذه التنويع في طرؽ التدريس التي يستخدميا بحيث تعتمد  -3
 .لكؿ المتعمميف المحاضرة طريقة

رشادتركيز الجيود عمى  -4 يمقنيـ،  أفالتعمـ بدلا مف  أىداؼالمتعمميف عمى تحقيؽ  و مساعدة توجيو وا 
 .كيؼ يفكروف وليس في ما يفكروفتلبميذه المعمـ يعمـ 

رات وخبرات في مف معمومات و ميايدرسونو المتعمموف بما يوجد في مجتمعيـ وتوظيؼ ما يدرسو ربط ما  -5
 الاجتماعيةحياتيـ 

 والثناء، والتعزيز المستمر، المسؤولية، وتحمؿ المشاركة أساليب بإتباعالمتعمـ لمتعمـ، وذلؾ  دافعية زيادة -6
  .الجديدة الإبداعية الأفكارعمى 

 .التعميمية في العممية وفعاؿ جعؿ المتعمـ مكتشؼ ومجرب -7

تدريب المعمـ  ةعمى اىمي تتمت العديد مف الدراسات وركز ىالنشط اولدور المعمـ الحيوي في نجاح التعمـ 
  :عمى استخداـ التعمـ النشط ومف ىذه الدراسات

 التعرؼ عمى اثر التدريب المعممات الفمسطينيات  إلىالتي ىدفت  فو وآخر  سعادةجودة  دراسة-
، والمؤىؿ لأكاديمياو المؤجؿ لدييـ في ضوء متغيرات التخصص  الآنيالتعمـ النشط في التحصيؿ 

  .المعممات عمى استخداـ التعمـ النشط وتطبيقيو تدريبأوصت التي  التدريبيةالعممي، وعدد الدورات 
برنامج تدريبي لمعممات العموـ عمى  إعداد" نجوى عبد الرحيـ ودلاؿ عبد القادر" التي استيدفت دراسة–

 التعمـ التعاوني باستراتيجيةنموذج تنفيذ التدريب  الدراسةاستخداـ استراتيجيات التعمـ النشط، واستعرضت 
تدريب المعمميف عمى  ضرورةعمى  الدراسةنتائج  أكدت -باعتباره احد استراتيجيات التعمـ النشط -

جمالا .تدريسيالاستخداـ استراتيجيات التعمـ النشط وذلؾ تمييدا لاستخداميا في الواقع  فاف دور المعمـ  وا 
عند  التعميميةو الوسائؿ  التعميمية الأنشطةومشجعا عمى حدوث، يستخدـ العديد مف موجيا لمتعمـ النشط 

، ذلؾ لتوفير فرص والآراء الأفكارالتعزيز المستمر والتشجيع عمى التعبير عف  أساليب أتباعالتدريس مع 
 (26.،ص2017)إيمان عبد العال لطفي،.نجاح التعمـ

 الكشؼ والتي كانت حول 2017فاطمة عميان عبد الرحمان الأشقر دراسة  -دراسة واتفقت ىذه النتيجة مع 
عف اثر استخداـ استراتيجييف لمتعمـ النشط في تنمية الميارات الحياتية بالعموـ لدى طالبات الصؼ السادس 

ميارات اتخاذ القرار  الأساسي بغزة ومف بيف محاورىا  ي (ميارة الاتصاؿ والتواصؿ  ،ميارات حؿ المشكؿ،
 ميارات التفكير الإبداعي )
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ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ  حيث 2015دراسة فاطمة جمال الرشيدي  دراسة كما اتفقت درستنا مع 
عمى درجة ممارسة دور كؿ مف المعمـ والطالب في التعمـ النشط ،في ضوء بعض المتغيرات ،مف وجية نظر 

فرت النتائج عمى  أف درجة ممارسة دور كؿ مف المعمـ واس معممي المرحمة الثانوية وطمبتيا في دولة الكويت
 والطالب في التعمـ النشط مف وجية نظر معممي المرحمة الثانوية في دولة الكويت ،كانت متوسطة 

 Sokoloff & Thornton1999دراسة سوكولوف و ثورنتون  -ةوكذا اتفقت مع دراس
بزيادة مشاركة  المحاضرات الكبيرة والصغيرة أكثر فاعميةحيث ىدفت ىذه الدراسة إلى جعؿ بيئة التعمـ في 

الطلبب، أي تحويميا إلى بيئة تعمـ نشط ومف نتائجيا وجود دليؿ قوي عمى تحسف في التعمـ والاحتفاظ 
مف قبؿ الطلبب المشاركيف في المجموعة التجريبية ؛ التي استخدمت العروض التفاعمية  بالمفاىيـ الأساسية

 كمبيوتر ، مقارنة بالطلبب الذيف درسوا بالطريقة التقميدية .عمى ال القائمة
ىدفت الدراسة  التعرؼ الى المشاركة الصفية لمطلبب  Mulongo2013مولينجيو وارتبطت مع دراسة 

الذيف تعميميـ مف قبؿ معمميف ذوي خبرة وكفاءة عالية في استخداـ وتبني طريقة التعميـ والتعمـ النشط ،مقارنة 
معدؿ مشاركة  أفالنتائج  يرتظوأ ىذه النظرية عمى مشاركة الطالب بتأثيرالمعمميف الذيف لا يؤمنوف  بأولئؾ

في  بأقرانيـمقارنة % 91بمغت إذاالطلبب في الصفوؼ التي يدرس فييا المعمموف ذوو الكفاءة كاف مرتفعا 
النشط حصموا عمى معدؿ  الطلبب الذيف يتعمموف بطريقة التعمـ أف إلى بالإضافة،75%الصفوؼ العادية

 بيذه الطريقة. ايتعممو مقارنة بالذيف لـ  اعمينجاح 

 Orvis & Orvis2005 اورفس و اورفس دراسةواختمفت دراستنا مع 
 الكيمياء صؼ في النشط التعمـ عمى كمثاؿ الورؽ لفائؼ باستخداـ العروض وصؼ إلى الدراسة ىدفتحيث 

 التقميدية الموضوعات مف اثنيف الطلبب لتقديـ ومسمية نافعة طريقة تعكس المعروضة الأمثمة كانت حيث ؛
 الصؼ في النشطة المشاركة أف اعتبار عمى وذلؾ ، الفعؿ ردة وآلية ، العاـ الكيميائي الاتزاف : ىما الصعبة

 مف الطلبب أف عمى العموـ معمـ ويوافؽ ، المفاىيمية الصعوبات عمى لمتغمب المتاحة الوسائؿ أفضؿ مف
 العروض أف إلى الباحثاف أشار وقد. العممية الظواىر في النشطة بالمشاركة أكثر يتعمموف الأعمار مختمؼ
 فرصة الطلبب تعطي الأنشطة ىذه أف أىمية والأكثر الصؼ في لمعب الفرصة فرد كؿ تعطي جداً  النشطة
جعؿ دراستيـ تركز عمى جانب  ماوىدا . بقوة المادة في الخاطئة المفاىيـ ومواجية ؛ الصعبة المفاىيـ لتعمـ

دوف     ءالكيمياوفي صؼ واحد  وىو  ءالكيمياالمشاركة الصفية والتعمـ النشط في جانب عممي واحد وىو 
 الجوانب العممية الدراسية الاخرى 
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 Suchman, et al ,2001 وآخرون سيشمان دراسةمع واختمفت درستنا ايضا 
والتي تتراوح  الواحد، أفضؿ للؤعداد الكبيرة مف الطلبب في الفصؿ ىدفت ىذه الدراسة إلى إيجاد بيئة تعمـ

 ) طالب . 300  إلى 100أعدادىـ مف ( 
لعمـ الأحياء المجيرية  حيث قاـ الباحثوف باستخداـ عدد مف أساليب التعمـ النشط في تدريس المقرر التمييدي

مف التفاعؿ داخؿ الفصؿ، وكاف  المزيد المقدـ لطلبب المرحمة الجامعية في جامعة كولورادو ، وذلؾ لدعـ
عروض لا تتجاوز عشر ، ودقائؽ تكميؼ  مف بيف الأساليب التي استخدمت : مشاركة الطالب في تقديـ

الطلبب إلى مجموعات صغيرة مكونة مف ستة طلبب   الطلبب بميمات إضافية منوعة ، بالإضافة إلى تقسيـ
 ئج عف أف الغالبية العظمى مف الطلبب استفادوا مف التنويع فيمنذ بداية الفصؿ الدراسي .وقد أسفرت النتا

الناتج عف  التعمـ النشط ، كما عبروا عف تقديرىـ لمتحوؿ النشط والإبداعي في أسموب تعمميـ استراتيجيات
حيث اعتمدت ىذه الدراسة عمى صؼ واحد ومنياج واحد عمـ الاحياء دوف  :استخداـ ىذه الأساليب الجديدة

 لاخرى والصفوؼ الاخرى خاصة في التفاعؿ الصفي داخؿ الصؼ الدراسي .العموـ ا
ىذا الارتباط كوف التمميذ يدرؾ أىمية التواصؿ التربوي خاصة الجانب و   ىذه النتيجة ويعزو الباحث

 العممية في الوجداني في بناء الذات القوية والمتوافقة عمى جميع المستويات، كما أنو يدرؾ دور التواصؿ
التربوي وواضعو المناىج التربوية أف  النظاـ عناصر والأفكار ويرى الآراء تبادؿ يتـ خلبليا والتي مف التعميمة

مف  والتجارب والخبرات والمشاعر والأفكار العادات التواصؿ الوجداني بيف التمميذ والأستاذ  يسيـ في نقؿ
 لاكتشاؼالتمميذ نحو طرؽ التدريس الحديثة يؤدي الى ظيور اسموب التعمـ النشط وسعي  مما آخر إلى جيؿ

المجتمع، و التمميذ مدفوع بجممة مف الرغبات  واستمرارية ديمومة إلى كؿ ماىو جديد وىذا ايضا يؤدي
والميوؿ التي تجعؿ منو ينزع إلى التميز حتى يبرز ذاتو للآخريف ولذلؾ ىو يحتاج إلى العمـ والمعرفة التي لف 

الذي يشترط فيو حسف التواصؿ مع العناصر الفاعمة في ىذه العممية. فالتواصؿ تتأتى لو إلا بالتعميـ 
 العموـ و مجالات في شتى والمعارؼ المعمومات وتبادؿ والحوار والاطلبع التفكير الوجداني يتيح فرصة

ىذا وكؿ  ومجتمعووبناء شخصية مستقمة وقوية لتمميذ ناضج ومفيد لنفسو  الآخريف وآراء أفكار التعرؼ عمى
اسموب التعمـ النشط  داخؿ القسـ الدراسي مف خلبؿ الاستراتيجيات المتوفرة حيث مف  ؽبتطبيلا يتـ الا 

والتعميمات، والتي  تطبيؽ استراتيجيات التعمـ النشط التي تساعد الطلبب عمى تذكر الحقائؽ والمفاىيـ طبيعة
تنمية وتييئة  الطلبب لتذكر  الطالب لمتعمـ الجديد، والتي بدورىا تسيـ في تييئة كاف ليا دور بارز في 

الدرس الجديد، وتوظيفيا خلبؿ الدرس، مما يؤدي  الحقائؽ والمفاىيـ والتعميمات العممية  والتي يقوـ عمييا
ار تصبح كنسيج واحد متناسؽ ومترابط، وتحقيؽ مبدأ الاستمر  إلى ترابط الموضوعات مع بعضيا، بحيث
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والتذكر لا يعني الحفظ وتردد لممعمومات، بؿ إنو المدخؿ  الخبرات التعميمية، والتتابع في اكتساب وتنظيـ
الطالب  الجيد واكتساب الخبرات الجديدة، وىذا البناء المعرفي لممعمومات يتـ مف خلبؿ تعميـ لحدوث التعمـ
في نسؽ واحد ،  ومات القديمة مع الجديدةإلى جعؿ التعمـ ذا معنى، واندماج المعم يما يؤدلنفسو، وىو 

وقد يكوف السبب ىو سيادة المناخ التعاوني النشط بيف أفراد  بحيث تصبح بناء معرفي جديد لدى المتعمـ.
قباليـ عمى التعمـ والتوصؿ  الفصؿ مما أدى إلى زيادة تشجيع الطلبب أثناء المواقؼ التعميمية المختمفة، وا 

عرضيا  مف أخطاء قبؿنتج بتدوينيا ومناقشتيا بشكؿ جماعي وتصحيح ما  حموؿ ومقترحات يقوموف إلى
عمى المعمـ، مما أدى إلى تعمـ نشط فعاؿ وبالتالي زيادة التحصيؿ في جميع مستوياتو وىذا في ضؿ 

 .التواصؿ التربوي داخؿ القسـ والدي يكوف تارة بيف المعمـ والمتعمـ وتارة بيف المتعمميف بعضيـ لبعض 
التعمـ النشط التي تـ تطبيقيا عمى الطلبب تساعد عمى الفيـ، فيي تجعؿ الطالب  استراتيجياتف ا

ىو المعني بالتعميـ، وىو محور العممية التعميمية مف خلبؿ قيامة بالمياـ والأنشطة الفردية والجماعية ، 
حؿ التماريف الرياضية  والتي تساعد الطالب عمى اكتشاؼ المعمومة والمفاىيـ والتعميمات ، وتطبيقيا في

 مما يؤدي إلى ترسيخ تمؾ المفاىيـ والتعميمات والنظريات التي اكتشفيا بنفسو والعممية المختمفة،
توجد علاقة ارتباطية خطية دالة احصائيا بين التواصل :  عمى أنوالثاني  ينص الفرض الجزئي  -2

 ى تلاميذ السنة الثالثة ثانويالتربوي )الدرجة الكمية والابعاد( وعادات العقل المنتج لد
والدرجة  لمتواصؿ التربويذات دلالة إحصائية بيف الدرجة الكمية  موجبة وطرديةوجود علبقة  حيث اثبتت 

 ).α=0.01مستوى الدلالة (عند ودالة احصائيا  لعادات العقؿ المنتجالكمية 
مستوى معو  ارتفعلدى أفراد عينة الدراسة كمما  لمتواصل التربويوعميو كمما ارتفعت الدرجة الكمية 

  وىي كالتالي : عادات العقل المنتج. أي تحقق الفرض البحثي.
كما نلبحظ يشيد عصرنا الحالي تطورا وتقدما ىائلب في جميع نواحي الحياة المعاصرة وبالذات في 

ي ومع ىذا التقدـ العممي في المجاؿ التقني والتكنولوجي والمعرفي فاصبح يعرؼ بعصر الانفجار المعرف
شتى المجالات برزت جممة التحديات والمشكلبت التي تحتاج الى وقفة جادة مف قبؿ المؤسسات التربوية 

قادرة عمى مواجية تمؾ التحديات ويعتبر تنمية التفكير لدى المتعمميف مف  مخرجات دلا عداوذلؾ 
التحديات والمشكلبت العممية في  لمواجيةالمواضيع التي حازت عمى الاىتماـ في السنوات الاخيرة ،

حياتيـ خاصة في ىذا العصر كـ ذكرنا سابقا عصر الانفجار المعرفي حاوؿ عمماء عمـ النفس والتربية 
والبحوث التي مف خلبليا يتـ تطوير عمميتي التعميـ والتعمـ ،واصبح التركيز عمى المتعمـ  تالدراساتكثيؼ 

وتطوير تفكيره مف خلبؿ  العقميةوجعمو محور العممية التعميمية ودراسة نموه المعرفي لديو وتنمية قدراتو 
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الحفظ الالي ،حيث يشير صابريني التمقيف و  ىلا عمالاستراتيجيات الحديثة التي تعتمد عمى نشاط المتعمـ 
الى اف تطوير العممية التعميمية ضرورية لمواكبة التطور العممي والتكنولوجي السريع باعتبار 2009وملبؾ

تنمية التفكير بما يتيح لممتعمـ التمكف مف المتطمبات المعرفية والميارية  اليدؼ النيائي لمتعميـ ىو
 .والوجدانية لمواجية ىذه التحديات 

مية عادات نما يعتبر موضوع العادات العقمية مف المواضيع الحديثة التي لاقت الاىتماـ فالاىتماـ بتك
التفكير الصحيحة لدى الطلبب او ما يطمؽ عميو العادات العقمية ،تساعد الطالب عمى مواحية مشكلبتو 

وقؼ محدد فقط ولكف بكؿ سيولة ويسر وتساعده ايضا عمى تقدمو العممي وتنمية قدراتو العقمية في م
)محمد بن احمد يجب اف يستخدـ تفكيره وقدراتو العقمية في كؿ المواقؼ وتصبح  عادة ي حياتو اليومية 

 (5،ص2013مرشد القواس ،
في تنمية عادات العقؿ المنتج لدى المتعمميف مف  كبيرويمعب التواصؿ التربوي بيف المتعمـ والمعمـ دورا 

طرؽ واستراتيجيات دراسية حديثة تجعؿ مف قطب الخلبؿ النشاطات الممارسة داخؿ القسـ والمتنوعة ب
العممية التعميمية والمتمثؿ في المتعمـ ىو اساس ومحور العممية التعميمية بكؿ افكاره ومميزاتو بجعمو يعتمد 

توليدىا واستغلبليا في حؿ جؿ المشاكؿ التي تصادفو  في الدراسة او الحياة الواقعية عمى افكاره مف خلبؿ 
كر باف عادات العقؿ ذ) و 5ـ، ص2010حجات ( نادى بو وىذا باستغلبؿ متعممو مف تنمية لمتفكير وىذا ما

ز عمى ىي  "عادات معرفية توجو سموؾ الفرد و تحفزه لمتعمـ و لتحقيؽ ىدؼ معيف و تساعده في التركي
 ."الأولويات الأىـ

) عمى أف عادات العقؿ ىي مجرد "أنماط الأداء العقمي 16، ص Costa 2000 وكما اخبرنا كوستا(
 ."الثابت و المستمر في العمؿ مف أجؿ التوصؿ إلى سموؾ ذكي و عقلبني لمواجية الحياة المختمفة

فة ستؤدي الى تعمـ ضعيؼ وغير اف العادات العقمية الضعي)marzona .2000.31وكما ذكر مارزونا (
 قادر عمى مواجية المواقؼ المختمفة ،وانو اذا لـ ينـ لدى لمتعمـ عادات عقمية قوية يصبح المتعمـ ير فاعؿ 

كما يشير كوستا (اف اىماؿ استخداـ عادات العقؿ يسبب الكثير مف القصور في نتائج العممية التعميمية 
المعمومات ،بؿ معرفة كيفية العمؿ عمييا واستخدميا ايضا فيي نمط مف فالعادات العقمية ليست امتلبؾ 

 السموكيات الذكية يقود المتعمـ الى انتاج المعرفة وليس استذكارىا او اعادة انتاجيا عمى نمط سابؽ
الى انو يجب اف تكوف عادات العقؿ ىي محور ومركز اىتماـ مناىج التعميـ عامة  2011ويذكر ميخائيؿ 

لرياضيات خاصة حيث اف عادات العقؿ المنتجة تتضمف استمرار الاستدلاؿ والنظر في طرفي ومناىج ا
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المشكمة مف اقصاىا الى اقاصييا وتساعد المتعمـ ي عبور لفجوة بيف الرياضيات وما تستطيع الرياضيات 
 مفة في اي وقت فعمو  وكؿ ىذا يوضح اف لعادات العقؿ اىمية في العممية التعميمية لمواجية المواقؼ المخت

وىذا كمو يؤدي بينا الى معرفة كبيرة بالبيئة الصفية المناسبة التي تعمؿ عمى تنمية العادات العقمية وتطويرىا  
 لممتعمـ مف خلبؿ :

اف عادات المدرس المدّرب والمؤىؿ تأىيلب معاصرا لتعميـ التفكير المواكب لمتطمبات العصر الذي      
بعقمو وعقؿ طمبتو يشكؿ بيئة صفية مناسبة لتطوير عادات طمبتو العقمية نعيشو، المدرس الذي ييتـ 

) شجرة  Dymond & Hopzmanواستثمارىا في ادارة تعمميـ وبيئاتيـ ،إذ رسمت دايموند وىوبزماف   (
 Magic tree ofسحرية لمظروؼ البيئية التي تشجع عمى تحقيؽ عادات وقد تـ تضميف ذلؾ في كتابيما (

mindـ تحديدىا بالتالي:) وقد ت 
 . الجو الصافي الدافئ الداعـ عاطفيا لممتعمـ 
 .كؿ الحواس عاممة طيمة الوقت 
 . كؿ الحواس ثمينة وقابمة للبستثمار بفاعمية 
 . محضور ادخاؿ التوتر والقمؽ الى غرفة الصؼ 
 . المتعة والسعادة مرًحب بيما دائما 
 رىا  وفقا لأصوؿ عممية.نحف نعي خصائص المتعمـ النمائية لذلؾ يجب استثما 
  اساس لتحقيؽ الاىداؼ . وتفاعموالمتعمـ المفكر فرد وفرد ضمف مجموعة 
 . المتعمـ المفكر نشط مشارؾ متفاعؿ دائما 
  محور انشطة التعمـ  واىتماماتوميارات المتعمـ المفكر 

فالمدارس الجيدة يجب اف تركز عمى العادات، وعمى أنواع الأنشطة الفكرية فعادات العقؿ تقدـ  لذا    
مجموعة مف قيمتيا الفكرية التي تعمؿ بوعي وباستمرار لممدرسيف والطلبب فتوظيؼ عادات العقؿ يحؿ 

ثقة في عمميات المشاكؿ ، ويستوعب الاختلبفات ، أيضا يبني جو مف الثقة في العلبقات الإنسانية ، ال
.)سارة عبد الزىرة التفاعؿ ، والثقة في جميع أنحاء المدرسة و تسييؿ إنشاء رؤية مشتركة 

 ( 21.،ص2014عبيد،
اف لممعمـ دور فعاؿ داخؿ الفصؿ الدراسي في تنمية العادات العقمية لمطمبة  تالدراساولقد اثبتت كؿ 

دور المعمـ في يدة في التعميـ وكؿ ىذا مف خلبؿ وتطويرىا مف خلبؿ تتبع الطرؽ الحديثة والافكار الجد
 تنمية عادات العقؿ لدى المتعمميف:
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فمممعمم الدور الاساسي والمؤثر في تفعيل وتنمية عادات العقل لممتعمم وزيادة تفكيره داخل الفصل 
 الدراسي في ضل تواصل وتفاعل صفي  وىذا من خلال العوامل التالية 

 المتعمميف عمى فيـ عادات العقؿ و ذلؾ مف خلبؿ ما يمي: مساعدة -1
 إدارة حمقة نقاش حوؿ كؿ عادة. - 
 استخداـ أمثمة مف بيئة المتعمميف و مف واقع ثقافتيـ. -
 مشاركة المتعمميف ببعض النوادر الشخصية التي ليا علبقة بعادات العقؿ. -
 المتعمميف بدقة و تصنيفيا تحت عادات العقؿ المناسبة. ملبحظة سولكيات -
 تكميؼ المتعمميف بتحديد شخصياتنا حجة، ثـ وصؼ بعض أفعاليـ و عاداتيـ التي تدؿ عمى ذلؾ. -
 تكميؼ المتعمميف بتصميـ بعض الصور أو الممصقات التي تعبر عف مدى فيميـ لعادات العقؿ. -

كذلؾ المنظمات البيانية لمساعدة الطلبب ليتألقوا و ليصبحوا الاستفادة مف شبكات العصؼ الفكري و 
 أكثر طلبقة بأعماؿ التوصيؿ و التواصؿ و بتشكيؿ أنماط المعمومات.

مساعدة المتعمميف عمى تحديد و تطوير الاستراتيجيات المرتبطة بتنمية عادات العقؿ، و ذلؾ مف  -2
 خلبؿ ما يمي:

 الاستراتيجيات المحددة لتنمية عادات معينة. حتوضيلاستخداـ طريقة التفكير بصوت مرتفع  -
 مطالبة كؿ متعمـ بمشاركة كؿ زملبئو المتعمميف بالاستراتيجية الخاصة بو لتنمية عاداتو العقمية. -
 تشجيع المتعمميف عمى إيجاد أمثمة عمى الاستراتيجيات التي ذكروىا مف مواقع بيئتيـ و حياتيـ. -
مع الآباء أو الأصدقاء أو غيرىـ لمعرفة الاستراتيجيات التي ينموف بيا تكميؼ المتعمميف بعقد لقاءات  -

 عاداتيـ العقمية.
 يمكف توجيو المتعمميف لتحديد عاداتيـ العقمية في بداية كؿ فصؿ دراسي ليتـ التركيز عمييا أثناء الفصؿ. -

خلبؿ القياـ بالعمؿ تييئة بيئة تعمـ صفية و مدرسية تشجع عمى تنمية و استخداـ عادات العقؿ، مف  -3
 الآتي:

 تصميـ نموذج لعادت العقؿ. -
 مزج عادات العقؿ بأنشطة الحياة اليومية و الأنشطة الدراسية داخؿ الفصؿ الدراسي. -
 الممصقات، وكذلؾ العروض البصرية التي تعبر عف أىمية عادات العقؿ. الصوروعرض  تطوير -
 التعميمية المكمفيف بيا. الميمةيساعدىـ في إنياء  سؤاؿ المتعمميف لتوضيح أي العادات العقمية يمكف أف -
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توفير الدعـ الإيجابي لممتعمميف الذيف يظيروف تجاوبا مع عادات العقؿ، مف خلبؿ قياـ المعمـ  -4
 بالآتي:

تحديد ميمة تحت مسمى "ملبحظي العمميات" و ىي عبارة عف قياـ متعمميف بملبحظة متعمميف آخريف  -
العقؿ أثناء أداء مياميـ، مع كتابة ملبحظات للبستفادة منيا في مواقؼ أخرى. يقوموف باستخداـ عادات 

 (428، ص 2006)سعيد
قؿ المنتج عوقد اتفقت ىده النتيجة المتوصؿ الييا عمى انو توجد علبقة بيف التواصؿ التربوي وعادات ال

 برنامج أثر عمى التعرؼ إلى التي ىدفت 2015حميوه محمد عصام دراسة رحابمع دراسة كؿ مف 
 – التربية قسـ( المعمميف الطمبة لدى وعممياتيا الرياضية القوة تنمية في العقؿ عادات عمى قائـ مقترح
والذي كاف مف بيف محاوره التواصؿ الرياضي داخؿ  بغزة المفتوحة القدس جامعة في ) أساسي تعميـ

 بيفα 0.1مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ الفصؿ الدراسي واظيرت نتائج الدراسة انو  توجد 
 واختبار ، ككؿ الرياضية القوة لاختبار والبعدي القبمي التطبيؽ في الدراسة عينة درجات طمبة متوسطات

 ،)الرياضي الاستدلاؿ – الرياضي الترابط  – الرياضي التواصؿ عممية( حده عمى عممياتيا مف عممية كؿ
 عادات برنامج مف الاستفادة -:بضرورة الباحثة أوصت وقد. مرتفع أثر وبحجـ ، البعدي التطبيؽ لصالح
 المعمميف والاثرائية لمطمبة والتدريبية التعميمية البرامج ضمف العقؿ

 2017دراسة سامر محمد عبد الله المقيدمع  ايضا  واتفقت الدراسة
عادات لعقل في تنمية القوة الرياضية دى  مىعقترح قائم موالتي ىدفت الى التعرف الى فاعمية برنامج 

ولتحقيؽ اىداؼ الدراسة  اعد الباحث اختبار القوة الرياضية المكوف مف طلاب الصف الرابع الاساسي بغزة 
فقرة ومقسـ الى ثلبث محاور مف بينيا محور التواصؿ 40سؤالا بحيث كاف مجموع فقرات الاسئمة  12

) بيف متوسطي 0.01وؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة (وتوصؿ في نتائج دراستو الى وجود فر 
رجات طلبب المجموعة التجريبية واقرانيـ ي المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار القوة د

 الرياضية في محور التواصؿ لصالح المجموعة التجريبية 
فاعمية برنامج تسريع التفكير  2013محمد بن احمد مرشد القواس  دراسةكما اتفقت ايضا مع دراسة 

غمى تنمية عادات العقؿ البشري والتواصؿ الرياضي والتحصيؿ لدى طلبب المرحمة came الرياضيات
)بيف متوسطي 0.05الثانوية حيث توصؿ في نتائجو الى اف ىناؾ فروؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى (

تجريبية والمجموعة الظابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التواصؿ الرياضي درجات طلبب المجموعة ال
 لصالح المجموعة التجريبية
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 عف الكشؼ ىدفت  Wiersema & Licklider وليكميدر ويرسما دراسة  مع ايضا  كما اتفقت دراستنا
 التعمـ مسؤولية تحمؿ عمى قادر متعمـ إخراج  بيدؼ الكميات طلبب مف مجموعة لدى العقؿ عادات 

 التعمـ تسيؿ معينة عقمية عادات ممارسات عبر العقؿ الفرد في لدى أولا يحدث التعمـ أف .وكانت نتائجيا 
 المرف التفكير عادات الحياة مدى لمتعمـ يسعوف الذيف الطلبب بو ويمارس الاحتفاظ إمكانية مف وتزيد

 المغة ميارات  وتوظيؼ السابقة، الخبرات  وتوظيؼ التعمـ، بيئة مع والتأقمـ الذات، الإبداعي، وضبط والتفكير
 في ظؿ التفاعؿ الصفي و التواصؿ داخؿ حجرة الصؼ .التحدث في الأربعة

 وبيف متواصؿ العقؿ بشكؿ عادات ممارسة بيف إحصائيا دالة علبقة ارتباطيو وجود إلى النتائج أشارت كما
 في مشكمة وجود تشكؿ لا الفرد لدى العقؿ عادات تعديؿ أو تغيير أف النتائج بينت كما الدراسي ، التحصيؿ
 .لديو  التحصيؿ

 في المنتجة العقؿ عادات استخداـ فاعمية دراسة إلى ىدفتالتي  .2006  سرور دراسةواختمفت درستنا مع 
 تدريب خلبؿ مف وذلؾ التدريسي، بالأداء ذلؾ وعلبقة التلبميذ لاستجابات المعمميف الطلبب توقعات تحسيف
 المواقؼ في التلبميذ لاستجابات توقعاتيـ تحسيف في المنتجة العقؿ عادات استخداـ عمى المعمميف الطلبب
 داخؿ الدراسي المنيج لكفاية المخصص الوقت ضمف الدروس، وتقويـ وتنفيذ تخطيط مستوى عمى التعميمية
 – الثالثة بالفرقة طالباً  ( 60 ) مف الدراسة عينة تكونت وقد بالمدارس، الميدانية العممية التربية وفي الكمية،
 ملبحظة بطاقة :الآتية البحث أدوات إعداد تـ وقد عماف، سمطة – بنزوي التربية بكمية – رياضيات شعبة
 الأساليب وكانت التجريبي، المنيج استخداـ تـ وقد .التدريس ميارات في المعمـ الطالب أداء لتقويـ

 : كالتالي المستخدمة الاحصائية
 :التالية لمنتائج الباحث توصؿ وقد الحسابية، والمتوسطات لعينتيف ت اختبار
 البحث، لأدوات البعدي التطبيؽ في الضابطة والمجموعة التجريبية، مستوى عند إحصائياً  دالة فروؽ وجود
 .التجريبية المجموعة لصالح وذلؾ

في المواقؼ التعميمية دوف  .التدريسي  بالأداءحيث اعتمدت ىده الدراسة عمى عادات العقؿ  وعلبقتيا  
مراعاة التفاعؿ الصفي الذي يكوف داخؿ حجرة الدراسة وبالتالي قد اىممت دلؾ التواصؿ التربوي الذي يحدث 

 بيف اقطاب العممية التعميمية وىي المتعمـ والمعمـ 
 :2016  وعلام ,يونسا ايضا مع دراسة وقد اختمفت درستن

لمدراسة  المتخصص التدريس طلبب لدى العقؿ عادات مستوى عمى التعرؼ الى  الدراسة ىدفتحيث 
 % تتراوح بيف  المتخصص التدريس طلبب لدى العقؿ عادات مستوى في تنوع وجود وخمصت الدراسة إلى
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 خلبؿ مف المياـ تعميـ أف كما ,تنميتيا أو العادات ىذه مف الاستفادة في عاـ ونقص 80.42 % و  54.62
 مستوى عمى الحصوؿ في ساعدت الزملبء مع التعاونية الأنشطة تنفيذ خلبؿ مف أو التخطيط ,الالتزاـ التنوع

 مستوى عمى العقؿ عادات معظـ تتحقؽ ولـ ,المتخصص التدريس طلبب لدى العقؿ عادات بعض في عاؿ
 التطبيؽ نحو توجو وجود عدـ بسبب الطمبة عند ؿ عا

وىذا نتيجة اعتماد الباحثيف في دراستيـ عمى طلبب التدريس المتخصص  وعمى الانشطة التعاونية بيف 
الطلبب ومستويات عادات العقؿ عندىـ مع اىماليـ لطلبب التخصصات الاخرى وعدـ تركيزىـ عمى التفاعؿ 

المعمميف والمتعمميف وتركيزىـ فقط عمى نشاط التعمـ  والتواصؿ التربوي الذي يحدث اثناء الحصة الدراسية بيف
 التعاوني بيف المجموعات فقط .

التالية  للؤسبابعمى انو توجد علبقة بيف التواصؿ التربوي وعادات العقؿ المنتج  يعزى الباحثومف كؿ ىذا 
 ةواستثار الذىنية  :التواصؿ التربوي والتفاعؿ الفعاؿ بيف الطلبب يساعد عمى تنمية عادات العقؿ والطاقة

التفكير لدييـ فالمتعمـ يمر بخبرات ومواقؼ تعميمية منظمة وعادات العقؿ تركز عمى كيفية تفكير الطالب 
  .وتغير سموكياتو الفكرية

والتواصؿ التربوي يجعؿ مف عادات العقؿ لدى المتعمـ تركز عمى عمميات التعميـ والتعمـ والاستكشاؼ وتوليد 
 منافسة التحصيمية بيف المتعمميف الافكار اكثر مف ال

فعادات العقؿ تجعؿ المتعمميف اكثرا تركيزا وتكسبيـ لغة واضحة في المناقشة والحوار داخؿ الفصؿ الدراسي 
وتساعدىـ عمى اتخاذ القرار السميـ وبالتالي اصدار احكاـ صحيحة اتجاه المشكلبت التي تصادفيـ ومف ثـ 

دة لممتعمـ خاصة في ضؿ تواصؿ تربوي فعاؿ بيف اقطاب العممية التعميمية تحقيؽ تعمـ ذو معنى ويرجع بالفائ
فالتواصؿ التربوي مميزاتو لغة الحوار الواضحة ،كتابة ومشافية اي تواصؿ لفظي وغير لفظي  فيو ينظـ 

منتج عممية التفكير وبالتالي يسيـ في تصحيح البنى المعرفية لممتعمميف وقد ظير لنا جميا اف عادات العقؿ ال
ليا دور فاعؿ في تنمية التواصؿ والتفاعؿ بيف الطمبة واقرانيـ وبيف الطمبة والمعمـ وىذا كمو يصب في صالح 
المتعمـ مف خلبؿ تبادؿ الخبرات وفتح افاؽ معرفية جديدة اسيمت في تغيير نظرة الطمبة نحو التصور 

 المعرفي لبعض المشكلبت 
 الثالثة: الفرضيةنتائج  عرض وتحميل( -3

ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات علاقة ارتباطية  توجد''الفرض الجزئي الثالث عمى أنو: ينص
عادات العقل  مقياس بين متوسط درجاتيم عمىو  التعمم النشطعمى مقياس  الثالثة ثانويتلاميذ 
 )الدرجة الكمية والابعاد(المنتج
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، عادات العقل المنتجلدى أفراد عينة الدراسة كمما ارتفع معو مستوى  التعمم النشطأي كمما ارتفعت درجة 
 ).α=0.01كما أف الارتباط داؿ عند مستوى الدلالة (

اف التعمـ النشط استراتيجية جديدة مف استراتيجيات التعمـ الحديثة يعمؿ عمى توليد الافكار والعصؼ كما نعمـ 
الدىني وحؿ المشكلبت  لدى المتعمـ الدي بدوره سئـ مف الطريقة التقميدية التي تجعؿ منو يعتمد عمى التمقيف 

 ستراتيجيات وطرؽ تدريس متنوعة وجديدةالبناءة حيث يتطوؽ المتعمـ لا لأفكارهوالحفظ دوف اف تطمؽ العناف 
الاستراتيجيات الحديثة التي تؤكد عمى دور الطالب في  ظيؼ فتنمية عادات العقؿ المنتج تكمف في تو 

لعممية التعميمية ومف بيف ىذه الاستراتيجيات  التعمـ النشط  والذي يمثؿ احد الاتجاىات الحديثة في مجاؿ 
التدريس وييدؼ الى ربط التعمـ بالعمؿ والمشاركة الايجابية مف جانب الطلبب واف التعمـ النشط لابد اف 

التعمـ النشط  ويستمدواىتماماتو مف استعدادات المتعمـ وقدراتو  واحتياجاتوة المتعمـ وواقعو يرتبط بحيا
 مف المتغيرات العالمية والمحمية المعاصرة  وفمسفت

وقد اثبتت الابحاث والدراسات التي اجريت في ىذا المجاؿ اف التلبميذ يتعمموف بصورة افضؿ عندما 
دور التمميذ يجب ألا يكوف دور سمبيا او مجرد مشاىد لما فية التعميمية يشاركوف بصورة ايجابية في العمم

يدور في حجرة الدراسة ولكنة لا بد اف ينزؿ الى ارض الممعب ويشارؾ بإيجابية في العممية التعميمية مف 
خلبؿ المطالعة والكتابة والمناقشة والمشاركة في حؿ المشكلبت والاىـ مف ىذا كمة لا بد اف يشارؾ 

ورة ايجابية في الانشطة التي تساعده عمى تنمية ميارات التفكير العميا  مثؿ التحميؿ و التركيب و بص
التقويـ و الاستقصاء واصدار الاحكاـ وحؿ المشكلبت. ومف ىنا يمكف اعتبار اساليب التعمـ النشط 

يح ليـ الفرصة لمتفكير المختمفة انشطة تعميمية تساعد عمى إشراؾ التلبميذ في عممية تعمميـ كما أنيا تت
 في ما يقوموف بأدائو وتعممو.

ويعد استخداـ استراتيجيات واساليب التعمـ النشط المختمفة في حجرة الدراسة في غاية الاىمية ،  ذلؾ لما 
ليا مف تأثير ايجابي فعاؿ في عممية تعمـ التلبميذ فقد اثبتت العديد مف الدراسات اف الكثير مف الطلبب 

الاساليب والاستراتيجيات التقميدية وفي الوقت الذي أظيرت فيو بعض الدراسات والابحاث  يفضمونيا عف
استخداـ -الى حد ما -الاخرى نتائج تقويـ تحصيؿ التلبميذ المعتمديف عمى اساليب التعمـ النشط تعادؿ

ليب التقميدية في ما الاساليب التقميدية الا انيا اثبتت في ذات الوقت تفوؽ اساليب التعمـ النشط عمى الاسا
الكتابي بالإضافة الى اف الكثير مف الابحاث الاخرى  ءبالتفكير والأدايتعمؽ بتنمية الميارات المرتبطة 

 (15.،ص2015)خيري عبد الله سميم وآخرون ،المرتبطة بالجانب المعرفي 
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ولتطبيؽ وتنمية عادات العقؿ لدى المتعمميف في ظؿ استراتيجيات التعمـ الحديثة المتمثمة في استراتيجيات 
دارتو الذىف تشغيؿ عادات تتحقؽ حتىالتعمـ النشط و   يتوقع الذىنية، راتو ميا وتعديؿ أدائو وتقييـ وا 

 ،)2007حسب (قطامي التالية الجوانب تحقؽ
 الاستعداد الدائـ لمتعمـ. -
 الانفتاح عمى الخبرات المختمفة. -
 احتراـ طاقة الذىف. -
 التعمـ والتفكير أسمى ما في الذىف. -
 النتاجات الواقعية ىدؼ الذىف في يدي أستطيع إدارتو كيؼ أربد. -
 تبنى افتراض أف الذكاء يمكف تعديمو معرفيا. -
  (77.،ص2013عميمات  )مصطفى الذكاء التأممي أساس لمتفكير التأممي واستثمار ذلؾ في إدارة الذىف. -
وكل ىدا يعتمد عمى تحقيق اساليب عادات العقل المنتج حيث وجب معرفة تمك الاساليب وكيفية  -

 تطبيقيا 
ظيرت العديد مف الدراسات التي اىتمت بتنمية عادات العقؿ لدى المتعمميف، و تنوعت الأساليب حيث 

 ف ىذه الأساليب:التي استخدمتيا تمؾ الدراسات في تنمية عادات العقؿ، و م
طور الباحثوف برامج تدريبية خاصة  ثحي خاصة:تنمية عادات العقل من خلال بناء برامج تدريبية  -1 -

لتنمية عادات العقؿ بشكؿ مباشر أو غير مباشر و بشكؿ مستقر عف المقررات الدراسية، و مف ىذه 
 ـ).2012ـ)، و برنامج رياني (2015( ـ)، و برنامج حميوة2007البرامج: برنامج قطامي (

يتـ تنمية عادات العقؿ مف خلبؿ تنمية عادات العقل من خلال استراتيجيات و أساليب متنوعة: -2 -
تجريب بعض الاستراتيجيات و النماذج الحديثة و استخداـ بعض الأنشطة التدريسية، مف خلبؿ دمجيا 

العديد مف الدراسات التي أثبتت فعاليتيا في تنمية عادات مع المحتوى المعرفي لممواد الدراسية، و ىناؾ 
ـ)، و 2008ـ)ف و دراسة حساـ الديف (2009ـ)، و دراسة عمى (2006العقؿ و منيا: دراسة سعيد (

 ـ).2013دراسة عفانة (
قتيا وكؿ ىذا يدؿ عمى اىتماـ العمماء والباحثيف باستراتيجيات التعمـ الحديثة متمثمة في التعمـ النشط وعلب

 بالجانب المعرفي العقمي المتمثؿ في عادات العقؿ وكيفية تنميتيا وتطبيقيا في المناىج الدراسية مف خلبؿ
الاىتماـ بتنمية عادات العقؿ مف خلبؿ تأصيميا في المناىج الدراسية وتنويع التدريس لتفعيؿ عادات العقؿ 
الإيجابية والانتقاؿ بالعقؿ مف حالتو السمبية إلى حالة فاعمة نشطة، وبترسيخ ىذه العادات يصبح المجتمع 
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نتاج التكنولوجيا ومواجية التحديات الكبرى مٍنتجٍ وفعاؿ وٍمبدعٍ وخلبؽ وٍمشارؾ فٍي عممية بناء الحضارة وا  
 التي يزخر بيا عالمنا المعاصر. 

يذكر الربعي ثلبث اسباب  لعدـ اتخاذ العادات العقمية موقعيا المنشود في المناىج الدراسية وبالتالي و 
 القصور في نجاح تعميـ العادات العقمية داخؿ مدارسنا وىي :

وبالتالي  قمية بدرجة كافية مف الوضوح في المنيج والمواد المساعدةعدـ تحديد بنية العادات الع   -1 
 وكيفية تعميميا وتنميتيا لدى المتعمميف. العادات يصبح المعمـ غير واعٍ بتمؾ

تحديد مصطمح  بنية العادات العقمية تفتقد لمتحديد بصيغة عامة في الأدب التربوي، إذْ غالب اً لا يتـ  -2
ف تـ ذلؾ فإف التعريؼ يكوف خاصاً بسياقات العادات العقمية بصورة معينة ومف وجية نظر ىذا  دقيقة، وا 

 السياؽ.
بيئة الصؼ  التحديد غير الوافي لبنية العادات العقمية أثر في المعمومات المشتقة لمتطبيقات داخؿ  -3

 وترشد المعمميفتوجو  دراسات فيما يتعمؽ بتمؾ العادات، وكذلؾ أسيـ في زيادة ىذه المشكمة عدـ وجود
 العادات. الميوؿ المتعمقة بتمؾ لتنمية وتحسيف

 العقمية في مناىجنا التعميمية: العادات وىناؾ سبباف لضرورة تضميف
 والتقويـ داخؿ البيئات التعميمية الأوؿ : يتمثؿ في الاىتماـ المتزايد بتغيير أساليب القياس
 استخداميا. لطلبب مف العادات العقمية وكيفيةوذلؾ بأف يكوف اليدؼ منيا التعرؼ عمى مدى تمكف ا

 التلبميذ. الثاني : يتمثؿ في الرغبة الممحة في تحسيف ميارات التفكير الناقد والتفكير المنتج لدى

عادات العقؿ  التي تساعد عمى تنمية والجيود الحالية لتطوير المناىج تحاوؿ تقديـ أنواع مف الخبرات
الرياضيات وكذا إعداد معمـ  ؿ ىذا اليدؼ مف أساسيات تدريسووضعيا ضمف ممارسات، حيث جعُ 

الطلبب عمى الفيـ، وتطبيؽ الرياضيات في بقية  ذلؾ أف تَّنمية عادات العقؿ تزيد مف قدرة الرياضيات،
ويطوروف عادات عقمية قوية، حيث  ينموفالمتعمميف فاعمية الذيف  حياتيـ، كما أثبتت الدراسات أف أكثر

 ذاتياوقد حدد مارازانو عادات العقؿ في: التفكير المنظـ  إبداعياسموكيـ وأف يفكروا  يـتمكنيـ مف تنظ
نما تحتاج مف  والتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي. إف اَّلميارة في التفكير لا تعد ناتجًا طبيعياً لمنضج وا 

 العقمية، وىو ما يحتاج الكثير مفلتعميـ وتدريب التلبميذ عمى ىذه الميارات والعادات  التربوييف الإعداد
إجراؤىا عمييا  الجيود لتغيير ثقافة التعمـ في المجتمع والفيـ اَلجيد لَبيئة التعمـ المعقدة والتغيرات المطموب

 (33.،ص2017) رياني ،والأنشطة اللبزمة لتحقيقو. لتلبئـ ىذا اليدؼ
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لمشكمة عمى انيا ذات اف ينظر الى ا وعندما يفكر المدرس في غرس عادات العقؿ لدى الطمبة ، لابد 
فالمدرس will) &  (Skill رادة) ، او إنيا الميارة والإ (motivation & Abilityقدرة والدافعية  وجييف ىي ال

 ،بحاجة لأف يعمـ الميارات والسموكيات الفكرية الصحيحة , لكف عميو ايضا اف يدفع الطمبة نحو استعماليا 
لذا فقد عمد بعض المربيف الى توسيع رؤية اكثر شمولا وترتيبا تركز عمى تعميـ سموكيات فكرية ذكية عالية 

نع قرارات حكيمة لكف ليس ىناؾ ما يدفعيـ لذلؾ , وكثير صمف الطمبة الطاقة عمى  المستوى , فمدى الكثير
رض مف وراء ذلؾ , وكذلؾ فأف الطمبة مف الطمبة يعرفوف كيؼ تطرح المشكلبت والاسئمة لكنيـ لا يروف الغ
  ( ،45.،ص2013، كاظم الطريحي و يمتمكوف القدرة عمى الاصرار والمثابرة  لكف تنقصيـ الارادة والميؿ ( 

لذا فعندما يتبنى المدرسوف عادات العقؿ عف عمد  ويقيمونيا فأنيا تغير تصميـ أنشطتيـ وتقرر اختياراتيـ  
لمحتوى وتوسع تقييماتيـ , وكمما كبرت الدائرة التي تعيش فييا النتاجات  ازداد نفوذىا عمى قيـ كؿ نوع مف 

 لؾلذ عميـ , وعمى ثقافة المدرسة والمجتمع انواع التعمـ وىي بذلؾ ستؤثر عمى تعمـ الطمبة والمدرسيف والت
قادريف عمى مواجية التحديات التي تفرضيا احتياجات العصر مف خلبؿ تصميـ  توفير مدرسيف يجب 

كما تتيح ليـ تجربة ما يدور  ،مناىج حديثة تتيح ليـ فرصة ممارسة عممية الخمؽ ، الحدس ، والتجريب 
 عف طريؽ ت لدييـ فييا  براىيف ، فتتيح ليـ عادات العقؿ التاكد منيا وراء الباب  لمحد مف الأشياء التي ليس

  التجريب  والاتصالات المنطقية و الكشؼ عف مجريات الأمور بيف الأفكار الجديدة و القديـ
) Cuoco,2010p12 (Al 

حيث كشفت : 2017العال محمد عمى محمود  فاطمة عبدوكل ىذا جعل درستنا تتفق مع دراسة كل من 
حمقة فاعمية بعض استراتيجيات التعمـ النشط في تنمية عادات العقؿ في مادة الرياضيات لدى تلبميذ العمى 

 التعمم استراتيجياتاستيدؼ البحث الحالي تعرؼ فاعمية استخداـ بعض حيث الأولى مف التعميـ الأساسي 
القائـ عمى المشكمة في تنمية بعض عادات العقؿ في  التعمم فكر، زاوج، شارؾ) –(العصؼ الذىني  النشط

النتائج اف ىناؾ علبقة لاستراتيجية التعمـ  واظيرت مادة الرياضيات لدى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي
 النشط في تنمية عادات العقؿ لدى المتعمـ خاصة انيا اعتمدت عمى الجانب الوجداني لممتعمـ نوعا ما 

فاعمية برنامج تدريبى قائـ عمى التعمـ :2012الحميم أحمد محمود  ولاء فوزى عبددراسة واتفقت درستنا مع 
سات مدارس الفصؿ دار تنمية عادات العقؿ المنتجة والتحصيؿ الدراسي لدى  فيالنشط و القياس الدينامى 

و القياس قائـ عمى التعمـ النشط  تدريبيىدفت  الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج حيث  الواحد
تنمية عادات العقؿ المنتجة و التحصيؿ الدراسي لدى دارسات مدارس الفصؿ الواحد ، و التعمـ  فيالدينامى 

العممية التعميمية بصورة  فيتـ تطبيقيا  إذا التيالنشط و استراتيجياتو يعتبر بيئة نشطة و ثرية بالمثيرات و 
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 - الذاتيفيكوف لو أثر كبير عمى نمو عادات العقؿ المنتجة ( التنظيـ  فعالة مع اتخاذ منحى القياس الدينامى
 تسعى لمعرفة أفضؿ أداء يمكف أف يصؿ إليو الفرد التي) لدى الفرد ، و  الابتكاريالتفكير  - التفكير الناقد

لنشط مع عمـ اتبطرؽ التدريس الحديثة متمثمة في ال يتأثروفىذه النتيجة الى اف التلبميذ   ويعزو الباحث
لعادات عقؿ منتج  والتي مف خلبليا تتوفر بيئة تفاعمية مستمرة تحافظ عمى استمرارية دافعية  امتلبكيـ

الطلبب لمتعمـ وتجعؿ المادة التعميمية مثيرة ومشوقة لمتعمـ وتتسـ بالتشويؽ والجاذبية وتخفؼ انطوائية 
ي الفروؽ الفردية كونيا مجموعات متجانسة الطلبب وعزليـ وتنمي روح المحبة والتعاوف بيف الطلبب وتراع

وتشجع عمى لاستمتاع والاشتراؾ والارتباط بيف اعضاء المجموعة وذلؾ عند اعطاء كؿ عضو الميمة التي 
يؤكد عمى ايجابية وفعالية اسموب التعمـ النشط في تمية عادات العقؿ  سيمعبيا في النشاط التعميمي  وىذا ما

 تنمية عمى المتعمـ قدرة تنمية يمكف بأنو قولو في)  2003(  الحيمة يؤكده ما وىذاالمنتج لدى الطلبب  
 التفاعؿ عمى تقوـ التي النشط التعمـ استراتيجيات بعض استخداـ خلبؿ مف وتطويرىا، العميا التفكير ميارات

 الحيمة،( المعمـ وتوجيو إشراؼ تحت المستمر والتوجيو المتعمـ جانب مف النشطة والمشاركة
 (288.،ص2003

 عرض نتائج الفرضية الرابعة:-4
يمكن التنبؤ بالتواصل التربوي لدى تلاميذ الثالثة ثانوي من خلال  أنو:ىذه الفرضية عمى  تنص و

 درجاتيم عمى مقياسي التعمم النشط وعادات العقل المنتج

وتشير ىذه النتيجة الى إمكانية التنبؤ بالتعمـ النشط وعادات العقؿ المنتج لدى تلبميذ الثالثة ثانوي 
 وبدرجة مقبولة مف الثقة مف خلبؿ درجاتيـ عمى مقياس التواصؿ التربوي. 

 2011فتح الله   مع دراسة  ؽما اتفوىذا 

العقل لدى  في تنمية الاستيعاب المفاىيمي في العموم وعادات بعنوان "فعالية نموذج أبعاد التعمم لمارزانو
وقد أسفرت النتائج إلى 1427تلاميذ الصف السادس الابتدائي بمدينة عنيزة بالمممكة العربية السعودية

التي درست بنموذج أبعاد التعمـ لمارزانو في  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف تلبميذ المجموعة التجريبية
ايجابية  ارتباطيوتلبميذ المجموعة التجريبية، ووجود علبقة  ، ولعادات العقمية لصالحألمفاىيميعاب الاستي

العادات العقمية لدى تلبميذ الصؼ السادس الذيف درسوا بنموذج مارزانو  ، وممارسةألمفاىيميبيف الاستيعاب 
 .لأبعاد التعمـ
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علبقة تفاعؿ وتبادؿ وتأثير وتأثّر بيف فرديف وفي المجاؿ ىو فالتواصؿ التربوي بيف المعمـ والمتعمـ 
أو بيف التلبميذ  معمّمو،أشكاؿ وسيرورات ومظاىر العلبقات بيف التمميذ و  كؿّ ليسمّى تواصلًب و التربوي 

ييدؼ إلى تبادؿ أو نقؿ الخبرات والمعارؼ و أنفسيـ، كما يتضمّف الوسائؿ التواصمية والمجاؿ والزماف، 
ىو  والتمميذمواقؼ، مثمما ييدؼ إلى التأثير في سموؾ المتمقّي. ويبقى التواصؿ بيف المعمّـ والتجارب وال

واحد عف  مطمح الجيد التربوي والتعميمي، ففيو تتحقّؽ المرامي والأىداؼ. ويؤدي غيابو إلى اغتراب كؿّ 
ة التربوية التعميمية أف تنجح الآخر ويفتقد الانسجاـ والتناغـ، وتغيب العلبقة الإنسانية التي لا يمكف لمعممي

 .(19.، ص2005أسميماني، العربي )     بدونيا
مظاىر العلبقة التواصمية بيف مدرس وتلبميذ أو بينيـ   شكاؿ وسيروراتأكؿ  ضا يعتبر يا ىوو     

أنفسيـ ،انو يتضمف نمط الإرساؿ المفظي وغير المفظي ،كما يتضمف الوسائؿ التواصمية والمجاؿ والزماف 
وىو ييدؼ إلى تبادؿ أو تبميغ ونقؿ الخبرات والتجارب  والمواقؼ مثمما ييدؼ إلى التأثير عمى سموؾ 

   (. 90.، ص2014ال،)مختار برو المتمقي 
خامؿ سمبي متمقي  والعمؿ بطريقة التعمـ النشط في العممية التعميمية تجعؿ دور الطالب يتغير مف عنصر

التعمـ عمميو محببة لمطالب  إلى أنو المعني بالتعميـ والتعمـ، وىو العنصر الميـ فيو، مما يجعؿ عممية
ة، ويرى الباحث مف خلبؿ تطبيؽ ىذه الأدوار مف ومشارؾ في رسـ وتخطيط البرامج الدراسية والتعميمي

طرؼ الطالب سيصبح الطالب أكثر فاعمية وحماسة و أكثر حباً وشوقاً لمتعمـ، وبالتالي سوؼ تنعكس 
 استخداـ ضوء في والمتعمـ المعمـ، :مف كؿ دور اختلبؼ يتضح وبذلؾعمى مرددوه وتحصيمو الدراسي 

 لطلببو، المتنوعة الفرص ويتيح ريسي، التد لمموقؼ وقائد وموجو، ومرشد، مخطط، فالمعمـ النشط؛ التعمـ
 التعمـ، عممية مركز ىو المتعمـ أف حيف في المتعمـ، لدى التفكير تنمية عمى تشجع بيئة تييئة إليو ويوكؿ
 لممعرفة وبنائو بنفسو، تعممو عف مسئوؿ ولكف لممعرفة، الوحيد كمصدره المعمـ عمى يعتمد يعد فمـ

و لأف  المعنى ذي الفيـ تحقيؽ في يساعده بما السابقة؛ بخبراتو المتعممة المفاىيـ ربط خلبؿ مف العممية؛
تنميتيا لدى المتعمـ طواؿ حياتو، حتى يتعود عمى  العادات العقمية أحد أىداؼ تدريس العموـ، لذا ينبغي

، فلب يتأثر بكؿ ما يقاؿ أو مع الأمور المختمفة في الحياة اليومية ممارسة العادات العقمية في التعامؿ
، فأحد الملبمح المؤىمة لدخوؿ ىذا العصر، ىو ضرورة ممارسة -العولمة خاصة في عصر -يثار

ويؤكد  لمتعامؿ مع المتناقضات في القضايا الفكرية، والعممية، و الأخلبقية في المجتمع، العادات العقمية
 -:يرجع إلى الأسباب الأربعة التاليةالعادات العقمية  أف تعمـ) (Tishman,2000 تيشماف

الشخصية وتؤكد المواقؼ والعادات وصفات الشخصية  تنظر عادات العقؿ إلى الذكاء نظرة تركز عمى
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 .المعرفية إضافة إلى الميارات
العواطؼ  العادات عمى نظرة إلى التفكير والتعمـ تضـ عددًا مف الأدوار المختمفة التي تؤدييا تشتمؿ و 

 .ر الجيدفي التفكي
الذكي مع أنيا لا  تعترؼ عادات العقؿ بأىمية الحساسية التي تشكؿ سمة رئيسة مف سمات السموؾو 

 .تحظى كثيرًا بما تستحقو مف اىتماـ
ضمف  الإبداعيالفكرية التي تدعـ الفكر النقدي و  تشكؿ عادات العقؿ مجموعة مف السموكياتو 

 .بعدىا المواضيع المدرسية و عبرىا وما
وانو يمكف التنبؤ  العقؿر ىذه النتيجة اف لمتواصؿ التربوي تاثير كبير عمى التعمـ النشط وعادات وتشي

بالتواصؿ التربوي لدى تلبميذ الثالثة ثانوي مف خلبؿ درجاتيـ عمى مقياسي التعمـ النشط وعادات 

بحيث اف التواصؿ التربوي اتاح فرصة كبيرة لمتلبميذ في تنمية عادات العقؿ لدييـ كا  العقؿ المنتج

اف التواصؿ ساعد في اكتساب معارؼ جديدة وخبرات نتيجة تطبيؽ التعمـ النشط الذي بدوره ساىـ 

 ة التعممية لفترة طويمة ميفي بقاء اثر التعمـ في العم

ميذ دافعية وفضوؿ حيث اف التطبيؽ العممي ساعد عمى واف بيئة وجو التواصؿ التربوي صنعت لمتلب

تنيمة العادات العقمية  وتحقيؽ اسموب التعمـ النشط ولاف العينة المستيدفة كانت ارضية خصبة 

ىو جديد ومفيد  لتنمية العادات خاصة وانيـ مقبميف عمى امتحاف مصيري ويرغبوف في كؿ ما

 ممتاز دراسي  صيؿحلت

 عرض وتحميل نتائج الفرضية الفارقية الأولى:-1
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي  '' عمى أنو: الجزئي الأول الفرقي ينص الفرض

لمتحقؽ مف صحة و.''ذكور/ إناث)(تعزى لمتغير الجنس  التواصؿ التربويفي  الثالثة ثانويدرجات تلبميذ 
لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات والجدوؿ التالي يوضح النتائج )ت( ىذا الفرض استخدـ الباحث اختبار 

 المتوصؿ الييا:
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في التواصؿ المعرفي وعميو نستنتج تحقؽ الفرضية البحثية جزئيا حيث وجدت فروؽ لصالح الاناث 
والتواصؿ السموكي الحركي والدرجة الكمية لمقياس التواصؿ التربوي وعدـ وجود فروؽ بيف الجنسيف في 

 الوجداني والتواصؿ الاجتماعي. التواصؿ
حيث  (2012الوصيفي )وبربط ىذه النتيجة بالدراسات السابقة نجدىا تتفؽ مع دراسة كؿ مف 

 (الذكور) في الطلبب لصالح إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود كانت مف بيف نتائج الدراسة التي أجراىا
 .عميو  داخؿ الفصؿ الدراسي والحث وأىميتو بمفيوـ التواصؿ  الطمبة توعية في المعمـ أدوار مجاؿ

) والتي كانت مف بيف نتائج الدراسة التي أجراىا 2011الخزاعمة )وأيضا اتفقت الدراسة مع دراسة 
 ميارات الاتصاؿ تحقيؽ في المشرفيف بدور بتعمؽ فيما المعمميف الطمبة نظر وجيات في اختلبؼ
 الذكور. ولصالح الجنس، لمتغير تبعاً  وذلؾ التربوي،

 والتي كانت مف بيف نتائجيا أنو Cunconan (2011)راسة كما اتفقت الدراسة الحالية مع د
الذكور  لصالح الجنس لعامؿ تعزى للؤسئمة الطمبة توجيو درجة في إحصائية دلالة ذات فروؽ ىناؾ

ويعزو الباحث وجود فروؽ بيف الجنسيف في التواصؿ التربوي إلى كوف قمؽ المستقبؿ يتطور بشكؿ 
تدريجي مع الزمف ومع تزايد المخاوؼ مف الاختبارات  وخاصة الاختبارات النيائية المتمثمة في اجتياز 

يروف فيو المستقبؿ الذيف  الاناث امتحاف البكالوريا الذي يعتبر مصيري بالنسبة لكؿ التلبميذ وخاصة 
والدخوؿ في  أفؽ جديد والمتمثؿ في الجامعة وبالتالي وجب أف يكوف ىناؾ تواصؿ تربوي جيد ومفيد 

 قدرة أيضا إلى ذلؾ في السبب يعود وربماداخؿ القسـ ومع الأستاذ مف جية والزملبء مف جية أخرى 
ينيا الاستجابة لمتواصؿ المفظي المتغيرات التي تحدث في داخؿ القسـ ومف ب مع التكيؼ الذكور عمى

 الإناث، مف أكثر والنشاطات المختمفة والتفاعلبت المتنوعة مف خلبؿ المناقشة مع الزملبء والأستاذ 
 مف أكثر المبادرة والخجؿ وىذا نابع مف التنشئة الاجتماعية  وعدـ الحرج، درجة مف لدييف المواتي
 مستوى تقدير عمى والحصوؿ الآخريف لإثارة الذكور بيا يرغب بعض التصرفات ىناؾ أف كما الذكور،

 سموكات حيث تزداد في ىذه المرحمة أي المرحمة الثانوية والتي تتبعيا فترة المراىقة  الزملبء والأستاذ مف
 الإناث مف أكثر في نفس الوقت  الآخريف انتباه لمفت سعياً  والاستقلبلية والتميز عمى القدرة الدالة الذكور
 والانطوائية والتردد الخجؿ صفات عمييف نفسيا، حيث تظير بالطريقة يستطعف التصرؼ لا ربما المواتي
ويسعوف جاىديف لمتغطية ىذه السمات وعدـ اظيارىا بؿ  لدييف الأنوثة علبمات نتيجة ظيور والسمبية

ذا  مف خلبؿ ومقاومة لمضعؼ نتيجة البيئة والواقع مما ادى بيـ الى بموغ مستويات دراسية عميا  وكؿ ى
التفاعلبت الصفية والتواصؿ التربوي الفعاؿ ولعب المعمـ الدور في توليد الافكار واستمطارىا بطرؽ 
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ويحققوف  وتزيد قدرات الذات لدييـ حوار ومناقشة مشوقة مما تجعؿ الاناث يندمجوف في حمقة التواصؿ
حصيمية لفي مدارسنا عمى تفوؽ الاناث الكثير مف الانجازات الدراسية وىذا ما نلبحظو في كؿ النتائج الت

 الاناث  ولصالح لمجنس مستوى التواصؿ التربوي تعزى عمى فروؽ ظيرت لذلؾ.

 :عرض وتحميل نتائج الفرضية الفارقية الجزئية الثانية-( -2
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات :'' نوأينص الفرض الجزئي الثاني عمى 

لمتحقؽ مف صحة ىذا و.'')أدبي/ عممي(التخصصتلبميذ الثالثة ثانوي في التواصؿ التربوي تعزى لمتغير 
لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات والجدوؿ التالي يوضح النتائج )ت( الفرض استخدـ الباحث اختبار 

 المتوصؿ الييا:

التواصل وعميو نستنتج تحقؽ الفرضية البحثية جزئيا حيث وجدت فروؽ لصالح الادبييف في 
وعدم وجود فروق بين العمميين  الوجداني والتواصل الاجتماعي والدرجة الكمية لمقياس التواصل التربوي

 .والتواصل السموكي الحركي والادبيين في التواصل المعرفي
 

والذي كانت  (2012الوصيفي)وبربط ىذه النتيجة بالدراسات السابقة نجدىا أيضا تتفؽ مع دراسة 
 طمبة لصالح إحصائية دلالة ذات فروؽ وجودمف بيف نتائجو التي توصؿ إ لييا مف خلبؿ دراستو 

 .علبه والحث وأىميتو التواصؿ بمفيوـ الطمبة توعية في المعمـ أدوار مجاؿ في الأدبي التخصص
 حيثيعزو الباحث وجود فروؽ في التواصؿ التربوي تعزى لمتغير التخصص ولصالح الأدبييف  و
مف  بكثير أكبر بصورة المجتمع أفراد بيف التواصؿ دور تقدر الأدبية الإنسانية  ككؿ  العموـ أف لاشؾ
الأدبية  العموـ لب مف أنيا نقوؿ أف ونستطيع وتطبيقيا وتفسيرىا الظاىرة لدراسة وتميؿ الطبيعية العموـ

مع الأستاذ   التواصؿ قيمة تقدير إلى الأدبي التخصص في التلبميذ ميؿ يكوف وبذلؾ والإنسانية 
العممي وذلؾ لاعتماد الأدبييف  المتكرر عمى دراسة  التخصص تلبميذ لدى منيا أعمى والزملبء 

الوجداف والقيـ  والميوؿ والاتجاىات وأسموب الحوار في جؿ المواد الدراسية الخاصة بيـ والتي مف بينيا 
الشعر والنثر والفمسفة  واستفادتيـ مف ىذه المواد في كيفية التعبير والإنشاء وامتلبؾ عبارات ساعد ت 

يد والفعاؿ مع كؿ العناصر الفاعمة في العممية التربوية عكس العمميف المذيف يكوف عمى التواصؿ الج
اعتمادىـ عمى التحميؿ والتركيب والتطبيؽ في كؿ مواد البرنامج الدراسي ويكوف التواصؿ التربوي كبير 

كما أف عند الأدبييف نتيجة دافعية الانجاز لدى التلبميذ مف خلبؿ التشجيع المقدـ ليـ مف الأستاذ 
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العلبقة الجيدة التي تربط  التلبميذ الأدبييف مع الأستاذ  داخؿ القسـ  تعطي التمميذ  شعورا بالطمأنينة  
قامة علبقات اجتماعية مع زملبئو مما يقوي لديو مشاعر الانتماء كما أف نمط التقويـ يساعد أيضا  وا 

أف البرنامج الدراسي طويؿ جدا خاصة عمى التواصؿ التربوي بيف التمميذ والأستاذ وخاصة أننا نعمـ 
لمتخصص الأدبي  فالتواصؿ الجيد يساعد عمى نجاح تمميذ التخصص الأدبي  وىو مقبؿ عمى اجتياز 

ومف ثـ النجاح والتفكير في  للئنجازامتحاف البكالوريا  ومنو تخفيؼ قمؽ الامتحاف و زيادة الدافعية 
 وبناء لمتواصؿ التربوي  الفرصة تتيح للؤستاذ ور وتمعب د الأدبية المستقبؿ وكذلؾ طبيعة المواد

 .الاجتماعية وحياتيـ مشكلبتيـ عمى التعرؼ خلبؿ التلبميذ مف مع أفضؿ اجتماعية علبقات
كما يمكننا إرجاع ىذه النتيجة مف دراستنا الحالية إلى المجيودات الكبيرة التي يقدميا الأستاذ داخؿ 
القسـ والاىتماـ بالتلبميذ خاصة أنيـ يمروف بضغوط عديد ومختمفة كونيـ مقبميف عمى امتحاف مصيري 

ساسية والثانوية وخمؽ روح وىو اجتياز  شيادة البكالوريا  ومحاولة الأستاذ تحقيؽ وفيـ كؿ حاجتيـ الأ
التنافس الشريؼ بينيـ في الدراسة  والقياـ بكافة الأنشطة الصفية واللبصفية  وىذا كمو لتحقيؽ التواصؿ 

المواقؼ التي تحدث داخؿ القسـ بيف التمميذ مف جية  خلبؿ مف (2012الفاربي)وىذا ما أكد عميو  بينيـ
 بيف الوجدانية العلبقات بنوعية تتحدد والتي  المتعمميف اهتج تمؾ المواقؼ خاصة والأستاذ مف جية أخرى 

شعارىـ بالأمف والاطمئناف  والمتعمميف المدرس وكسب خبرات وفؽ اسموب التعمـ النشط وتطبيؽ عادات وا 
 والسف الجنس في كالاختلبؼ الرسالة تمقي في فوارؽ تتدخؿمف خلبؿ تمقي الرسالة وقد  العقؿ المنتج 

 سياقيا باختلبؼ تختمؼ الرسالة لتمقي مستويات ىناؾالمعيشة كما أف  ونمط الاجتماعي والوضع والثقافة
 (10،ص2012الفاربي،عبد المطيف )والتعمـ التعميـ حوؿ والتصورات الوجدانية العلبقات وطبيعة وأىدافيا

  .ةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوىذا كمو لو اثر كبير في تحقيؽ النتيجة المتوصؿ إلييا في دراستنا الحالي
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 الخاتمة
كل إنسان يولد ولديه قدرات، وملكات، ومواهب، وطاقات تميّزه عن غيره، وعلماء التربية،  

والمتخصصون في التعليم يؤمنون بأن هذا الإنسان إن أحسنّا تربيته وتعليمه، والاهتمام بقدراته سنصل 
 إلى الغاية والهدف من عمليات التعلّم -بإذن الله-

تتطلّب أن يتدرب الفرد على زيادة استثمار طاقاته العقلية وتوظيف كل  فمهمة التربية والتعلَّم والنجاح
الظروف المحيطة، والمواد والأدوات من أجل فهم إمكانيات جسمه وعقله وحواسّه، ففي أروقة مدارسنا 
ف مهارات التفكير د معلومات لا يُعْمِّل فيها عقله، ولا يُوظِّّ  لم نعد بحاجة إلى طالب يحفظ ويتذكر ويُردِّّ
العليا؛ لأننا في زمن التحدّي والتنافسية العالمية، هذا يتطلب من كل فرد منّا أن يبذل أقصى طاقاته 

لنصل إلى المتعلم النشط المتفاعل الذي يستثمر هذه القدرات العقلية ليُحلِّق في سماء الإبداع في كافة 
  ةالتعلميتعليمية العملية ال أقطابمجالات العلوم والمعارف في  ضل تواصل فعال مع كل 

فالمعلم الذي يتابع كل جديد في عالم التربية والتعليم؛ ويرصد أفضل الممارسات التربوية والتجارب 
العالمية وأحدث الإستراتيجيات التي من شأنها الارتقاء بالعملية التعليمية، هذا المعلم هو مطلب هذه 

 .المرحلة فنحن أمام تحديات كبرى 
هل تأهيلًا معاصرًا مواكبًا لمتطلبات العصر الذي نعيشه، الذي يغار على عقله فالمعلم المدرب والمؤ 

وفق .وعقول طلابه، يُشكِّل بيئة مناسبة لتطوير عادات العقل ويستثمر في إدارة تعلمهم وبيئاتهم
 استراتيجيات التعلم النشط وفي ضل تواصل تربوي قائما على الحوار والمناقشة مع التلاميذ

بيئية مواتية تشجع على عادات ذهنية فاعلة نحن بحاجة إلى جو صافٍ دافئ داعمٍ  من أجل ظروف
عاطفيًّا للمتعلّم، كل حواسه عاملة طيلة الوقت، قابلة للاستثمار بعيدًا عن أجواء التوتر والقلق في 

غرفة الصف محققًا للمتعة والسعادة لطلابه، في بيئة صفية يمارس فيها المتعلم مهارات التعلم 
الجماعي التعاوني، محققًا إستراتيجيات تجعل منه متعلما  نشطًا متفاعلًا مشاركًا دائمًا ليكون حقًّا 

سيبقى التعليم هو الأمل في إعداد وتأهيل وتهيئة جيل قادر على المنافسة  .محور أنشطة التعلّم
 العالمية بروح خلّاقة 

 
والتعلم النشط وعادات أن العلاقة بين التواصل التربوي  من خلال هذه الدراسةلقد اتضح جليا      
خاصة في الموقف التربوي، حيث تتعدد المتغيرات التي تتحكم فيها، ولفهم هذه  تكامليةعلاقة  العقل 

التطرق ي مرحلة أولى فعلى التداخل الموجود بينها، كان من الضروري  المتغيرات وتفسيرها والتعرف
لتي من شأنها أن تضع موضوع البحث في إطاره النظري ومعرفة موقعه من إلى المداخل النظرية ا

 الدراسات السابقة، وكذا تحديد المقاربة النظرية التي تم دراسة الموضوع ضمنها.
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يا مختلفة وقد تبين من خلال الدراسة النظرية أن موضوع الدراسة قد تم التطرق إليه من زوا     
ن الاستفادة من هذه الأطر النظرية والمداخل المنهجية والتقنية وأدوات واتجاهات نظرية متعددة،  وا 

بوسائل منهجية  مزودينالفهم والتفسير، مكنتنا في مرحلة ثانية من الذهاب إلى الدراسة الميدانية 
  علمية وموضوعية توصلنا من خلالها إلى نتائج هامة.

 ائج التالية :توصلت الى النت وتساؤلاتها وفي ضوء مشكلة الدراسة
توجد علاقة ارتباطية خطية بين التواصل التربوي )الدرجة الكلية والابعاد( والتعلم النشط  -

 لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي 
توجد علاقة ارتباطية خطية دالة احصائيا بين التواصل التربوي )الدرجة الكلية والابعاد(  -

 ثانوي  وعادات العقل المنتج لدى تلاميذ السنة الثالثة
''توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات تلاميذ الثالثة ثانوي على  -

مقياس التعلم النشط'' وبين متوسط درجاتهم على مقياس عادات العقل المنتج)الدرجة 
 الكلية والابعاد(

قياسي يمكن التنبؤ بالتواصل التربوي لدى تلاميذ الثالثة ثانوي من خلال درجاتهم على م -
 التعلم النشط وعادات العقل المنتج

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الثالثة ثانوي في التواصل  -
 لصالح الاناث  التربوي تعزى لمتغير الجنس )ذكور/ إناث(

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ الثالثة ثانوي في التواصل  -
 لصالح الادبيين . زى لمتغير التخصص)علمي/ أدبي('التربوي تع
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،دار الشروؽ لمنشر 2ط التكنموجیا في عممیة التعمـ والتعمیـ ، .(1999بشیر عبد الحمیـ الكموب) -10
 .والتوزیع،الأردف 

الجزء ، منشورات الحبر، بحوث ودراسات متخصصة في عمـ النفس(: 2007بشیر معمریة ) -11
 الثالث، الجزائر

،دار 1،ط دمج ميارات التفكیر في محتوى الدراسي .(2011بكر نوفؿ ،محمد قاسـ سیعفاف ) -12
 المیسرة عماف الاردف 

 البحوث مركز ،18مجمد ،المعرفي المجاؿ في نفسیة دراسات.(1985جابر) الحمید عبد جابر -13
 قطر. التربویة،

 ورسوـ الأفكار صور غرائب استخداـ أثر (2010). صالح حسیف بنت سماح الجفري، -14
 الصؼ لدى طالبات العقؿ عادات وبعض التحصیؿ تنمیة في العموـ مقرر لتدریس الابداعیة

 وطرؽ المناىج قسـ في التربیة لكمیة مقدمة ،دكتوراه رسالة ،المكرمة مكة بمدنیة المتوسط الأوؿ
 العربیة المممكة القرى، أـ بجامعة العموـ، تدریس

 ، الإسكندریة.دط، الاتصاؿ ووسائمو في المجتمع الحدیث .(1997خیري خمیؿ )الجمیمي  -15
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 ،دار وائؿ لمنشر والتوزیع،عماف،الاردف.1،طالاتصاؿ التربوي .(2009حارث عبود ) -16
أثر القصة السابرة في تنمیة التفكیر التأممي والتحصیؿ  .(2011الحارثي ، حصة حسف ) -17

الأوؿ متوسط بمدینة مكة المكرمة ، رسالة  الصؼالدراسي في مقرر العموـ لدى طالبات 
 ماجستیر منشورة ، كمیة التربیة ، جامعة أـ القرى

،عالـ الكتب لمنشر والتوزیع 6،ط عمـ النفس الاجتماعي.(2003حامد عبد السلاـ زىراف ) -18
 والطباعة، القاىرة.

،عالـ 1،طمودراسات في عمـ النفس الن.(2003حامد عبد السلاـ زىراف،إجلاؿ محمد مرى ) -19
 الكتب لمنشر والتوزیع والطباعة ،القاىرة.

 . الكتب القاىرة،عالـ 1، طميارات التدریس رؤیة في تنفیذ التدریس.(2001حسف حسف زیتوف) -20
 دار ،التدریسیة الأىداؼ تصنیؼ .( 1995 زیتوف ) الحمید عبد كماؿ ، زیتوف حسیف حسف -21

 الإسكندریة. المعارؼ،
 الدار ،1 ،ط ة المعاصر ونظریاتو الاتصاؿ .(1998السید ) حسیف لیمى مكاوي، حسف عماد -22

 المبنانیة. المصریة
 ط الفرد والمجتمع، في وأثرىا الاجتماعیة النظـ تطور .(2003رشواف) أحمد الحمید عبد حسیف -23

 الإسكندریة. الحدیث، الجامعي ،المكتب4
 الكتاب الجامعي، العیف.، دار واستراتیجیاتياطرائؽ التدریس  .( 2003الحیمة، محمد )  -24
رسالة ماجستیر  التعمـ التعاوني وعلاقتو في التواصؿ الصفي .( 2008خدیجة صالح بالي )  -25

 ورقمة الجزائر منشورة جامعةغیر 
 سمسمة المعاجـ العالمیة،  معجـ المصطمحات الاجتماعیة .( 1995خمیؿ أحمد خمیؿ ) -26
 الفكر لمطباعة والنشر دار ،1،طوالانفعالیة السموكیة الاضطرابات( 2000 ) .یحي أحمد خولة -27

 .والتوزیع عماف
الحدیث دار الكتاب  1،ط التعمـ النشط وجودة التعمیـ .(2015خیر ي عبد الو سمیـ واخروف ) -28

  القاىرة
معوقات الاتصاؿ والتواصؿ التربوي بیف المدیریف والمعممیف بمدارس  .( 2009الدعس زیاد )   -29

منشورة، كمیة  ریغ ماجستیر، رسالة في ضوء الاتجاىات المعاصرةمحافظة غزة وسبؿ موجيتيا 
 ، غزة، فمسطیف.التربیة

 .الفجر. الجزائر،دار 1،طمفاىیمو ونظریاتو ووسائمو الاتصاؿ .(2003دلیو فضیؿ ) -30
 عماف، دارالفكر، ،التعمیمیة المؤسسات في التربویة الاتصالات فاعمیة.( 2010 )رافدة الحریري  -31

 .الأردف
 المغرب. وزارة التربیة المغربیة، ،مػصػوغػػة التواصؿ والتنشیط .(2006بخات واخروف ) رحیـ و -32
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 ،دار1 ،ط الاجتماعیة العموـ في العممي البحث منيجیة عمى تدریبات .(2002زرواتي) رشید -33
 .الجزائر والتوزیع، ىومة لمنشر

 الكتب ،دار للأبناء النفسیة الصحة في معاصرة آفاؽ .(2000)الرؤوؼ عبد رشیدة رمضاف -34
 .والتوزیع القاىرة العممیة لمنشر

أثر برنامج إثرائي قائـ عمى عادات العقؿ في  .(2012) علامي ریاني ، عمي محمد ناصر -35
،  رسالة التفكیر الإبداعي والقوة الریاضیة لدى طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط بمكة المكرمة 

 .ماجستیر منشورة ، كمیة التربیة ، جامعة أـ القرى
عمى عادات العقؿ في اثر برنامج اثرائي قائـ  ،(2017)،حمد ناصر علامي معمي   ،ریاني -36

رسالة ، التفكیر الابداعي والقوة الریاضیة لدى طلاب الصؼ الاوؿ المتوسط بمكة المكرمة
 .دكتوراه غیر منشورة

واقع الاتصاؿ الأكادیمي في جامعة النجاح الوطنیة  وعلاقتو .(2012جماؿ زكي القریب ) ریـ -37
،رسالة ماجستیر غیر منشورة، بكمیة  بالرضا عف الحیاة الجامعیة مف وجيات نظر الطمبة

 الدراسات العمیا ،بجامعة النجاح الوطنیة، فمسطیف.
متمركز حوؿ الطالب )وتطبیقاتيا في استراتیجیات التعمـ النشط ال.(2017زبیدة محمد قرني) -38

 ،المكتبة العصریة لمنشر والتوزیع جميوریة مصر العربیة 1، طالمواقؼ التعمیمیة(
،دار الفكر، 1،ط مشكلات الأطفاؿ النفسیة والسموكیة والدراسیة .(2005الزعبي أحمد محمد ) -39

 دمشؽ.
 ،الریاض الذات رؤیة اشراقیة في تطویر تنمیة ميارات التفكیر.(2010زیتوف حسف ) -40
 ،القاىرة. ، عالـ الكتب1،طالتدریس رؤیة في طبیعة المفيوـ .(1997زیتوف حسف حسیف ) -41
، المكتب العممي لمكمبیوتر والنشر والتوزیع، التدریس نماذجو ومياراتو .(1997زیتوف كماؿ ) -42

 الإسكندریة.
 عالـ الكتب، دار ، والاتصالات المعمومات عصر في التعمیـ تكنولوجیا .(1997) كماؿ زیتوف -43

 .القاىرة
التحرري لدى مدرسي  بالأسموبعادات العقؿ وعلاقتيا  (.2014)سارة عبد الزىرة عبید، -44

 العراؽ جامعة كربلاء. ،ومدرسات المرحمة الاعدادیة
فاعمیة برنامج مقترح قائـ عمى عادات العقؿ  لتنمیة القوة (.2017)سامر محمد عبد الله المقید، -45

 ،فمسطیف رسالة ماجستیر غیر منشورة ،جامعة غزة الاسلامیة  غزة الرابع الریاضیة لدى الصؼ
، دار 1،طالنظریة والتطبیؽ والتعمیـ الأسسسیكولوجیة التعمـ  .(2001ممحـ) محمد سامي -46

 .والطباعة الأردفلمنشر والتوزیع  المسیرة
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 تنمیة في النشط التعمـ عمى قائـ مقترح برنامج فاعمیة(.  2018)العبد طمعت أسماء السرساوي -47
 ماجستیر غیر العاشر رسالة الصؼ طالبات لدى الحیاتیة العموـ مادة في الصحیة المفاىیـ
 .غزة الإسلامیة الجامعة. التدریس وطرؽ المناىج  منشورة

سعادة ،جودت احمد وعقؿ ،فواز وزامؿ ،مجدي واشتیو ،جمیؿ وأبو عرقوب ،ىدى  -48
 یؽ .الاردف .دار الشروؽ لمطباعة والنشر (.التعمـ النشط بیف النظریة والتطب2006)

 تنمیة عمى استقصي – اسأؿ – حمؿ" استراتیجیة استخداـ أثر ( 2006 ) حبیب أیمف سعید، -49
 المؤتمر .الكیمیاء(A.A.I) مادة خلاؿ مف الثانوي الأوؿ الصؼ طلاب لدى العقؿ عادات
 المستقبؿ، ورؤى الحاضر تحدیات العممیة التربیة "العاشر العممي

،د ط، دار الفكر، وسائؿ الاتصاؿ وأسسيا النفسیة والتربویة .(1993سلامة عبد الحافظ محمد ) -50
 عماف.

 .،دار الفكر،عماف1الوسائؿ التعمیمیة والمنيج،ط .(2000سلامة عبد الحافظ محمد ) -51
( السموكیات الذكیة المستندة إلى نصفي 2013الطریحي وكاظـ ، فاىـ حسیف و حیدر طارؽ ) -52

 ، دار صفاء ،عماف  1دات العقؿ ونصفي الدماغ ( ، طالدماغ )عا
 ، مكتبة الإشعاع الفنیة ،الإسكندریة. 1نظریات الاتصاؿ، ط .(2001الطنوبي محمد عمر ) -53
وسائؿ الاتصاؿ والتكنولوجیا في التعمیـ .د ط،دار  .(1986الطوبجي حسیف فتحي ) -54

 القمـ،الكویت.
 مفاىیـ بالكفاءات المقاربة.( 2004فاطنة ) الرحمف قواؿ عبد زعتوت سمماف، نایت طیب -55

 . والتوزیع، مصر والنشر لمطباعة الأمؿ ، دار التعمیـ في بیداغوجیة
المقداد  دار ،3 ط ، والتطبیؽ النظریة بیف الصفیة الإدارة.(2007فؤاد،محمد البنا ) العاجز -56

 غزة،فمسطیف. لمطباعة،
 ط، دار الفكر العربي ،القاىرة . (: الاتصاؿ والرأي العاـ.د1993عاطؼ عدلي العبد ) -57
المنظور النفسي الاجتماعي لدینامیة الجماعة  في تنشیط .(1999عبد الكریـ بمحاج )  -58

 سیكولوجیة التربیة العدد الأوؿ، مطبعة النجاح الجدیدة ، الدار البیضاء.  الجماعات مجمة 
تحمیمیة نقدیة لمعلاقة أیة علاقة ، دراسة  التلامیذ و المدرس.(1991الفاربي) المطیؼ عبد -59

 النشر،المغرب لمطباعة و الخطابي دار ،3ط التربویة،
 .الأردف الفرقاف ، دار ، 4ط التربوي ، النفس عمـ.(2003نشواتي ) المجید عبد -60
سماعیؿ حسف )  -61 العلاقة بیف عادات العقؿ  .(2011عبد الوىاب والولیمي ،صلاح شریؼ وا 

والذكاء الوجداني واثر ذلؾ عمى التحصیؿ الدراسي لدى طمبة المرحمة الثانویة ، جامعة 
 .1،ج 76المنصورة ، مجمة كمیة التربیة ،ع 
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(: ،استراتیجیات التعمـ النشط 2016عبدالله بف خمیس امبو سعیدي ،ىدى بنت عمي الحوسنیة) -62
 ،دار المسیرة لمنشر والتوزیع ،عماف 1بیقیة ،طاستراتیجیة مع الامثمة التط180

فاعمیة خرائط التفكیر في تنمیة عادات العقؿ ومفيوـ  .(2013العتیبي ، وضحى بنت حباب ) -63
الذات الأكادیمي لدى طالبات قسـ الأحیاء في كمیة التربیة ، مجمة جامعة أـ القرى لمعموـ 

 .5،ج 1التربویة والنفسیة ،ع
 و لمطباعة الخطابي التواصؿ التربوي جودة التربیة والتعمیـ، دار .(2005)العربي سمیماني  -64

 النشر، المغرب.
نماط التفاعؿ وعلاقات التواصؿ في جماعة القسـ الدراسي وطرؽ .(2010العربي فرحاتي ) -65

 ،دیواف المطبوعات الجامعیة ،الجزائر 1قیاسيا ،ط
والنشر  لمطباعة الفكر دار ،1 ط ، المعاصرة التربویة الإدارة ( 2001 ) .سامي عریفج، -66

 .عماف والتوزیع،
 .عماف الأردف البشیر، دار معاصرة، اتجاىات التربوي التوجیو .(1993عارؼ) عطاري -67
،دار 1وتقویـ نواتج التعمـ،ط والاستراتیجیاتالتعمـ النشط المفيوـ  .(2012عقیؿ محمود رفاعي) -68

  الجدیدة الإسكندریةالجامعة 
عمـ الاجتماع المدرسي بنیویة الظاىرة المدرسیة و وضیفتيا .(2004وطفة)عمي اسعد  -69

 مجد المؤسسة الجامعیة لمدراسات والنشر والتوزیع،لبناف.1الاجتماعیة،ط
 التواصؿ والتفاعؿ في الوسط المدرسي،المعيد الوطني لمستخدمي.(2009عمي تعوینات ) -70
،دار وائؿ  1ربوي والإنساني،طمبادئ الاتصاؿ الت.(2001الرحیـ نصر الله) عبد عمر  -71

  .لمنشر،عماف،الأردف
 الابتدائي رسالةأنماط الاتصاؿ الصفي المفظي لدى معممي التعمیـ .(2009عویف محمد اليادي) -72

 .ورقمة الجزائر منشورة جامعةماجستیر غیر 
الحوار التربوي كآلیة للاتصاؿ  واتخاذ القرار لدى .(2007غزیة بنت عازي بف عبدالله العتیبي) -73

التربیة  منشورة كمیةمدیرات مدارس التعمیـ العاـ بمدینة مكة المكرمة، رسالة ماجستیر غیر 
 .القرى مكةأـ  جامعة

التواصؿ  – الجماعات ، دینامیة الاجتماعي النفس عمـ مصوغة .(2012الفاربي عبد المطیؼ ) -74
 ط المغربالتنشی البیداغوجي طرؽ

 الاستیعاب تنمیة في زنو لمارا التعمـ أبعاد نموذج فاعمیة .(2009السلاـ ) عبد مندور الله، فتح -75
 العربیة بالمممكة الابتدائي السادس الصؼ تلامیذ لدى العقؿ وعادات في العموـ المفاىیمي
 2التربیةالعممیة،ج مجمة السعودیة،
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وقیاس العقؿ البشري ،دار الفكر العربي  عمـ النفس الإحصائي.(1979فؤاد البيي السید) -76
 .،القاىرة

 الفكر، دار ،4جزء ، المحیط القاموس.(1983) یعقوب بف محمد الدیف محمد أبادي، الفیروز -77
 بیروت.

عادات العقؿ والتفكیر النظریة والتطبیؽ, عماف: دار  .(2005قطامي, یوسؼ وامیمة عمورة ) -78
 الفكر.

التربوي بیف التممیذ والأستاذ في الجزائر، رسالة ماجستیر غیر الاتصاؿ .(2007كيینة اورلیس) -79
 منشورة ،جامعة الجزائر

تكامؿ عادات العقؿ والمحافظة عمیيا ،ترجمة مدارس  .(2003وكالیؾ ،بینا )  كوستا آرثر -80
 دار الكتاب لمنشر والتوزیع .الظيراف الاىمیة بالمممكة العربیة السعودیة 

معجـ المصطمحات التربویة المعرفیة في المناىج  .(1996مي)المقاني أحمد حسف والجمؿ ع -81
 الكتب القاىرة،  عالـ 1وطرؽ التدریس،ط

دار  ،1 ط الصفي، التفاعؿ .(2000السمطاني ) الحسیف عبد الطویسي، أحمد الخطایبة، ماجد -82
 .الأردف والتوزیع، لمنشر الشروؽ

 .،دار الإسراء، الأردف1مبادئ الاتصاؿ بالجماىیر ونظریاتو ،ط .(2007متولي ، أماؿ سعد ) -83
 القاىرة. ،المصریةالأنجمو  مكتبة ،التربویة المناىج موسوعة .(2000إبراىیـ) عزیز مجدي  -84
 05 العدد الادماج، بیداغوجیا الجدیدة البیداغوجیة .(  2006المربي) لمتربیة الجزائریة المجمة  -85

 .التربویة الجزائرلموثائؽ  ،المركز الوطني
 الأردف. والتوزیع، لمنشر الشروؽ دار ،1 ط التدریس، كفایات .(2007الفتلاوي) كاظـ محسف -86
نموذج التدریس اليادؼ أسسو وتطبیقاتو ، دار اليدى   .(1999محمد الصالح حثروبي) -87

 لمطباعة والنشر ،عیف ممیمة الجزائر.
 المكتب2 العربیة،ط البلاد في الثانوي التعمیـ .(1997القذافي) محمد رمضاف الفالوقي محمد -88

 .الإسكندریة الحدیث، الجامعي
(.فاعمیة برنامج تسریع التفكیر في الریاضیات 2013محمد بف احمد مرشد القواس،) -89

(came عمى تنمیة عادات العقؿ البشري والتواصؿ الریاضي والتحصیؿ لدى طلاب المرحمة)
لمناىج وطرؽ تدریس الریاضیات .كمیة التربیة .جامعة اـ الثانویة .دكتوراه غیر منشورة في ا

 القرى 
 والتوزیع، لمنشر جریر دار ،1 ط تدریبیة، دورات الذات تطویر.(2011قطناني) حسف محمد -90

 .السعودیة
 .،دار الشروؽ والتوزیع ، الأردف1الطفؿ،ط نفس عمـ في .(2003الریماوي )  عودة محمد -91
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 ،جامعة الوادي ،الجزائر.5مجمة الدراسات والبحوث الاجتماعیة ،العدد  .(2014مختار برواؿ ) -92
 المعمـ والنظاـ، عالـ الكتب، القاىرة. .(1998مرسي محمد ) -93
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 الملاحق
 



 (: ملحق الاستبيان في صورته الأولية10ملحق رقم )

 الرقم
 العبارة

 غير واضحة
 واضحة

 ملاحظات واقتراحات لا تقيس تقيس
 التواصل الوجداني

      ينمي الأساتذة في التلميذ الثقة بالنفس 1
      يحترم الأساتذة مشاعر التلميذ 2
لتلميذالسلبية الخاطئة لدى ايصحح الأساتذة الاتجاهات والمعتقدات  3       
      يعزز الأساتذة دافعية الانجاز لدى التلميذ 4
      يثير الأساتذة دافعية التعلم لدى التلميذ بطرق متنوعة 5
      يشجع الأساتذة أنماط التفكير المختلفة لدى التلميذ 6
      يشجع الأساتذة محبة التلميذ لزملائه بكل سهولة 7
      يراعي الأساتذة الفروق الفردية  لدى التلميذ وزملائه 8
      يتكيف الأساتذة مع المواقف الطارئة أثناء المادة الدراسية 9

      يرسخ الأساتذة مبادئ الأخلاق لدى التلميذ 10
      ينمي الأساتذة قدرة الابتكار والإبداع لدى التلميذ 11
التلميذ وتوجيههيثير الأساتذة انتباه  12       
صغاء إليهاينمي الأساتذة الرغبة لدى التلميذ في استقبال المعلومة والإ 13       
ةينمي الأساتذة الشعور بالرغبة للاستجابة والاهتمام بالمعلوم 14       
      يدرب الأساتذة التلميذ على قبول قيمة العلم وأهميته 15
تفضيل قيمة العلم والولاء لهايدرب الأساتذة التلميذ على  16       
ى التلميذينمي الأساتذة أسلوب حياة تندمج فيه الأفكار والمعتقدات لد 17       
      يجعل  الأساتذة التلميذ يميز سلوكا ته ويعدلها 18
      ينمي الأساتذة مفهوم الذات لدى التلميذ 19
ةأثناء المادة الدراسي يمتلك الأساتذة روح الدعابة والفكاهة والمرح 20       
      يتقبل الأساتذة مشاعر التلميذ وعواطفه 21
      يقوم الأساتذة بالثناء على التلميذ وتعزيزه 22
      يتقبل الأساتذة أفكار التلميذ وتعليقاته 23
      ينمي الأساتذة في التلميذ حب الاستطلاع 24
القرار نحو دراستهيساعد الأساتذة التلميذ في اتخاذ  25       
      يشجع الأساتذة إسهامات التلميذ دون تمييز 26
قشةيحقق الأساتذة بهجة التعلم من خلال مشاركة التلميذ في المنا 27       
      يتسم الأساتذة بالاتزان الانفعالي والمثابرة مع التلميذ 28
التلميذيبث الأساتذة القيم الخلقية من خلال التعامل مع  29       
المادة الدراسية من والطمأنينة والراحة النفسية للتلميذ خلالالأيوفر الأساتذة  03       
      يبتسم الأساتذة في وجه التلميذ أثناء المادة الدراسية 03
      يتعامل الأساتذة مع التلميذ بكل مساواة وعدالة 03
لجدهم ونشاطهم.يشعر التلميذ أن الأساتذة قدوة حسنة  00       



 الرقم
 العبارة

 واضحة
 غير

 واضحة
 ملاحظات واقتراحات لا تقيس تقيس

 التواصل المعرفي

1 
ةيهتم الأساتذة بالجانب التطبيقي لمحاور المادة الدراسي  

 
     

واقف جديدةيهتم الأساتذة بتطبيق المبادئ والقواعد العلمية في م 2       
الحياة بإثراء المادة الدراسية من خلال ربطها بواقعيقوم الأساتذة  3       
      يستخدم الأساتذة طرق وأساليب تدريس متنوعة 4
      يستخدم الأساتذة وسائل تعليمية مناسبة للمادة الدراسية 5

6 
ر المعلومات يقوم الأساتذة بإيصال التلميذ إلى مستوى المعرفة وتذك

      السابقة

المادة الدراسية الأساتذة بإيصال التلميذ إلى مستوى التحليل فييقوم  7       
دة وتركيبهايقوم الأساتذة بإيصال التلميذ إلى استنتاج علاقات جدي 8       

9 
مام التلميذ يعطي الأساتذة أهمية لوصف المادة والخبرات التعليمية أ

 بشكل كامل و مفصل
     

10 
لمادة واضحة ودقيقة للتلميذ خلال ايعطي الأساتذة تلخيصات 

      الدراسية

11 
المعلومات  يمنح الأساتذة فرصة للتلميذ حيث يعمل على تطبيق

      والمفاهيم المكتسبة

12 
ات جديدة حول يمنح الأساتذة فرصة للتلميذ ليقوم بتقديم استنتاج

      المادة الدراسية

13 
كير في المادة التحليل والتفيضع الأساتذة أهداف لحث التلميذ على 

 الدراسية
     

يةينمي الأساتذة في التلميذ تصورا كاملا على المادة الدراس 14       

15 
 للمعلومات ينمي الأساتذة في التلميذ روح النقد والتقييم الايجابي

 والخبرات المكتسبة
     

ونهايمتلك الأساتذة معرفة كافية بخصائص المادة التي يدرس 16       
      يعرض الأساتذة المادة الدراسية بشكل منظم ومتسلسل 17
      يعتمد الأساتذة على الكتاب المدرسي بشكل رئيسي 18
ميذيستخدم الأساتذة لغة واضحة وسليمة في النقاش مع التل 19       

20 
تلفة في يستخدم الأساتذة تقنية الشرح وتقديم معلومات وأفكار مخ

الدراسيةالمادة        

33 
وءة والمسموعة يجعل الأساتذة التلميذ يستفيد من مصادر المعرفة المقر 

      والمرئية

ادة الدراسيةيستخدم الأساتذة استراتيجيات التعليم الجديدة في الم 23       
      ينمي الأساتذة في التلميذ التعلم الذاتي. 30
وبراهين لإثباتهيقوم الأساتذة بتدعيم كلامهم بحجج  32       

32 
د أثناء يصيغ الأساتذة عبارات واضحة ليركز التلميذ بشكل جي

      الاستماع والقراءة

      يتحاور الأساتذة مع التلميذ بطريقة ديمقراطية 32
التعبير يتحاور الأساتذة مع التلميذ بكل ارتجالية لكسب مهارات 32       

32 
معرفة  الدراسي للتلميذ من خلال يقوم الأساتذة برفع التحصيل

      مكتسباته

ويات التلميذ.يحدد الأساتذة الواجبات المنزلية المتنوعة المناسبة لمست 32       



 

                                                       

 الرقم
 العبارة

 واضحة
 غير

 واضحة
 ملاحظات واقتراحات لا تقيس تقيس

 التواصل الاجتماعي

1 
جحة مع ينمي الأساتذة قدرة التلميذ في تكوين علاقات صداقة نا

 الآخرين والاحتفاظ بها
     

      ينمي الأساتذة روح المناقشة الجماعية أثناء المادة الدراسية 2

3 
دث أثناء ينسجم الأساتذة بسهولة مع المواقف الاجتماعية التي تح

 المادة الدراسية
     

اندماج التلميذ وانسجامه مع زملاءه ينمي الأساتذة قدرة 4       

بيدير الأساتذة التفاعل الصفي بفاعلية خلال وقت مناس 5       

6 
ام المتبادل ينمي الأساتذة مع التلاميذ علاقات ودية قائمة على الاحتر 

      والانضباط الذاتي

      يولي الأساتذة اهتمام لحاجات التلميذ الشخصية 7

طة الصفيةالأساتذة التلميذ على التعاون والمشاركة في الأنشيحفز  8       

ع التلاميذيتيح الأساتذة فرص تعليمية متكافئة ومتكاملة لجمي 9       

      يتحاور الأساتذة مع التلميذ ويتبادلون الرأي معه 10

      يعتبر الأساتذة أنفسهم موضع ثقة أمام التلميذ 11

أساليب التعامل مع التلميذينوع الأساتذة  12       

      يتسامح الأساتذة مع التلميذ دون ضعف وخوف 13

14 
جتماعي مع يتمتع الأساتذة بميول اجتماعية تزيد في التفاعل الا

      التلميذ

      يتمتع الأساتذة بعلاقات طيبة وودية مع التلميذ 15

حلهايتفهم الأساتذة مشاكل التلميذ ويساهمون في  16       

      يتعامل الأساتذة مع أسئلة التلميذ بكل مصداقية 17

لميذيكون على دراية بالإشارات الاجتماعية التي تصدر عن الت 18       

ادة الدراسيةيملك  الأساتذة القدرة على التأثير في التلميذ أثناء الم 19       

التلميذينمي الأساتذة روح الانتماء إلى الجماعة في  20       

21 
 المادة يعتمد الأساتذة على الأسلوب الجماعي والعمل التعاوني في

      الدراسية

ةيشارك الأساتذة التلميذ في الأنشطة المدرسية والرياضي 22       

ادة الدراسيةيتيح  الأساتذة للتلميذ فرصة الحوار مع زملائه أثناء الم 23       

ع زملائهعلى تبادل الخبرات المكتسبة ميحث الأساتذة التلميذ  24       

25 
  يتواصل الأساتذة مع التلميذ خارج المادة الدراسية من خلال

 الانشطة اللاصفية
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 الابعاد  البدائل

 الثانيالبعد  المعرفيالتواصل  دائما أحيانا  أبدا
 01 يهتم الأساتذة بتطبيق المبادئ والقواعد العلمية   

 02 يقوم الأساتذة بإثراء المادة الدراسية من خلال ربطها بالواقع   

 03 يستخدم الأساتذة طرق وأساليب تدريس متنوعة   

 04 يقوم الأساتذة بإيصال التلميذ إلى مستوى المعرفة والتذكر   

 05 يقوم الأساتذة بإيصال التلميذ إلى مستوى التحليل والاستنتاج   

 06 يعطي الأساتذة أهمية لوصف المادة أمام التلميذ بشكل كامل   

 07 يعطي الأساتذة تلخيصات دقيقة للتلميذ خلال المادة الدراسية   

 08 ينمي الأساتذة في التلميذ روح النقد والتقييم الايجابي للمعلومات   

 09 يعرض الأساتذة المادة الدراسية بشكل منظم ومتسلسل   

 10 يعتمد الأساتذة على الكتاب المدرسي بشكل رئيسي   

 11 يستخدم الأساتذة تقنية الشرح في المادة الدراسية   

 12 ينمي الأساتذة في التلميذ التعلم الذاتي   

 13 والقراءةيصيغ الأساتذة عبارات جيدة أثناء الاستماع    

 14 يتحاور الأساتذة مع التلميذ بطريقة ديمقراطية   

 15 يحدد الأساتذة الواجبات المنزلية المناسبة لمستويات التلميذ   
 

 الابعاد  البدائل

 الثالثالبعد  التواصل الاجتماعي دائما أحيانا  أبدا
 01 والاحتفاظ بها ينمي الأساتذة قدرة التلميذ في تكوين علاقات صداقة ناجحة   

 02 ينمي الأساتذة روح المناقشة الجماعية أثناء المادة الدراسية   

 03 ينسجم الأساتذة بسهولة مع المواقف الاجتماعية أثناء المادة الدراسية   

 04 يدير الأساتذة التفاعل الصفي بكل موضوعية    

 05 التلاميذ يتيح الأساتذة فرص تعليمية متكافئة ومتكاملة لجميع   

 06 ينوع الأساتذة أساليب الحوار مع التلاميذ    

 07 يتمتع الأساتذة بالتفاعل الاجتماعي مع كل التلاميذ    

 08 يتمتع الأساتذة بعلاقات جيدة مع التلميذ   

 09 يتفهم الأساتذة مشاكل التلميذ ويساهمون في حلها    

 الابعاد التواصـــــــــــــــــــــــــــــــــل التربوي البدائل

 البعد الأول  التواصل الوجداني دائما أحيانا  أبدا
 01 عندما يهتم الأساتذة بالتلميذ تزيد ثقته بنفسه   

 02 في كل المواقف  التلميذ مشاعر الأساتذة يحترم   

 03 ومودة حب بكل يعاملونه الأساتذة آن التلميذ يشعر   

 04 التلميذ لدى الانجاز دافعية الأساتذة يعزز   

 05 يشجع الأساتذة أنماط التفكير المختلفة لدى التلميذ   

 06 سهولة بكل لزملائه التلميذ محبة الأساتذة يشجع   

 07 وزملائه التلميذ لدى الفردية الفروق الأساتذة يراعي   

 08 الأخلاق لدى التلميذيرسخ الأساتذة مبادئ    

 09 ويشعروه بالسعادة  يثير الأساتذة انتباه التلميذ أثناء الدرس   

 10 للمعلومة للاستجابة بالرغبة الشعور الأساتذة ينمي   

 11 الدراسة أثناء والمرح والفكاهة الدعابة روح الأساتذة يمتلك   

 12 حيث يشعر بالاستمتاع  وتعزيزه التلميذ على بالثناء الأساتذة يقوم   

 13 بكل هدوء  وتعليقاته التلميذ أفكار الأساتذة يتقبل   

 14 يحقق الأساتذة بهجة التعلم من خلال مشاركة التلميذ في المنافسة   

 15 الدراسية المادة أثناء التلميذ وجه في الأساتذة يبتسم   
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 10 الجماعة في التلميذينمي الأساتذة روح الانتماء إلى    

 11 يعتمد الأساتذة على الأسلوب الجماعي والعمل التعاوني في المادة الدراسية    

 12 يشارك الأساتذة التلميذ في الأنشطة المدرسية   

 13 يتيح الأساتذة للتلميذ فرصة الحوار مع زملائه أثناء المناقشة   

 14 يحث الأساتذة التلميذ على تبادل الخبرات المكتسبة مع زملائه    

 15 يتواصل الأساتذة مع التلميذ خارج المادة الدراسية من خلال الأنشطة اللاصفية   
 

 

 الابعاد  البدائل

 الرابعالبعد  التواصل السلوكي )الحركي( دائما أحيانا  أبدا
 01 يستخدم الأساتذة حركة هز الرأس للموافقة او المعارضة    

 02 يستخدم الأساتذة الرسم على السبورة أو في الهواء    

 03 يغير الأساتذة في نبرة الصوت ونغمته أثناء المادة الدراسية   

 04 يستخدم الأساتذة حركة العينين والحاجب للتعبير عن الدهشة   

 05 بين الحركات والكلمات أثناء المادة الدراسيةيربط الأساتذة    

 06 يستخدم الأساتذة حركات اليدين للتوضيح والتنظيم    

 07 يكتب الأساتذة على السبورة بصورة واضحة   

 08 يؤشر الأستاذ بإصبعه للدلالة والتوضيح   

 09 ينظر الأساتذة إلى التلميذ المتحدث لا إلى سواه   

 10 يستخدم الأساتذة الإشارات والإيماءات نحو التلميذ    

 11 يتجنب الأساتذة السلوكيات المشتتة لانتباه التلميذ كالرد على الهاتف النقال    

 12 يوزع الأساتذة النظرات داخل القاعة أثناء المادة الدراسية    

 13 يتضح على الأساتذة علامات الرفض والقبول عند إجابة التلميذ    

 14 يتحرك الأساتذة بين الصفوف أثناء المادة الدراسية    

 15 يحافظ الأساتذة على وضعية وقوفهم أمام التلميذ أثناء القراءة والكتابة على السبور   
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 مقياس عادات العقل المنتج -(2

 الابعاد  البدائل

غير 
موا
 فق

غير 
  متأكد

موا
 فق

 الاولالبعد  الإبــــــــــــــــــــــــــداع

 01 انصرف إلى لا المهمة التي أكلف بها عندما تواجهني مشكلة صعبة   

 02 أحول المعلومات حول المشكلة المراد حلها إلى أفكار جديدة تسهم في حلول غير تقليدية للمشكلة   

 03 أفكاري واختار منها الأكثر إسهاما في حل المشكلةأصنف    

 04 اعتمد على المعلومات التي جمعتها عن المشكلة فقط   

 05 يهمني أن يكون لدي أفكار جديدة حتى أصل إلى حل للمشكلة لا   

 06 ابحث دائما عن الأفكار الغريبة وغير التقليدية التي يمكن ان تسهم في حل المشكلة   

 07 استبعد الأفكار غير التقليدية ولا استخدمها في حل المشكلة   

 08 أحول الأفكار الغريبة إلى حلول مناسبة للمشكلة    

 09 أضع خطة مناسبة لحل المشكلة التي تواجهني    

 10 اتمسك بآرائي حول تطبيق حل المشكلة حتى وان كان هناك أراء جيدة لدى زملائي   

 11 حل وحيد للمشكلة دون تجريب حلول أخرىأسعى لإيجاد    

 12 أطبق حل المشكلة مباشرة دون مناقشة زملائي حوله    

 13 لا اهتم بوضع خطة عمل لحل المشكلة    

 14 اهتم بتجريب أكثر من فكرة للوصول إلى أكثر من حل للمشكلة   

 15 ارتب الأفكار التي تسهم في حل المشكلة حسب أهميتها   

 الثانياالبعد  التنظيم الذاتي   
 01 احلل المهام للوقوف على الأسباب والعوامل المتعلقة بها   

 02 استخدم أسلوب منظم في معالجة المهام    

 03 أقيم تقدمي في ضوء تحقيق الأهداف التي وضعتها لنفسي   

 04 دروسي قبل أن ابدأ في استذكار ارتب تفكيري في الحقائق والمفاهيم التي تسهم في عملية  التعليم   

 05 تم استذكاره ثم أعاود العمل أتوقف كل فترة لاسترجاع ما   

 06 أقيم أدائي دائما عن طريق مراجعة خطواته باستمرار   

 07 أفكر فيما يلقى عليا من أسئلة قيل أن أجيب عنها    

 08 أصحح أخطائي أولا بأول    

 09 أتأكد من فهمي لما يجب أن أقوم به وكيفية تنفيذه    

 10 أحاول دائما أن أكون على وعي بعمليات التفكير المرتبطة بما أقوم به من مهام    

 11 أراجع تقدمي في انجاز المهمة التعليمية أولا بأول    

 12 ارتب الموضوعات عند مذاكرتها حسب درجة صعوباتها وارتباطها ببعضها    

 13 انظم معلوماتي المتعلقة بالمهام المطلوب مني انجازها    

 14 اقسم المهمة المطلوب انجازها إلى مهام جزئية    

 15 احدد الأولويات عند انجاز أي مهمة تعليمية    

 الثالثالبعد  التفكير الناقد   
 01 اجمع معلوماتي حول المشكلة التي تواجهني   

 02 أقيم المعلومات التي جمعتها حول  المشكلة   

 03 ارتب المعلومات بشكل منطقي حسب علاقتها بحل المشكلة   

 04 ادمج بعض المعلومات معا لاستنتاج معلومات جديدة   

 05 أقارن بين الاستنتاجات المختلفة   

 06 أضع خطوات منطقية لحل المشكلة   

 07 أقيم خطوات حل المشكلة   

 08 أقيم مدى موضوعية إجراءات حل المشكلة   

 09 ارتب الحلول الناتجة حسب درجة ارتباطها بالمشكلة   

 10 أقارن بين الحلول المختلفة لمشكلة   

 11 أقيم الحلول الناتجة للمشكلة احدد كفاءتها   
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 مقياس التعلم النشط -(3

 الابعاد  البدائل

   عالية جدا عالية متوسطة منخفضة منخفضة جدا

 01 التعلمية  الأنشطةالمشاركة الحقيقية في      

 02  الآخرينمع  والآراء الأفكارتقدير قيمة تبادل      

 03 بذل الجهد المطلوب داخل الحصة وخارجها      

 04 الأهدافتخصيص الوقت اللازم لتحقيق      

 05 التطبيقات العملية اهتماما يوازي الجوانب النظرية  أولي     

 06 أولا ي من ذات يبدأ دكفر  ي بان تطور  الإلمام     

 07 من المعلمالاقتراحات و تقبل النصائح      

المشاركة في  طرق واستراتيجيات التدريس المتنوعة  مثل )لعب الادوار والتمثيل      
 والمحاكاة والمسرح التفاعلي والعصف الذهني(

08 

 09 ي بنجاح مع البيئة التعليمية المحيطة بعلى التعامل ة قدر الثقة بالنفس وال     

 10 الاتصاف بالايجابية في المواقف التعلمية النشطة     

 11 من مصادر متعددة  ي البحث عن المعلومة بنفس     

 12 (والمناقشة  الأسئلةفي تعاون جماعي )يبادر بطرح  ي الاشتراك مع زملائ     

دارةالمناقشة        13 الحوار والمشاركة في تصميم البيئة التعليمية التعلمية الملائمة  وا 

 14 يالعمل مستقلا دون فقدان التواصل والتفاعل مع زملائ     

بداعي  التفكير بشكل ناقد       15 يفي طريقة تعلم وا 

التي اكتسبها في مواقف تعلمية وحياتية  والاتجاهاتتوظيف المعارف والمهارات      
 جديدة

61 

 61  أهدافه من تلتحديد مدى ما حقق يالمشاركة في تقييم نفس     

 61 المتنوعةالصفية  الأنشطةالمشاركة بفاعلية في تنفيذ      

 61  العلمية  للعمل في مجموعات لتنفيذ بعض المهمات يالتعاون مع زملائ     

 02 الآخرين طرف المطروحة من للأفكارالايجابي  الإصغاء     

 06 انظم إلى الزيارات الميدانية التي لها علاقة بموضوعات علمية مختلفة     

 

 12 اختبر الحلول المقترحة للمشكلة واحدد مدى جودتها   

 13 انتقي المعلومات المناسبة من بين  المعلومات التي تم جمعها   

 14 أصنف المعلومات حول المشكلة  حسب أهميتها   

 15 أراجع الحلول واحدد الأولويات حسب طبيعة المشكلة   



 يمثل قائمة المحكمين لاستبيان التواصل التربوي :(30الممحق رقم)

 الرقم الأستاذاسم ولقب  الرتبة الاختصاص الجامعة
 10 زياد بركات أستاذ دكتور عمم النفس التربوي جامعة نابمس ،فمسطين

 10 قدوري رابح أستاذ دكتور عموم التربية جامعة المسيمة

 جامعة المسيمة
تنظيم وعمل عمم النفس 

 المدرسي والمهني
 10 ضياف زين الدين أستاذ دكتور

 10 حميدات ميمود أستاذ محاضر أ فمسفة التربية جامعة الاغواط

 10 داودي محمد أستاذ محاضر أ عمم النفس التربوي جامعة الاغواط

 10 حسينبوداود  أستاذ محاضر أ عموم التربية جامعة الاغواط

 10 بوفاتح محمد أستاذ محاضر أ النفس عمل وتنظيمعمم  جامعة الاغواط

 10 بومنقار مراد أستاذ محاضر أ عمم النفس عمل وتنظيم جامعة عنابة

 10 مقبال اليبهد أستاذ محاضر أ عمم النفس المعرفي جامعة البميدة

 جامعة المسيمة
نظرية ومنهجية التربية البدنية 

 والرياضية
 01 عمور عمر أستاذ محاضر أ
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