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  ملخص الدراسة
 

  :ملخص الدراسة
جون -ـل هدفت الدراسة الحالیة إلى محاولة تكییف رائز المصفوفات المتتابعة الملون

ذكاء الأطفال  وذلك لتعرف على مدى مناسبته لقیاس، للذكاء بالبیئة المحلیة -رافن
إلى إیجاد معاییر  ، إضافةالجید على الخصائص السكومتریة للرائز وكذا التعرف,الجزائریین

  .ومقارنتها ببعض المعاییر العربیة لرائز نفسه,مئینیة محلیة
وتم تطبیق الرائز على ,الباحثة المنهج الوصفي استخدمتولتحقیق أهداف الدراسة 
ي تتمتع بها بطریقة قصدیة للخصائص الت اختیارهاتم ، عینة ممثلة للمجتمع الإحصائي

 )120(و، تلمیذ وتلمیذة في التطبیق الأول للرائز بنسخته الأصلیة )30( :بلغ عددها، العینة
من مختلف المستویات الدراسیة والفئات ، تلمیذ وتلمیذة في التطبیق الثاني بنسخته المعدلة

  .سنة )11-5(العمریة لمرحلة التعلیم الإبتدائي لفئة المعاقین سمعیا
الباحثة العدید من الأسالیب الإحصائیة في  استخدمتتساؤلات الدراسة  وللإجابة عن

  :التحلیل منها
 .المعیاري والانحرافالمتوسط الحسابي والتباین  استخدمتلحساب الفروق الإحصائیة  -
 استعمالولتعرف على خصائص درجات عینة الدراسة على الرائز وطریقة توزیعها تم  -

 ....)الوسیط، متوسط حسابي(مقاییس النزعة المركزیة
وكذا معاملات السهولة والصعوبة لترتیب فقرات الرائز ومدى قوتها تم حساب الصدق  -

 .والثبات واستخراج المعاییر المئینیة لتفسیر نتائج أفراد عینة الدراسة
لجون  -ابعة الملونإن رائز المصفوفات المتت :وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة

یتمتع ,صالح لقیاس ذكاء الأطفال المعاقین سمعیا بالبیئة المحلیة بعد تعدیله -رافن
واستخراج المعاییر المئینیة لرائز التي تفسر في ضوئها الدرجات ,بخصائص الرائز الجید

  .الخام لأفراد العینة
  
  
  



  ملخص الدراسة
 

Résumé : 

Cette étude vise d’adaptation du test de matrices coloré de -John raven-ou 

contexte local, et ou pour dégager le degré de son adéquation dévaluer le niveau 

d’intelligence des enfant algériens, en plus destiner les caractéristiques 

psychométriques de ce test, en comparaison avec les caractéristiques d’un test 

conforme et aussi pour relever les normes centiles en rapport avec ce contexte 

local, ce qui put nous aider à entamer une comparaison avec des normes arabes 

de ce test. 

Nous avons utilise la méthode descriptive en appliquant ce test sur un 

échantillon représentatif de la population mère choisi, la premier application du 

test original a touché un échantillon de(30) Trent élèves des de sexe, la 

deuxième application a touché(120)cent vingt et un élèves de deux sexe, en 

utilisant le test adapté, issus des diverses tranches d’âge du palier de 

l’enseignement primaire comprises handicapé auditif entre (5-11) cinq et onze 

ans. 

pour répondre avec question de notre étude, nous avons utilisé le outils 

statistiques suivant : 

- pour relever la signifiance statistique la variance, écart type 

- pour dégager les caractéristique des scores de cet échantillon DZ l’étude sur le 

test accomplir utilisé les mesures de la tendance central(la moyenne…….), la 

manière de sa dispersion, et aussi pour relever de coefficient de difficulté des 

items du test, et enfin le calcul des normes percentiles, dans l’intention 

d’interpréter les résultats des sujets de l’échantillon 

l’étude a révèle les résultats suivants : 

le test de matrices coloré de JOHN RAVEN, est application pour mesure le 

degré d’intelligence chez l’enfants sourd auditif Algériens, et après son 

adaptation, il est conforme aves caractéristique métrologiques nous avons pur 

élever les normes centiles du test de performance ce qui nous a aidé à interpréter 

les données des individus handicape auditive de cet échantillon.  



 

 

  

 

 



  مقدمــة
 

 أ 

یعد میدان القیاس النفسي الحدیث من المیادین التربویة التي واكبت التطور العلمي،   
إذ غدا هذا المیدان في المقدمة نظرا لإلحاحه على فهم وتشخیص وتفسیر وتكمیم الظاهرة 

باستخدام أدوات قیاس مناسبة لفهم ومعرفة الفروق الفردیة النفسیة بطریقة كمیة ورقمیة 
  .والقدرات العقلیة

ولعل هذا ما نراه في مجال التربیة الخاصة التي تهدف إلى تصنیف الأشخاص بناء   
عطاء البرنامج التربوي المناسب وخاصة القدرات العقلیة فهي الركن  ٕ على ما تم قیاسه وا

ا یقدم لهم من برامج مناسبة لهم، وانطلاقا من أن الأساسي في تحدید إمكانیاتهم وم
الاختبارات النفسیة عامة واختبارات الذكاء خاصة، تلعب دورا أساسیا في تشخیص وتصنیف 

  )01، ص 2007ندى الساحلي، . (ذوي الاحتیاجات الخاصة
ولتحقیق ما تم ذكره صمم العلماء العدید من الروائز لتستعمل في دراسة الظواهر   
ماعیة والنفسیة والاقتصادیة، بالرغم من اختلاف البیئات والخصائص من مجتمع الاجت

عبد ( .لآخر، إلا أن عملیة النقل تحتاج لمراحل وأسالیب عدة أشهرها عملیة تكییف الروائز
  )38، ص 1992الرحیم، 
ومن خلال ما تم ذكره، فإن الدراسة الحالیة تكتسب أهمیتها كونها تسعى إلى محاولة   

ف رائز المصفوفات المتتابعة الملون لجون رافن للذكاء على عینة من التلامیذ ذوي تكیی
) 11-5(الاحتیاجات الخاصة فئة المعاقین سمعیا بالبیئة المحلیة والذین تتراوح أعمارهم بین 

  .سنة
الجانب النظري والجانب المیداني، : تضمنت الدراسة جانبین هما الغایةولتحقیق هذه   

  :فصول، بحیث یندرج ضمن الجانب النظري ثلاثة فصول هيبمعدل خمسة 
وجاء بعنوان الإطار العام للدراسة، ویتضمن إشكالیة الدراسة، أسباب : الأولالفصل 

اختیارها، أهمیتها، أهدافها، بالإضافة إلى تحدید مفاهیم الدراسة والدراسات السابقة المعتمدة 
  .وأخیرا فرضیات الدراسة



  مقدمــة
 

 ب 

وكذا  نشأة وتطور مفهوم الذكاء إلى تم التطرقحیث " الذكاء" ء بعنوانوجا: الثانيالفصل 
ه بالإضافة إلى أهم النظریات التي تطرقت إلى الذكاء، كما عرجنا ثرة فیالعوامل المؤ ه و تعریف
ه، ثم نواعأوالخصائص الممیزة له و  رائز المصفوفات المتتابعةو تصنیف روائز الذكاء على 

قیاس الذكاء لدى ذوي الاحتیاجات و لعقلي لمرحلة التعلیم الابتدائي النمو اتناولنا كذلك 
  .العقلیة وذكاء المعوقین سمعیاً  القدراتوأخیرا  الخاصة
من تعریف وأنواع وأسباب للإعاقة وتنوع طرق  ".الإعاقة السمعیة"بعنوان : الثالث الفصل

ن المعاق سمعیا یمتلك قدرات عقلیة عادیة تستدعي أح ضیت، التواصل مع المعاقین سمعیا
  توجیه أفضلقیاس القدرات العقلیة لتوجیههم  ضرورة
، ویحتوي على الدراسة الاستطلاعیة للدراسة المیدانیةبعنوان الإجراءات : الرابع الفصل

ى والدراسة الأساسیة التي تتضمن المنهج المستخدم، مجالات الدراسة، أدواتها، بالإضافة إل
  .أسالیب المعالجة الإحصائیة

  .التساؤلاتعرض ومناقشة نتائج الدراسة على ضوء  تناول: الخامسالفصل 
  .كما تم إنهاء الدراسة بخاتمة كانت حوصلة لما تم التوصل إلیه من خلال هذه الدراسة  

  
     

 



 :الأول

  الإطار العام للدراسة

   

الأولالفصل 
الإطار العام للدراسة

  الإشكالیة -

  ر الموضوعأسباب اختیا -

  هداف الدراسةأ -

  همیة الدراسةأ -

  لدراسة السابقةا -

  تحدید المفاهیم -
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ل    الإطار العام للدراسة                            الفصل الأو
 

- 4  - 

  : الإشكالیة - 1
لذا  ،الظاهرة النفسیة سلوكیة تحتاج إلى ضبط رقمي لوصفوال إن الظواهر النفسیة

 إذ یتمحور حوله هذا الأخیر النفس الحدیث، علم قیاس النفسي من أهم مجالات الكان 
قیاس في مجال الاهتمام كبیر من الباحثین والدارسین في المجال السیكولوجي، ذلك أن 

عترضهم وتوجیههم توجیها المشكلات التي تتشخیص فهم و یساعدنا على السلوكات البشریة 
   .إیجابیا

ن كان القیاس النفسي حدیث الولادة  ٕ له بدایات تضرب  ، فنجدأنه قدیم المنشأ إلاوا
فقد اهتم القرآن الكریم والسنة النبویة الشریفة بموضوع  ،بجذورها بدایات التأریخ الإسلامي

َ (: یقول االله تعالى حیث ،الفروق الفردیة بین الأفراد من حیث القدرات ُ َ ۡ  ِيٱ و ُ َ َ َ
 َ ِ َ ِ ٱَ ضَ ۡ  ُ ِ َ  َ َ نِ ر ۗ إ ۡ ُ ٰ َ ا َ ٓ ء َ  ِ  ۡ ُ َ ُ ۡ َ ِ ّ  ٖ ٰ َ َ ر َ ٖ د ۡ َ  َ ق ۡ َ  ۡ ُ َ ۡ َ  َ َ َ ر َ و

ِ ٱ َب ِ ۢ  ۥُ  ۡ ُ ٞ رِ ُر َ   )165الأنعام الآیة ()  َ
یؤكدون  اوالفلاسفة القدامى كانو  ،تخاطب أصحاب العقولفنجد دیانات عدیدة 

بالاختلاف بین الأفراد، ولهذا أصبحت سمات الإنسان محور اهتمام العدید من الباحثین في 
مجالات العلوم المختلفة خاصة الذكاء، وطرق تناوله ومدى صدق الطرق العلمیة لقیاسه، 

  .)3ص  ،2012،حماد(علم النفس  خاصة بین موضوعات ةالذكاء أهمیمما جعل لموضوع 
باعتباره أحد أهم العوامل التي  ،ویرتبط هذا الاهتمام بالحاجة المتزایدة لأهمیة الذكاء

كما أنه ضروري  ،تلزم الإنسان بالتكیف مع المواقف العدیدة والمتغیرات السریعة والمعقدة
  ایرة السیاق الحضاري خاصة للمجتمعات التي تطمح للارتقاء ومواكبة میادین التنمیة، ومس

وعلیه فمن واجب الأخصائیین والنفسیین التعرف على الإمكانات الكامنة غیر المبلورة 
من خلال أدوات قیاس وروائز ذات خلفیة ثقافیة مناسبة ومكیفة محلیا،  ،لدى الأجیال

عداد البرامج التعلیمیة المناسبة  تساعدنادة من البیانات التي والاستفا ٕ للعادیین في بناء وا
ندى ، )1999(زمزمي دراسة مثلالعدید من الدراسات  إلیهسعت  وهذا ما ،وغیر العادیین
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سبهم ینا بتصنیف درجات ومستویات الذكاء وما) 2012( براهیم حماد، إ)2008( الساحلي
  .من برامج عادیة وغیر عادیة

ترتبط النفس، و فنجد مشكلة تكییف الروائز النفسیة تحتل مكانة خاصة في تاریخ علم 
 ،فنجدتزاید الاهتمام بالروائز النفسیة في مختلف المجالات العلمیة والتطبیقیةب هذه المشكلة

فإن الواقع الراهن في  ،رهاالروائز وتطوی المتطورة كانت سباقة لمجال تكییف وتقنین البلدان
هذا المیدان،  رة الآخرین فيا إلى الاستفادة من خبثل في حاجتنالنامیة یتم نابلدانمعظم 

ثقافة  لأيباعتبار رائز رافن الملون مناسبا  ،وتطویر هذه الخبرة بما یلائم ظروف كل بلد
رافن الملون یتمتع ن رائز أالتي خلصت الى ، .youno)2005یونو( تؤكده دراسة وهذا ما

 .ن طبق حسب ثقافة كل بیئةإ ینبصدق وثبات عالی

في العالم العربي بوجه عام، والبیئة  العقلیةبع حركة تكییف الروائز النفسیة و تتبو 
مع  أبداالجزائریة بوجه خاص، نجد أن ما تم تكییفه من الروائز لحد الساعة لا یتناسب 

اط عدیدة لعل هذا راجع لنقالحاجة الماسة والملحة لهذه الروائز في مختلف نواحي الحیاة، و 
من  ابدء ،بنى هذه العملیةتالنفسیة تعدم وجود مراكز متخصصة في تكییف الروائز  :أهمها
الروائز المناسبة والضروریة للمجتمع، ومرورا بعملیة الترجمة الدقیقة، ثم التحلیل  انتقاء

وأن دل على شيء فذلك  ،والنتائج والمعاییر الصالحة للاستخدام في البیئة المحلیة ،للبیانات
   .لقلة الوعي والاهتمام بأهمیة هذه الروائز

العام  تقیس الذكاء العام خاصة العامل ،میدان القیاس العقلي على عدة روائزیتوفر و   
 فقد عرض سبیرمان ،)Spearman. B )1863 -1945 سبیرمان براون نظریةتقترحه  كما

Spearman  فرضا علمیا یتلخص في أن جمیع أسالیب الأداء العقلي لرائز الذكاء، هو
 ماته والمهم هنا اا لقدر في موقف یتضمن تحدی ،أداء یستطیع أن یقدمه الفرد وأسرعأجود 

كن أن یفعله الفرد، ولذا یشجع الفرد بكافة الطرق لبذل أقصى جهد للحصول على أحسن می
 Generalحدة وهي العامل العام اتشترك في وظیفة أساسیة و  ،درجة یمكنه الحصول علیها

facteur.  
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بقدر ما و  ،النوعي الخاص به ل أسلوب من الأسالیب له عاملهك بالإضافة إلى أن
في عامل  عقلیان انرك معظم الروائز العقلیة في العامل العام، لا یمكن أن یشترك رائز تشت

  .)70ص  ،1996 ،أبو حطب(خاص واحد 
یجد المختصین یستخدمون روائز نفسیة  ،لكن الناظر للمیدان البحثي والنفسي

مما یتولد  ،جزائریةة مختلفة عن بیئات بیئات أجنبیفي  تبارات ومقاییس مبنیة ومطبقةاخو 
فقد  -قدوري- وهذا ما أكده ،ل علیها أثناء تطبیقهاصنقص وضعف مصداقیة النتائج المتح

في أمریكا وفرنسا عاجزة على قیاس العملیات النفسیة  أن الروائز المعدة أظهرت تلك التجربة
  .)17ص 1981قدوري (للفرد الجزائري 

د لو بالجهمساهمة و ستنا الحالیة هي محاولة للفإن درا ،مسبقاوبناءا على ما تم طرحه 
البسیط في مجال تكییف الروائز، وبالتحدید محاولة تكییف رائز المصفوفات المتتابعة الملون 

بالبیئة المحلیة والتي تتراوح  ،للذكاء لجون رافن على عینة من الأطفال المعاقین سمعیا
 ناسب مع نظریة بیاجیهلأنها تتریة ار هذه الفئات العمسنة، وتم اختی) 11-5(أعمارهم بین 

Piaget  وسة، ذلك أن المتمثلة في مرحلة العملیات المحسالعقلي المعرفي للأطفال، و لنمو
وبما أن الطفل المعاق سمعیا سلیم القدرات العقلیة ولكن النمو المعرفي  ،التفكیر ینمو ویتطور

العادي  الطفل عل تفكیره لا یتطور مثلمما یج ،اللغةیكاد یكون بطيء النمو لفقدان لدیه 
ذلك أن الأطفال في هذه المرحلة  ،تفكیر المحسوس إلى التفكیر المجردكالانتقال من ال

 یةوالمكان یةالزمان كالعلاقاتأعم صورها علاقات في أبسط و الالعمریة لدیهم القدرة على إدراك 
 الأطفالنفس الخصائص لدى  عادي فهل هيالطفل ال هذا ما یمر به ،والتشابه والاختلاف

، وهذا ما تتضمنه روائز المصفوفات المتتابعة لجون رافن، التي تقیس ؟المعاقین سمعیا
القدرة المكانیة العلاقات التطوریة، والقدرة على التمییز بین : مجموعة من القدرات منها
من روائز الأداء التي  ،المتتابعة الملونرائز المصفوفات  فنجد ...الأشكال الهندسیة المفقودة،

 ,المعاق سمعیا:الطفل الغیر العاديفهل تلائم  ،تناسب تلامیذ مرحلة التعلیم الابتدائي العادي
  .؟لقیاس القدرة العقلیة العامة لهم
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ركزت على محاولة تكییف رائز المصفوفات المتتابعة  ،ة الحالیةوعلیه فإن الدراس
یجاد و ، الملون لرافن ٕ على الأطفال المعاقین سمعیا، حتى  معاییر محلیة الأداء عند تطبیقها

وذلك بسبب الإعاقة التي تحد من إمكانیة النمو  ،كن الاستفادة منه بصورة أكثر دقةیم
وبالتالي فإن مشكلة الدراسة تتحدد في  ،لطبیعي لقدرات عدیدة أهمها القدرات العقلیةا

  : التساؤلات التالیة
  : التساؤل الرئیسي- 

في هل یحافظ رائز المصفوفات المتتابعة الملون للذكاء على مكونه الثقافي عند تطبیقه 
  البیئة الجزائریة على الأطفال المعاقین سمعیا ؟ 

  : التساؤلات الفرعیة- 
والجزائریة على رائز نتائج أفراد العینتین السعودیة یوجد فروق دالة إحصائیا بین هل  -1

  للذكاء بنسخته الأصلیة في التطبیق الأول؟ لملونا رافن

هل توجد فروق دالة إحصائیا بین نتائج أفراد العینتین السعودیة والجزائریة على رائز  -2
 رافن الملون للذكاء بنسخته المعدلة في التطبیق الثاني؟

لذكاء بعد تطبیقه یتمتع بخصائص الرائز الجید الذي یمكن لهل  رائز رافن الملون  -3
 الاعتماد علیه في قیاس الذكاء؟ 

المئینیة المستخرجة من رائز رافن الملون للذكاء بعد تطبیقه التائیة و  ما معاییر الأداء -4
 سنة؟) 11-5(على عینة من الأطفال المعاقین سمعیا الذین تتراوح أعمارهم بین 

  : ر الموضوعأسباب اختیا - 2
  : ومن أهم أسباب اختیار موضوع البحث ما یلي

 .الروائزموضوع الدراسة مع طبیعة تخصص القیاس النفسي و  تماشي-1

   .ندرة الدراسات المحلیة التي تناولت تكییف الروائز النفسیة -2
   .الخاصةندرة الدراسات المحلیة التي تناولت تكییف الروائز النفسیة لدى ذوي الاحتیاجات -3
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  :هداف الدراسةأ - 3
  : تهدف الدراسة الحالیة إلى تحقیق ما یلي

التعرف على الفروق بین درجات أداء العینتین السعودیة والجزائریة في التطبیق الأول  -1
  .بنسخته المعدلة

  .التعرف على القدرات العقلیة لذوي الاحتیاجات الخاصة فئة المعاقین سمعیا -2
لرائز المصفوفات المتتابعة الملون للذكاء بعد  السیكومتریةالتعرف على الخصائص  -3

  .تطبیقه على العینة الجزائریة
المحلیة المستخرجة لرائز المصفوفات في البیئة المیئینیة التائیة و المعاییر  التعرف على -4

  .المتتابعة لجون رافن
  :همیة الدراسةأ - 4
 : الأهمیة النظریة - 1- 4

تعتبر هذه الدراسة إضافة جدیدة للتراث النظري والمیداني حول موضوع تكییف الروائز -
  .النفسیة خاصة روائز الذكاء

مساعدة وزارة التربیة والتعلیم في قیاس ذكاء الأطفال بمدارس ذوي الاحتیاجات الخاصة  -
  .وفي ضوء ذكائهم یتم تشخیصهم وتصنیفهم واتخاذ القرارات المناسبة بشأنهم

تعمل على إكمال النسق البحثي المتعارف علیه وهو استكمال ما وقف علیه باحثون كثر  -
  .من قبل

برج (ك لأول مرة بالبیئة المحلیة الجانب والموضوع الذي تتعرض له الدراسة، وذل -
 .في حدود علم الباحثة )بوعریریج والمسیلة

 : الأهمیة العملیة - 2- 4

وتلك  -جون رافن-توفیر معاییر محلیة الأداء لرائز المصفوفات المتتابعة الملونة الذكاء   •
المتعلقة  الإكلینیكیةالتربویة، المهنیة، : أهمیة قصوى لصناع القرار في مجالات مختلفة

 عادیینالالعادیین وغیر  الأفرادبتنمیة 
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ف في یالتي تهتم بموضوع التكیمساهمتها في حث الباحثین لإجراء المزید من الدراسات  •
 جمیع المجالات 

من المؤمل أن یكون هذا الاختبار مفیدا لوزارة التضامن في قیاس ذكاء الأطفال المعاقین،  •
تسهیل رعایة وذلك في مؤسسات رعایة المعاقین ومن المتوقع أن یسهم مثل هذا الاختبار في 

رشاد في مجال سبل التربیة للتعامل معهم  أنجعالأطفال وفي تقدیم  ٕ من تشخیص وعلاج وا
  التربیة الخاصة 

  : لدراسة السابقةا - 5
ها على فهناك من یصنفلقد تعددت بل تباینت أسس تصنیف الدراسات السابقة، 

أساس الأسالیب والأدوات التي أتبعت أو استخدمت في الدراسة، وهناك من یوكل تصنیفها 
في حین نجد تصنیفا آخر یقوم على أساس  ، )موضوع الدراسة(لطبیعة الظاهرة المدروسة 

  .)20-19ص ، 2006، أبو نجیلة(ودراسة تطبیقیة  الدراسات إلى دراسات إمبریقیة تصنیف
التصنیفي الذي ستتبعه الباحثة في عرض ومراجعة الدراسات  للأساسبالنسبة  أما

راسات تصنیف الدسیكون  ،السابقة في ضوء تعدد وتنوع وتباین أسس التصنیف السابقة
  :  كالتاليلدراسات امبریقیة  السابقة

  : الدراسات التي تناولت تقنین رائز المصفوفات المتتابعة الملون لجون رافن - 1- 5
 ): م 2013(دراسة سومیة قدي  •

 ار المصفوفات المتتابعة الملونة لجون رافن بلاخت السیكومتریةدراسة :  بعنوان

ار المصفوفات المتتابعة بتطبیق لاختتهدف الدراسة للتعرف على مدى صلاحیة 
الملونة لجون رافن على عینة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة للتأكد من الخصائص 

-تلمیذ، تم حساب الصدق  )80(ة الجزائریة على عینة قوامها یئعند تطبیقه بالب السیكومتریة
ء المطبق یتمتع بصدق مما تبین أن اختبار الذكا )0.79(الاتساق الداخلي وقد كان دالا عند 

عالي، وكذا صدق المقارنة الطرفیة، أما الثبات فقد اعتمدت الباحثة طریقة التجزئة النصفیة 
عادة الاختبار  ٕ  .)655-652، ص 2017سمیة قدي، (وا
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 ): م2012(دراسة جاب االله •

ینة المتتابعة ع-ن رافنجو ل–محاولة تكییف رائز المصفوفات المتتابعة الملون للذكاء : بعنوان
  .من تلامیذ مرحلة التعلیم الابتدائي بالبیئة الجزائریة

حیث هدفت هذه الدراسة إلى محاولة تكییف أحد الروائز التي لاقت انتشارا واسعا في 
قیاس الذكاء وهو رائز رافن الملون للذكاء حتى یصبح صالحا للاستعمال في البیئة 

مقیاسا مكیفا ومعیار وذا خصائص سیكومتریة الجزائریة، وقد جاءت هذه الدراسة لتوفر لنا 
ور الابتدائي طتلمیذا وتلمیذة من ال 198اعتمد الباحث في الدراسة التجریبیة الأولى على 

وفي مختلف المستویات الدراسیة، كما اعتمد في اختیاره للعینة على طریقة العینة العشوائیة 
لمیذ وتلمیذة في مختلف المستویات الدراسیة ت 204في الدراسة الثانیة فبلغ العینة  أماالطبقیة 

التي یتمتع  السیكومتریةللطور الابتدائي، وقد توصل في نهایة البحث إلى أن الخصائص 
بها رافن والتعدیلات المقترحة حسمت من النتائج وتوصلت إلى أن رائز رافن یتمتع 

 .جیدة ةسیكو متریبخصائص 

   :)م 2012(دراسة إبراهیم مصطفى علي حماد  •

في البیئة الفلسطینیة كمحاولة  –جون رافر–ـتقنین رائز المصفوفات المتتابعة الملون ل :بعنوان
-حكومة ووكالة -لطلبة الابتدائیة في مدارس قطاع غزة  –جمعیة وفردیة -لإیجاد معاییر 

تفسر على ضوئها الدرجات الخام لأفراد العینة، وكذلك للتأكد من مدى مناسبة فقرات الرائز 
 ع بعض المعاییر العربیة والأجنبیة للرائز نفسه م

ق أهداف الدراسة تم تطبیق الرائز على عینة ممثلة للمجتمع الإحصائي یتحقلو 
تلمیذ وتلمیذة للتطبیقات ) 1258(للدراسة اختیارها بطریقة عشوائیة طبقیة بلغ عددها الكلي 

ین على المحافظات التعلیمیة عاما موزع) 11.6- 5.6(الفردي والجمعي والمتراوحة أعمارهم 
 )604(تلمیذا و) 654(شمال غزة، منهم ، الوسطى غزة، یونس خان ،رفح، لقطاع غزة

 تلمیذا وتلمیذة، وعینة التطبیق الفردي) 1001(تلمیذة، وبلغ عدد أفراد التطبیق الجمعي 
باستخدام تلمیذا وتلمیذة واستخدم الباحثون لحساب ثبات الرائز التجزئة النصفیة ) 157(
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–كیورد  وضبطكرومباخ،  ان براون،والاتفاق الداخلي باستخدام معادلة ألفامیر بمعادلة س
عادة التطبیق، حیث تراوحت قیم معادلة الثبات ما بین  سونریتشارد ٕ ، )0.942-0.525(وا

ولحساب صدق الرائز استعمل الباحث صدق التكوین الفرضي من خلال حساب معامل 
، كما تم التحقق من صدق الرائز كمن خلال الصدق )0.620(ان ارتباط الرتب لسبیرم

، )0.671-0.321(التقارب مع درجات اختیار رسم الرجل لجودانف، وكانت قیمته ما بین 
وكذلك الصدق التلازمي مع درجات التحصیل الدراسي للتلامیذ في أربع مواد دراسیة،  كانت 

 .)0.356-  0.294(قیمة معامل الارتباط ما بین 

 :  وقد توصل الباحث إلى النتائج التالیة

التي یفسر  نجون رافـاستخراج معاییر الأداة المیئینیة لرائز المصفوفات المتتابعة الملون ل -
  .على ضوئها الخام للعینة الفردیة والعینة الجماعیة

 .الملون بخصائص سیكومتریة جیدة نتمتع رائز راف -

للرائز الملون على أفراد العینة الفلسطینیة مع معاییر الأداء  تشابه المعاییر الأداء المثبتة -
المیئینیة للعینة العربیة والعینة الأجنبیة، إلا أن هناك بعض الدرجات لفئات عمریة ترتفع عن 
درجات الدراسات العربیة والأجنبیة للفئة العمریة نفسها، والعكس لبعض الفئات العمریة 

  .العربیة والأجنبیة

 :)م 2008(علي كاظم وزملائه دراسة  •

تطبیق اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة على الأطفال الصم وذوي الإعاقة : بعنوان
  .سنة )11-5(العقلیة في سلطنة عمان في المرحلة العمریة بین 

وهدفت الدراسة إلى المقارنة بین القدرات العقلیة لدى المعاقین سمعیا والمعاقین عقلیا 
عداد جدول معاییر للرائز، طبقت على عینة قوامها  السیكومتریةلخصائص واستخراج ا ٕ  72وا

طفلا أصم ومعاق عقلیا، تم اختیار العینة بطریقة طبقیة واستخدم الباحثون لقیاس ثبات 
كرونباخ بلغ  الرائز طریقة التجزئة النصفیة وتصحیحه بمعادلة سبیرمان براون، ومعادلة ألفا
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 )0.81-0.38(عند الصم بطریقة التجزئة النصفیة، و) 0.57(عند المتخلفین ) 0.55(
 .)52-51، ص 2008علي كاظم وزملائه، (كرونباخ بین عینة الدراسة  معامل ألفا

 :) 2008- 2007(راسة ندى الساحلي د •

تقنین أولي لاختبار رافن للمصفوفات المتتالیة على عینات من ذوي الاحتیاجات : بعنوان
 الخاصة بالجمهوریة العربیة السوریة 

وقد هدفت الدراسة إلى تقنین اختبار رافن المصفوفات المتتابعة من خلال دراسة 
كومتریة من صدق وثبات على عینة من ذوي الاحتیاجات الخاصة یالخصائص الس

فئات مختلفة حتى من أطفال فردا من ) 1597( )ین جسدیاقین سمعیا، معو قمتفوقین، معو (
  .عادیین

ق المحكي إذ بلغ معامل دصدق الاختبار، الص :السیكومتریةوتم حساب الخصائص 
 وهو دال إحصائیا ولحساب الثبات الاختبار استخدمت ألفا) 0.41(الارتباط بیرسون 

متع بصدق وثبات عالي له عند استخدامه على عینات سوریة كرونباخ وعلیه فالاختبار یت
 .)72-71، ص 2008ندى الساحلي، ( لذوي الاحتیاجات الخاصة

 )م 2005(دراسة یونیو وآخرون  •

  .استخدام المصفوفات المتتابعة الملونة مع الأطفال الیابانیین: بعنوان
الأطفال الذین یعانون من وكان الهدف من الدراسة هو استخدام الاختبار لانتقال 

 644اضطراب في التعلم وفقدانه القدرة على الكلام في مرحلة الطفولة، وقد كان حجم العینة 
بلغ  ،إلى الصف السادس ابتدائي بمدارس حكومیة بمدینة طوكیو من أطفال الصف الثاني

م التي وتزید درجاته 5.6ري قدره یامع نحرافدرجة با 29.5متوسط الطلاب الصف الثاني 
حققها في الاختبار كلما تقدموا في العمر، في حین كان متوسط درجات الطلاب الصف 

كرونباخ والارتباط بین  ، وقد كان معامل ألفا3.8اري قدره یف معاحر اندرجة ب 33السادس 
درجات الأطفال في اختبار المصفوفات المتتابعة الملون ومقیاس وكسلر مرتفعا مما یشیر 
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علي كاظم (المصفوفات یتمتع بالصدق والثبات ومناسب لمختلف الثقافات  إلى أن اختبار
 )50، ص2008وزملائه، 

  ): م1999(دراسة زمزمي  •
على الطلاب الصم في -جون رافن -تقنین رائز المصفوفات المتتابعة الملون ل:  بعنوان

  .معاهد الأمل للمرحلة الابتدائیة بالمملكة العربیة السعودیة
وقد هدفت الدراسة إلى التأكد من فعالیات فقرات الرائز باستخدام معامل الصعوبة 

واستخراج معاییر ) الثبات، الصدق( ةالرائز السیكومتریوالتمییز، والتأكد من خصائص 
طالبا وطالبة من طلاب )1052(لمراحل العمر المستهدفة، وقد بلغت عینة الدراسة  میئینیة

تراوحت أعمارهم ما بین  ي جمیع أنحاء المملكة العربیة السعودیةمعاهد الأمل المنتشرة ف
سنة، كما استخدم الباحثون رائز رسم الرجل لجودانوف لإیجاد الصدق التلازمي ) 5-11(

  لرائز رافن الملون 
وأظهرت نتائج الدراسة فاعلیة فقرات الرائز من حیث معامل الصعوبة والتمییز، وتمتع 

- 0.80(الملون بخصائص سیكومتریة عالیة، حیث تراوحت معامل الثبات ما بین  الرائز
، كما تم إیجاد معاییر میئینیة )0.95-0.70(ما بین  فتراوحتأما معامل الصدق ) 0.92

 خاصة للطلاب الصم في المملكة العربیة السعودیة 

  : ببریطانیا )مEvans )1980دراسة ایفانس  •
ر والمصفوفات المتتابعة الملونة لجون رافن لدى عینة لقیاس وكسمعاییر الأداء بم: بعنوان

  من الأطفال الصم 
) 125(وقد هدفت الدراسة إلى إجراء دراسة مقارنة بین المقیاسین على عینة قوامها 

كل سنة، وذلك لمعرفة مدى ملائمة ومعوقات استخدام )12- 5(طفلا تراوحت أعمارهم بین 
  .ممن المقیاسین مع الأطفال الص

وقد أظهرت نتائج دراسة البحث اتساق بین الأعمال المختلفة لرائز المصفوفات 
المتتابعة الملون واتساق معامل الثبات الداخلي للمقیاس بدرجة مرتفعة بشكل عام، وكان 
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توزیع درجات الرائز للطلاب توزیعا اعتدالیا، مما یعطي الدلالة الكافیة لملائمة رائز 
الملون على الأطفال الصم، كما أثبتت الدراسة عدم وجود علاقة بین المصفوفات المتتابعة 

  .)85ص ، 2001 ،حماد(نتائج روائز السمع نتائج الرائز و 
   :التعقیب على الدراسات السابقة

ستتناول الباحثة في هذا العنصر التعقیب على الدراسات السابقة ومناقشتها من خلال 
  نها وبین الدراسة الحالیة والاستفادة منها الأهمیة وأوجه التشابه والاختلاف بی

  : الأهمیة
تتجلى أهمیتها في تأكیدها على ضرورة تقنین وتكییف الروائز النفسیة والعقلیة حسب 
خصائص البیئة التي ستطبق علیها، لما لها من دور فعال في آخرها لطریق سلیم باتخاذ 
قرارات واضحة وسلیمة مهنیا وعلمیا، وفق قدرات واتجاهات ومیولات تخدم العمیل وتساعد 

رشاد وعلا ٕ   .ج الأمراض النفسیة والعقلیة وتصنیف الإعاقات بطریقة دقیقة على تشخیص وا
  : أوجه التشابه
-التي تناولت تقنین رائز المصفوفات المتابعة الملون ل دراساتالراسة مع جمیع تشابهت الد
بالإضافة إلى العینة التي طبق  ،و كذلك بالنسبة لقیاسه للقدرة العامة لذكاء،-جون رافن 

ومن فئة ذوي احتیاجات  ،سنة) 11- 5(ن أغلبها من نفس الفئة العمریة و علیها الرائز المل
، 2008، ندى الساحلي 1999، زمزمي 1980 ایفانس(هذا ما یتوافق مع دراسة و  ،الخاصة

كما تناولت  ،)youno. S & others2005 (  وآخرون یونو، 2008علي كاظم وزملاءه 
مرحلة التعلیم (الدراسة الحالیة نفس المرحلة التعلیمیة التي تناولتها الدراسات سابقة الذكر 

  .)الابتدائي
لخصائص ل ئزدفت إلى التأكد من مدى مناسبة فقرات الرواالسابقة أغلبها هات الدراس
قارنتها بمعاییر میئینیة وم ،واستخراج المعاییر المیئینیة للفئات العمریة المستهدفة السیكومتریة

  .)رافن(لدراسات عربیة وأجنبیة 
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  : أوجه الاختلاف
فیما یخص العینة المستهدفة، حیث ركزت  حالیة مع بعض دراساتاختلفت الدراسة ال

العادیین  فئة الأطفال ،الباحثة على التلامیذ المعاقین سمعیا، بینما تناولت دراسات أخرى
ندى ،2013، سومیة قدي 2012حماد(وذوي الاحتیاجات الخاصة بصفة عامة مثل دراسة 

   .)2008الساحلي
  جوانب الاستفادة من الدراسات السابقة 

جراءات الدراسة السابقة في النقاط التالیة ٕ   : تتجلى الاستفادة من نتائج وا
 .ةالتراث النظري لدراسة الحال •

  .فیإجراءات وخطوات التكی •

 .الأسالیب الإحصائیة المناسبة •

   .كیفیة استخراج أو بناء المعاییر المیئینیة التي تفسر درجات الخام •
  :تحدید المفاهیم - 6

للمفاهیم المستخدمة في  وضبطاموضوع تتطلب تحدیدا  لأيإن المعالجة العلمیة 
یحیط ویلامس مفاتیح أي بحث ولذلك سنتطرق  الذي دراسات والبحوث لإجلاء الغموض

 والاصطلاحيفي هاته الدراسة مركزین على التعریف اللغوي  الأساسیةللمصطلحات 
  .والإجرائي

  :التكییف - 1- 6
  :لغة -1- 1- 6
  .تكییف مصدر كیف -
  جعل له كیفیة معلومة :الشيءكیف  -
 معجم عربي عربي، الجامع،معجم المعاني ( حدد طبیعة المسألة :قانون بمعنىكیف ال -

2018(.  
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  :اصطلاحا -2- 6-1

الى الخطوات التي یتبعها الباحث بدایة من تقدیره  یشیر مفهوم تكییف الروائز النفسیة  
 أخرىلى إالتركیبة نفسها عند نقل الرائز من ثقافة  عما اذا كان باستطاعة الرائز تقدیر

، وتعابیر متعادلة ثقافیا ولغویا ونفسیاومفردات ، وصولا الى محاولة الحصول على مفاهیم
 .)23ص، 2017عطوي، ( مع الثقافة الجدیدة لرائز

  :إجرائیا - 3- 1- 6
من حیث _جون رافن_هو القیام بتعدیلات على رائز المصفوفات المتتابعة الملون ل  

الشكل والتعلیمة والرموز وكذا إعادة بناء معاییر مناسبة لتفسیر النتائج حتى یصبح مناسب 
  .لخصائص البیئة الجزائریة

  :الرائز - 2- 6
  :لغة - 1- 2- 6
  روز :المصدر، رز، أروز، رزت، راز-
                    جربه واختبره:راز الولد-
  ) 472ص، 1992،الباشا(إختبره حتى یعلم ثقله :راز الحجر-
  :  اصطلاحا - 2- 2- 6

مختلف أوجه العملیة ,یسمح بأن یقیس بطریقة علمیة , أداة مقننة أو اختبار الرائز هو  
وبالتالي فهو ، ولاسیما تلك المتعلقة بسمات الشخصیة والسلوك والذكاء والانفعالیةالذهنیة 

في إعداد وتطویر مجموعة من البنود أو الأسئلة  وموضوعیةیشیر إلى طریقة منظمة 
وتسمح بالوقت ذاته بمقارنة الأفراد ,الشخصیة واستخدامها في الكشف عن جوانب محددة من

  )2018,موقع إلكتروني، الموسوعة العربیة. (فیما بینهم
  :إجرائیا - 3- 2- 6

 ظهر ن الذيتعرف الباحثة الرائز في دراستها إجرائیا هو رائز المصفوفات المتتابعة الملو     
  ة في ــــــــالخاص حتیاجاتالا وذوي العادیین  الأطفالعلى یطبق ، 1956 فيوعدل  1974 سنة
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     .سنة )85و 65( بین أعمارهمتتراوح  وكذلك كبار السن الذین، سنة )11-5( سن مابین
  :المعاقین سمعیا الأطفال - 3- 6

   :إجرائیا
تعرف الباحثة عینة الدراسة إجرائیا هم الأطفال الذین لدیهم عجز سمعي كلي أو   
، بمدرسة الأطفال المعوقین سمعیا التحاقهممما جعلهم یحتاجون لرعایة خاصة بعد  ،جزئي
تتراوح  ).2018-2017( عون لبرنامج مدرسي عادي وفق مراحل التعلیم الإبتدائيضیخ

سنة وكذا زارعي القوقعة المدمجین بالأقسام المدمجة بالمدارس  )11-5( أعمارهم بین
  .العادیة
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  : خلاصة
المتعلقة بالمعالم الأساسیة من ,تم التطرق إلیه من المعارف السابقة من خلال ما  

شكالیة وتساؤلات، دراسات سابقة ٕ وع الدراسة ساعدتنا ضلمو ، وأهم الخصائص السیكومتریة، وا
.                                                         بط متغیرات الدراسة من خلال الفصول القادمةضفي تحدید طریق البحث و 



 :الثاني

 ذكاء

  الخصائص الممیزة لرائز المصفوفات المتتابعة 

  النمو العقلي لمرحلة التعلیم الابتدائي 
  قیاس الذكاء لدى ذوي الاحتیاجات الخاصة 

   القدرات العقلیة وذكاء المعوقین سمعیاً 

الثانيالفصل 
ذكاءــــــــــــــــــــــــال

 تمهید 
 نشأة وتطور مفهوم الذكاء  
  تعریف الذكاء 
  العوامل المؤثرة في الذكاء  

  نظریات الذكاء 
  تصنیف روائز الذكاء  
  روائز الذكاء العام  
  رائز المصفوفات المتتابعة  
الخصائص الممیزة لرائز المصفوفات المتتابعة  
  أنواع روائز المصفوفات المتتابعة  
النمو العقلي لمرحلة التعلیم الابتدائي -
قیاس الذكاء لدى ذوي الاحتیاجات الخاصة  -
القدرات العقلیة وذكاء المعوقین سمعیاً  -

  خلاصة

  
تمهید 

نشأة وتطور مفهوم الذكاء  -1
تعریف الذكاء -2
3- 
نظریات الذكاء  –4
تصنیف روائز الذكاء  -5
روائز الذكاء العام  -6
رائز المصفوفات المتتابعة  -7
8- 
9- 

10-
11-
12-

خلاصة 
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  : تمهید
لقد كانت الدراسات الأولى في سیكولوجیة الفروق الفردیة تدور حول الفروق في  

الذكاء،  كما أن نشأة القیاس النفسي وتطوره وكانت في میدان الذكاء، حتى أن علماء النفس 
ظلوا لفترة طویلة یسلكون في بحوثهم كما لو كانت الفروق في الذكاء هي الفروق الوحیدة 

، ولما ثبت خطأ هذا الافتراض نقلت الطرق التي اتبعت في إعداد الموجودة بین الناس
  .اختبارات القدرات الأخرى

وعلى الرغم مما تجمع لدیهم من معلومات نتیجة لتقدم حركة القیاس العقلي،  
بالإضافة إلى أن طبیعة الذكاء كانت موضوع تأمل ومناقشة لسنوات طویلة من قبل رجال 

وراثة والاجتماع،  فإنه لا یوجد اتفاق تام على طبیعة الذكاء أو على التربیة وعلماء النفس وال
  .تعریف واحد متفق علیه لمفهومه ومعناه 

ویرجع هذا الاختلاف في تعریف الذكاء إلى أن الذكاء لیس شیئاً مادیا محسوسا،  
  .كما أنه لا یقاس مباشرة،  یرجع إلى أن العلماء تناولوه من زوایا ومنطلقات مختلفة 
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 :نشأة وتطور مفهوم الذكاء - 1

الاتجاهات التي ظهرت منذ نشأة مفهوم الذكاء وخلال تطوره والتي  أهمسیتم عرض 
  .حاولت أن تقدم تحدیدا له أو تفسیر لطبیعته 

  :المفهوم الفلسفي للذكاء - 1- 1
بیرت إن مصطلح الذكاء أقدم في نشأته من علم النفس ودراساته التجریبیة، فقد أشار 

Burt  إلى أن مصطلح الذكاءIntelligence  یرجع إلى الكلمة اللاتینیةInrélligentia  والتي
  ).6،  ص2007أبو حماد، . (ابتكرها الفیلسوف الروماني شییشرون 

نما تناوله الفلاسفة  ٕ ولهذا فإن تناول النشاط العقلي لم یقتصر على علماء النفس،  وا
وضوع التأمل الباطني أو الاستبطان وهو المنهج الي قبلهم وكان منهجهم في ذلك هو م

اتبعه علم النفس قبل أن یصبح علما تجریبیا، ویعتمد هذا المنهج على ملاحظة الفیلسوف 
  .لنفسه أثناء قیامه بالتفكیر أو أي نشاط عقلي، یدون نتائج ملاحظاته الذاتیة بعد ذلك

محاولة لتناول النشاط العقلي بالتحلیل ترجع إلى الفیلسوف الیوناني  لولعل أو 
العقل والشهوة : أفلاطون نتیجة تأملاته إلى تقسیم النفس الإنسانیة إلى ثلاث مظاهر رئیسیة

والغضب، وتقابل هذه المظاهر في علم النفس الحدیث الإدراك وهو الذي یؤكد الناحیة 
عال أو الوجدان، بالإضافة إلى الناحیة العاطفیة والنزوع، وقد المعرفیة لنشاط الإنسان والانف

شبه أفلاطون في إحدى محاوراته قوة العقل بعربة یقودها سائق ماهر هو العقل، ویجرها 
  .الإرادة والرغبة : جوادان هما

أما أرسطو فقد أضاف إسهاما آخر كما یشیر بیرت، قابل أرسطو بین النشاط الفعلي 
وهو الوجود (، وبین الإمكانیة المحتملة )و ما یعرف بالفلسفة بالوجود الفعليوه(أو الملموس 

التي یعتمد علیها النشاط الفعلي، وهي تحمل معنى مصطلح القدرة في علم النفس ) بالقوة
  .الحدیث 
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أما التقسیم الثلاثي لقوة العقل الذي قدمه أفلاطون فقد اختزله أرسطو في مظهرین 
الأول عقلي معرفي والثاني خلقي انفعالي،  وهكذا نجد أن الفلسفة الیونانیة : رئیسیین فقط

الناحیة الإدراكیة في النشاط العقلي للفرد ثم أتى شییشرون لیقدم  أهمیةالقدیمة قد أكدت على 
  ).6أبو حماد، ص ( ذكاء كتسمیة لهذا النشاط العقلي مصطلح ال

كما ترجم أیضا مصطلح الاستعداد أو القدرة إلى اللغة اللاتینیة، ثم انتقلت هذه 
المصطلحات إلى اللغات الأوروبیة الحدیثة فأثرت في الفلسفة الإسلامیة وفي العصور 

في الإسلام التي تمیزه عن  الوسطى في أوروبا واعتبر العقل أو الذهن الخاصیة المشتركة
  .الحیوان

  :المفهوم البیولوجي والفسیولوجي للذكاء - 2- 1
إلى أن الفضل إلى إدخال مصطلح الذكاء في علم النفس  Spearmanأشار سبیرمان 
في أواخر القرن التاسع عشر، وقد حدد سبنسر الحیاة بأنها  Spencerالحدیث إلى سبنسر 

، ویتم التكیف لدى الحیوانات )اخلیة مع العلاقات الخارجیةالتكیف المستمر للعلاقات الد(
فإنه یتحقق بواسطة الذكاء، وبهذا یرى سبنسر أن  الإنسانالدنیا بفضل الغرائز أما لدى 

تمكین الإنسان من التكیف الصحیح مع بیئته المعقدة والدائمة : الوظیفة الرئیسیة للذكاء هي
  .التغیر

إلى حد بعید بنظریة التطور وفقد قرر أنه خلال تطور ونظرا لأن سبنسر كان متأثرا 
المملكة الحیوانیة وأثناء نمو الطفل یحدث تمایز القدرة المعرفیة الأساسیة، فیتحول إلى تنظیم 

الحسیة والإدراكیة والترابطیة وغیرها شأنها في ذلك شأن : تخصصا الأكثرهرمي من القدرات 
  .دةشجرة الذي یتفرع إلى أغصان عدیجذع ال

وهنا یتفرق سبنسر مع الاتجاهات الفلسفیة القدیمة من حیث التمییز بین الأشیاء 
دراك أوجه الاختلاف بینهما وعملیة التركیب أو التكامل، وهي إ ٕ عادة تكوین الأشیاء من وا

  .مركب جدید
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وقد أكدت البحوث الإكلینیكیة ودراسة علم النفس المقارن والدراسات التجریبیة للمخ 
العصبي نفس النتیجة التي توصل إلیها سبنسر فقد أثبتت الدراسات الفسیولوجیة  والجهاز
 ).7ص ،2007 أبو حماد،( ظیم الهرمي التكاملي لوظائف الجهاز العصبي نأهمیة الت

إلى وفي تلك الوظائف التي تتبع من النشاط العقلي العام، ثم تشبعت أثناء نموها 
حاول بعض العلماء الذین ساروا في ذلك الاتجاه تفسیر وقد نواحیها المتخصصة المتنوعة، 

: الذكاء تفسیرا فسیولوجیا مرده إلى نشاط الجهاز العصبي، ومن هؤلاء على سبیل المثال
ثورندایك الذي حاول أن یفسر الذكاء في عبارات الوصلات أو الروابط العصبیة التي تصل 

دد هذه الروابط بقدر ما یكون ذكاء بین خلایا المخ، فتؤلف منها شبكة متصلة، وبقدر ع
  .الإنسان

وهكذا نجد أن هؤلاء العلماء یحاولون الربط بین الذكاء وبین التكوین العضوي للكائن 
الحي، فالكائنات الحیة تختلف في إمكانیاتها السلوكیة باختلاف موضعها في سلم الترقي 

تعقید جهازه العصبي فكلما زادت للسلسة الحیوانیة، كلما زاد تعقید الكائن الحي وبوجه خاص 
  .قدرته على التكیف مع البیئة وتعلم أعما جدیدة

معنى هذا أن الذكاء كإمكانیة نمط معین من السلوك الكامن في التكوین الجسمي للكائن 
الحي الموروث ولیس مكتسبا إذ أنه یتحدد بخصائص النوع الذي ینتمي إلیه الكائن الحي،  

أبو (بجهازه العصبي الأكثر تعقیدا فهو كذلك أذكى الكائنات الحیة  یتمیز الإنسانوبما أن 
  ).8ص  ،2007حماد، 

 : المفهوم الاجتماعي للذكاء - 3- 1

یعیش في مجتمع یتأثر به ویؤثر فیه، ولكل مجتمع حضارته بجانبیها  الإنسانإن 
لهذا فقد حاول المادي والروحي، ولكل مجتمع عاداته وتقالیده في التفكیر وأسالیب السلوك، و 

بعض العلماء الربط بین الذكاء وبعض العوامل التي تعتبر نتاجا للتفاعل الاجتماعي، أو 
  .و مدى نجاح الفرد في هذا المجتمعالمرتبطة بنظم المجتمع أ
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على سبیل المثال بین ثلاثة أنواع أو مظاهر للذكاء  Thorndikeفقد میز ثورندایك 
لألفاظ والرموز، والذكاء المیكانیكي، وهو القدرة على معالجة المجرد وهو القدرة على معالجة ا

الأشیاء والمواد العیانیة كما یبدو في المهارات الیدویة المیكانیكیة، والذكاء الاجتماعي وهو 
القدرة على التعامل بفاعلیة مع الآخرین،  ویتضمن القدرة على فهم الناس والتعامل معهم 

  .یةوالتصرف في المواقف الاجتماع
تماعیة، ویرى ثورندایك أن الذكاء الاجتماعي یتغیر تبعا للسن والجنس والمكانة الاج

فبعض الناس یتعاملون بكفاءة مع الراشدین، بینما لا یستطیعون التعامل مع الأطفال، كما 
أن بعض الأفراد یجیدون القیام بدور القیادة في الجماعات، بینما یجد غیرهم الرضا والارتیاح 

  .یترك القیادة لغیره في أن
وكذلك یؤكد بعض العلماء الذكاء الاجتماعي ویرون أن النجاح في المجتمع یحتاج 

  ).9-8، ص 2007أبو حامد، ( إلى نسبة عالیة الذكاء
  :تعریف الذكاء - 2
  :Spearmanتعریف سبیرمان  - 1- 2

 جابر،(الذكاء هو القدرة على إدراك العلاقات وخاصة العلاقات الصعبة أو الخفیة 
  ) 40، ص 1980

   :Ebbinghausتعریف ابنقهاوس  –2- 2
الذكاء هو ذلك النشاط الفعال، الذي یعمل على التعامل وفهم العناصر المختلفة في 

  .)52ص  ،1985جلال، (موحد شكل 
  : Piaget تعریف بیاجیه - 3- 2

نما نرث ، نرث القدرات العقلیة یقول بیاجیه نحن لا ٕ ویقسمه إلى ، لها الاستعداداتوا
       .التركیب أو التنظیم - البناء - :قسمین
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من خلال العرض السابق لتعاریف الذكاء، یمكن أن نصنف تعریفات الذكاء التي 
  :قدمها علماء النفس في ثلاث فئات

الأول تؤكد على أن الذكاء هو قدرة الفرد على التوافق مع البیئة الشاملة التي یعیش فیها أو -
 .منها  مع جوانب محددة

 .والثانیة تعرف الذكاء باعتباره القدرة على التعلم بالمعنى الواسع للتعلم -

 .على التعامل والتفكیر بالمجردات والثالثة تعرفه باعتباره القدرة -

  :ثرة في الذكاءالعوامل المؤ  - 3
  :عوامل تؤثر في الذكاء نذكر منها هناك

  :الوراثة- 1- 3
وهم ممن یرونه أنه نمط معین من  Peterson یرى أغلب العلماء ومنهم بیترسون

السلوك الكامن في التكوین الجسمي للكائن الحي، وكما یظهر في تعریف بیترسون على أنه 
أداة بیولوجیة تعمل على جمع نتائج عدة مؤثرات متشابكة وتوحید أثرها في السلوك، وهذا ما 

علم الأعمال الجدیدة والتصرف في یؤكد أنه كلما زاد تعقید الكائن الحي زادت قدرته على ت
  .المواقف الجدیدة 

كما یؤكد أغلب علماء النفس أن هناك دلائل عدیدة تؤكد أن الذكاء یتحدد في الغالب     
في العوامل الوراثیة وأن هذه العوامل الوراثیة تلعب الدور الأكبر في الذكاء قد تزید هذه 

  .لوراثیة ولیس للبیئةترجع في الأساس إلى العوامل ا%  80النسبة عن 
  :البیئة - 2- 3- 3

ذ أثبتت العدید من ، إعند الأفراد سبة الذكاءنفي تحسن  البیئة كاریمكن إن لا    
أن التفاعل بین الفرد والبیئة ، krombach&hant وهنت أمثال دراسة كرومباخ، الدراسات

كما أثبتت ، الذكاءوهذا بدوره یؤثر بشكل مباشر على  یمكن ان یؤثر على الجهاز العصبي
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لى بیئة إ الأطفال من بیئة فقیرة بالمثیرات انتقالوجنسن أن  تلیلز :العدید من الدراسات أمثال
  )258ص، 2004، كوافحة( .غنیة بالمثیرات یساهم في إثراء ذكاء هؤلاء التلامیذ

  :نظریات الذكاء  –4
نما  ٕ اختلفوا حول مفهوم لم یتوقف اختلاف علماء النفس عند تعریف الذكاء فقط، وا

الذكاء، فعندما نتحدث عن الذكاء هل یقصد به قدرة عقلیة واحدة؟ أم یقصد به أنواع مختلفة 
  .؟ أم هو قدرة خاصة؟امة تظهر في أشكال ومواقف مختلفةمن القدرات؟ هل هو قدرة ع

ومن الملاحظ أن هناك بعض الأفراد خطباء ماهرون لكن یعجزون عن إجراء أبسط 
الحسابیة، هنا البعض الآخر بارعا في الریاضیات، لكن یعجز حتى عن ربط خیط العملیات 

  )40ص، 2012جاب االله، (حذائه 
هذا الاختلاف إلى إجراء عدة دراسات وتحالیل عاملیة حول كیفیة تنظیم  أدىولقد 

  :القدرات العقلیة وتوصل العلماء إلى صیاغة عدة نظریات نعرض منها ما یلي
  :Spearman ،Cتشارلز سبیرمان :ملین لنظریة العا - 1- 4

إن أول محاولة عملیة لوصف العناصر التي تشترك فیها جمیع روائز الذكاء استنادا 
، وأعاد المحاولة 1904لدرجات هذه الروائز قام بها سبیرمان عام  الإحصائیةإلى الأسالیب 

  . 1927عام 
في  Factoran Analysisولعله كان من أوائل الذین استخدموا أسلوب التحلیل العاملي 

  .تحلیل البیانات التي استمدها من تطبیق روائز الذكاء على تلامیذ المدارس الانجلیزیة 
وقد توصل إلى أن جمیع مظاهر النشاط العقلي كما تقاس بروائز الذكاء تشترك في 

فه بأنه  General Factor(g)عامل عام  ّ القدرة العامة على استنباط العلاقات المجردة،  : عر
وعلى الرغم أن بعض المهام المعرفیة تتطلب هذه القدرة العامة أكثر من غیرها من المهام،  

ها    .إلا أن جمیع هذه المهام تتضمن العامل العام إلى حدّ
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فسر الذكاء، فإنه من بمفرده ی )g(غیر أن سبیرمان لاحظ أنه إذا كان العامل العام 
المتوقع أن یكون معامل الارتباط بین روائز الذكاء المختلفة تاما، أي أن جمیع قیمه تساوي 

غیر أنه وجد أن بعض هذه القیم أقل من ذلك بكثیر، مما أدى به إلى  الواحد الصحیح،
  .علیها العوامل النوعیة  أطلقافتراض وجود عوامل أخرى تسهم في هذا التفسیر 

مشترك ) g(ل رائز للذكاء یقیس نشاطا عقلیا یمكن تحلیله إلى عاملین أحدهما عام فك
تتعلق بهذا النشاط ) s(بین هذا النشاط أو محتواه، وهو ما أسماه الذكاء العام وعوامل خاصة 

  .دون غیره من الأنشطة 
وبناء على هذا فإن مختلف الروائز العقلیة تشترك في العامل العام، إلا أنه لا یمكن 

  ).355-354 ص، 2002علام، (لرائزین عقلیین أن یشتركا في عامل خاص واحد 
  :والشكل التالي یبین هذه الفكرة  
  
  

  الق
  
  
 
 
 
 

  )355 ص، 2006علام، (یمثل العامل العام والخاص حسب نظریة سبیرمان  :)01(الشكل 
مستطیل یمثل رائزا یقیس العامل العام بقدر الإمكان،  ن كل أ) 2(ویتضح من الشكل 

والمساحة الناتجة عن تقاطع كل مستطیل مع الدائرة التي تمثل العمل العام تدل عل مقدار 
أما أجزاء المستطیلات التي تقع خارج الدائرة فإنها تمثل یقیسه الرائز من العامل العام،  ما

  .)355 ص، 2006علام، ( العامل الخاص لكل رائز

  
)                            1(القدرة على التذكر         

  )2(القدرة على إدراك العلاقات                                        
 )3(القدرة على الاستدلال       

  
   

 عامل خاص العامل العام

 عامل خاص

 عامل خاص



  الذكاء                                            الفصل الثاني 
 

- 28 - 

كما أشار سبیرمان إلى أن الروائز التي تتناول العلاقات المجردة هي أفضل المقاییس 
علاقات التشابه والتضاد والتلازم  بالنسبة للعامل العام، وتتضمن العلاقات المجردة،

، ویؤكد سبیرمان أن إدراك العلاقات هو -الأشیاء التي یوجد بینها علاقات أي–والمتعلقات 
إدراك الفرد لما یصل إلیه عن –امل العام، ویضیف سبیرمان إلى هذا القانون مقیاس الع

، سوى ارتبطت الخبرة بمجال المعرفة العقلیة أو بالنواحي الوجدانیة أو -طریق الحواس
  .النزوعیة

  :وأهم هذه العلاقات حسب رأي سبیرمان هي
 عریفات والتساوي الحسابي تتمثل في أسئلة المترادفات والت: علاقات الذاتیة أو التساوي -

تظهر في إدراك أوجه الشبه والاختلاف بین الأشیاء، ومن أمثلتها، أسئلة : علاقة التشابه -
 .التصنیف

تظهر في إدراك العلاقات بین الأشكال المختلفة في المكان، ومن : العلاقات المكانیة -
 .أمثلتها أسئلة المتاهات ولوحة الأشكال 

 .تدل على القدرة على إدراك التتابع الزمني والتوقیت  :العلاقات الزمنیة -

تدل على القدرة على التركیب والتألیف بین الجزیئات في كل متكامل،  : العلاقات التركیبیة -
 .ومن أمثلتها تكوین جمل من كلمات منفصلة 

مثلتها تدل على القدرة على إدراك العلاقة بین العلة والمعلول، ومن أ: العلاقات السببیة -
 .الفهم العام والتفكیر العلمي 

تدل على القدرة على الجمع بین عناصر مختلفة، ومن أمثلتها أسئلة : علاقات الإضافة -
 .الجمع الحسابي، والعطف في اللغة 

تدل على القدرة على التفكیر المنطقي وتقاس بأسئلة الاستدلال القیاسي : العلاقة المنطقیة -
 .والتفكیر المجرد
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سه سبیرمان في التأكد من أن العملیات العقلیة تتكون من  وبعد ّ هذا الجهد الذي كر
، )العامل الجمعي أو العامل الطائفي(عاملین فقط، إلا أنه أضاف إلیها ذلك عاملا ثالثا وهو 

مجموعة من العملیات المتشابهة  الارتباط الموجود بین لىإویعزى ذلك إلى هذا العامل 
  )38-37، ص 2012حماد، (
  : Thorndikeنظریة العوامل الطائفیة لثورندایك  - 2- 4

ترجع نظریة العوامل الطائفیة في أصولها إلى العالم ثورندایك، حیث أدى ظهور هذه 
 N.Careyالنظریة إلى مجموعة من البحوث التي قام بإجرائها عدد من الباحثین منهم كاري 

تلمیذ في العلوم المدرسیة المختلفة، وفسر العوامل  500حیث قام بتحلیل نتائج امتحانات 
 Thurstoneثرستون  Kellyالطائفیة تفسیرا نفسیا، وكذلك ساعد على ظهورها أبحاث كیلي 

  .وغیرهم
تعود إلى ) الذكاء(ویعتقد أصحاب هذه النظریة أن النواحي المختلفة للنشاط العقلي 

عدد قلیل من العوامل الطائفیة التي تدخل في العدید من مظاهر السلوك الإنساني، والعامل 
الطائفي یدل على صفة مشتركة بین طائفة أي مجموعة من الروائز، بحیث لا تمد هذه 

فتكون بذلك صفة ه الصفة حتى تشمل جمیع الروائز، الروائز هذالصفة حتى تشمل جمیع 
 عامة، ولا تطبق في نطاقها بحیث تكون قاصرة على روائز واحد فتصبح صفة خاصة

  :تالي یوضح فكرة العوامل الطائفیةوالشكل ال. )171ص  ،1996عویضة، (
  
  
  
  
  
 

  )172، ص 1996عویضة، (یمثل رسم تخطیطي للعوامل الطائفیة  :)02(الشكل رقم 

 أ   

 ب

  
 ھــ

  
 د 

   
   ج  

1     

2     

3         
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عوامل علمیة فرضیة،  ) 3 ،2 ،1( یتضح أن الأشكال المظللة) 3(من خلال الشكل 
ج والعامل ،تشبع بالرائزین أ) 1(بینما تمثل المستطیلات الروائز التي تقیسها،  فالعامل رقم 

الرسم أنه یمكن أن یشترك رائز واحد في ، كما تبین من )ب، د، ه(متشیع بالروائز ) 2(
قیاس أكثر من عامل طائفي واحد، والارتباط الموجب بین أي رائزین یتوقف على عدد 
العوامل المشتركة بینهما،  وتزداد قیمة الارتباط كلما زاد عدد العوامل المشتركة بین الرائزین 

  ).172، ص 1996عویضة، (
   .Thurstone رستونثی: نظریة العوامل المتعددة  - 3- 4

ینظر علماء النفس الأمریكیون إلى الذكاء نظرة مختلفة، فمثلا ربما یكون فرد لدیه 
قدرة لفظیة مرتفعة وقدرة مكانیة، وأخرى عددیة منخفضة وتسمى هذه القدرات عوامل  

Factors .  
أحد العلماء البارزین بجامعة شیكاغو الأمریكیة  Thurstoneولعل لویس ثیرستون 

هو الذي اهتم اهتماما ملحوظا بمدخل العوامل المتعددة في الذكاء، وذلك من ، )1938(
خلال التحلیل العاملي الذي یعد طریقة منظمة لفحص مكونات الروائز وارتباطها ببعضها 

  . البعض
 Primary Mentalة الأولیة وقد توصل ثیرستون إلى مجموعة من القدرات العقلی

Abilities  رائز طبقها على مجموعة من ) 65(نتیجة تطبیق منهج التحلیل العاملي على
الطلاب في مرحلة التعلیم الثانوي، واستطاع تحدید مجموعة من العوامل المستقلة نسبیا عن 

عداد رائز لقیاس هذه العوامل یسمى رائز القدرات العقلیة الأ ٕ   .ولیة بعضها البعض وا
  :وهذه العوامل هي

 القدرة على استخدام الكلمات في مواقف مختلفة : القرة على الطلاقة اللفظیة-

 .فهم معاني الكلمات والعلاقات القائمة بینها في الجمل : القدرة على الفهم اللغوي -

 .القدرة على إجراء العملیات الحسابیة البسیطة بسرعة ودقة : القدرة العددیة -
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القدرة على إدراك العلاقات الهندسیة والمكانیة الثابتة والتي یجري علیها 

 .الملاحظة السریعة والدقیقة لتفاصیل الأشیاء المنظورة 

 .القدرة على الاسترجاع الفوري لمثیرات محددة 

ویقصد به الاستنباط العام، أي القدرة على استخلاص 

  :ویمكن تمثیل نظریة ثیرستون متعددة العوامل بالمخطط التالي 

  )356، ص 2002علام، (یوضح نظریة العوامل المتعددة لثیرستون 
عاملا مستقلا استقلالا تاما عن غیره من 

وعامل الاستدلال والاستقراء ) ع(العوامل، فالرائز الأول یقیس بدرجة ضئیلة للعامل العددي 
، )ت(وعامل التذكر ) ف(، والرائز الثاني یقیس بدرجة كبیرة كل من العامل اللفظي 

یقیس بدرجة أكبر العامل اللفظي  ، والرائز الثالث
، )غ(وبدرجة أقل العامل المكاني، أما الرائز الرابع فلا یصلح إلا لقیاس العامل اللغوي 

، أما الرائز السادس )م(والعامل المكاني 

               الفصل الثاني 

القدرة على إدراك العلاقات الهندسیة والمكانیة الثابتة والتي یجري علیها : رة المكانیةالقد
 .تحویلات معینة

الملاحظة السریعة والدقیقة لتفاصیل الأشیاء المنظورة : الإدراكیةالسرعة 
القدرة على الاسترجاع الفوري لمثیرات محددة : القدرة على التذكر

ویقصد به الاستنباط العام، أي القدرة على استخلاص : ل والاستقراءالقدرة على الاستدلا
 .القواعد أو المبادئ والقوانین 

ویمكن تمثیل نظریة ثیرستون متعددة العوامل بالمخطط التالي 

یوضح نظریة العوامل المتعددة لثیرستون  :)03(الشكل 
عاملا مستقلا استقلالا تاما عن غیره من  أن كل دائرة تمثل) 4(یتضح من الشكل 

العوامل، فالرائز الأول یقیس بدرجة ضئیلة للعامل العددي 
، والرائز الثاني یقیس بدرجة كبیرة كل من العامل اللفظي 

، والرائز الثالث)م(ولكن لا یصلح لقیاس العامل المكاني 
وبدرجة أقل العامل المكاني، أما الرائز الرابع فلا یصلح إلا لقیاس العامل اللغوي 

والعامل المكاني ) ت(والرائز الخامس یقیس كلا من عامل التذكر 

الفصل الثاني 
 

القد -
تحویلات معینة

السرعة  -
القدرة على التذكر -
القدرة على الاستدلا -

القواعد أو المبادئ والقوانین 

الشكل 

العوامل، فالرائز الأول یقیس بدرجة ضئیلة للعامل العددي 
، والرائز الثاني یقیس بدرجة كبیرة كل من العامل اللفظي )س(

ولكن لا یصلح لقیاس العامل المكاني 
وبدرجة أقل العامل المكاني، أما الرائز الرابع فلا یصلح إلا لقیاس العامل اللغوي 

والرائز الخامس یقیس كلا من عامل التذكر 
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بینما یعد الرائز الثامن ، )س(والسابع یعدان مقیاسین جیدین لعامل الاستدلال والاستقراء 
  ).د(مقیاسا نقیا نسبیا لعامل السرعة الإدراكیة 

وتم التوصل إلى خمسة ) 1962(وقد أعید تقنین وتحلیل القدرات العقلیة الأولیة عام 
  :عوامل هي

 .العامل اللفظي  -

 .العامل العددي  -

 .عامل الاستدلال والاستقرائي  -

 . الإدراكیةعامل السرعة  -

 )357-356، ص 2002علام، (  العامل المكاني -

رائز المصفوفات : ومن خلال العرض السابق لنظریات الذكاء فإن الباحثة ترى أن
یأتي ضمن نظریة سبیرمان للذكاء العام، والتي تتمحور  –جون رافن-ـالمتتابعة الملون ل

فوفات خاصة في علاقات التشابه والعلاقة المكانیة التي تم التحدث عنها سابقا، فرائز المص
المتتابعة الملون یعتمد على إدراك المفحوص لأوجه الاختلاف بین الخیارات والمموهات 

وهي أي من المموهات الستة یمكن : بالإضافة إلى اعتماده على العلاقة المكانیة) المشتتات(
  .أن تكون هي المكملة للشكل الأساسي 

  :تصنیف روائز الذكاء  - 5
محتواها وطریقة إجرائها،  مما جعل العلماء یقومون تنوعت روائر الذكاء من حیث 

بتصنیفها وفقا لبعض الأسس العلمیة، حیث أورد عدد من الباحثین مثل عبد الكافي 
، عددا من التصنیفات )1980(، جابر )1985(، جلال )1987(، أبو حطب )2001(

  :لأسس التي اقترحوها وذلك كالتاليلروائر الذكاء وفقا ل
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  :الإجراءقة حسب طری- 1- 5
جمعیة  زالى روائز فردیة تطبق على مفحوص واحد فقط، وروائ زتصنف الروائ

  .تطبق على عدد من المفحوصین في نفس الوقت 
  :حسب المحتوى - 2–5

تصنف الروائز حسب محتواها إلى روائز لغویة أو لفظیة تعتمد على عنصر اللغة،  
  .اللغة معتمدة على الأشكال والرسومروائز غیر لغویة أو غیر لفظیة متحررة من عنصر 

  :حسب الزمن - 3- 5
روائز غیر موقوتة ) روائز السرعة(تصنف الروائز حسب الزمن إلى روائز موقوتة 

  .لا یحدد فیها الزمن ) روائز القوة(
  : حسب الأداء - 4- 5

،  روائز )الروائز الكتابیة(تصنف الروائز حسب طریقة الأداء إلى روائز الورقة والقلم 
  )10-9، ص 2001عبد الكافي، ( علمیة أدائیة

  :روائز الذكاء العام - 6
تستخدم روائز الذكاء العام في مواقف متنوعة، ویحدد صدقها في ضوء محكات أكثر 

أن  Terman-Merrillشمولیة، كما أنها تتمیز بأنها تعطي درجة واحدة،  ویرى ترمان ومیرل 
العقلي یتطلب عددا كبیرا ومتنوعا من الأعمال  الوصول إلى هذا التقدیر الشمولي للمستوى

  .على المفحوصین على أساس أنها تمثل عینة ملائمة من أسالیب الأداء العقلي
تستخدم هذه الروائز في أغلب الأحوال في أغراض التصنیف سواء من الناحیة 

عف العقلي خاصة في تحدید الض الإكلینیكیةالتربویة أو المهنیة أو العسكریة، وفي الأغراض 
  )41، ص 2012حماد، ( وتشخیصه
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  :تصنف روائز الذكاء العام إلى صنفین هما 
  :روائز الذكاء العام الفردیة  - 1- 6

تسمى هذه الروائز فردیة لأنه یشترط أن یقوم أخصائي نفسي مدرب بتطبیقها على 
  .فرد واحد وفي وقت واحد 

ومقیاس وكسلر stanford-binet بنیه–مقیاس ستانفورد : ومن أشهر تلك الروائز
) k-ABC ) (1983(وبطاریة كوفمان لتقییم الأطفال ) wais-wpsc-wp( بأنواعه الثلاثة 

  )369، ص 2002علام، (
  :روائز الذكاء العام الجماعیة  - 2- 6

هي الروائز التي تطبق من قبل أخصائي على عدد كبیر من الأفراد في وقت واحد                      
أثناء الحرب ) 1917(وقد ظهرت هذه الروائز في أمریكا عام ، )369، ص 2002م، علا(

العالمیة الأولى، وذلك لتوفیر روائز تتغلب على عیوب الروائز الفردیة التي كانت تتطلب 
وقتا كبیرا لتطبیقها على المفحوص، وبالتالي لم تكن مناسبة للاستخدام مع أعداد كبیرة من 

: یش الأمریكي، ولسد هذه الحاجة قام عدد من العلماء الأمریكیین ومنهمالمجندین الجدد للج
بمحاولة تصمیم روائز جماعیة یمكن استخدامها بسهولة، وقد  percis-Whiteبركس ووایتس 

  .في بریطانیا bitaورائز بیتا  alphaنتج عن هذه المحاولة رائزین جمعیین هما رائز ألفا 
بوضع رائز المصفوفات المتتابعة عام  Ravenن حیث قام العالم الانجلیزي راف

، 2002علام، (، والذي یعتبر من أشهر الروائز الأدائیة الجماعیة وأكثرها استخداما )1938(
  )389ص 

  :بین نوعین من الروائز الجماعیة هما) 1989(ویمیز طاشكندي وآخرون 
 .من التعلیمویحتاج هذا النوع إلى مستوى معین  :الروائز الجماعیة اللفظیة -

غیر  روائز الذكاء) 2005(ویعرفها عطا االله وآخرون : الروائز الجماعیة غیر اللفظیة -
  التفكیر : تيــــــــاللفظیة بأنها روائز تحتوي على فقرات تقیس قدرة المفحوصین على القیام بعملی
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دراك العلاقات بطریقة سببیة منطقیة،  وبدون استخدام اللغة اللفظیة في مو  ٕ  .قف الرائز وا

والصم والبكم وصغار الأطفال،   والأجانبویمكن استخدامه لقیاس ذكاء الأمیین 
  )42، ص 2012حماد، (وضعاف العقول،  وممن لدیهم عیوب في النطق 

  :رائز المصفوفات المتتابعة - 7
لقد ظهر هذا الرائز في إطار نظریة العاملین لسبیرمان، حیث كان سبیرمان آنذاك 

ئیسي لحركة القیاس العقلي في بریطانیا حوالي نصف قرن،  وكان ینشد الوصول الموجه الر 
إلى مقاییس نقیة ترتبط بالأداء العقلي، وكان سبیرمان یرى أن أفضل مقاییس القدرة العقلیة 

  ) .الاستدلال المجرد(أو العامل العام هي الروائز التي تتناوله ما یسمیه 
سنة ) 11-8(النمو العقلي في الفترة ما بین  أن Ravenوفي هذا الصدد یرى رافن 

 ،كالحكم(وهي ضمن العملیات العقلیة العلیا . یكاد یكون شبه كامل في عملیات الاستدلال
، وهي العملیة العقلیة التي یتم بها اكتشاف العلاقة بین )التفكیر المجرد، التجزئة ،التعمیم

  )45، ص 2012حماد، (وعمومیات قضیة وأخرى أو بین قضایا متعددة، أو بین جزیئات 
إلى أن المصفوفات المتتابعة تقیس ) Raven et all )1998 وآخرونحیث أشار رافن 

  :كلا من
 .السعة العقلیة العامة للفرد أثناء تأدیته للروائز  •

 .العقلیة للفرد ) الكفایة(الكفاءة  •

  :المصفوفات بما یلي تتمیز هذه  :الخصائص الممیزة لرائز المصفوفات المتتابعة - 8
 .رائز لقیاس القدرات العقلیة والقدرة العقلیة العامة  -

 .رائز أدائي  -

 .أسئلة على شكل اختیار متعدد  -

من ) مصفوفات(وعلى الفحوص استكمال سلسلة من الرسومات أسئلة متعددة الإجابة،  -
 ).47، ص 2012 ماد،ح(خلال اختیار الرسم الصحیح من بین عدة اختیارات معروضة 
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  :أنواع روائز المصفوفات المتتابعة - 9
جون رافن ثلاث أنواع من رائز المصفوفات المتتابعة استغرق أعد العالم الانجلیزي 
  :عاما من عمره،  وفیما یلي عرض لهذه المصفوفات ) 30(في إعدادها وتطویرها حوالي 

  SPM(StandardProgressive Matrices): رائز المصفوفات المتتابعة العادي  - 1- 9
یعتبر هذا الرائز هو الصورة الأساسیة لروائز المصفوفات لجون رافن،  ویتألف الرائز 

مفردة وتتألف كل مفردة من ) 12(وكل منها یتكون من ) أ، ب، ج، د: (أقسام هي 5من 
جزء رسم أو تصمیم هندسي أو نمط شكلي حذف منه جزء وعلى المفحوص أن یختار ال

   .بدائل معطاة ) 8(أو ) 6(الناقص من بین 
سنوات فما فوق من ذوي القدرات العقلیة ) 8(ویستخدم هذا الرائز مع الأفراد من عمر 

  .العلیا المرتفعة 
وقد انتشر استخدام هذا الرائز في مختلف أنحاء العالم،  ولم یطرأ علیه منذ نشره أول 

 )48-47، ص2012حماد، ) (1958-1947(ميإلا تعدیلات طفیفة وذلك عا) 1938(مرة 

 APM(Progressive Matrices Advanced): رائز المصفوفات المتتابعة المتقدم- 2- 9

سنة من ذوي ) 11(أعد هذا الرائز للاستخدام مع الأفراد الذین تزید أعمارهم عن 
  .القدرات العقلیة العادیة أو الممتازة 

مفردة ) 12(من ) 1(تألف المجموعة وت) 2، 1: (حیث یتألف من مجموعتین هما
مفردة تشبه المفردات ) 36(فتتألف من ) 2(معدة للتدریب على طریقة العمل، أما المجموعة 

  .في الرائز العادي ) ج، د، ه(التي یتألف منها المجموعات 
حیت تكونت فیه المجموعة الثانیة من ) 1947(مرة عام  لأولولقد نشر هذا الرائز 

، 2012حماد، (مفردة ) 36(فاختصرت الفقرات إلى ) 1962(مفردة، ثم عدل عام ) 48(
  .)48ص
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من خلال العرض السابق لمصفوفات رافن یمكن القول أن هذه الروائز ترتكز على 
، وهو الجانب الفطري والراسخ  facteur gنظریة العاملین لسبیرمان وتقیس ما یسمى بالعامل 

، وهي لا تتأثر بعامل التعلم أو cattelفي الذكاء، ویقابله الذكاء السیال في نظریة كاتل 
البیئة، والروائز طریق اكتشاف القوانین التتابعیة التي تحكم سلسلة من الأشكال، ومن ثم 

  .إیجاد الجزء الذي یكمل السلسلة وفق العلاقة أو القانون المحدد
  :النمو العقلي لمرحلة التعلیم الابتدائي - 10

تعد هذه المرحلة هي المرحلة التي یندرج فیها الأفراد الذین سیطلق علیهم رائز 
  .عاما) 11- 6(المصفوفات المتتابعة الملونة لجون رافن، وهي المرحلة ما بین 

) 9-6(توسطة الطفولة الم: بالرغم من أن مرحلة التعلیم الابتدائي تنقسم إلى مرحلتین
  .سنة، إلا أن روبرت هافیجهرست یعتبرها مرحلة واحدة) 12-9(سنوات، والطفولة المتأخرة 

إلى ان التفكیر ینمو ویتطور في هذه المرحلة،  ) 2001(وأشار في هذا الصدد زهران 
تفكیر في معاني  –أي تفكیر لفظي مجرد–الحسي إلى التفكیر المجرد  التفكیرفینتقل، من 

، فالطفل في سن السابعة من عمره یستطیع أن یجیب على بعض الأسئلة المنطقیة الكلمات
  .البسیطة ویستعمل الاستقراء بمعناه الصحیح 

كاء ملائمة لطبیعة ذإلى أن أكثر روائز ال) 2001(كما أشار أبو نجیلة وأبو كویك 
ارنة الألوان مقالقدرة العقلیة للأطفال في هذه المرحلة إذا كانت على هیئة روائز أداء ك

  .أو ذكر ما ینقص صورة معینة  والأشكال والأعداد
على أن روائز المصفوفات )Babcock )1994كما أظهرت عدة دراسات ذكرها بابوك 

سرعة معالجة –القدرة المكانیة : المتتابعة لـــجون رافن تقیس مجموعة من القدرات ومنها
تمیز بین الأشكال الهندسیة المفقودة والتي القدرة على ال –العملیات والعلاقات التصویریة

  .)51، ص 2012حماد، (تكمل الشكل 
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وبالتالي یعتبر رائز المصفوفات المتتابعة الملون لــــجون رافن باعتباره من روائز 
  .مته لقیاس القدرة العقلیة لهم ءالأداء التي تناسب فئة مرحلة التعلیم الابتدائي من جهة ملا

  :لدى ذوي الاحتیاجات الخاصة قیاس الذكاء  -11
إن الحاجة الملحة لبحث الفروق الفردیة بین الناس عامة، وبین ذوي الاحتیاجات 

، دعت إلى تصامیم مختلفة لاختبار ت الذكاء ارتبطت منذ ظهرت للمرة االخاصة تحدیداً
  .الأولى بالتربیة الخاصة وباكتشاف وتحدید ذوي الاحتیاجات الخاصة 

التخلف والضعف العقلي،  كانت من العوامل المهمة في ظهور  فالكشف عن حالات
اختبارات الذكاء وتطورها، إذ من المعلوم أن مقیاس بینیه ظهر أساساً بهدف تعرف أولئك 

وقد كانت  ،كبة زملائهم في الدراسةالتلامیذ الذین یعانون من صعوبات تمنعهم من موا
عالم النفس الفرد بینیه وزمیله الطبیب سیمون،   البدایة عندما طلب وزیر التعلیم في فرنسا من

اقتراح كیفیة التعرف على الأطفال الذین لا یستطیعون التعلم بكفاءة في الفصول المدرسیة 
مشكلة  30العادیة، لذلك قام كل من بینیه وسیمون ببناء أول مقیاس للذكاء یشمل على 

قیاسه للذكاء إلى الوظائف العقلیة  مرتبة ترتیباً تصاعدیاً حسب صعوبتها،  وقد استند في
  ).347–346،  ص 2000علام، (العلیا بدلاً من الوظائف الحسیة البسیطة 

ومنذ ذلك الحین بدأت على التوالي مقاییس الذكاء بالظهور متطورة ومتوافقة مع 
تطور مفهوم الذكاء، ومع ظهور النظریات المختلفة،  التي حاولت أن تفسر الذكاء وتتعرف 

مكوناته، وعلى هذا ظهرت أشكالا كثیرة لاختبارات الذكاء منها اللفظي ومنها غیر  إلى
اللفظي، منها ما یقیس قدرة عقلیة عامة،  ومنها ما یقیس قدرات معینة، منها متحرر من أثر 

وفي البدایة كانت المقاییس تستعمل لقیاس القدرات العقلیة لدى . الثقافة ومنها متأثر بالثقافة
فقد استخدمت . لى حد سواء، دون أن تراعي مدى مناسبة هذه المقاییس للمختبرینالناس ع

من ذوي الاحتیاجات الخاصة على حد سواء مع العادیین،  أما الیوم فقد أصبح علم النفس 
یراعي الفروق الجوهریة، التي تستدعي استخدام مقاییس خاصة تلائم الخصائص غیر 
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صة، ومما لاشك فیه أن استخدام مقاییس الذكاء حاجة العادیة لدى ذوي الاحتیاجات الخا
  .ملحة وخطوة لا بد منها تتأكد الحاجة إلیها یوما بعد یوم 

استخدام مؤشرات كمیة : مقاییس الذكاء إلى مستویات أهمهاویصنف رابین استخدام "
مور للوظیفة العقلیة كما تتمثل في نسبة الذكاء وتتمثل أوجه استخدام هذا المؤشر في الأ

  :التالیة 
 اضطرابفقد یكون ذلك علامة على  ,دراسة نسبة التفاوت بین الذكاء والتحصیل الدراسي –أ

  .انفعالي یتطلب تدخلا علاجیاً 
تشخیص التخلف العقلي من حیث أن نسبة الذكاء تعتبر مؤشراً لتحدید مستوى ذكاء  –ب

،  متفوقاً  ،  أو متأخراً ،  متخلفاً   ...الفرد وتقویمه عادیاً
  .فهناك ارتباط بین المستوى المهني وبنسبة الذكاء  ,التوجیه المهني ونسبة الذكاء –ج
فمثلاً یستحیل أن یستجیب التخلف عقلیا أو الغبي للتحلیل  ,التنبؤ عن فعالیة علاج معین –د

التي تعتمد على التداعي الحر والتعبیر اللفظي ، النفسي وغیره من الأسالیب العلاجیة
  .)13ص  1996عباس، (

وربما تجدر بنا الإشارة في هذا المضمار إلى أن هناك مشكلات ترافق قیاس الذكاء 
الذكاء مع الأطفال  تاختبارافي التربیة الخاصة، فقد یكون من السهل علینا استخدام 

العادیین ومع الأطفال الموهوبین، إلا أنه من الصعب استخدامها مع الأطفال المعوقین، إذ 
یصعب على المكفوفین التعامل مع مادة الاختبار اللفظیة أو الصوریة كأقرانهم المبصرین،  

لتي تعتمد كما یصعب على الصم فهم التعلیمات الكلامیة والإجابة على المهمات اللفظیة ا
على اللغة والرصید والمعرفي، ومن أجل ذلك لا بد من مراعاة مناسبة اختیار الذكاء للفئة 

وقد . ي الكثیر من الحذر في هذا المجالالتي سیستخدم معها ومن أجل ذلك لا بد من توخ
استخدمت كثیر من اختبارات الذكاء مع ذوي الاحتیاجات الخاصة ومن أهم المقاییس التي 

مقیاس ستانفورد بینیه،  مقیاس وكسلر للذكاء، مقیاس مكارثي  :مت المقاییس التالیةاستخد
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،  1996الروسان، -أ" ( للقدرة العقلیة، مقیاس جودانف للرسم مقیاس سلوسون لذكاء الأطفال
  .)127ص 

وهناك الكثیر من المقاییس التي تصلح للاستخدام مع الفئات الأخرى من ذوي 
والصم  ،والأجانب ،وعادة تستخدم المقاییس العملیة ذكاء الأمیین ،الاحتیاجات الخاصة

ونتائجها لا  ،أو من لدیهم عیوب في النطق ،وضعاف العقول أي المتخلفین عقلیا ،والبكم
تتأثر بالعوامل الثقافیة التي یتأثر بها النوع اللفظي، لكنها لا تتنبأ بدقة عن النجاح في 

  ).102، ص 1997دویدار، (على استخدام اللغة  إلى حد كبیر الدراسة لأنه یتوقف
  :القدرات العقلیة وذكاء المعوقین سمعیاً  - 12

لعل أكثر ما یهمنا هو ما یتبادر إلى الذهن من تساؤلات حول حقیقة الخصائص 
العقلیة لدى الصم ومستوى الذكاء الذي یمتلكونه، وقد شغل هذا الموضوع علماء النفس 

هناك علاقة "وأن  ،السمعیة تؤثر بشكل واضح على النمو اللغوي للفردفأكدوا أن الإعاقة 
طردیة بین درجة الإعاقة السمعیة ومظاهر النمو اللغوي، فكلما زادت درجة الإعاقة السمعیة،  

لك یشیر كثیر من علماء النفس التربوي إلى على ذو  ،كلما زادت المشكلات اللغویة للفرد
ولذا فلیس من المستغرب ملاحظة تدن أداء المعاقین  ،رة اللغویةارتباط القدرة العقلیة بالقد

بالناحیة اللفظیة، ویشیر  تالاختباراسمعیاً على اختبارات الذكاء، وذلك بسبب تشبع تلك 
بالرغم من  ،فیرث وآخرون إلى تشابه عملیات التفكیر بین الأطفال العادیین والصم

 بعض المفاهیم وخاصة المفاهیم المجردة،  الصعوبات التي یواجهها الصم في التعبیر عن
یشیر إلى أن الفروق في الأداء بین المعاقین سمعیاً والعادیین تعود إلى النقص الواضح كما 

في تقدیم تعلیمات اختبارات الذكاء وخاصة اللفظیة لدى الصم، لا إلى قدرات الصم العقلیة،  
قیس قدرات الصم العقلیة الحقیقیة إلا إذا ت ویعني ذلك أن اختبارات الذكاء بوضعها الحالي لا

تقییم ذكاء الأشخاص المعوقین سمعیاً " إذ أن  إعاقتهم السمعیة صممت بطریقة تناسب درجة
حیث أن اختبارات الذكاء مشبعة بالعامل اللغوي وتعتمد اعتماداً كبیراً على ، أمر بالغ التعقید
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التقلیدیة دون إجراء أي تعدیل علیها قد واستخدام الاختبارات  ،القدرات اللغویة للمفحوص
نما نتیجة لخلط  ،أنه متخلف عقلیاً لیس لأنه كذلكدي إلى وصف الطفل المعوق سمعیاً بیؤ  ٕ وا

بمكان أن یختار  الفاحص بین الحرمان اللغوي والضعف العقلي، ولذلك فمن الأهمیة
هذه الاختبارات  اختبارات ذكاء لا تعتمد على القدرات اللفظیة، وأن تطبقالفاحصون 

، علاوة على ذلك، یقترح هسكي  باستخدام طرق تواصل یفهمها الشخص المعوق سمعیاً
، 1989الروسان، (  بتطبیق اختبار ذكاء واحداستخدام اختبارات الذكاء الفردیة وعدم الاكتفاء 

  ).144ص 
إلى أن الأشخاص المعاقین سمعیاً هم أشخاص لا توجد  )Moores 1996(ولقد أشار 

لدیهم عیوب ذكائیه، فلا توجد محددات لقدراتهم المعرفیة كما لا توجد أدلة تؤكد أن تطورهم 
المعرفي والذكائي هو أقل من الأشخاص السامعین، فالأشخاص المعاقون یقومون بالوظائف 
المعرفیة ضمن المدى الطبیعي للذكاء، ویظهرون نفس التباین في امتلاك القدرات العقلیة 

دة لدى الأشخاص السامعین، أن الضعف في النمو لدى المعاقین سمعیا ربما كما هي موجو 
  ).182ص ، 2003 ،الزریقات( یعود إلى محدودیة الخبرات المادیة والاجتماعیة واللغویة

ً كانوا معوقین سمعیاً أم  وعلیه یمكن لنا أن نشیر إلى أن مجتمع المعوقین سواء
تماما كما تتفاوت هذه النسب لدى  –فاوتة من الذكاء یضم أفراداً یمتلكون نسباً مت ،جسدیاً 

لكن مما  ن،العادیین، وقد یمتلك هؤلاء المعوقین ذكاء یقابل ما هو موجود لدى أقرانهم العادیی
بسبب ما یحرمون  ،لا شك فیه إن إعاقتهم تؤثر بشكل ما على إمكانیة تنمیة قدراتهم العقلیة

ن جهة وبسبب عدم قدرتهم على التعبیر عنها في منه من خبرات تفرضها علیهم الإعاقة م
الرعایة والعنایة اللازمة للأخذ بیدهم  ومن الضروري توفیر كثیر من الأحیان من جهة أخرى،
 .والوصول معهم إلى وضع أفضل
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  :خلاصة
نستخلص مما سبق أن مجال الذكاء الإنساني یعد من المجالات الشائكة التي نالت 

ولا یزال  علماء النفس، وخبراء القیاس بل وعلماء من فروع أخرى، قدرا كبیرا من اهتمام
وكیفیة الاستفادة من نتائج  ،ول تعریف الذكاء وأسالیب ومنهجیات قیاسهالجدل قائما ح
والتغلب على المشكلات الناجمة عن سوء استخدام هذه النتائج في المجالات  ،مقاییس الذكاء

 .التربویة، والنفسیة والاجتماعیة 
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  :تمهیــد
تعد نعمة السمع إحدى النعم الكثیرة التي أنعم االله بها على الإنسان فالإنسان دون 

را مهما في لأن السمع یلعب دو  والتكیف معه،هذه النعمة لا یستطیع إدراك العلم الخارجي 
تجعل الإنسان قادر على تعلم اللغة كما تساهم بفاعلیة في تطور السلوك  النمو الإنساني،

والشخص العادي لا یشعر بأهمیة وقیمة حاسة السمع إلا بعد أن  الاجتماعي لدى الفرد،
  .یفقدها لأي سبب كان

شیوعا بین الإعاقات فلقد تعددت الكتب والمقالات كما تعد الإعاقة السمعیة الأكثر 
الحدیثة التي تتعرض لبحث هذه الإعاقة والتي ترتكز على الجانب البیولوجي والنفسي 

من (تحقیق القدرة على التواصل إذ أن المعاق سمعیا هذه الأیام یحظى بفرصة والتأهیلي لها،
ى لتحقیق النجاح الأكادیمي في والقدرة عل )خلال الإیماءات أو الحدیث أوكلاهما معا

وهناك مجال واسع لقبول الأطفال الصم الذین یعانون من  المدرسة أكثر من أي وقت مضى،
  .صعوبات في السمع في الفعالیات المختلفة في المجتمع

وسوف نركز في هذا الفصل على هذه الفئة وعلى عدة قضایا تتعلق بها من 
یة تكییفها في المجتمع لتصبح فئة مساهمة إیجابیا خصائصها وطرق التواصل معها أو بكیف

  .في بناء وتقدم ورقي المجتمع
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  :تعریف الإعاقة السمعیة - 1
الإعاقة السمعیة تشمل كل درجات الفقد السمعي،سواء كان الفقد السمعي الخفیف أو 

كل حسب  فات بتعدد الباحثینالفقد التام للسمع، وهو ما یعرف بالصمم، وقد تعددت التعری
  .توجهه

أن المعاق سمعیا هو من حرم من حاسة السمع بعد  ":1975عبد العزیز الشخص "یرى  *
ولادته أو قبل تعلمه للكلام إلى درجة تجعله حتى مع استعمال المعینات السمعیة غیر قادر 
على سماع الكلام المنطوق ومضطر لاستخدام لغة الإشارة أو لغة الشفاه أو غیرها من 

  .التواصل مع الآخرین أسالیب
أن الذین یحرمون من حاسة السمع منذ الولادة أو قبل ": 1996 محمد كامل"كما یضیف  *

 سهیر كامل،( تعلم الكلام أو بمجرد أن تعلموا الكلام لدرجة أن آثار التعلم قد فقدت بسرعة
  ).217ص ،2002

السمعیة یعتمد على مدى تأثیر فیذكر تعریفا وظیفیا للإعاقة  "مصطفى نوري القمش"أما  *
 - أي الإعاقة السمعیة -الفقدان السمعي على إدراك وفهم الكلمات المنطوقة باعتبارها
  .انحراف في السمع یحد من القدرة على التواصل السمعي اللفظي

فهما یعتبران أن الإعاقة السمعیة سببها ما أصاب  ،1965"آرنولد"و "لاشنجر"أما كل من  *
عجز حسي یؤدي إلى عدم قدرته على الاستجابة إلى المثیرات الصوتیة الإنسان من 

  .باختلاف أنواعها
الذي یرى أن الإعاقة السمعیة ما یصیب الفرد من عجز حسي  "1980 كوتبي" نجد أیضا *

 ،2006 ،إسماعیل إبراهیمنبیه ( بسبب عدم قدرة الفرد على الاتصال بغیره عن طریق الكلام
  ).96ص
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الإعاقة السمعیة ما یصیب الفرد من عجز  :التعریفات نستخلص أنومما سبق من 
ي أو مكتسب وهذا ما یحد من ر حسي على مستوى الجهاز السمعي سواء كان هذا العجز فط

  قدرة الفرد على التواصل مع الآخرین عن طریق الكلام باستخدام المعینات 
  :تعریف الأطفال الصم - 1- 1

فأكثر منهم لا  "دیسبل 70"یعانون من عجز سمعي ویقصد بهم الأطفال الذین 
 یمكنهم الانتفاع من حاسة السمع في أغراض الحیاة الیومیة أو الكلام ومنهم اللغة اللفظیة،

سواء من ولدوا فاقدي السمع تماما أومن فقدوا السمع بدرجة أعجزتهم عن الاعتماد على 
من  أو طفولتهم وقبل اكتساب اللغة، أومن أصیبوا في آذانهم في فهم الكلام وتعلم اللغة،

بحاجة إلى تعلیمهم تقنیات وأسالیب تعلیمیة وذات طابع خاص یمكنهم من الاستیعاب والفهم 
 ،2005 صالح حسن الداهري،(دون مخاطبة لغویة لأنهم فقدوا جزءا كبیرا من سمعهم 

  ).83ص
                  :الأطفال الزارعي القوقعة- 
  :الزرع القوقعي* 

 للأفرادمجال الكترونیات عالم الطب  إلیهتوصل  زراعة القوقعة من احدث ماتعتبر 
رغم تطورها –شبه تام والتي تقف المعینات السمعیة  أوالذین یعانون من فقدان سمعي تام 

فالزرع القوقعي له بدایات علمیة ذات جذور ، عاجزة عن تعویض فقدانهم السمعي- وتقدمها
فكانت ولیدة  ما المحاولة الفعلیةفقط، أ كتابة )djourno/eyries( على ید 1957 فرنسیة

ن أ لىإالعلمیة والطب التكنولوجي  الأبحاثثم توالت  ،)1961(الأمریكیة الولایات المتحدة 
 1985 قام المعهد القومي للصحة عام إذذات تطور عالي  لها جیل ثالث جدید أصبح

تطورات  أجریتبتطویر معالج جدید یساعد زارعي القوقعة على فهم الكلام والحدیث كما 
  ).1987-1986(بین عامي  خرىأ
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  : الجهاز القوقعي *
قسم داخلي  جزأینمم یتكون من 15.7 مم وعرضه 25 هو جهاز الكتروني طوله

الجلد من خلال عملیة جراحیة تدوم  وقسم خارجي ذات طبیعة الكترونیة یتم زراعته تحت
من التنبیهات الكهربائیة لنهایات ، انطلاقا سمعیة إحساساتساعات بهدف خلق  أربع

  )2000، لینا عمر بن صدیق( العصبیة السمعیة
  :التاریخي بالمعاقین سمعیا الاهتمام - 2- 1

فلقد حاول لقد وجد المعوقون سمعیا عبر التاریخ الكثیر من الإهمال وسوء المعاملة 
الإغریق التخلص من هذه الفئة،كما فعل ذلك أیضا الرومان اعتقادا منهم بأنهم غیر مناسبین 

  ).256ص ،1994 محمد سید فهمي،( ة التي تهتم بتربیة أفراد أقویاءللدولة الرومانیة، الدول
كحق الملكیة والانتخاب،  هذا وقد حرم القانون الانجلیزي الصم من الحقوق المدنیة،

 ،2003 أحمد محمد الزغبي،( كن النظرة إلى الصم بدأت في التبدل منذ عصر النهضةل
  ).152ص

ول من اهتم بالرعایة والتواصل فإن الفلاسفة هم أ) IVI 1998(ووفقا للجمعیة الدولیة 
بدأ الرهبان الإسبان ) 16(باعتبارهم فاقدین للتفكیر والذكاء،ففي القرن السادس عشر  معهم

في محاولة إثبات إمكانیة تربیة الصم مع إمكانیة استعمال الإشارات في ذلك، أما في باقي 
أوروبا فقد تابع العلماء محاولة فهم القدرات اللغویة الاشاریة في مقابل أولئك الذین اعتمدوا 

والذین كان هدفهم بكل  )بالمنهج اللفظي( رة اللفظیة التي كانت مسیطرة أو ما یسمىالقد
بساطة الوصول إلى اتصال لفظي مع الصم عن طریق لغة الشفاه، والوظیفة الصوتیة 

  ).(Philippe teutsch. natalie Cruaud, 2002, p126المكتسبة عن طریق الأرطفونیین 
الأشخاص من ذوي الاحتیاجات الخاصة الذین قدمت  وقد كان المعوقون سمعیا أول    

 لهم خدمات تربویة وتأهیلیة وتمثل ذلك في مدرسة الصم التي أسسها الراهب الإسباني

Delon  بدأت تظهر المدارس والمؤسسات ) 18(في القرن الثامن عشر  ،1578عام
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الإشارة وتبناها الفرنسي  على لغة ت،الأولى كانت ركز روبافي أنحاء مختلفة من أو  الخاصة،
Deleppe ،أما المدرسة الثانیة فكانت  الذي أنشأ أول معبد لتعلیم الصم الكلام في باریس

وكان من دعاة هذه  تؤكد على ضرورة استخدام الطریقة الشفویة و الكلام في تعلیم الصم،
ت المتحدة وفي الولایا Tomas Braidwoodوالبریطاني  Samuel Heincke المدرسة الألماني

 Thomas Gallauaudetعلى ید 1718الأمریكیة أنشأت المدرسة الأمریكیة لتعلیم الصم عام 
الذي أنشأ أول مؤسسة داخلیة للصم في مدینة هارتفورد الأمریكیة وتعرف الآن بالمؤسسة 
الأمریكیة للصم، وبعدها أنشأت كلیة جالودیت في واشنطن وهي الكلیة الوحیدة للصم في 

  .العالم
تم فتح صفوف خاصة في المدارس العادیة لتعلیم المعوقین ) 20(وفي القرن العشرین 

  .)37-35 ص ،2002 جمال الخطیب،( سمعیا بالإضافة إلى الدراسة بالمؤسسات الخاصة
أما البلدان العربیة فلم تكن أقل حظا في تقدیم الرعایة والاهتمام بالصم، إذ أن 
المتفحص للخدمات التربویة التي تبذل للمعوقین سمعیا یلاحظ تطورا محسوسا في العشریة 
الأخیرة،فتشیر الدراسة التي أجراها المكتب الإقلیمي للجنة الشرق الأوسط لشؤون المعاقین 

المؤسسات القائمة على تقدیم الخدمات للصم في الدول العربیة في شكل إلى أن عدد  1984
  )154ص ،2003 أحمد محمد الزغبي،(. متزاید

  :بناء ووظیفة الجهاز السمعي عند الإنسان - 2
إن وظیفة الجهاز السمعي عند الإنسان هي تحویل الإشارات الصوتیة الخارجیة 

محمد  بدر الدین كمال،( وذات معنى محدد البیئة إلى خبرات مفهومة المنبعثة من مصادر
  ).104ص ،2001 حلاوة، السید

أن الجهاز السمعي عند الإنسان من الوجهة ) 1988( فتحي عبد الرحیمویرى 
  :التشریحیة یتكون مما یلي
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  :وینقسم إلى  Système auditif périphériqueالجهاز السمعي الطرفي  - 1- 2
  )Oreille externe(الأذن الخارجیة  -
  )Oreille moyenne(الأذن الوسطى -
  )Oreilleenterne( الأذن الداخلیة -
 ،فتحي عبد الرحمان().Système auditif centrale (الجهاز السمعي المركزي  - 2- 2

  ).201ص ،1991
التشریحیة  هذین الجهازین بشيء من التفصیل كممثلین للوجهة یلي نناقش أولا وفیما

  .الجهازین من الوجهة الوظیفیةوبعدها نناقش 
  :الجانب التشریحي -أ

  :) Système auditif périphérique(الجهاز السمعي الطرفي * 
وهي تشمل ما یسمى بالصوان والقناة السمعیة الخارجیة التي تنتهي بطبلة : الأذن الخارجیة- 

بالجمجمة بثلاثة الأذن والصوان هو الجزء الظاهر من الأذن وهو یرتبط لدى الإنسان 
عضلات، وفي مركز الصوان نجد فتحة أنبوب یبلغ عمقها بوصة واحدة وقطرها ربع بوصة 

وكل ) Conduit auditif(وهي قناة مستقیمة دائریة تسمى القناة السمعیة أو الممر السمعي 
من الصوان والقناة السمعیة یشكلان الأذن الخارجیة، والأصوات التي یتلقاها الصوان تمر 
عبر القناة السمعیة إلى الدهلیز ویحیط بالقناة السمعیة أجزاء صلبة من الجمجمة بحیث 

  ).50ص ،1995 ألفرید ل میر وآخرون،( .تحمیها تماما
كما تحتوي الأذن الخارجیة على بعض الغدد التي تفرز مادة الصمغ الشمعیة التي 

یصبح صلبا فیفسد القناة تعمل على تجمیع الغبار وطرد الحشرات لكنه أحیانا یتراكم ل
  . السمعیة مؤقتا

تتكون الأذن الوسطى من حیز صغیر من الجهة الیسرى الطرفیة، ویصل  :الأذن الوسطى - 
التي تصله بتجویفي الفم  )Trompe d eustache(إلیها الهواء عن طریق قناة استاكیوس 
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وفي الطرف الداخلي للقناة السمعیة نجد نسیجا  ،)105ص ،2001بدر الدین كمال،(والأنف 
ویعمل ضغط الهواء  )Tympan(ملم ویسمى الطبلة 1/20لیفیا بیضاویا إلى حد ما، سمكه 

لى الخارج عندما  ٕ على دفع الجزء الأوسط المرن منها إلى الداخل،عند زیادة هذا الضغط وا
خر من الطبلة نجد مكانا وعلى الجانب الآ ،)50ص ،1995ألفرید لمیر وآخرون ،(ینخفض 

یحتوي على ثلاث عظام صغیرة حسب أشكالها وهي  ممتلئا بالهواء یسمى تجویف الطبلة،
وتتصل هذه العظیمات ) étrier(الركاب و ) Enclume(والسندان ) Marteau(المطرقة 

وهي توجد داخل  ).215ص ،2001 فیولیت فؤاد إبراهیم وآخرون،( ببعضها بأغشیة رقیقة
عن الأذن الداخلیة كما تحتوي على فتحتان منتظمة حیث یفصلها جدار داخلي  حجرة غیر

دائریة وبیضاویة ومغطاتان بغشاء رقیق وترتبط الحجرة مع البلعوم بواسطة قناة استاكیوس 
  ).167ص ،1997إحسان محاسنه،(التي تساهم في معادلة الضغط الواقع على طبلة الأذن 

وهي ) fenêtre ovale(توجد في الجانب الآخر من الشباك البیضاوي  :الأذن الداخلیة - 
الذي  )Labyrinthe d’osseuse(توجد داخل حجرة عظیمیة أخرى تدعى التیه العظمیة 

 )Vestibule(وتتكون من الدهالیز) Labyrinthe de membrane( یتصل مع التیه الغشائي
التي تحتوي على  )Canaux semi-circulaires(والقنوات الهلالیة  )Cochlée(والقوقعة 

 ،)167ص ،1997 محاسنه، إحسان( )Fluide d’enodolymphe( السائل اللمفاوي الداخلي
وهذا السائل الخفیف یشبه كثیرا سائل النخاع الشوكي وهناك تنتقل الموجات الصوتیة 

ي منطقة وتتحول من ذبذبات في الهواء إلى ذبذبات في السائل، ویكون التیه الغشائي ف
الذي یتصل مع القوقعة العظیمیة بالقناة ) Saccule( الكیس :الدهلیز به جسمین كیسیین هما

التي تتصل مع التیه العظمي بثلاث قنوات هلالیة كما یوجد ما  )utricle( القوقعیة، والقربة
الذي  )Organe de corti( لعضو كورتي )Cellule de Cheveau(یسمى بالخلایا الشعریة 
  .یوجد عند قاعدة القوقعة
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  )Système auditif centrale:(الجهاز السمعي المركزي - 2- 2
عندما تجتاز الذبذبات الصوتیة مناطق الأذن المختلفة تصل عبر القوقعة إلى 
العصب السمعي الثامن والذي یتكون من عصبین متمیزین أحدهما هو العصب القوقعي 

عصب الدهلیز الذي ینقل السیالات الناشئة في  فهو أما الثاني المختص بحاسة السمع،
 ،)54-52،ص1995 وآخرون، ألفرید ل میلر( جهاز الدهلیز بباطن الأذن ویختص بالاتزان

تنتهي السیالة العصبیة السائرة في العصب الثامن إلى النخاع المستطیل،الذي یقوم بدوره 
زعا إیاها عبر المنطقة القشریة وبنقلها إلى القشرة الدماغیة و بالضبط إلى قشرة السمع مو 

الخاصة بالسمع، والجهاز العصبي السمعي یفوق كل الحواس بكثافة المحطات التي تستطیع 
نقل المعلومات إلى الشق الواحد وتلف مراكز السمع في شق واحد یؤدي إلى طرش في أذن 

  .واحدة وفي الجهة المخالفة
المعلومات بشكل نهائي من مناطق السمع باستلام  22تقوم المنطقة المشاركة رقم 

وهي التي تتصل بفلقتي الهامة والجزیرة المجاورتین حیث یتم التقریر  42و 41الرئیسیة 
تسبب خللا في فهم محنة  22النهائي للمنبهات السمعیة ،إن التقرحات في مؤخرة المنطقة 

ریبة عنه، المنطقة وكأن المصاب یسمع لغة غ الكلمات المسموعة من غیر أن تحدث طرشا،
تقع في عمق النتوء على الأخدود الجانبي وهي أول من یستلم النبضات السمعیة،إثارة  41

  )151ص ،1994 إبراهیم الدر،.(..هذه المنطقة تبعث أصوات كالأزیز أو الصفیر
  :الجانب الوظیفي -ب

ن ناحیة إن التفاعل الوظیفي بین الأجزاء الثلاثة المكونة للجهاز السمعي الطرفي م
  .وتفاعله مع الجهاز السمعي المركزي من ناحیة أخرى یعطینا ما یسمى بعملیة السمع

وتتلخص آلیة عمل هذه الأجهزة بأن تأتي الأمواج الصوتیة فیلتقطها الصوان الذي 
وتهتز معها  یقوم بتقویتها وتركیزها ثم توجیهها إلى الطبلة فتستقبلها لتهتز هذه الموجات،

الأذن الوسطى ثم تنتقل الموجات الصوتیة من خلال الركاب إلى نافذة الأذن العظیمات في 
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الداخلیة أین تكون هناك حركة موجیة تنساب مع الممر المسقوف حتى یصل إلى ألیاف 
الخلایا الشعریة التي تكون حساسة لها فتتأثر بها حسب شدتها فیحدث اهتزاز أو رنین لهذه 

اء الغطائي الأمر الذي یكون بمثابة منبه عصبي ینتج عنه الخلایا مما یجعلها تلامس الغش
سیال كهرو كیمیاوي ینتقل بواسطة العصب السمعي الثامن إلى المراكز المختصة في الدماغ 

  ).106 ص ،2001 بدر الدین كمال،( .التي تقوم بتمییز الصوت
  :أنواع الإعاقة السمعیة - 3

  :إن في أنواع الإعاقة السمعیة نجد ما یلي
  :الإعاقة السمعیة التوصیلیة - 1- 3

هي التي تحدث نتیجة أي خطأ أو شذوذ في الجهاز توصیل الذبذبات الصوتیة الذي 
  .یشمل الأذن الخارجیة والطبلة والأذن الوسطى بعظیماتها الثلاثة

   :أسبابها*
  :وهي تلك التي ینتج عنها عدم وصول ذبذبة الصوت إلى الأذن الداخلیة وأهمها

مثل وجود جسم غریب أو التهاب فطري في قناة السمع :ناة السمع الخارجیة انسداد ق -
  .ممكن أن یعود إلى حالته الطبیعیة بإزالة الانسداد

هذا إذا عولج في وقته فإن قوة السمع تعود إلى : الالتهاب الصدیدي الحاد للأذن الوسطى -
  .طبیعتها

وینتج هذا المرض من تصلب  :تصلب عظیمات السمع" Otoscleroses"الأوتوسكلوروسس-
  .مفصل العظمة ركاب عند الاتصال بالأذن الداخلیة

  :أعراضها* 
السبب أنه یسمع نفسه لإعاقة یتكلم بصوت منخفض نسبیا وضعیف و صاحب هذه ا -

  .بواسطة العظم لأن سمعه عن طریق الهواء فهو غیر مدرك
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لداخلیة والعصب ویحتاج تمییز الكلام غیر متأثر ومتضرر بسبب عدم إصابة الأذن ا -
  .تمییز الكلام لرفع حدة الصوت

یشكوا من أصوات مزعجة قد تكون في أذن واحدة أو الاثنین أو في الرأس خاصة عندما  -
  ).تینیتوس ،tinnitus(تكون من النوع المنخفض وتسمى هذه 

  :الإعاقة السمعیة العصبیة - 2- 3
جهاز الإدراك أو الجسم الذي هي التي تحدث نتیجة أي خطأ أو تلف أو شذوذ في 

یشمل عضو السمع في الأذن الداخلیة في القوقعة الحلزونیة وعصب السمع ومركز السمع 
  .بالمخ 

  :أسبابها*
  تدهور العصب بسبب كبر السن -
  " .Otoscleroses"مرض تصلب الركاب والأوتوسكلوروسس -
  .اختلاف العامل الرایزیسي بین دم الأب ودم الأم  -
یحدث نتیجة ارتجاج المخ أو كسر بقاع الجمجمة أدى  العصبي هو أثر إصابة الصمم -

  .إلى تلف القوقعة الحلزونیة أو العصب السمعي 
  : أعراضه*
یتكلم المریض بصوت عالي والسبب یعود إلى أننا نسمع أنفسنا عن طریق العظم  -

  .والشخص المصاب لا یوجد لدیه أذن داخلیة سلیمة
  .لامصعوبة تمییز الك -
  .لا توجد فجوة ما بین فحص الهواء وفحص العظم -
  :الإعاقة السمعیة المختلطة  - 3- 3

تحدث الإعاقة في الأذن الداخلیة والوسطى وهو عبارة عن ضعف سمع مشترك یحوي      
  .نتیجة لوجود خلل في أجزاء الأذن الثلاثة ضعف السمع التوصیلي وضعف السمع العصبي
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  :الأعراض *
  .ك خلل في الأذنیكون هنا -
  .أحیانا تبدأ الإعاقة السمعیة التوصیلیة وتمتد إلى المختلطة -
في بعض الأحیان تبدأ بإعاقة سمعیة عصبیة ثم تحدث هناك التهابات في الأذن  -

  .الوسطى
  :الإعاقة السمعیة المركزیة - 4- 3

جع والسبب في ذلك قد یر  ،الدماغیة تحدث نتیجة لأي خلل بین عنق المخ والقشرة
إلى سرطان في الدماغ أو الالتهابات في غشاء المخ أو تصلب اللویحي یكون للمرض نفس 
الأعراض وكل الشرایین المرتبطة في الدماغ وأغلب الأحیان من یصاب بهذین المرضین 

ذا طالت المدة ما بین الإغماء والاستیقاظ كان الخطر أكثر  یموتون أو یصابون بإغماء، ٕ وا
ذا زاد التصلب ل ٕ لشرایین والسرطان یعمل ضغط على الدماغ وكلما زاد الضغط یكون أكثر وا
  .خطرا على الدماغ

  :الإعاقة السمعیة غیر العضویة  - 5- 3
وتكون الأعمار  تكون هنا الأعضاء سلیمة وتحدث نتیجة لمشاكل بیتیة وعاطفیة،

  .سنة 20-13 سنة، 11-9التالیة 
  :درجات فقد السمع - 4

تتواجد الإعاقة السمعیة بدرجات مختلفة تشكل لنا أربعة تصنیفات وهي مرتبطة  
  :بالمناطق المحددة للسمع، وعلیه فإن التصنیفات هي كالآتي

  :الإعاقة السمعیة الخفیفة - 1- 4
دیسیبل،  40-20یتراوح الحقل السمعي في النوع الأول من الإعاقة السمعیة بین 

مستوى من الإعاقة السمعیة یلاقي صعوبة في سماع فالشخص الذي یعاني من هذا ال
  .الأشخاص الذین یتكلمون بصوت خافت، أو الأشخاص المبتعدین
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  :الإعاقة السمعیة المتوسطة  - 2- 4
 دیسیبل، 70-40الحقل السمعي لهذا المستوى الثاني من الإعاقة السمعیة یتراوح بین 

  .أجل سماعهاوفي هذه الحالة یحتاج المصاب إلى رفع الأصوات من 
  :الإعاقة السمعیة الحادة - 3- 4

  .دیسیبل 90-70 ح الحقل السمعي بینفي هذا المستوى الثالث یتراو 
  :الإعاقة السمعیة العمیقة - 4- 4

فالمصاب لا یمكنه سماع  دیسیبل، 90تكون درجة الحقل السمعي أكثر من 
  ).47-46ص ،2008 محمد حوله،( .الأصوات القویة جدا

  :الإعاقة السمعیةأسباب  - 5
إلى أنه من المتعذر على  )Cartwright et word)1989تشیر دراسات كل من 

 أحمد محمد الزغبي،( من الحالات %30الأطباء تحدید سبب ضعف السمع في حوالي 
  ).163ص ،2003

وبناءا عل ذلك فمحاولة الإحاطة بكل عوامل الإصابة بالإعاقة السمعیة تعتبر أم بالغ 
  :لك سوف نحاول أن نذكر أهم هذه العوامل بتقسیمها إلى ثلاث مراحلالصعوبة لذ

  :Prénatale:العوامل قبل الولادیة  - 1- 5
  :الأسباب الوراثیة- أ

 %50لقد أثبتت العدید من الدراسات على أن العوامل الوراثیة تعد مسؤولة عن حوالي 
من حالات الصمم،فهناك الصمم المحمول على جینات متنحیة ونسبة حدوثه عند الأبناء 

حیث ینتقل الصمم من الأبناء ومن آباء سلیمین لكنهم یحملون جینات الصمم  %84حوالي
سواء الأب أو الأم یحملان جین الصمم فنسبة حدوث الإصابة عند الأبناء  فإذا كلا الوالدین

مالات الأخرى فهي إما أن تكون أن الابن یحمل جین الصمم ویشكل أما الاحت %25تكون 
وهذا  %25 أو ذو سمع عادي أي لا یحمل جین الصمم ونسبة حدوثه تشكل %50نسبة 
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أما الصمم المحمول على  النوع هو الأكثر انتشارا بین حالات الصمم في مراحل الطفولة،
أحمد ( %/ 14نسبة انتشار تقدر بحوالي جین واحد فإنه یؤدي إلى معاناة الطفل من الصمم ب

   ).163ص ،2003 محمد الزغبي،
  :ومن المظاهر التي تحمل عن طریق الوراثة والتي قد تسبب صمم نجد

التكوین الخاطئ في الأذن الوسطى كغیاب الصوان أو العظم الطبلي أو الغشاء الطبلي  *
لهذه العظیمات قد یمكن علاجها إلا أن حالات عدم التكوین الصحیح  أو إحدى العظیمات،
  .بالأسالیب الجراحیة

والتي من بین أعراضها صغر ) treacher- Collin S Syndrome( زملة أعراض تریشر *
        ....حجم الأذن و اتساع الفم وارتجاع خلفي للذقن 

والتي تتضمن وجود خصلة شعر ) Wardenburg s Syndrome( زملة أعراض واردبرنج *
 ،2001 محمد سید حلاوة، ،بدر الدین كمال(. الرأس، وبروز الأنف وتقوس الشفاه في مقدمة

  ).113ص
حیث توجد اتحادات وراثیة معینة لفصائل الدم لدى الوالدین،ینتج  Rhمضاعفات عامل *

، وتحدث هذه الحالة عندما تحمل الأم ین الأم و الطفل خلال فترة الحملعنها تنافر الدم ب
إیجابي، في هذه الحالة تدخل المواد المضادة إلى مشیمة  Rhسلبي والجنین  Rhفصیلة

الجنین ومنه إلى جرى دمه فتتلف كرات الدم الحمراء ،وتؤدي إما لموت الجنین أو أن یعیش 
  .لكن یكون أصم أو مصاب بشلل جزئي في المخ

  :إصابة الأم ببعض الفیروسات ة الأمراض •
لاثة الأولى من الحمل ببعض الفیروسات والأمراض إن إصابة الأم خلال الأشهر الث

  :قد تنعكس على الطفل بإصابته بالصمم ومن بین هذه الأمراض نجد 
 )Germanrubellu(الحصبة الألمانیة  •

  )Orillons(الالتهابات التي تصیب الغدد الأنفیة  •
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 )Syphilis(الزهري  •

 )Meniiingestis( التهابات السحایا •

   )615ص ،2000 فاروق الروسان،() Diabètes(السكري •

  :استخدام بعض الأشعة والعقاقیر •
الأم لبعض الأدویة خلال فترة حملها قد یعرض الجنین للإصابة بالصمم  إن تناول    

انتهاء بأي  بالأسبرینلذلك لا یجب على الأم تناول أي دواء دون استشارة الطبیب بدءا 
  :الأدویة نجد ومن أشهر هذه فیتامین إلا للضرورة القصوى،

• Meomycin 
• Kanonycin 
• Streptomycine 
• Thalidomide 

 )47-46،ص1997محمد مصطفى السمري،( وغیرها إضافة إلى مضادات القيء كالكینیین

  :عوامل أثناء الولادة  -ب
ویقصد بها العوامل التي یمكن أن تحدث مع المولود أثناء الولادة مثل الولادة قبل 
الأوان والتي قد یكون فیها وضع الجنین غیر مناسب، أو تعرض الأم لبعض المشاكل أثناء 
الولادة أو اختناق الطفل لنقص الأكسجین مما یترتب علیه موت بعض الخلایا العصبیة،كل 

علاء الدین كافي،جهاد علاء (ى الحواس بما فیها حاسة السمع هذه الأوضاع تؤثر عل
  ).30ص ،2006 الدین،

  :عوامل بعد الولادة - ج
  :هناك أیضا عوامل تؤدي بالطفل إلى الصمم وتكون بعد الولادة ومن بینها نجد

إصابة الطفل بالحصبة أو الحمى الشوكیة التي تصیب العصب السمعي بالالتهاب  -
  ).23ص ،1991 مصري حنور، نس،أحمد یو ( والضمور
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  :أمراض تصیب الأذن وتؤدي إلى الصمم -
تیبس العظیمات ویعتبر هذا المرض مزمن ویظهر ببطء على شكل ضعف في السمع ثم  *

  ).68ص ،1989 محمد عبد المؤمن،. (یتزاید حتى یظهر في أواسط العمر
في الأذن ) الصدید(الالتهاب الصدیدي بالأذن الوسطى وفي هذه الحالة نجد سائل  *

الوسطى نتیجة انسداد قناة أستاكیوس، مما یترتب علیه ضغط سلبي في الأذن الوسطى، من 
بدر الدین كمال ،محمد سید ( أعراضه إفراز صدید من الأذن قد یجده الآباء على الوسادة

  ).113ص ،2001 حلاوة،
ي الالتهاب أیضا إلى ثقب الأذن الخارجیة إما نتیجة مؤثر خارجي كآلة حادة أو یؤد

وبذلك تفقد الموجات الصوتیة  نتیجة تآكل طبلة الأذن التي تبقى مثقوبة فتلتهب العظیمات،
 مصري حنور، ،أحمد یونس( جزءا كبیرا من وضوحها نتیجة اختفاء الجزء الموصل لها

  ).23ص ،1991
  :خصیة للمعاق سمعیاالخصائص الش - 6
  :الخصائص اللغویة للمعاق سمعیا - 1- 6

للفرد حیث كلما زادت درجة الإعاقة  یؤثر الصمم بشكل واضح على النمو اللغوي
ولذلك فإن الأصم یعاني من تأخیر  السمعیة زادت المشكلات اللغویة التي یتعرض لها،

الصمم لا یحصل على التغذیة واضح في النمو اللغوي، خاصة أن الطفل الذي یعاني من 
وخصوصا في مرحلة المناغاة ولا یحصل على إثارة  الراجعة المناسبة عند صدور الأصوات،

سمعیة كافیة أو على التعزیز من قبل الآخرین وفي حالة وجود بعض المهارات عندهم فإن 
أما  وت،ذخیرتهم اللغویة محدودة ویعانون من صعوبات النطق وعده الاتساق في نبرات الص

  )30ص ،2006 جهاد علاء الدین،، علاء الدین كافي(الكلام فیكون بطیئا 
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  :لعقلیة للمعاق سمعیااالخصائص  - 2- 6
بین المختصین وذلك بسبب تأثر   إن القدرة العقلیة للأصم لطالما كانت موضع نقاش 

اللغویة على إذ یفترض أن تؤثر هذه الخسارة  قدرات الأفراد الصم بالخسارة السمعیة،
في هذا المجال إلى تشابه عملیة التفكیر كما هي ) Furth(المظاهر الإدراكیة والعقلیة یشیر

كل من الأطفال ) Furth(بین الطفل العادي والطفل الأصم فقد اختبر ) Piaget(عند بیاجیه 
 العادیین والصم في قدراتهم العقلیة على الاستیعاب لعدد من المفاهیم فوجد أن مفهوم

فاروق (یشكل صعوبة لدى الصم مقارنة مع العادیین ) les concepts opposés(المتضادات 
  ).621 ص ،2000 ،الروسان

الفرق بین الأداء العادیین والصم في المهارات العقلیة على أنه نقص ) furth(ویفسر 
ي الأداء الفروق ف إن" :في تلقي الاثارات المناسبة أو تلقي التعلیمات المناسبة حیث یقول

بین الصم والعادیین یعود إلى النقص الواضح في تقدیم تعلیمات اختبارات الذكاء وخاصة 
  ).120 ص ،2001 بدر الدین كمال،( اللفظیة لا إلى القدرات العقلیة للأصم

أما فیما یتعلق بتأثیر الصمم على التحصیل الأكادیمي یتم التأكید على تأخر 
على ) Verner et Williams)1970ففي إحدى الدراسات التي قام بها  التحصیل للصمم،

سنة من إعاقة  26من الطلبة المعاقین سمعیا كان متوسط أعمارهم ) 93(عینة شملت 
منهم قد وصلوا إلى مستوى الصف الخامس ) 5(سمعیة بسیطة ومتوسطة تبین أن خمسة 

توى السنة الخامسة ابتدائي ،فالتحصیل ابتدائي وأن ثلاثة منهم عادوا أمیین والباقي دون مس
وطریقة التدریس المتبعة ونسبة  الدراسي یتأثر بعوامل الدافعیة عند الصم ودرجة الصمم،

  ).180 ص ،1996 فاروق الروسان،( ....ذكائهم
  :الخصائص الاجتماعیة للمعاق سمعیا - 4- 6

یتعرض لها الطفل یمكن أن نشیر إلى مظاهر التضرر في الجوانب الاجتماعیة التي 
  .المعوق سمعیا من جراء إعاقته، علما بأنها مظاهر مشتقة من نتائج البحوث
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كل الدراسات تكاد تجمع على أن المعاقین سمعیا أقل من غیرهم العادیین في التوافق مع  *
  .البیئة الاجتماعیة التي یعیش فیها

  .أو المنخفض جدا الشخصیة للمعاق سمعیا بالجمود و الطموح الزائد جدا تتسم *
مادام المعاق سمعیا یتعرض للإحباط في علاقاته مع الآخرین فانه قد یمیل إلى العدوانیة  *

  .في تعامله مع المحیطین به
  .یفضل المعاق سمعیا العزلة ویمیل إلى الانطواء خاصة إذا جرحت مشاعره *
لمشكلات الاتصال نصیب الصم من النضج الاجتماعي أقل من غیره من العادیین نتیجة  *

علاء الدین كفافي، ( مع الآخرین ومن مظاهر النضج الاجتماعي المیل إلى تحمل المسؤولیة
  )58-57 ص ،2006 جهاد علاء الدین،

  :الخصائص الانفعالیة للمعاق سمعیا - 5- 6
إن المشكلات التي یواجهها الأصم في نموه اللغوي ونموه الاجتماعي، والتي ترتكز 

ومن  حوله هي التي ترسم الخطوط الأساسیة لحیاته الانفعالیة، تصالیة بمنفي مشكلاته الا
  :بین أهم انفعالاته نجد

بمعنى  نصیب الأصم من الثبات الانفعالي أو الاتزان الوجداني أقل من غیره من العادیین، *
 وهوأنه أقرب إلى التهیج والاستثارة العالیة و الغضب الشدید والذي لا یتناسب مع المواقف 

  .یشبه إلى حد ما نجده عند المراهق من العادیین
بل أحیانا نجده  لیست العدوانیة والغضب الاستجابة الوحیدة للمعاق سمعیا في المواقف، *

  .یتخذ استجابات أخرى،حیث یفضل الانطواء و الانسحاب والعزلة 
فإحساسه بالظلم  المعاق سمعیا لا یتحمل التأجیل فیما یتعلق بإشباع رغباته وحاجاته، *

لدیه غالبا حالة من عدم الصبر وهذا ما یجعله غیر قادر على تحقیق  والاضطهاد الذي یولد
  .رغباته مما یوقعه في بعض المشكلات ویزداد بذلك إحساسه بالضیق و السخط
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علاء الدین ( ن العصابیة ذات الطابع الاكتئابيالمعاق سمعیا وبشكل ما لدیه قدر م*
  )  58-57ص ،2006 ء الدین،كفافي، جهاد علا

  :الخصائص الجسمیة والحركیة للمعاق سمعیا - 6- 6
یعاني المعاقون سمعیا من مشكلات في الاتصال وتحول دون اكتشافهم للبیئة من 

كما أن الإعاقة السمعیة قد ، ما یؤثر على النمو الحركي لدیهم و التفاعل معها وهذاأ حولهم،
فهؤلاء الصم لا یسمعون حركاتهم أو حركات  لدى الأصم،تفرض قیودا على النمو الحركي 

إضافة إلى أن لیاقتهم البدنیة لا تكون بمستوى لیاقة العادیین مما یجعل نموهم  ،غیرهم
 ).348ص ،2007 أسامة محمد بطاینة وآخرون،( الحركي متأخر مقارنة بأقرانهم الأسویاء

  :الخصائص المعرفیة - 7- 6
یتأثر بهذه الإعاقة كما لا تتأثر قابلیتهم للتعلم، والتفكیر إن ذكاء الأطفال الصم لا 

التجریدي ما لم یكن لدیهم مشاكل في الدماغ مرافقة لهذه الإعاقة، إن المفاهیم المتصلة 
إن أداء أفراد هذه الفئة المتدني على اختبارات  باللغة عادة ما تكون ضعیفة لدى هذه الفئة،

ذكاء أفراد هذه الفئة، ویجب أن تخصص لهم اختبارات الذكاء لتكون أكثر دقة في قیاس 
 ،2000 سعید حسني العزة،(إذا ما أرید أن یقاس ذكاؤهم بشكل دقیق  ذكاء غیر لفظیة،

  ).299ص
  :احتیاجات الطفل المعاق سمعیا - 7

وهي تلك الاحتیاجات التي یحتاجها الكائن الحي العضوي لیؤدي وظائفه الطبیعیة 
بانتظام، كالطعام والشراب ویمكن وصفها بأنها احتیاجات عضویة أو ویمارس عمله 

والحمایة من عوامل البیئة الضارة  وتنظیم درجة الحرارة، بیولوجیة منها الحاجة للأكسیجین،
وخاصة أنه ثبت من الدراسات أن نمو الأطفال في بیئة ملوثة یعرضهم للأزمات والأمراض 

ما یزید من حدة الإعاقة،فالحاجة للمأكل والملبس الصدریة وخلل في جهازهم السمعي م
والمأوى والرعایة الطبیة تمثل الحاجة الضروریة والأساسیة ویختلف البشر في قوة وطریقة 
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رغم أنه لا توجد اختلافات جوهریة بین الحاجات الأولیة للأطفال  إشباع هذه الحاجات،
  .التي تشبع بها العادیین والمعاقین إلا فیما یتصل بالدرجة والطریقة

حین تشبع الحالات البیولوجیة على  :النفسیة والاجتماعیة للطفل الأصم الاحتیاجات - 1- 7
نحو مرضي تظهر لدى الفرد الدوافع المختلفة نحو إشباع مجموعة من الاحتیاجات المتصلة 

بحاجة من خلال العلاقات المتبادلة في الحیاة فیشعر  بتوافقه وتكیفه مع نفسه ومع الآخرین،
حیث تربط بینه وبین أفراده صلة الولاء  لأن یكون آمنا داخل المجتمع الذي یعیش فیه،

فیتولد الإحساس بالقبول فیحقق ذاته من خلال تقدیر الآخرین له ومن  والحب المتبادل،
  ).137-132،ص1999،بدر الدین كمال( .خلال مشاركتهم في الأعمال والأنشطة المختلفة

هي احتیاجات ذات طابع خاص لا یمكن :المعینة للطفل المعاق سمعیا الاحتیاجات - 2- 7
  :فصلها على الاحتیاجات السابقة منها 

إن لغة التفاهم هي أهم العوائق التي تقف أمام الطفل المعاق سمعیا  :احتیاجات تعلیمیة- أ
الأسالیب والتي لا یمكن اكتسابها إلا بالتعلم،فالطفل یحتاج إلى أسالیب خاصة تختلف عن 

، للغویة تكاد تكون منعدمةفالطفل الأصم یأتي ومعلوماته ا العادیة المقدمة للأطفال العادیین،
ویحتاج تعلمه إلى التكرار المستمر وخلق مواقف تلزم استعمالها حتى یرتبط المعنى بالكلمة 
 مما یستلزم وسائل إیضاح كثیرة من مواد وأجهزة ومواقف تعلیمیة بغرض تحقیق أهداف

عبد ( .الكمبیوتر أجهزة التسجیل الصوتي، التلفاز، الأشرطة، الأفلام، :سلوكیة محددة وتشمل
  ).139-138ص ،1999 المحیي محمود حسن،

مكانیات الطفل المعاق  :احتیاجات تأهیلیة -ب ٕ یقصد بالتأهیل عملیة دراسة وتقییم قدرات وا
ممكن له في الجوانب الشخصیة  سمعیا والعمل على تنمیة هذه القدرات حیث یحقق أكبر نفع

الأخصائیین ر فیها جهود الأطباء و والنفسیة والاقتصادیة والعملیة التأهیلیة تتضاف
لتوجیه البرامج المتكاملة قصد تحویل المعاق  الاجتماعیین والموجهین المهنیین وغیرهم،
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وره سمعیا على فرد یعیش في المجتمع عیشة راضیة بحصوله على عمل مناسب یقاوم شع
  .بالنقص ویتغلب على النتائج النفسیة المصاحبة لإعاقته

فالأطفال الصم یواجهون مشكلات فریدة خاصة بهم  :الاحتیاجات التدریبیة الخاصة - 3- 7
فهم لا یسمعون أي نوع من الكلام منذ ولادتهم فهم بحاجة ماسة إلى الاهتمام بتطویر 

كما أنهم بحاجة  باستخدام المعینات السمعیة،المهارات الخاصة بالكلام واستخدام اللغة وذلك 
إلى التدریب على التمییز بین الأصوات المختلفة، من خلال برامج التدریبات السمعیة 

بدر الدین كمال ( بالأجهزة الحدیثة وأیضا تعلمه جمیع أشكال التواصل بینه وبین المجتمع
   ).144-143 ص ،1999 عبدو،

  :طرق قیاس السمع - 8
لعدید من الأسالیب والأجهزة المستخدمة والتي تساعد الأخصائیین في قیاس هناك ا    

  :السمع وتقییمه والتي من أهمما
  :قیاس السمع بالنغمات النقیة  - 1- 8

یستخدم هذا الأسلوب مع الأطفال الذین لا تزید أعمارهم عن ثلاث سنوات حیث 
أحمد محمد ( هرتز والدیسیبلیكون الهدف منه تحدید العتبات السمعیة على كل من وحدة ال

  ).166ص ،2003 الزغبي،
وفیه نضبط الزر ) Audiomètre A.6(ونستعمل لقیاس كل من الشدة الذبذبة جهاز

ثم نحرك المفتاح الخاص بوحدات ) ثا/ذبذبة 1،24(الخاص بالذبذبات على نقطة البدایة
وعند سماع المفحوص ) وحدة1000إلى 1(الصوت الموجود بالجهة المقابلة والذي یقسم من 

للصوت الحادث نطلب منه أن یرفع یده دلالة على استماعه ثم نسجل ذلك على بطاقة 
وهي كلها ذبذبات  )8191-4096-2048(خاصة ثم نكرر التجربة على الذبذبات الأخرى 

فیولیت ( )128-256- 512(من النوع العالي ثم نقي الصوت مع الذبذبات المنخفضة وهي
  ).233ص ،2001 خرون،وآ إبراهیمفؤاد 
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 وبعد الانتهاء من الفحص یرسم للفرد رسم بیاني یوضح مستویات عتبة السمع عنده،
ویفسر تبعا لدرجة  )Audiogramme( تبعا لكل أذن على حدا وهذا الرسم البیاني یسمى

  ).64ص ،1995 ألفرید ل میر وآخرون،( الصمم المتعارف علیها
  :اختبار السمع الكلامي - 2- 8

هناك طریقتان أساسیتان لتحدید قوة حاسة السمع من خلال الكلام،فالأطفال الأكبر  
 سنا الذین أصبحوا قادرین على الكلام بطلاقة یطلب منهم أن یعیدوا تردید بعض الكلمات،

وبهذا یمكن تحدید أضعف مستوى من الكلام یمكن أن یسمعه الطفل والتحدید یكون على 
الطفل للكلمات لكن دون فهم معناها ویسمى بعتبة استقبال الكلام  أساسین، الأول هو التقاط

)un seuil réception de la parole ( وتقاس بالدیسبل، في حین الأساس الثاني یكون عندما
 test de(یلتقط الطفل الكلمة لكن مع فهم معناها بوضوح وهذا ما یسمي باختبار التمییز

discrimination( )175ص ،2003 ض الحربي،عواض بن محمد عوی.(  
تكرار الكلمات، فتقدم لهم  أو الذین یرفضون أما الأطفال الذین هم أقل من ثلاث سنوات،    

ألفرید ل ( .رسومات أو أشكال مصورة،أین یشیر الطفل إلى الصورة التي یسمع اسم مكوناتها
  ).171ص ،1995 میر وآخرون،

  :للتمییز السمعي "ویبمان"مقیاس - 3- 8
حیث یمیز بین ثلاث  من المقاییس المعروفة للتمییز السمعي،"ویبمان"مقیاس یعد 

ویستغرق تطبیقه ) سنوات 8إلى 5(مجموعات من الكلمات المتجانسة و یصلح لأعمار من 
 30زوج من المفردات التي لا معنى لها ،منها  40یتألف المقیاس من ) دقیقة 15(حوالي 

متجانسة،بل وضعت للتمویه فقط، وتختلف الأزواج زوج تختلف في واحدة من الأصوات ال
أزواج أو في آخرها  4زوج أوفي وسطها وعددها  13المتجانسة إما في أولها وعددها 

  ).33ص ،1996 فاروق الروسان،(زوج  13وعددها 
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  :تقدیر الاستجابة المستثارة  - 4- 8
ات الصادرة وذلك عن طریق إحداث ذبذبات صوتیة معینة لكل أذن ثم مراقبة الموج

وذلك أن كل صوت یسمعه الطفل یمثل إشارة في المخ ) EEG(عن الرسم الكهربائي للدماغ 
 عواض بن محمد عویض الحربي،( ویتم تحلیل هذه الإشارة عن طریق أجهزة متخصصة

  ).175ص ،2003
من نوع خاص من قبل الطفل لكي یحصل على  لكن هذه الطریقة تتطلب استعداد
أن تتوقف لدیه على الطفل أن یكون هادئا تماما و نتائج طیبة ،ففي هذه الإجراءات ینبغي 

ویمكن هنا استخدام مهدئ أو إجرائها أثناء نومه للحصول على  حركات لجمیع أجزاء رأسه،
  ).171 ص ،1995 ألفرید ل میر وآخرون،( .نتائج جیدة

  :ر السمع بردة الفعل اختبا - 5- 8
فمن المعروف أن الطفل حدیث الولادة  یصلح هذا الاختبار مع الأطفال الرضع،

وترویع مفاجئ ویتضح فیما یطلق علیه  للصوت عبر مجموعة احتمالات، استجابةیظهر 
وهذا المنعكس یصدر عن الطفل عندما یباغت، حیث ) Réflexe de moro(منعكس مورو 

كما لو كان یحتضن شیئا أو  ذراعیه ثم یعیدهما مرة أخرى وبسرعة،یفرد أصابعه ویفتح 
وعموما یبدي الطفل هذه الاستجابة نحو الضوضاء العالیة التي بلغت شدتها أكثر  یعانقه،

  ).172ص ،1995 ألفرید ل میر وآخرون،( .60Dbمن 
  :اختبار السمع عن طریق اللعب - 6- 8

ستة أشهر والذین لم یستطیعوا الجلوس یصلح هذا الاختبار مع الأطفال الأقل من 
بعد،حیث تحمل الأم طفلها ویجلس الفاحص أمامه وذراعاه ممدودتان، ویحمل الفاحص بكلتا 
یدیه لعبة أو أداة تصدر صوت ویمدها خلف أذني الطفل، ویتوقع من الطفل في هذه الحالة 

حركها، وعند إجراء تتبع ذراعي الفاحص والاستجابة للصوت الذي یصدر عن اللعبة التي ی
هذا الفحص یجب التأكد أن الطفل لا یرى حركة الید عند إصدار الصوت، وهذا الاختبار لا 
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یتصف بالدقة مما یتطلب إعادة فحص سمع الطفل بصفة دوریة باستخدام أجهزة قیاس أكثر 
  ).48 ص ،2002 جمال الخطیب،( دقة
  :اختبار التشتت - 7- 8

السمع لأطفال تتراوح أعمارهم بین نصف سنة وسنة  إن هذه الاختبارات تصلح لقیاس
 ولعبة تحدث صوت عالیا نسبیا، الهمس،و حیث یستخدم صوت المحادثة العادیة  ونصف،

وهذه الاختبارات تستخدم على أطفال یمكنهم الجلوس لوحدهم لكي یتمكنوا من إدارة رؤوسهم 
الطفل یستجیب سلوكیا ف نحو مصدر الصوت كما تسمى هذه الطریقة بالقیاس السلوكي،

لأصوات الذبذبات بشدة محددة من خلال جهاز قیاس السمع في غرفة خاصة عازلة 
  ).170 ص ،2003 أحمد محمد الزغبي،(للصوت 

  :اختبار التوصیل العظمي  - 8- 8
ویقصد بهذا الاختبار نقل موجة الصوت إلى الأذن الداخلیة خلال ذبذبات عظام 

السمع عن طریق التوصیل العظمي للصوت في التمییز بین الجمجمة وتنفیذ عملیة قیاس 
وهذا الاختبار یؤدي في ظل ذبذبات  فقدان السمع التوصیلي وفقدان السمع الحس العصبي،

 Catherine et( مضبوطة باستخدام هزاز یثبت بشریط في الرأس عند الصدغ خلف الأذن

Coll.1976.p250.(  
  :معیاطرق ووسائل التواصل مع المعاقین س - 9

إن التواصل هو عملیة تبادل الأفكار والمعلومات وهو عملیة نشطة تشتمل على 
استقبال الرسائل وتفسیرها ونقلها للآخرین وبالنسبة للصم تتعدد طرائق التواصل ولكن عموما 
یمكن أن نلاحظ أن هناك أسلوبین في التواصل مع الصم، الأسلوب الأول یعتمد على 

خاصة بالصم كلغة الإشارات أو لغة الشفاه أما الأسلوب الثاني تطویر مختلف اللغات ال
  .فیركز على تكنولوجیا التأهیل السمعي بالمعینات السمعیة 
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  :ویتم من خلال :التواصل اللفظي - 1- 9
یستند هذا الأسلوب في التواصل على أن معظم حالات الإعاقة  :التدریب السمعي - 

القدرة السمعیة وهذه القدرات یجب تنمیتها و تطویرها حتى السمعیة لدیهم قدرات متبقیة من 
یستطیع الشخص المعاق سمعیا التواصل مع الأشخاص العادیین ،خاصة إذا تم استخدام 
أدوات تضخم الصوت أو المعینات السمعیة المناسبة التي توفر للطفل صوتا أكثر نقاءا 

  ).124 ص ،2008 صالح حسن الداهري،( ومستوى ثابت من شدة الصوت
وهي عبارة عن معرفة الكلام من خلال ملاحظة الأصم  ):Liplanguage:(لغة الشفاه - 

فهي تتطلب القدرة على رؤیة حركات الشفاه والفك  لحركات شفاه وفك ولسان المتكلم،
ومن ثم یستكمل الأصم ما لم یتمكن من رؤیته من حركات هذه  واللسان للشخص المتكلم،
وطبیعة الموقف  حظة تعبیرات الوجه والإشارات المصاحبة لها،الأعضاء من خلال ملا

 سهیر كمال أحمد،( .والسیاق اللغوي فهي إذن تعتمد على مهارات التخمین والفهم الجید للغة
  .).226ص ،2002

وتعتمد هذه الطریقة على استخدام الیدین في التعبیر بدلا من استخدام : التواصل الیدوي - 
وتعتبر أكثر انتشارا عند فئة المعاقین " لغة الإشارة"ویطلق علیها الطریقة اللفظیة، 

سمعیا،حیث هي نظام حسي بصري یدوي یقوم على أساس الربط بین الإشارة والهدف وتقسم 
  :إلى ثلاث أقسام هي

هذه الإشارة هي التي یتعارف علیها مجتمع معین إذ تصف مفهوما أو  :الإشارة الوصفیة*
أو تنزیل الید  وتكون عادة مرافقة للكلام كرفع الید مثلا تعبیرا عن الطول، فكرة أو اعتقاد ما،

وهذه الإشارات یستخدمها الشخص العادي الذي لا یعرف قاموس  تعبیرا عن القصر،
  .الإشارات في تعامله مع المعاق سمعیا

 ،وهي الإشارات التي تدل على فعل أو صفة أو مفهوم أو ضمیر :الإشارات غیر الوصفیة*
حیث تعتبر هذه الإشارات لغة خاصة للصم كرفع الید للدلالة على الصحیح وللأسفل للدلالة 
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على الخطأ وهذا النظام تم تطویره في معظم الدول لیصبح لغة بكل دولة أو القاموس 
الاشاري الخاص بها وتستخدم عادة وتستخدم عادة في نشرات الأخبار أو برامج التلفاز 

  .المختلفة
وهي الطریقة التي تعتمد على رسم الحروف الهجائیة بأصابع الید  :بجدیة الأصابعطریقة أ*

حیث تمثل كل حركة من أصابع الید حرفا من الحروف  الواحدة أو أصابع الیدین معا،
ومن السهل تعلم لغة الأصابع حیث یمكن استخدامها في التعبیر عن الأسماء  الأبجدیة،

  ).125ص ،2008 صالح حسن الداهري،( والأفعال والمصطلحات العلمیة
  

   



  الإعاقة السمعية                    الثالثالفصل 
 

- 69 - 

  :خلاصة
من تعریف وأنواع وأسباب للإعاقة وتنوع ، مما سبق تناوله حول الإعاقة السمعیة

ح ان المعاق سمعیا یمتلك قدرات عقلیة عادیة ضیت، طرق التواصل مع المعاقین سمعیا
سنتناوله في الفصل  وهذا ما توجیه أفضلقیاس القدرات العقلیة لتوجیههم  ضرورةتستدعي 
  .بشقه المیداني اللاحق
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  :تمهید
من  ،لكل دراسة تربویة خطوتها العلمیة والمنهجیة التي یجب أخذها بعین الاعتبار

والتي تؤدي في الأخیر إلى الوصول  ،خلال إتباع الإجراءات المناسبة التي یجب مراعاتها
إلى نتائج دقیقة، وستعرض الباحثة في هذا الفصل الخطوات التي تمكنها من الحصول على 

بدءا بالدراسة الاستطلاعیة ثم منهج الدراسة الأساسیة،  ،بیق الدراسةالبیانات اللازمة لتط
ومراحل تكییف رائز رافن الملون، ومن ثم  ،وعینتها، بالإضافة إلى أدوات جمع البیانات

عرض الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في معالجة وتحلیل البیانات، وفیما یلي عرض 
  .للفصل المنهجي
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  :ة الاستطلاعیةالدراس- 1
منطلق كل باحث لتحدید ما تحتاجه الدراسة نظریا ،الدراسة الاستطلاعیة دتع       
  .وتطبیقیا

  :أهداف الدراسة الاستطلاعیة- 1- 1
  :تسعى الباحثة من خلال الدراسة الاستطلاعیة لتحقیق الأهداف التالیة

  .التعرف على مجتمع الدراسة وتحدید العینة-
  .وفقا للإمكانیات المتاحة ،تطبیق الرائز في البیئة المدرسیةالتعرف على مدى إمكانیة  -
  .التعرف على مدى استیعاب المفحوصین لتعلیمات الرائز -
  .التعرف على مدى تفاعل المفحوصین من خلال استجاباتهم على الرائز -
  .التعرف على الزمن المستغرق لتطبیق الرائز -
  :لدراسة الاستطلاعیةإجراءات ا - 2- 1

تلمیذ وتلمیذة ) 30(بتطبیق رائز رافن الملون على عینة مكونة من  قامت الباحثة  
بمدارس الأطفال المعاقین سمعیا، ضمت جمیع المستویات الدراسیة والفئات العمریة، تم 

 یتيسة الأطفال المعاقین سمعیا لولابمدر ) لقلة فئة المعاقین سمعیا(اختیارهم بطریقة قصدیة 
وأثناء  23/01/2018وهذا ما یتلاءم وطبیعة الدراسة وذلك بتاریخ  ،والمسیلة برج بوعریریج

مختصة نفسانیة بیداغوجیة  حثةإجراءات التطبیق مع العلم أن البا الدراسة تم معاینة مكان
  .بوعریریج ولایة برجببمدرسة المعاقین سمعیا  موظفة

  :نتائج الدراسة الاستطلاعیة - 3- 1
  :نتائج الدراسة الاستطلاعیة التي قامت بها الباحثة كالتالي كانت  

  .تعلیمات الرائز غیر واضحة-
  .شعور الأطفال بالملل من طول الاختبار -
  .كولاطة لتكملة الاختبارقطع الشمع تجاوب الأطفال  -
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  .دقیقة) 60-40(تراوح زمن الأداء على الرائز ما بین  -
 -بقایا سمعیة–طفال الفاقدین للسمع بجزء نصفي لاحظت الباحثة عدم استجابة الأ -

وضیاعهم بین فهم التعلیمة المنطوقة أو الإشاریة وعدم القدرة لدى المعاق سمعیا على قراءة 
لذا  ،طبیق الفردي أفضل معهم لخصوصیتهمالتعلیمة بل ضرورة شرحها بلغة خاصة به والت

وكذا  ،ت الاختبار بشكل ملموستعلیما لتوضیحمختلفة  لألوانبادرنا لتصمیم مجسمات 
  .خاصة لدى صغار السن،صعوبة تعامل المعاقین سمعیا مع الرموز الأجنبیة

  :الدراسة الأساسیة - 2
من منهج ومجالات ومجتمع وعینة  ،فیما یلي عرض لما جاء في الدراسة الأساسیة  

جراءاتها التطبیقیة، وخصائصها السیكومتریة ٕ ومعاییرها المحلیة وأخیرا  ،الدراسة وأدواتها وا
  .أسالیبها الإحصائیة

  :منهج الدراسة - 1- 2
راسة یساعد على القیام بالد ،إن البحث العلمي لا یمكن أن یقوم بدون منهج واضح  

والكشف عن  ،لمعرفة جوانبها وتحلیل أبعادها ومسبباتها ،وتشخیص المشكلة موضوع البحث
حیطة بها، كل هذا بهدف التوصل إلى حلول ونتائج حركة تأثیرها المتبادلة مع الظواهر الم

  .)26عثمان، د س، ص (محددة یمكن تطبیقها وتعمیمها 
والمنهج كما هو معلوم یختلف من موضوع لآخر، بمعنى طبیعة الموضوع هي التي   

طریقة وفي هذه الدراسة اعتمدت الباحثة على  ،تتحكم في تحدید المنهج الملائم للبحث
والتي ) C.P.M(أكثر ملاءمة، لأننا بصدد القیام بتكییف رائز رافن الملون  ارهباعتبا الروائز

عادة التطبیق ،تعتبر عملیة بناء ثانیة وجدیدة له من خلال التطبیق ٕ جراء مقارنات  ،وا ٕ وا
  .عن طریق الوصف والتفسیر والتحلیل ،ورصد وملاحظة النتائج المتوصل إلیها
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  :مجالات الدراسة الأساسیة - 2- 2
أجریت الدراسة المیدانیة الخاصة بموضوع محاولة تكییف رائز رافن الملون للذكاء في   

  :المجالات التالیة
  :أجریت الدراسة بالمدارس التالیة  :المجال المكاني - 1- 2- 2
  .برج بوعریریج –مدرسة الأطفال المعاقین سمعیا -
  .قسم مدمج زراعي القوقعة –المدرسة الابتدائیة  -
  .ولایة المسیلة –فال المعاقین سمعیا مدرسة الأط -
  .قسم مدمج –المدرسة الابتدائیة  -
  :المجال الزمني - 2- 2- 2

، لكن الفترة 23/02/2018إلى غایة  23/01/2018امتدت الفترة الزمنیة للدراسة من   
والتطبیق ) خصوصیات الإعاقة السمعیة(لأن طبیعة العینة  23/05/2018امتدت إلى غایة 

ل و حصم الوت ،من أجل استكمال إجراءات تطبیق الرائز ،إلى تمدید المدة الزمنیةالفردي أدت 
  . على التسهیلات اللازمة

  :مجتمع الدراسة - 3- 2
بأنه تلك المجموعة من  :مجتمع الدراسة) Tuckman )1999یعرف توكمان   

المبحوثین التي ینوي الباحث جمع المعلومات عنها، ویستقي النتائج حولها ویصل إلى 
وبتحدیده لمجتمع الدراسة یكون الباحث قد وضع الشروط التي یستوجب  ،خلاصات بشأنها

 حماد،( قاء وكذلك الذین سیستبعدهم منهافیمن شملتهم دراسته بالبحث والاست ،استیفاؤها
  .)97، ص2012
لیكون جمیع تلامیذ المرحلة الابتدائیة  ،وبذلك تم تحدید مجتمع الدراسة الحالیة  

  .وولایة المسیلة ،عاقین سمعیا لولایة برج بوعریریجبمدارس الأطفال الم
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  :عینة الدراسة - 4- 2
یتم اختیارها بطرق مختلفة قصد الدراسة، وهي  ،تعتبر العینة جزء من المجتمع     

على أن تكون ممثلة للمجتمع المسحوبة منه تمثیلا صادقا، حتى یتسنى  ،جزء من الكل
هدف تعمیم للباحث استخدام بیانات ونتائج العینة في تقدیر معالم المجتمع بشكل جید، ب

  )15، ص 2009بوعلاق، ( .النتائج المتوصل إلیها
بالاعتماد على العینة غیر الاحتمالیة  ،احثة باختیار عینة الدراسةوقد قامت الب  

وذلك لأن مجتمع الدراسة یتمیز  ،كونها أكثر أنواع العینة استخداما .)المقصودة(العمدیة 
  .بخصوصیة قلة أفراده

من مختلف الفئات  ،وتلمیذة ،تلمیذ) 30(وقد بلغت عینة التطبیق الأول للرائز   
  .ت التعلیمیة للمرحلة الابتدائیةالعمریة والمستویا

  :وصف العینة - 1- 4- 2
  :فیما یلي عرض الخصائص الإحصائیة لعینة الدراسة  

   الأولبالسنوات لتطبیقین  ق متغیر العمریمثل توزیع عینة الدراسة وف: )1(الجدول رقم 
  .والثاني

  عینة التطبیق الثاني  عینة التطبیق الأول
  العدد  العمر  العدد  العمر

  15  سنوات 5  4  سنوات 5
  7  سنوات 6  3  سنوات 6
  17  سنوات 7  4  سنوات 7
  19  سنوات 8  5  سنوات 8
  24  سنوات 9  6  سنوات 9

  16  سنوات 10  4  سنوات 10
  22  سنة 11  4  سنة 11

  120  المجموع  30  المجموع
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  :أداة الدراسة - 5- 2
على رائز المصفوفات المتتابعة الملون  ،اعتمدت الباحثة في دراستها لجمع البیانات  
  .Jonn Ravenلجون رافن ) C.P.M(للذكاء 

  :وصف الرائز - 1- 5- 2
م، وتم تعدیله 1947عام لأول مرة  ،ظهر رائز المصفوفات المتتابعة الملون للذكاء  

من عمر العالم ) عاما 30(حیث استغرق إعداد وتطویر هذا الرائز حوالي  ،1956عام 
) 11-6/  6-5(الإنجلیزي جون رافن، ویطبق هذا الرائز على الأطفال العادیین ما بین 

أما الوقت . عاما) 85-65(سنة، وكذا المتأخرین عقلیا، وكبار السن الذین أعمارهم ما بین 
  .فاحص كاف ومناسباللازم للتطبیق حسب ما یراه ال

ویهدف هذا الرائز إلى قیام القدرة على إدراك العلاقات المكانیة للفرد، ویقوم على   
، حیث وجد من خلال العدید من الأبحاث التي Spearmanنظریة العاملین لسبیرمان 

  .طبقت الرائز أنه متشبع بالعامل العام للذكاء
  :ن للذكاء من ثلاثة مجموعات هيیتكون رائز رافن الملو : مكونات الرائز - 2- 5- 2

  ):أ(المجموعة 
النجاح فیها یعتمد على قدرة الفرد على إكمال نمط مستمر، وعند نهایة المجموعة   

  .یتغیر النمط من اتجاه واحد إلى اتجاهین في نفس الوقت
  ):أ ب(المجموعة 

كلي على  في نمط ،على إدراك الأشكال المنفصلة،النجاح فیها یعتمد على قدرة الفرد   
  .أساس الارتباط المكاني

  ):ب(المجموعة 
في الأشكال المرتبطة  ،النجاح فیها یعتمد على فهم الفرد للقاعدة التي تحكم المتغیرات  

  .منطقیا أو مكانیا، وهي تتطلب قدرة الفرد على التفكیر المجرد
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مصفوفة، وكل مصفوفة ) 12(وكل مجموعة من المجموعات السابقة تتكون من   
بحیث یختار المفحوص واحدة لتكون هي المكملة ،مصفوفات صغیرة ) 06(تحتوي أسفلها 

  .للمصفوفة التي بالأعلى
كما یلاحظ أن هذه المصفوفات صممت بألوان مختلفة، حتى یستطیع جذب انتباه   

، 2012حماد، . (ممكن بدلا من تشتت انتباهه بأشیاء أخرىالطفل المفحوص أكبر قدر 
  )107ص

  :صدق الرائز - 3- 5- 2
من خلال تتبع الدراسات السابقة الذكر التي أجریت على رائز رافن الملون للذكاء،   

وجد أنه یتمتع بدرجة كبیرة من الصدق، وكان ذلك بطریقة الصدق التلازمي باستخدام معامل 
مصفوفات المتتابعة الملون، وبعض المقاییس الفرعیة لوكسلر للأطفال، الارتباط بین رائز ال

ومع ) 0.45-0.30(ات بورتیوس ما بین ه، ومع متا)0.48-0.40(حیث تراوحت ما بین 
ومع اختبار ) 0.92-0.80(، ومع رسم الرجل لجودانف ما بین )0.92-0.34(لوحة سجان 

، ومع التحصیل )0.412(لذكاء التلمیذ ومع قائمة تقدیر المعلمة ) 0.641(وتیس لینون أ
  ).0.405(الدراسي 

  :ثبات الرائز - 4- 5- 2
یتمتع رائز رافن الملون للذكاء بثبات جید، وذلك من خلال تتبع الدراسات السابقة   

التي أكدت ذلك باستخدام طرق الثبات المختلفة وهذا ما یعطي دلالة على أن هذا الرائز 
الجیدة، وفیما یلي عرض لما تم استخدامه في هذه الدراسة للتأكد یعتبر من أدوات القیاس 

  .من ثباته خلال استخدام معامل الاستقرار والاتساق الداخلي
عادة التطبیق في دراسة كل من    ٕ وقد تراوحت معاملات الثبات بطریقة التطبیق وا
  ).0.56(بمعامل بیرسون ) 2008(، ودراسة كاظم وزملاؤه )0.82-0.78) (1987(القرشي 
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) 0.78(فبلغت ) 1984(ر ریتشاردسون وفي دراسة فالنسیا أما بطریقة معادلة كیود  
لصالح أمریكان المكسیك، وبطریقة معامل ألفا كرومباخ ) 0.80(و ،لصالح الأمریكان البیض

لحساب و ) 2006(ومعادلة سبیرمان براون ومعادلة جتمان الخاصة بدراسة الخطیب وزملاؤه 
  ).0.81-0.63(، )0.83-0.63(، )0.91-0.70(لى التوالي الثبات فكانت ع

ومعادلة ،باستخدام ألفا كرومباخ ومعادلة كیودر ریتشاردسون  ،أما دراسة حماد  
  ).0.593-0.678-0.678(سبیرمان براون فقد بلغت 

  : مراحل تكییف رائز رافن الملون للذكاء في الدراسة الحالیة - 6- 2
  : للذكاء للبیئة المحلیة وفق الخطوات التالیةتم تكییف رائز رافن الملون 

  : ترجمة تعلیمات رائز رافن الملون للذكاء إلى اللغة العربیةالتأكد من  - 1- 6- 2
 ،تعلیمات التطبیق: التي شملت، و تحصلت الباحثة على النسخة المعربة للرائز

هده ، و صدق الرائزو  الدراسات السابقة المتعلقة بثباتو  ،مفتاح التصحیحو  طریقة التصحیحو 
حیث یؤكد على أنها  ،)فلسطین(النسخة المعربة قام بترجمتها إبراهیم مصطفى علي حماد 

ثم قامت الباحثة بإجراء مطابقة بین ، )1990(موزعة حتى لأن بتاریخ و  أحدث نسخة متوفرة
ماد علیه تم اعت، و فوجد أن هناك تطابق إلى حد ما، النسخة الفرنسیةو  هذه النسخة المعربة

   ]1نظر الملحق رقم أ[. )2012(التي ترجمها إبراهیم حماد النسخة 
  : الحصول على تطبیق موافقة الرائز - 2- 6- 2

وتم  -علوم التربیةو  علم النفس- حصلت الباحثة على طلب التماس من رئیس القسم 
للموافقة ذلك و  ،كذا ولایة برج بوعریریجو  لولایة المسیلة ،تقدیمه لمدیریة النشاط الاجتماعي

بناء على ، و على تطبیق الرائز على أفراد العینة المختارة من مدارس الأطفال المعاقین سمعیا
. السماح للباحث بتطبیق الدراسة المیدانیةو  ،ذلك تم الحصول على موافقة الجهة المعنیة

 ]2 انظر الملحق رقم[
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  : إجراءات الأعداد للرائز3- 6- 2
  : وفق الخطوات التالیةقامت الباحثة بالإعداد للرائز 

بشكل لا یختلف عن النسخة حیث تم طباعتها ،توفیر نسخ كافیة من كتیبات الرائز  •
 .الأصلیة

  .توفیر نسخ كافیة من أوراق الإجابة •

  .طریقة الإجابة للمفحوصینو  لوحة إرشادیة لشرح الرائز •

  : إعداد جدول زمني للتطبیق - 4- 6- 2
لتطبیق الرائز بمدارس الأطفال المعاقین سمعیا  ،قامت الباحثة بإعداد جدول زمني

ثم امتدت الفترة إلى  ،23/02/2018إلى  01/2018/ 23موزعا على فترة زمنیة امتدت من 
23/04/2018 .  

  :إجراءات التطبیق - 5- 6- 2
 30والتي بلغ عددها  ،قامت الباحثة بتحدید عینة التطبیق الأول للدراسة المیدانیة  

من مختلف المستویات الدراسیة والفئات العمریة بمدرسة الأطفال المعاقین  ،تلمیذا وتلمیذة
ببرج بوعریریج والمسیلة لمرحلة التعلیم الابتدائي، وذلك باستخدام النسخة الأصلیة،  ،سمعیا

  .حیث اتفقت مسبقا مع السید مدیر النشاط الاجتماعي عن یوم ووقت الحضور للتطبیق
مكتب (ة بتهیئة مكان التطبیق داخل المدرسة قامت الباحث ،ومن جهة أخرى  

، مع مراعاة توفر الهدوء والإنارة المناسبة والتهویة )الأخصائیین والنفسانیین والتربویین
یئة الجیدة، وتسهیلا لعملیة متابعة الأداء والإشراف، بالإضافة إلى ذلك قامت الباحثة بته

وتعریفهم بالهدف من تطبیق الرائز  ،معهمالمكون الألفة  المفحوصین نفسیا من خلال جو
  ).خاصة أن الأداء فردي(وحثهم على الجدیة في الأداء 
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الاسم (بالبیانات الشخصیة لأفراد العینة  ،بعد ذلك ملأ الكراسات الخاصة لكل حالة  
، ثم قدمت لهم تعلیمات الرائز )واللقب، الجنس، اسم المدرسة، تاریخ التطبیق، تاریخ المیلاد

  .صوص علیها في كراسة التعلیماتكما هو من
جمعت أوراق الإجابة على بنود  ،وبعد الانتهاء من عملیة الإجابة على بنود الرائز  
  ]3الملحق رقم انظر[. وصححت وفق مفتاح التصحیح ،الرائز

، والسؤال )1(إجابة صحیحة الدرجة حیث یحسب لكل سؤال أجاب علیه المفحوص   
  ).0(الدرجة أو لم یجب علیه  علیه الذي أخطأ في الإجابة

التي تحصل علیها المفحوص في كل  ،ثم قامت الباحثة بجمع الدرجات الصحیحة  
  .وبالتالي حساب الدرجة الكلیة للمفحوص على الرائز ،مجموعة
بین  ،والدلالة الإحصائیة ،والانحرافات المعیاریة ،وبعد حساب المتوسطات الحسابیة  

جود فروق ذات دلالة إحصائیة بین العینة السعودیة والعینة تم التأكد من و  ،المتوسطات
لصالح العینة السعودیة، مما أدى بالباحثة إلى القیام ببعض التعدیلات على الرائز  ،الجزائریة

  .لیتناسب ومعطیات البیئة المحلیة
  :تغییر لغة التعلیمة - 6- 6- 2

لغة –من لغة مكتوبة إلى لغة إشارة مناسبة للبیئة المحلیة  ،تحویل تعلیمة الاختبار  
  .الإشارة للأطفال المعاقین سمعیا

  :تغییر رموز البنود - 7- 6- 2
صنف رائز رافن الملون إلى ثلاث مجموعات ورمز لكل مجموعة بحرف إنجلیزي   

  :وكانت على النحو التالي
  ). A(المجموعة الأولى -
  .)AB(المجموعة الثانیة  -
  ).B(المجموعة الثالثة  -
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إلا أن الباحثة ترى أنها تؤثر في نوع الاستجابة،  ،إن هذه الرموز رغم بساطتها  
خاصة لدى مفحوصي المستویات الدراسیة الدنیا، وهذا ما جعلها تغیرها وتستبدلها برموز 

  :عربیة مألوفة، وأكثر فهما وقابلیة للاستجابة، فأصبحت على النحو التالي
  ).أ(الأولى المجموعة -
  ).أ ب(المجموعة  -
  ).ب(المجموعة الثالثة  -

  ....)،1ب(و.....) ،1أب(و....) ، 1أ(وكذا بالنسبة لترقیم بنود الرائز 
قامت الباحثة بالتطبیق الثاني للرائز  ،وبعد هذه التعدیلات التي أجریت على الرائز  

الدراسیة والفئات العمریة  من مختلف المستویات،تلمیذ وتلمیذة  120على عینة بلغ عددها 
  .وذلك باستخدام النسخة المعدلة ،بمدارس الأطفال المعاقین سمعیا ببرج بوعریریج والمسیلة

قامت الباحثة بإجراء مقارنة ثانیة بین نتائج  ،بعد الحصول على نتائج التطبیق الثاني  
ائج بعد عملیة لمعرفة مدى التحسن الذي طرأ على النت ،العینتین السعودیة والجزائریة

  .التعدیل
  :استخراج المعاییر المیئینیة الخاصة بالبیئة المحلیة - 7- 2

تعتبر عملیة تكییف الروائز النفسیة والعقلیة بمثابة عملیة بناء جدیدة، لذلك لا یمكن   
بعد عملیة التكییف السابقة الاعتماد على معاییر الصورة الأولیة للرائز لتفسیر النتائج، وهذا 

بنا إلى إعادة بناء معاییر محلیة حسب النتائج المتحصل علیها من التطبیق الثاني  ما أدى
  .للرائز وفق النسخة المعدلة

  :الإحصائیةالأسالیب  -8- 2 
وذلك بغرض  ،في تحلیل البیانات الإحصائیةلقد تم استخدام مجموعة من الأسالیب 

للعلوم  الإحصائیةمعرفة العلاقة بین متغیرات الدراسة، حیث تم الاعتماد على الحزمة 
  :وهذه الأسالیب هي spssالاجتماعیة 
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  .المتوسط الحسابي -
  ).معامل بیرسون(ت الصدق عن طریق الاتساق الداخلي معاملا -
  .الانحراف المعیاري-
  ).معامل بیرسون، 21كیودر ریتشاردسون  (معاملات الثبات  -
  .معاملات السهولة والصعوبة -
  .معاملات التمییز -
  .معامل التباین -
  .القیم المعیاریة -
  )T.test) (ت(اختبار الدلالة الإحصائیة  -
  .المعاییر المئینیة -
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  :خلاصة
المنهجیة  الإجراءاتیكون قد تم توضیح أهم  ،من خلال ما تم عرضه في هذا الفصل

التي یتبعها الباحث في دراسته المیدانیة، فهي بذلك تسهل له عملیة جمع البیانات ومعالجتها 
بحیث یمكن الاعتماد على نتائجها، حیث یبدأ الباحث دراسته المیدانیة بدراسة  ،بطرق علمیة

 بالإضافةاستطلاعیة تمهیدیة لدراسته الأساسیة، ثم التعریف بالمنهج المستخدم في الدراسة، 
  .إلى جانب الأسالیب الإحصائیة المستعملة ،والأدوات المستخدمة ،إلى مجالاتها

  
       



 :الخامس
  عرض وتحلیل نتائج الدراسة

  عرض وتحلیل نتائج التساؤل الأول

  عرض وتحلیل نتائج التساؤل الثاني

  عرض وتحلیل نتائج التساؤل الثالث

  عرض وتحلیل نتائج التساؤل الرابع

   

الخامسالفصل 
عرض وتحلیل نتائج الدراسة

 مهید

  الدراسة تساؤلاتعرض ومناقشة 

عرض وتحلیل نتائج التساؤل الأول -1-1

عرض وتحلیل نتائج التساؤل الثاني -1-2

عرض وتحلیل نتائج التساؤل الثالث -1-3

عرض وتحلیل نتائج التساؤل الرابع -1-4

  نتائج الدراسة 

  مقترحات الدراسة 

  
 
مهیدت

عرض ومناقشة -1

نتائج الدراسة -2

مقترحات الدراسة -3
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  :تمهید
جمعت  التساؤلات،من أجل الوصول إلى إجابات عن تساؤلات الدراسة والتحقق من 

لإجراء ، للعلوم الاجتماعیة spssمن خلال نظام الحزمة الإحصائیة، البیانات وتم تفرغیها
  .منطقیة وفق منهج علمي دقیق استنتاجاتالتحلیل الإحصائي قصد الوصول إلى 

  



  عرض وتحليل نتائج الدراسة                        الفصل الخامس
 

- 86 - 

  :الدراسة تساؤلاتعرض ومناقشة - 1
التطبیقین الأول  سیتم عرض النتائج وتحلیلها وفق البیانات المتحصل علیها من  

والثاني لرائز رافن الملون للذكاء، من أجل معرفة مستوى التحسن في أداء أفراد العینة 
  :بمستوى أداء أفراد العینة السعودیة وذلك من خلال الآتيمقارنة الجزائریة 

  :عرض وتحلیل نتائج التساؤل الأول - 1- 1
حصائیا بین نتائج أفراد توجد فروق دالة إهل : الأول على ما یليتنص التساؤل   

بنسخته الأصلیة في التطبیق العینتین السعودیة والجزائریة على رائز رافن الملون للذكاء 
  الأول؟
إجراء مقارنات حساب الفروق بین المتوسطات  وللتحقق من صحة هذا التساؤل تم  

التطبیق الأول  الحسابیة لدرجات نتائج العینتین السعودیة والجزائریة لكل الفئات العمریة في
  ).الصورة السعودیة(للرائز بنسخته 
یوضح الفئات العمریة ومتوسطاتها الحسابیة لأفراد العینتین السعودیة ): 2(الجدول رقم 

  الأصلیةوالجزائریة في التطبیق الأول للرائز بنسخته 

الفئات 
 العمریة

 الإحصاءات العینة السعودیة  العینة الجزائریة

المتوسط 
 الحسابي

حجم 
  العینة

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

حجم 
  العینة

الانحراف 
  المعیاري

  قیمة ت
مستوى 
  الدلالة

  القرار

 غیر دال 0.208  1.273-  5.50  72  14.10  3.00  4  15.50  سنوات 5

 غیر دال 0.269  1.285-  7.00  84  15.50  2.08  3  17.33 سنوات 6

 دال 0.006  2.889  6.90  70  18.00  0.95  4  15.25 سنوات 7

 دال 0.020  2.539  8.50  75  20.00  1.92  5  16.80 سنوات 8

 دال 0.012  2.936  8.40  78  20.00  2.87  6  15.60 سنوات 9

 دال 0.000  6.156  8.00  92  21.60  1.82  4  14.00 سنوات 10

 دال 0.004  4.458  8.20  92  22.90  2.58  4  16.00 سنة 11

نلاحظ أن غالبیة المتوسطات الحسابیة في البیئة المحلیة كانت أدنى منها في البیئة 
عدى  كانت الفروق لصالح العینة السعودیة ما) ت(الدلالة  اختبارالسعودیة حیث أن كل قیم 



  عرض وتحليل نتائج الدراسة                        الفصل الخامس
 

- 87 - 

أن هذا الاختبار یحتاج  یؤكد وهو ما,نیحیث لا یوجد فرق بین العینت) سنوات 6و 5(فئتي 
لى غایة  7خاصة بالنسبة للفئات العمریة من ، رإلى إعادة النظ ٕ   .سنة 11سنوات وا

سیر وفق التوقع العام والتصور النظري ن القول بأن نتائج التساؤل الأول یوعلیه یمك  
وجد فروق دالة إحصائیا بین نتائج أفراد ت هل الذي انطلقت منه الدراسة الحالیة، وهو

وهذا إن ,مجموعة من الفروق لصالح العینة السعودیةفلوحظ ، لسعودیة والجزائریةالعینتین ا
دل على شيء فهو یدل على ضرورة تكییف وتعدیل الرائز لیتوافق مع معطیات البیئة 

جراء التعدیلات  ،المحلیة، وهذا ما دفع الباحثة إلى ضرورة تكییف رائز رافن الملون للذكاء ٕ وا
  .قیاس ذكاء الأطفال الجزائریین اللازمة حتى یأخذ شكلا جدیدا، ویصبح أكثر قدرة على

وهذا ما أثبتته العدید من الدراسات التي قامت بتكییف وتقنین هذا الرائز، مثل دراسة   
التي أظهرت ضرورة ) 2012(ودراسة جاب االله  ،)2008(وندى الساحلي) 1999(الزمزمي 

  .تكییفه وتعدیله بغیة تحسین النتائج وصلاحیته للبیئة المحلیة
  :الثاني تحلیل نتائج التساؤلعرض و  - 2- 1

توجد فروق دالة إحصائیا بین درجات نتائج هل : على ما یلي ینص التساؤل الثاني  
نسخته المعدلة في التطبیق أفراد العینتین السعودیة والجزائریة على رائز رافن الملون للذكاء ب

  .الثاني؟
الفروق بین لابد من إجراء مقارنات وحساب ,وللتحقق من صحة هذا التساؤل  

لكل الفئات  ،لدرجات نتائج أداء أفراد العینتین السعودیة والجزائریة ،المتوسطات الحسابیة
  .العمریة في التطبیق الثاني لرائز بنسخته المعدلة
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یوضح المقارنة بین العینتین السعودیة والجزائریة في نتائج اختبار رافن ): 3(الجدول رقم 
  .في صورته المعدلة

الفئات 
 العمریة

 الإحصاءات العینة السعودیة  العینة الجزائریة

المتوسط 
 الحسابي

حجم 
  العینة

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

حجم 
  العینة

الانحراف 
  المعیاري

  قیمة ت
مستوى 
  الدلالة

  القرار

 دال 0.000 7.143-  5.50  72  14.10 4.90 15 25.06  سنوات 5

 دال 0.000 4.958-  7.00  84  15.50 4.14 7 28.85 سنوات 6

 دال 0.000 4.911-  6.90  70  18.00 4.67 17 24.88 سنوات 7

 غیر دال 0.150 1.451-  8.50  75  20.00 7.52 19 23.10 سنوات 8

 دال 0.000 6.430-  8.40  78  20.00 4.07 24 28.12 سنوات 9

 دال 0.033 2.225-  8.00  92  21.60 4.84 16 24.87 سنوات 10

 غیر دال 0.233 1.210  8.20  92  22.90 5.76 22 21.09 سنة 11

نلاحظ أن كل المتوسطات الحسابیة في البیئة المحلیة كانت أعلى منها في البیئة 
 ما، كانت الفروق لصالح العینة المحلیة) ت(حیث أن كل قیم اختبار الدلالة  ،السعودیة

 تحسن یؤكد ن وهذایحیث لا یوجد فرق بین العینت ،سنة )11و 8(عدى في الفئة العمریة بین
وبالتالي یمكن القول أن التعدیلات التي مست اختبار رافن  الجزائریة، العینة أفراد نتائج

وحققت الهدف الرئیسي وهو الوصول إلى تكییف  ،كانت ذات جدوى) الصورة السعودیة(
  .المحلیة ئیةیلیصبح صالحا للب) الصورة السعودیة(اختبار رافن

صور النظري یسیر وفق التوقع العام والت ،ثانيال منه یمكن القول بأن نتائج التساؤلو   
الذي انطلقت منه الدراسة الحالیة، وهو عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین نتائج أفراد 
العینتین السعودیة والجزائریة، وهذا یدل على أن التعدیلات التي أجریت على رائز رافن 

أدت إلى تحسین نتائج أفراد العینة الجزائریة في التطبیق الثاني للرائز، وهو ما  ,ن للذكاءالملو 
  .یثمن عملیة التكییف ویجعلها ذات أهمیة

وكذا جدول  ،)2000(وفرشیشي  ،)1981(وهذا ما یتوافق مع دراسة كل من قدوري 
  .  المقارنة بین مخرجات التطبیق الأول والثاني
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  :والتطبیق الثاني لاختبار رافن في البیئة المحلیة الأولات التطبیق المقارنة بین مخرج
ثباتا لما توصلت إلیه الباحثة بعد عملیة التعدیل التي مست  ٕ تعد هذه المرحلة دعما وا

  :اختبار رافن وقد أفرزت هاته المقارنة على النتائج الموضحة بالجدول التالي
 في رافن لاختبار الثاني والتطبیق الأول یوضح المقارنة بین التطبیق :)4(الجدول رقم 

  المحلیة البیئة

الفئات 
 العمریة

 الإحصاءات التطبیق الثاني  الأولالتطبیق 

المتوسط 
 الحسابي

حجم 
  العینة

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  الحسابي

حجم 
  العینة

الانحراف 
  المعیاري

  قیمة ت
مستوى 
  الدلالة

  القرار

 دال 0.002 3.676- 4.90 15 25.06  3.00  4  15.50  سنوات 5

 دال 0.002 4.472- 4.14 7 28.85  2.08  3  17.33 سنوات 6

 دال 0.000 7.841- 4.67 17 24.88  0.95  4  15.25 سنوات 7

 دال 0.004 3.269- 7.52 19 23.10  1.92  5  16.80 سنوات 8

 دال 0.000 7.064- 4.07 24 28.12  2.87  6  15.60 سنوات 9

 دال 0.000 7.180- 4.84 16 24.87  1.82  4  14.00 سنوات 10

 دال 0.017 2.858- 5.76 22 21.09  2.58  4  16.00 سنة 11

لاختبار  الأولنلاحظ أن كل المتوسطات الحسابیة في البیئة المحلیة في التطبیق 
حیث أن كل ) الصورة الجزائریة(كانت أدنى منها في البیئة المحلیة ) الصورة السعودیة(رافن 
 كانت الفروق فیها لصالح التطبیق الثاني في العینة المحلیة وهذا) ت(الدلالة  اختبارقیم 
وبالتالي فان التعدیلات التي مست  أفراد على الصورة المعدلة بشكل واضح، أداء تحسن یؤكد

  .الاختبار كانت في محلها
  :الثالث عرض وتحلیل نتائج التساؤل - 3- 1

بعد ، یتمتع رائز رافن الملون للذكاء المعدل هل :على ما یلي نص التساؤل الثالثی  
بخصائص الرائز الجید الذي یمكن ، تطبیقه على عینة تلامیذ الأطفال المعاقین سمعیا

  :تم حساب ما یليوللتحقق من صحة هذا التساؤل  ،الاعتماد علیه لقیاس الذكاء
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  ):اخلي ریشاردسونالتناسق الد(معامل الثبات لرائز رافن الملون المعدل للذكاء  - 1- 3- 1
بعد الانتهاء من المرحلة الأولى من التكییف تأتي مرحلة التحقق من الصلاحیة والتي   

وقد تم التحقق من صلاحیة اختبار رافن المعدل وفق البیئة  تعد خطوة هامة في التكییف،
  :المحلیة كما یلي

  :تم تقدیر الثبات بطریقة: الثبات :أولا
بمعامل ألفا كرونباخ وكذا  ,بطریقة التناسق الداخلي تم حساب ثبات هذا الاختبار

العبارات فیما  ارتباطاتوكلاهما یقوم على أساس تقدیر معدل  ,21كیودر ریتشارد سون 
باخ بالنسبة للمجموعة بینها بالنسبة للمحاور أو للاختبار ككل، حیث قدر معامل ألفا كرون

، وبالنسبة )0.76(بلغت لهذه المجموعة في حین أن قیمة كیودر ریتشارد سون ، )0.78) (أ(
لكیودر ریتشارد سون  ونفس القیمة بالنسبة، )0.81(بلغ معامل ألفا كرونباخ ) أب(للمجموعة 

في حین أن قیمة  ،)0.91(بلغ معامل ألفا كرونباخ )ب(لهذه المجموعة، وبالنسبة للمجموعة 
 لاختبار رافن ككل فقد بلغوبالنسبة  ،)0.90(كیودر ریتشارد سون بلغت لهذه المجموعة 

للاختبار ككل  في حین أن قیمة كیودر ریتشارد سون بلغت، )0.86( معامل ألفا كرونباخ
كما أنها تدل على أن هذا  ،، ونلاحظ من خلال القیم أنها جاءت جد متقاربة)0.84(

 : ت، كما هو مبین بالجدول التاليابثالمن  عالي الاختبار على قدر

  21وكیودر ریتشارد سون  عن طریق ألفا كرونباخ رافن اختباریوضح ثبات  :)5(الجدول رقم 
 عدد العبارات 21كیودر ریتشارد سون معامل  معامل ألفا كرونباخ رافن اختبار
 10 0.763 0.787 )أ(
  12 0.810 0.812  )أب(
  12 0.901 0.911  )ب(

 34 0.849 0.868 الكلي
    ]4أنظر الملحق رقم[                  
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  :تم تقدیر الصدق بطریقتین هما: الصدق -ب
عن طریق حساب أو تقدیر ,تم حساب صدق هذا الاختبار: صدق الاتساق الداخلي - 1

، وبعدها تم تقدیر الارتباط بین إلیهبالبطاقة التي ینتمي  الارتباطات بین درجة كل شكل
  :الدرجة الكلیة لكل بطاقة بالدرجة الكلیة للاختبار ككل كما یلي

  :بین الأشكال والدرجات الكلیة للبطاقات التي تنتمي إلیها الارتباط •
  ):أ(الارتباط بین الأشكال والدرجة الكلیة للبطاقة  •

بمعامل ) أ(تم حساب أو تقدیر الارتباطات بین درجة كل شكل بالدرجة الكلیة للبطاقة 
مستوى   كلها دالة إحصائیا فمنها ما هو دال عند تالارتباط بیرسون حیث جاءت الارتباطا

أما البقیة فكلها دالة عند مستوى الدلالة ألفا ) 3(ونجدها في الشكل ) α=0.05(الدلالة ألفا 
)0.01=α ( وعددها)حیث ) 12، 11، 10، 9، 8، 7، 6، 5، 4(أشكال وهي أرقام ) 9

والدرجة ) 10(كان بین الشكل  ارتباطكأعلى ) 0.81(تراوحت فیها قیم الارتباط ما بین 
، )أ(والدرجة الكلیة للبطاقة ) 5(كان بین الشكل  ارتباطكأدنى ) 0.25(و) أ(اقة الكلیة للبط

لم یظهر فیهما قیمة الارتباط نظرا لسهولتهما حیث أن ) 2 ،1(كما نلاحظ أن الشكل رقم 
) أ(علیهما إجابة صحیحة، وعموما یمكن القول بأن البطاقة  اأجابو كل أفراد عینة الدراسة 

  :صادقة، كما هو موضح في الجدول التالي
 مع درجته الكلیة) أ(یوضح مصفوفة ارتباطات عبارات البطاقة: ) 6(الجدول رقم 

 الدرجة الكلیة للبطاقة  الأشكال  الدرجة الكلیة للبطاقة الأشكال
 **0.689 7الشكل //  1الشكل
 **0.755 8الشكل // 2الشكل
 **0.781 9الشكل *0.209 3الشكل
 **0.811 10الشكل **0.614  4الشكل
 **0.616 11الشكل **0.252 5الشكل
 **0.656 12الشكل **0.578 6الشكل

  )0.01(الارتباط دال عند مستوى الدلالة ألفا  **
  )0.05(الارتباط دال عند مستوى الدلالة ألفا  *
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  ):أب(بین الأشكال والدرجة الكلیة للبطاقة الارتباط  •
) أب(تم حساب أو تقدیر الارتباطات بین درجة كل شكل بالدرجة الكلیة للبطاقة 

كلها دالة إحصائیا فمنها ما هو دال عند   تبمعامل الارتباط بیرسون حیث جاءت الارتباطا
فكلها دالة عند مستوى أما البقیة ) 2(ونجدها في الشكل ) α=0.05(مستوى الدلالة ألفا 

، 10، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 1(شكلا وهي أرقام ) 11(وعددها ) α=0.01(الدلالة ألفا 
كان بین الشكل  ارتباطكأعلى ) 0.77(حیث تراوحت فیها قیم الارتباط ما بین ) 12، 11

والدرجة ) 4(كان بین الشكل  ارتباطكأدنى ) 0.34(و) أب(والدرجة الكلیة للبطاقة ) 9(
صادقة، كما هو موضح في ) أب(، وعموما یمكن القول بأن البطاقة  )أب(الكلیة للبطاقة 
  :الجدول التالي

 مع درجته الكلیة) أب( یوضح مصفوفة ارتباطات عبارات البطاقة :)7(الجدول رقم 
 الدرجة الكلیة للبطاقة  الأشكال  الدرجة الكلیة للبطاقة الأشكال
 **0.614 7الشكل **0.380  1الشكل
 **0.668 8الشكل *0.199 2الشكل
 **0.777 9الشكل **0.386 3الشكل
 **0.757 10الشكل **0.349  4الشكل
 **0.677 11الشكل **0.530 5الشكل
 **0.609 12الشكل **0.687 6الشكل

  )0.01(الارتباط دال عند مستوى الدلالة ألفا  **
  )0.05(الارتباط دال عند مستوى الدلالة ألفا  *
  ):ب(الارتباط بین الأشكال والدرجة الكلیة للبطاقة  •

) ب(تم حساب أو تقدیر الارتباطات بین درجة كل شكل بالدرجة الكلیة للبطاقة 
كلها دالة إحصائیا فمنها ما هو دال عند   تبمعامل الارتباط بیرسون حیث جاءت الارتباطا

أما البقیة فكلها دالة عند مستوى ) 12(ونجدها في الشكل ) α=0.05(مستوى الدلالة ألفا 
، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1(شكلا وهي أرقام ) 11(وعددها ) α=0.01(الدلالة ألفا 
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كان بین الشكل  ارتباطكأعلى ) 0.86(حیث تراوحت فیها قیم الارتباط ما بین ) 11، 10
والدرجة ) 11(ل كان بین الشك ارتباطكأدنى ) 0.35(و) ب(والدرجة الكلیة للبطاقة ) 6(

صادقة، كما هو موضح في ) ب(، وعموما یمكن القول بأن البطاقة  )ب(الكلیة للبطاقة 
  :الجدول التالي

 مع درجته الكلیة )ب(البطاقةیوضح مصفوفة ارتباطات عبارات  :)8(الجدول رقم 
 الدرجة الكلیة للبطاقة  الأشكال  الدرجة الكلیة للبطاقة الأشكال
 **0.831 7الشكل **0.696  1الشكل
 **0.826 8الشكل **0.699 2الشكل
 **0.706 9الشكل **0.777 3الشكل
 **0.681 10الشكل **0.729  4الشكل
 **0.352 11الشكل **0.858 5الشكل
 *0.226 12الشكل **0.867 6الشكل

  )0.01(الارتباط دال عند مستوى الدلالة ألفا  **
  )0.05(ألفا الارتباط دال عند مستوى الدلالة  *
  :الارتباط بین البطاقات والدرجة الكلیة للاختبار ككل •

ككل  تم حساب الارتباط بین الدرجات الكلیة للبطاقات مع الدرجة الكلیة للاختبار
حیث بلغت ) α=0.01( ألفا الدلالة مستوى حیث جاءت هي الأخرى كلها دالة إحصائیا عند

 ارتباط، أما )0.55(ككل  مع الدرجة الكلیة للاختبار) أ(الدرجة الكلیة للبطاقة  ارتباطقیمة 
 ارتباط، أما )0.67(ككل فقد بلغ  مع الدرجة الكلیة للاختبار) أب(الدرجة الكلیة للبطاقة 
وهذا یعني أن ) 0.77(ككل فقد بلغ  مع الدرجة الكلیة للاختبار) ب(الدرجة الكلیة للبطاقة 

  :، كما هو موضح في الجدول التالي...)أنظر إلى الملحق رقم(قصاد الاختبار
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 للاختبار ككلمع الدرجة الكلیة  للبطاقاتیوضح مصفوفة ارتباطات الدرجات الكلیة  :)9(الجدول رقم 
  الكلیة الدرجة البطاقات
 **0.559  )أ(البطاقة 
 **0.677 )أب(البطاقة
 **0.770  )ب(البطاقة

  )0.01(مستوى الدلالة ألفا  الارتباط دال عند **
  ]5أنظر الملحق رقم[                

  :معاملات السهولة والصعوبة
تم استخراج معاملات السهولة والصعوبة لكل بطاقة مع المتوسطات الحسابیة لها   

  :وكذا المتوسط الحسابي العام على حدة كما هو موضح في الجدول التالي
  :یوضح معاملات السهولة والصعوبة لفقرات اختبار رافن :)10(الجدول رقم 

 البطاقة أ
 الإجابات
  الصحیحة

  البطاقة أب  الصعوبة
 الإجابات
  الصحیحة

  البطاقة ب  الصعوبة
 الإجابات
  الصحیحة

  الصعوبة

 0.816  98 1ب 0.975  117 1أب 1  120  1أ
 0.8  96 2ب 0.975  117 2أب 1  120 2أ
 0.733  88 3ب 0.95  114 3أب 0.983  118 3أ
 0.65  78 4ب 0.866  104 4أب 0.975  117 4أ
 0.583  70 5ب 0.883  106 5أب 0.966  116 5أ
 0.558  67 6ب 0.816  98 6أب 0.9  108 6أ
 0.483  58 7ب 0.633  76 7أب 0.9  108 7أ
 0.458  55 8ب 0.675  81 8أب 0.858  103 8أ
 0.3  36 9ب 0.741  89 9أب 0.775  93 9أ
 0.283  34 10ب 0.733  88 10أب 0.741  89 10أ
 0.083  10 11ب 0.55  66 11أب 0.316  38 11أ
 0.041  5 12ب 0.5  60 12أب 0.3  36 12أ

 5.791  695 المجموع 9.3  1116 المجموع 9.716  1166 المجموع
المتوسط 
 الحسابي

المتوسط  0.809  97.166
 الحسابي

المتوسط  0.775  93
 الحسابي

57.916  0.482 

 0.689: العامالمتوسط الحسابي 
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  :من خلال الجدول أعلاه یتضح لنا ما یلي
بمتوسط حسابي عام بلغ ) 1-0.04(على مستوى العینة الكلیة فإن المدى یتراوح بین  -

0.68. 

من السهولة ) أ، أب، ب(تدرج معاملا الصعوبة في كل مجموعة من المجموعات الثلاث  -
لى الصعوبة حیث نلاحظ أن  ٕ  :وا

 )1-0.77(أشكال والتي تراوح مداها بین) 9(بلغ عدد معاملات السهولة فیها ) أ(البطاقة * 

- 0.81(أشكال والتي تراوح مداها بین ) 6(فیها  السهولة معاملات عدد بلغ) أب(البطاقة * 
0.97.( 

- 0.80(أشكال والتي تراوح مداها بین ) 2(فیها  السهولة معاملات عدد بلغ) ب(البطاقة * 
0.81.(  

ولى أسهل من الثلاث نفسها حیث أن المجموعة الأتدرج في الصعوبة بین المجموعات  -
الثانیة وهذه الأخیرة أسهل من المجموعة الثالثة وهذا ما ینطبق مع ما یفترضه رافن في 

 .عقلیة أبسط من التي تلیها ةیاختباراته من أن كل مجموعة تتضمن عمل

وأدنى معامل سهولة ) 1(ولتین بقیمة بلغت ن الأمل سهولة تحصلت علیه الفقرتیأعلى معا -
 .كما هما على الترتیب) 0.04-0.08(تحصلت علیه الفقرتین الأخیرتین بقیمة بلغت 

من ) %47.22(على تدرج واسع حیث  احتوىعلى مستوى العینة نلاحظ أن الاختبار  -
نسبة أي ، وكذلك نجد أن نفس ال)0.75(فقرات المقیاس تحصلت على معامل أعلى من 

، في حین نجد )0.75-0.25(من الفقرات تحصلت على معامل یتراوح بین ) 47.22%(
 ).0.25(من الفقرات تحصلت على معامل أقل من ) %05.56(أن 
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موضح  تم استخراج معاملات التمییز بالنسبة لفقرات اختبار رافن كما هو :معاملات التمییز
  :في الجدول التالي

  یوضح معاملات التمییز لفقرات اختبار رافن :)11(الجدول رقم 
  معامل التمییز  الأشكال  معامل التمییز  الأشكال  معامل التمییز الأشكال

 0.437 1ب 0.062 1أب 0  1أ
 0.468 2ب 0 2أب 0 2أ
 0.562 3ب 0.156 3أب 0.031 3أ
 0.562 4ب 0.218 4أب 0 4أ
 0.812 5ب 0.25 5أب 0.031- 5أ
 0.875 6ب 0.343 6أب 0.125 6أ
 0.843 7ب 0.5 7أب 0.218 7أ
 0.875 8ب 0.406 8أب 0.343 8أ
 0.812 9ب 0.656 9أب 0.468 9أ
 0.781 10ب 0.687 10أب 0.531 10أ
 0.218 11ب 0.593 11أب 0.468 11أ
 0.093 12ب 0.593 12أب 0.437 12أ

حیث ) 0.87-0(من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن معاملات التمییز تراوحت بین   
  :نلاحظ مایلي

) 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1(ولى في الفقرات للمجموعة الأأدنى معامل تمییز كان بالنسبة -
كان ) 5، 4، 3، 2، 1(، وفي المجموعة الثانیة في الفقرات )0.21-0(كان مداها من 

على ) 12 ،11(كانت في الفقرات  ، في حین أن المجموعة الثالثة فقد)0.25-0(مداها من 
 ).0.21-0.09(مدى 

) 10، 9، 8، 7، 6، 5(أعلى معامل تمییز كان بالنسبة للمجموعة الأخیرة في الفقرات -
 ).0.87-0.78(وتراوح مداها بین ) 0.70(حیث كان فیها معامل التمییز أعلى من 

 ).0.68- 0.34(أما البقیة فكان معامل التمییز فیها یتراوح بین  -



  عرض وتحليل نتائج الدراسة                        الفصل الخامس
 

- 97 - 

إلى حد بعید أن  ,دكالمحسوبة للعینة الكلیة تؤ تمییز وبوجه عام فإن قیم معامل ال
وفي نفس الوقت فإن هاته المعاملات تعطینا دلیلا ,فقرات الاختبار لها معاملات تمییز جیدة 

  .آخر على صدق فقرات الاختبار
  :تم استخراج تباین فقرات اختبار رافن على النحو التالي :تباین الفقرات
  یوضح تباین فقرات اختبار رافن :)12(الجدول رقم 

  التباین ب  التباین أب  التباین أ
  0.151 1ب  0.025 1أب  0.000 1أ
  0.161 2ب  0.025 2أب  0.000 2أ
  0.197 3ب  0.048 3أب  0.017 3أ
  0.229 4ب  0.117 4أب  0.025 4أ
  0.245 5ب  0.104 5أب  0.032 5أ
  0.249 6ب  0.151 6أب  0.091 6أ
  0.252 7ب  0.234 7أب  0.091 7أ
  0.250 8ب  0.221 8أب  0.123 8أ
  0.212 9ب  0.193 9أب  0.176 9أ
  0.205 10ب  0.197 10أب  0.193 10أ
  0.077 11ب  0.250 11أب  0.218 11أ
  0.040 12ب  0.252 12أب  0.212 12أ

  :من خلال الجدول أعلاه یتضح لنا مایلي   
للمجموعة الاولى كانت في الفقرات الفقرات التي تحصلت على تباینات ضعیفة جدا بالنسبة -
، وبالنسبة للمجموعة الثانیة كانت في )0.09-0(على مدى ) 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1(

، أما المجموعة الثالثة فكانت في الفقرتین )0.04-0.02(على مدى  )3، 2، 1(الفقرات 
 .كما هما على الترتیب) 0.04، 0.07(ن بلغ یاببت) 12، 11(

ولى نجدها في في المجموعة الأ) 0.20(لت على تباینات لأكثر من الفقرات التي تحص -
لكلیهما، وبالنسبة للمجموعة الثانیة نجدها في ) 0.21(بتباین قدر بـ) 12، 11(الفقرتین 
  ، أما المجموعة الثالثة فقد كانت في )0.25-0.22(على مدى ) 12، 11، 8، 7(الفقرات 
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 ).0.25-0.20(ى على مد) 10، 9، 8، 7، 5،6، 4(العبارات 

ولى فقد للمجموعة الأ فبالنسبة) 0.19-0.10(بقیة الفقرات كان التباین فیها محصورا بین  -
، وفي المجموعة الثانیة كان في )0.19-0.12(على مدى ) 10، 9، 8(كان في الفقرات 

، أما المجموعة الثالثة فقد كان في )0.19-0.10(على مدى ) 10، 9، 6، 5، 4(الفقرات 
 )0.19-0.15(على مدى ) 3، 2، 1(العبارات 

  :عرض وتحلیل نتائج التساؤل الرابع - 4- 1
المئینیة المتمثلة في الدرجات التائیة و  ما معاییر الأداء: على ما یلي ینص التساؤل الرابع

رائز رافن الملون المعدل للذكاء على الأطفال المعاقین سمعیا بالبیئة  المستخرجة من
، قامت الباحثة عن وللتحقق من صحة هذا التساؤل .سنة؟) 11-5(ة العمریة زائریة للفئالج

على الدرجة الكلیة بالتعرف ، للعلوم الاجتماعیة SPSSطریق مخرجات الرزمة الإحصائیة 
 ،میئنیةات تائیة و التي حصل علیها المفحوص، ولمعرفة ما یقابل هذه الدرجة الخام من درج

  :القیموالجداول التالیة تبین هاته 
تم استخراج الدرجات المعیاریة وتحویلها إلى درجات تائیة لفقرات  :القیم المعیاریة والتائیة

  :اختبار رافن على النحو التالي
  من اختبار رافن) أ(یوضح الدرجات المعیاریة والتائیة لدرجات المجموعة ) 13(الجدول رقم 

  عدد الأفراد  الدرجة التائیة  zد المعیاریة   د الخام
12  1.136 61.36 32 
11 0.638 56.39 1 
10 0.141 51.41 55 
8 -0.854 41.46 15 
7 -1.352 36.48 8 
6 -1.849 31.5 2 
5 -2.347 26.52 5 
4 -2.845 21.55 2 

  120 الإجمالي
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بالنسبة لأفراد عینة الدراسة  الخام الدرجات توزیع أن نلاحظ أعلاه الجدول من خلال
 المجموعة تمتد بین الحدود الفعلیة لهذه علما أن)4 إلى 12( امتد بین )أ(المجموعة  على

 إلى-2.84( بین هیا لأخرى فقد تراوحت المعیاریة الدرجات أما فیما یخص ،)12إلى 0(
  :علما أن) 61.36 إلى 21.55( بین تراوحت تائیة درجات وبتحویلها إلى) 1.13

بدرجات تائیة تراوحت من ) 12-10(من أفراد العینة تحصلوا على درجات من ) 88( -
)51.41-61.36.( 

بدرجات تائیة تراوحت من ) 8-6(من أفراد العینة تحصلوا على درجات من ) 25( -
)31.50-41.46.( 

بدرجات تائیة قدرها ) 5- 4(أفراد تحصلوا على درجات من ) 7(أما البقیة وعددهم  -
 .كما هي على الترتیب) 21.55-26.52(

  من اختبار رافن) أب(یوضح الدرجات المعیاریة والتائیة لدرجات المجموعة  )14(الجدول رقم 
  عدد الأفراد  الدرجة التائیة  zد المعیاریة   د الخام
12  1.013 60.13 33 
11 0.637 56.38 6 
10 0.262 52.63 38 
9  -0.112 48.87 5  
8 -0.487 45.12 14 
7 -0.863 41.37 3 
6 -1.238 37.62 7 
5 -1.613 33.87 8 
4 -1.988 30.11 2 
3  -2.363 26.36 1  
2  -2.739 22.61 1  
1  -3.114 18.86 1  
0  -3.489 15.1 1  

  120 الإجمالي
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 بالنسبة لأفراد عینة الدراسة على الخام الدرجات توزیع أن نلاحظ أعلاه الجدول خلال من
 -3.48( المجموعة، الحدود الفعلیة لهذه نفس وهي )12 إلى 0( امتد بین )أب(المجموعة 

  :علما أن) 60.13 إلى 15.10( بین تائیة تراوحت درجات وبتحویلها إلى) 1.01 إلى
بدرجات تائیة تراوحت من ) 12-10(من أفراد العینة تحصلوا على درجات من ) 77( -
)52.63-60.13.( 

بدرجات تائیة تراوحت من ) 9-6(من أفراد العینة تحصلوا على درجات من ) 29( -
)37.62-48.87.( 

بدرجات تائیة تراوحت من ) 5-0(أفراد تحصلوا على درجات من ) 14(أما البقیة وعددهم  -
)15.10-33.87.( 

  من اختبار رافن) ب(یوضح الدرجات المعیاریة والتائیة لدرجات المجموعة ) 15(الجدول رقم 
  عدد الأفراد  الدرجة التائیة  zد المعیاریة   د الخام
12  1.673 66.73 1 
11 1.403 64.04 7 
10 1.134 61.34 20 
9  0.864 58.65 2  
8 0.595 55.95 23 
7 0.325 53.26 6 
6 0.056 50.56 10 
5 -0.213 47.87 5 
4 -0.482 45.17 11 
3  -0.752 42.47 6  
2  -1.022 39.78 7  
1  -1.291 37.08 1  
0  -1.561 34.39 21  

  120 الإجمالي
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نلاحظ أن توزیع الدرجات الخام بالنسبة لأفراد عینة الدراسة  من خلال الجدول أعلاه
وهي نفس الحدود الفعلیة لهذه المجموعة،أما  )12إلى  0( امتد بین )ب( على المجموعة

وبتحویلها ) 1.67 إلى -1.56( فیما یخص الدرجات المعیاریة فقد تراوحت هي الأخرى بین
  :علما أن) 66.73 إلى 34.39( إلى درجات تائیة تراوحت بین

بدرجات تائیة تراوحت من ) 12-10(من أفراد العینة تحصلوا على درجات من ) 28( -
)61.34-66.73.( 

بدرجات تائیة تراوحت من ) 9-6(من أفراد العینة تحصلوا على درجات من ) 41( -
)50.56-58.65.( 

تائیة تراوحت من بدرجات ) 5-0(أفراد تحصلوا على درجات من ) 51(أما البقیة وعددهم  -
)34.39-47.87.( 
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  یوضح الدرجات المعیاریة والتائیة لدرجات اختبار رافن ككل :)16(الجدول رقم 
  عدد الأفراد  الدرجة التائیة  zد المعیاریة   د الخام
35  1.762 67.62 1 
34 1.589 65.89 3 
33 1.416 64.16 4 
32  1.243 62.43 12  
31 1.070 60.71 2 
30 0.897 58.98 9 
29 0.724 57.25 4 
28 0.551 55.52 13 
27 0.378 53.79 5 
26  0.206 52.06 7  
25  0.033 50.33 3  
24  -0.139 48.6 11  
23  -0.312 46.87 1  
22  -0.485 45.14 7  
21  -0.658 43.42 7  
20  -0.831 41.69 9  
18  -1.177 38.23 9  
17  -1.350 36.5 2  
16  -1.522 34.77 1  
15  -1.695 33.04 6  
13  -2.041 29.58 3  
11  -2.387 26.13 1  

  120 الإجمالي
عینة الدراسة  من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن توزیع الدرجات الخام بالنسبة لأفراد

 أن الحدود الفعلیة لهذه المجموعة تمتد بین علما )35إلى  11(بین  امتد )ب(على المجموعة
 إلى-2.38( الأخرى بین تراوحت هي الدرجات المعیاریة فقدفیما یخص  أما ،)36 إلى 0(

  :علما أن) 67.62 إلى 26.13( وبتحویلها إلى درجات تائیة تراوحت بین) 1.76
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بدرجات تائیة تراوحت من ) 35-28(من أفراد العینة تحصلوا على درجات من ) 28( -
)55.52-67.62.( 

بدرجات تائیة تراوحت من ) 27-20(من أفراد العینة تحصلوا على درجات من ) 41( -
)41.69-53.79.( 

 بدرجات تائیة تراوحت) 18-11(أفراد تحصلوا على درجات من ) 51(أما البقیة وعددهم  -
 ).38.23-26.13(من 

ستخدمت قائمة المعاییر المیئنیة، والتي ترتب المفحوص وتبین موقعه في الصفة وا
، 25، 50، 25، 10، 5(لسبعة لجون رافن، وهي وفق المعاییر المیئنیة ا) الذكاء(المقاسة 

والجدول التالي ) السن(وما یقابلها من درجات خام، وذلك وفقا لمتغیر العمر ) 95، 90
  :یوضح ذلك

تم استخراج المعاییر المئینیة من اختبار رافن حسب الفئات العمریة على  :المعاییر المئینیة
  :النحو التالي

  یوضح المعاییر المئینیة لاختبار رافن حسب الفئات العمریة :)17(الجدول رقم 
الدرجة الكلیة 

 للاختبار
  الفئات العمریة

  سنة 11  سنوات 10  سنوات 9  سنوات  8  سنوات 7  سنوات 6  سنوات 5
ات

ئینی
الم

  
5  15 21 17 13 22 20 11 
10 17 21 20 13 22 20 15 
25 24 27 21 18 24 21 16 
50 25 29 24 23 29 27 18 
75 28 33 30 28 32 30 26 
90 33 //  32 35 33 32 28 
95 //  // //   // 34  // 29 
 22 16 24 19 17 7  15 حجم العینة

 ]6 أنظر الملحق رقم[                
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 الجماعي للتطبیق مئینیة معاییر استخراج تم أنه، أعلاه الجدول خلال من یتضح
 :التالیة العمریة الفئات باستثناء ،)1956( - رافن جون– عرضها التي,العمریة الفئات لجمیع

 بالفئات دراستها في الباحثة اكتفت سنة،حیث) 5.6-6.6-7.6-8.6-9.6-10.6-11.6(
سنة، ونستطیع من خلال التوزیع التالي أن ) 11، 10، 9، 8، 7، 6، 5( :التالیة العمریة

الذي ینتمي إلیه مقدار القدرة نعرف بعد تطبیق الاختبار على المفحوص درجة المئیني 
  :كما یلي ،العقلیة التي یمتلكها

منه مقارنة  أعلىأو ) 95(وهم المتفوقون عقلیا ودرجتهم تقع في المئیني  :الأولالمستوى  - 
 .بأقرانه من نفس المرحلة العمریة

ي إلى المئین) 95(من المتوسط، ودرجته نقع أقل من المئیني  أعلىوهو  :المستوى الثاني - 
 :وینقسم هذا المستوى إلى قسمین) 75(

 ).95(وأقل من المئیني ) 90(قسم تقع درجته أعلى من المئیني  •

 ).75(إلى المئیني ) 90(قسم تقع درجته أقل من المئیني  •

) 75(ودرجته تقع أقل من المئیني  ,وهو المتوسط في القدرة العقلیة :المستوى الثالث - 
 :وهو بدوره ینقسم إلى قسمین) 25(وأعلى من المئیني 

 ).75( المئیني من وأقل) 50( المئیني من أعلى درجتهع تق قسم •

 ).25( أعلى من المئیني إلى) 50( المئیني من أقل درجته تقع قسم •

وهو أقل من المتوسط في القدرة العقلیة ودرجته تقع أقل من المئیني  :المستوى الرابع - 
 :وهو بدوره ینقسم إلى قسمین) 5(وأعلى من المئیني ) 25(

 ).10( المئیني من وأعلى) 25( المئیني عند درجته تقع قسم •

 ).5( أعلى من المئیني إلى) 10( المئیني من أقل درجته تقع قسم •

 .أو أقل منه) 5(خلف عقلیا ودرجته تقع عند المئیني وهو المت :المستوى الخامس - 

 .وجمیع المستویات السابقة یقارن فیها المفحوص بأقرانه من نفس الفئة العمریة
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ً ی): 18(الجدول رقم  على المعاییر المئینیة المستخرجة من رائز  ابین نسب الذكاء بناء
  .رافن الملون للبیئة الجزائریة

  نسبة الذكاء  الدرجة المئینیة  المستوى العقليتصنیف   المستوى العقلي
  فما فوق 120  فما فوق 95  ممتاز جدا  )ممتاز(المستوى الأول 

أعلى من المتوسط (المستوى الثاني 
  )في القدرة العقلیة

  94- 90  ممتاز 
100 -110  

  89- 75  جید جدا
المتوسط في القدرة (المستوى الثالث 

  )العقلیة
  74- 50  جید

90 -99  
  49- 26  أقل من الجید

أقل من المتوسط في (المستوى الرابع 
  )القدرة العقلیة

  25- 11  ضعیف
 -89  

  11-6  ضعیف جدا
  فأقل 70  5-0  متخلف عقلیا  )التخلف العقلي(المستوى الخامس 

والتصور  ,تسیر وفق التوقع العامل بوجه عام أن نتائج هذا التساؤل وعلیه یمكن القو   
النظري الذي انطلقت منه الدراسة الحالیة، حیث أن تكییف رائز رافن الملون المعدل للذكاء 

أعطى معاییر أداء میئنیة لتفسیر النتائج بعد تطبیقه على الأطفال  ,على البیئة الجزائریة
رفة سنة، ومع) 11-5(تتراوح أعمارهم ما بین  ,المعاقین سمعیا بمرحلة التعلیم الابتدائي

    .التصنیف الذي یقع ضمنه المفحوص
  : خلاصة

لتأكد من صدقها وثباتها ل بعد عرض النتائج ومناقشتها وتحلیلها في ضوء التساؤلات
نحو بحوث أو دراسات علمیة  انطلاقلتكون نقطة  عدمه واضعین جملة من المقترحات، أو

    .الخاصة الاحتیاجاتفي مجال البناء أو التكییف خاصة لدى ذوي 
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  :نتائج الدراسة - 2
) السعودیة(من خلال ما تم التوصل إلیه وبعد تطبیق رائز رافن الملون للذكاء بنسخته 

والمعدلة على عینة من التلامیذ المعاقین سمعیا بالبیئة المحلیة والذین تتراوح أعمارهم بین 
  :سنة، یمكن تلخیص النتائج فیما یلي) 5-11(

صلاحیة رائز رافن الملون ومناسبته لقیاس القدرة العقلیة العامة لتلامیذ مدارس  •
تعدیلات وتكییفه وفق إدخال الأطفال المعاقین سمعیا بمرحلة التعلیم الابتدائي، بعد 

  .البیئة المحلیة
وجود فروق دالة إحصائیا بین نتائج العینة السعودیة والجزائریة في التطبیق الثاني  •

  .نسخته المعدلةللرائز ب
رائز رافن الملون للذكاء یتمتع بخصائص الرائز الجید الذي یمكن الاعتماد علیه وهذا  •

  .بعد تطبیقه على العینة الجزائریة
تكییف أو تقنین رائز رافن الملون للذكاء المعدل بعد تعدیله وتطبیقه على العینة  •

تطبیقه على عینة من تلامیذ  الجزائریة أعطى معاییر مئینیة جدیدة لتفسیر النتائج بعد
  .سنة) 11-5(مدارس الأطفال المعاقین سمعیا الذین تتراوح أعمارهم بین 

وهو محاولة تكییف رائز رافن , وبناءا على هذه النتائج یتحقق الهدف العام للدراسة
الملون للذكاء على البیئة المحلیة، حیث لوحظ أنه یحتاج إلى بعض التعدیلات اللازمة 

مع معطیات البیئة المحلیة، وبالتالي أصبح صالحا لقیاس ذكاء تلامیذ مدارس  لیتناسب
  .الأطفال المعاقین سمعیا بمرحلة التعلیم الابتدائي لذوي الاحتیاجات الخاصة
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  :الدراسة مقترحات - 3
بناء على ما ورد في نتائج الدراسة واستكمالا للجهد الذي بذل فیها یمكن الخروج     

  :قترحات والمتمثلة فیما یليبجملة من الم
إجراء دراسة حول تقنین رائز رافن الملون للذكاء من خلال التطبیق الفردي والجماعي  -

واستخراج معاییر أداء لهذین النوعین من التطبیق والتعرف على الفروق بین التطبیقین 
  .وصعوبات كل منهما عند الأطفال العادیین وغیر العادیین

حول تكییف وتقنین روائز المصفوفات المتتابعة الأخرى لجون رافن المتقدم إجراء دراسات  -
  .والعادي على البیئة الجزائریة

نشاء  - ٕ ضرورة الاهتمام بمجال تطبیق وتكییف وبناء الروائز المناسبة للبیئة الجزائریة وا
  .المراكز الخاصة في هذا المجال

والتأخر الدراسي لدى الأطفال المعاقین الاستفادة من الدراسة الحالیة في علاج الضعف  -
وهل یعود إلى القدرات العقلیة  سمعیا، واستخدامها كأداة قیاس لمعرفة الأسباب المؤدیة لذلك

  ........أم إلى أسباب أخرى ةامج المقدمأو للبر 
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  القرآن الكریم -
  المعاجم والقوامیس: أولا
، شركة المطبوعات للتوزیع 1الكافي، معجم عربي حدیث، ط): 1992(الباشا محمد  )1

 .والنشر، بیروت
شركة المطبوعات للتوزیع ، 1معجم المعاني الجامع، المعجم الوسیط للغة العربیة، ط )2

 .والنشر، بیروت
  :المراجع: ثانیا

 .1994إبراهیم الدر، اعرف دماغك، دار العربیة للعلوم، بیروت، لبنان،  )3
، عالم الكتب الحدیث 1أبو حماد ناصر الدین، اختبارات الذكاء ومقاییس الشخصیة، ط )4

 .2007التوزیع، للنشر و 
رشادهم، دار الفكر،  )5 ٕ أحمد محمد الزغبي، التربیة الخاصة للموهوبین وسبل رعایتهم وا

 .2003دمشق، سوریا، 
أسامة محمد رضي، الصحة النفسیة والأسرة، دار المعارف للنشر والتوزیع، القاهرة،  )6

 .1990مصر، 
بد الرحمان سید ألفرید سیرك وآخرون، فقدان السمع والمعینات السمعیة، ترجمة ع )7

 .1995سلیمان، دار النهضة، القاهرة، مصر، 
بدر الدین كمال، محمد سید حلاوة، رعایة المعوقین سمعیا وحركیا، المكتب الجامعي  )8

 .2001الحدیث، الإسكندریة، مصر، 
جابر جابر علي عبد الحمید، الذكاء وقیاسه، دار النهضة العربیة، القاهرة، مصر،  )9

1980. 
 .1985القیاس النفسي، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر، جلال سعد،  )10
سعید حسني العزة، التربیة الخاصة لذوي الإعاقات العقلیة والسمعیة والبصریة  )11

 .2000، دار المسیرة، عمان، الأردن، 2والحركیة، ط
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، مركز الإسكندریة 2سهیر كامل أحمد، سیكولوجیة ذوي الاحتیاجات الخاصة، ط )12
 .2002ة، للكتابة، القاهر 

صالح حسن الداهري، سیكولوجیة رعایة الموهوبین المتمیزین وذوي الاحتیاجات  )13
 .2005، دار وائل للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، 1الخاصة، ط
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