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INTRODUCTION
GENERALE



Introduction générale

Face au métissage culturel, I’émergence de nouvelles informations par I’éclatement des
frontiéres, il s’avére crucial que les patriciens de la didactique des langues étrangéres mettent
en exergue des pistes pédagogiques susceptibles de répondre aux exigences d’une vie
moderne pleine de mutations, une nouvelle branche de la didactique, qui atteste de I’intérét
actuel vers I’enseignement de la culture, a émergé: la didactiqgue des langues-cultures.
L’approche communicative a contribué au développement de plusieurs dimensions, entres
autres la dimension culturelle qui est une composante fondamentale du processus
d’enseignement / apprentissage. De nombreuses recherches se permettent de dire que le
développement d’une compétence culturelle chez I’apprenant peut aider a réaliser 1’objectif de
I’enseignement des langues étrangéres qui se veut de le préparer a la rencontre de I’autre qui
dispose d’une culture qui lui est inconnue. Le cours de langue est le lieu propice de
I’acquisition de cette compétence. La question de sensibilisation des apprenants aux valeurs
culturelles et identitaires véhiculées par la langue a apprendre prend une place de choix au
sein des préoccupations didactiques. En effet, les échanges entre des interlocuteurs provenant
de milieux socioculturels divergents se multiplient et impliquent le bannissement des
stéréotypes et des préjugés constituant le terrain de développement de 1’ethnocentrisme et
d’autre part la promotion de valeurs humanistes telles que la tolérance et I’acception de 1’autre
dans toute sa différence. Tous ces enjeux encouragent a mettre en ceuvre des fondements
solides d’une démarche interculturelle comme étant une pratique incontournable pour une
communication pertinente en langue étrangere. Les contenus de 1’enseignement doivent étre
repenses, de telles innovations impliquent la nécessité de nouvelles démarches de la part des
enseignants et des réorientations de leur formation en cours de service. En Algérie, la mise en
ccuvre de la nouvelle réforme globale du systeme éducatif a conduit a 1’élaboration de
nouveaux manuels scolaires de la langue frangaise. Il s’est avéré inévitable qu’ils s’adaptent
avec I’objectif de ce systeme pour mieux aider I’apprenant a bien comprendre la culture de la
langue étrangeére et s’adapter avec ses axes. Si les objectifs de 1’ouverture sur le monde et
I’accés a la culture universelle sont énoncés dans le programme qu’en est-il du contenu du
manuel scolaire? Il se trouve que cet outil est devenu, non seulement, un outil
d’apprentissage des régles de grammaire, mais aussi, un outil privilégié de représentation
historique, culturelle voir social. C’est & partir de ce support que les enseignants sensibilisent

les apprenants a s’ouvrir & I’autre. Donc la formation culturelle des enseignants est essentielle.



Cette réflexion sur la notion du culturel dans le manuel scolaire émane d’un constat fait parmi
mes collégues, enseignants, qui s’intéressent plutét au coté linguistique de la langue qu’au
coté culturel. Ce qui rend I’enseignement de la langue frangaise enfermé dans les
compétences linguistiques tout en négligeant I’aspect culturel de la langue enseignée. Un
enseignement de qualité devrait développer toutes les compétences de I’apprenant notamment
la compétence communicative et culturelle. Par ailleurs, nous constatons qu’en depit des
multiples refontes éducatives effectuées par le Ministére algérien de 1’éducation, tous les
supports textuels sont approchés dans le manuel scolaire avec le méme modéle de
questionnaire ; aucune consigne visant les compétences culturelles. Ou qui fait appel a la
culture livresque de I’apprenant ainsi les apprenants pourraient éprouver des difficultés a
comprendre ces textes étant donné que les faits culturels qu’ils véhiculent passent le plus
souvent inapercus ne faisant aucun objet d’apprentissage explicite. Nous nous intéressons en

particulier aux marques culturelles que véhiculent les supports a exploiter lors des différentes
activités pédagogiques.

C’est dans ce contexte que nous nous interrogeons sur le processus d’élaboration du manuel
scolaire en rapport avec la compétence culturelle, la dimension interculturelle de la langue
est-elle prise en charge dans la conception de cet outil didactique ? Les enseignants sont-ils
sensibilisés a la nécessité d’installer des compétences culturelles chez I’apprenant ? Nous
essayerons de répondre a la question: comment se manifeste la dimension interculturelle dans
les supports du manuel scolaire de 2°™ année moyenne ? D’oll notre problématique: la
dimension interculturelle dans le manuel scolaire de 2°™ Année Moyenne et le rdle de
I’enseignant dans I’explication de ses traits. Nous émettons ces hypothéses que nous

confirmerons ou infirmerons au fur et a mesure que nous avancerons dans notre recherche :

1- La compétence interculturelle serait présente explicitement avec une variété de
supports et une variete d’activités adaptées aux besoins des apprenants.
2- La compétence interculturelle serait présente implicitement a travers une variété de
supports dans I’absence d’activités visant cette compétence.
A travers notre recherche nous visons de vérifier la prise en compte de la compétence
culturelle par une approche des supports proposes et de relever les aspects culturels présentés
2éme

par le manuel scolaire de AM a travers I’analyse des supports, des images et des

consignes des activités proposées dans chaque Projet et de voir comment la dimension



interculturelle est prise en charge par I’enseignant de FLE ,ce passeur culturel, son role

d’expliquer ses traits dans sa pratique pédagogique.

Dans notre corpus, I’analyse permettra d’examiner la place du culturel dans I’enseignement
lapprentissage et de vérifier si les objectifs d’ouverture sur le monde sont pris en
considération. Il est important de savoir si ce support prend en compte la dimension
interculturelle et s’il conduit ’apprenant a une compétence a la fois linguistique et culturelle.
Nous estimons que son étude est apte a contribuer au développement de la compétence de

communication interculturelle chez I’apprenant en tant que citoyen actif.

Notre recherche se situe a la confluence de la méthodologie descriptive des outils didactiques
destinés a I’enseignement de francais en deuxieme année moyenne tels que le manuel scolaire
et la méthodologie analytique, nous élaborons un questionnaire destiné au enseignants du FLE

du cycle moyen, nous procéderons par la suite a ’analyse détaillée des resultats.

La structure globale de notre recherche se subdivise en deux parties: Une partie théorique
intitulée: Interculturel entre acceptions théoriques et pratique pédagogique dont le premier
chapitre abordera les Concepts théoriques sur I’interculturel, le deuxiéme chapitre traitera

I’Interculturel dans une classe du FLE en Algeérie.

La deuxieme partie se veut pratique, et sera consacrée a la trace de I’interculturel dans I’ outil
didactique et dans la formation des enseignants dont le premier chapitre se focalisera sur
I’interculturel dans les pratiques des enseignants ou nous procéderons par 1’élaboration d’un
questionnaire, dans un second lieu nous interprétons et commentons les résultats obtenus,, le
deuxiéme chapitre visera I’étude des contenus du manuel scolaire de 2°™ Année Moyenne
avec une approche descriptive et analytique des supports de ce manuel scolaire et des images
qui les accompagnent. En suivant cette piste scientifique et tout au long de notre recherche

nous essayerons de confirmer ou infirmer nos hypothéses.

Nous cléturons par une conclusion générale ou nous présenterons le bilan de notre modeste
travail que nous souhaitons qu’il servira a de nouvelles pistes et perspectives de recherche

dans un domaine aussi pertinent que celui de la didactique du FLE.



Premiere Partie

Interculturel entre
acceptions theoriques
et

pratique pédagogigue



INTRODUCTION

L’interculturel crée des liens entre les différentes cultures dans le but de favoriser les
échanges et la compréhension mutuelle. La classe de langue représente un véritable espace de
fusionnement ou se rencontrent la culture de I'apprenant et la culture de la langue a enseigner,
cela lui permet de ne pas avoir qu’une seule vision d’un aspect culturel et le comparer avec
ceux de sa propre culture.

Toutefois, I’interaction se produit lorsque différentes cultures entrent en contact et
I’interculturel en tant que processus provoque des malentendus linguistiques et culturels entre
les individus selon leurs langues et leurs cultures d’appartenances. Alors, les interrelations se

produisent par les changements qui en résultent.



Chapitre |

Concepts théoriques
sur

I’interculturel



INTRODUCTION

L’interaction entre les membres de différentes communautés linguistiques et culturelles
crée un champ de rencontres entre plusieurs cultures qui se cotoient. On ne peut parler de
cultures d’interculturel, de Co-cultures ou de transculturels sans parler des langues puisque
toutes les pratiques humaines sont structurées, reflétées et construites par les langues des

peuples.

Pour appréhender [l'interculturel, on présente les principaux concepts des études
interculturelles relatifs aux culturelles, présupposées, a leurs stéréotypes et leurs préjugés

subtils.

C’est pour ces raisons que nous tacherons dans ce chapitre a présenter certaines définitions
concernant la culture, la civilisation, identité, altérité, nous aborderons par la suite la

compétence culturelle et ses composantes ainsi que le multiculturel.



1.1-Définitions
1.1.1 - Culture

Depuis son apparition au 18*™ Siécle, I’idée de la culture a suscité des débats, la notion est
apparue pour la premiére fois entre 1776-1778 dans 1’ouvrage de I’historien anglais E.
Gibbon, « Histoire de la décadence et de la chute de I’empire romain », cette notion ne cesse
d’occuper le centre des recherches des anthropologues, des sociologues, des linguistes et
également des didacticiens qui I’intégrent dans tout processus d’enseignement /apprentissage
des langues étrangeéres, les définitions n’ont manqué pas a cause de sa nature polysémique et
de sa complexité, c’est pourquoi il est nécessaire d’aborder ces différentes acceptions. Nous

nous contenterons de tracer quelques unes:

Du substantif latin “cultura” le premier sens de “culture > désigne le soin apporté aux champs,
il apparait vers la fin du 8™ siécle et début du 9°™ siécle pour désigner « le travail de la terre
afin de lui faire produire ses fruits; il a également désigné une activité intellectuelle qui

concourt au développement de 1’esprit individuel. »(Evelyne, Argaud cité par Lang, 2006,
p.6)

Dans le dictionnaire de francais LAROUSSE: culture est 1’action de cultiver, terrain que

I’on cultive, des connaissances acquises, elle a le sens de civilisation.

Dans LE ROBERT: elle signifie aussi action de cultiver la terre. Terres cultivées. Ensemble
des connaissances acquises. Ensemble des aspects intellectuels, artistiques d’une civilisation.

La culture orientale.

Donc le terme de culture avait d’abord une signification terrestre apres Cicéron I’a utilisé
pour parler d’une “culture de I’esprit ”. C’est le premier a avoir appliqué ce mot aux choses de
I’esprit ou & I’ame (animus): « un champ si fertile soit-il, ne peut étre productif sans culture, et

c’est la méme chose pour I’ame sans enseignement » (Tusculsnest, 11 ; 13).

AU 16°™ Siécle une nouvelle signification, plus moderne, du terme est apparue: la culture
« est relative aux eeuvres de [’esprit plus particulierement a celle produite par la littérature et
les beaux-arts et ce qui en résulte dans /’esprit de celui qui élabore ces euvres, qui les étudie

ou qui les fréquente assidiment. »(H. Besse, 1993, p. 42).

L’ensemble des savoirs principaux que I’on nomme “ culture cultivée ” ou “ culture savante ”

transmis par 1’éducation s’oppose a une autre conception de masse: « la culture ordinaire peut



s’acquérir sans étre enseignée ou “cultivée ”, elle se transmet et évolue de génération en

génération /.../ au sein de la société qui se reconnait ou est reconnue par elle. » (Ibidem).

Ces deux conceptions sont complémentaires mais elle ne caractérisent pas seules une
société, il faudrait leur ajouter une autre plus subjectiviste ¢’est une conception globalisante
de la culture qui désigne celle des individus d’un méme groupe. Cette premiere définition
purement descriptive, objective du concept ethnologique de culture on la doit a
I’anthropologue britannique Edward B. Taylor (1832-1917) :

« culture ou civilisation, pris dans son sens ethnologique le plus étendu, est
ce tout complexe qui comprend la connaissances, les croyances, [’art, la
morale, le droit, les coutumes et les autres capacités ou habitudes acquises

par [’homme en tant que membre de la société »(Cuche Denys, La notion de
culture dans les sciences sociales, Paris, La découverte, 2004,p.16).

Pour Taylor, la culture est I’expression de la totalité de la vie sociale de ’homme. Elle se

caractérise par sa dimension collective.

Aujourd’hui, le terme «culture » est considérée en sociologie et en anthropologie comme le
produit humain résultant des rencontres susceptibles d’une évolution grace aux échanges et

interactions des groupes d’individus. Citons cette définition détaillée:

«... donnée en anthropologie se référe a un groupe ou a un peuple. Elle
correspond a une structure complexe et interdépendante de connaissances,
de codes, de représentations, de regles formelles, de modéles de
comportements, de valeurs, d’intéréts, d’aspirations, de croyances, de
mythes. Cet univers se réalise dans les pratiques et comportements
quotidiens: usages vestimentaires, culinaires, modes d’habitat, attitudes
corporelles, types de relations, organisation familiale, pratiques religieuses.
La culture recouvre le vivre et le faire. La genese de cette structure
complexe s’opere dans les transformations techniques, économiques et
sociales propres a une société donnée dans /’espace et dans le temps. Elle
est le résultat de la rencontre des trois protagonistes de la vie: /’homme, la
nature et la société. » (Perroti, A, 1994, p.84)

-La culture et la langue

Toute langue est porteuse d’indices culturel Lévi-Strauss affirme sous trois angles la
relation d’appartenance réciproque vérifiable entre les deux entités: « une langue peut
étre considérée, soit comme un produit de la culture ordinaire dans laquelle est en usage, soit
comme une partie de cette culture, soit comme condition de celle-ci ». (Lévi-Strauss, cité par
Florence Windmuller, 2015, p.39). Certainement, une langue est un produit culturel, c’est un
systeme de signe conventionnel créé par un groupe social, présumé responsable de son

invention, son évolution, sa reconnaissance, son utilisation et sa transmission. La langue et

10



aussi un objet culturel nécessaire dont la diffusion dans le monde est assurée par de
nombreuses institutions. C’est au moyen de la langue que nous accédons et nous comprenons

une culture.

Il n'y a pas de frontiere entre la langue et la culture, L, Porcher affirme que: « toute langue
véhicule avec elle une culture dont elle est a la fois la productrice et le produit » (Porche, L.,

cité par Demougin. F).

Langue et culture sont indissociables comme les deux faces d’une méme médaille. En effet, la
langue est une partie de la culture car elle est utilisée par ses locuteurs pour codifier et

caracteriser les composantes culturelles de leur société.

Soulignons le rapport fort entre la langue et la culture, avant d’enseigner n’importe quelle
langue, il faut prendre en considération sa culture qui, certainement, sera vehiculée dans ses
plis, M. Byram intervient en ce sens en disant « apprendre une langue, ¢ ’est apprendre une
culture, par conséquent, enseigner une langue, ¢ est enseigner une culture. » (M. Byram et G.
Zarate, 1996, p. 9)

La culture se manifeste a travers le génie de la langue cible, la traduction preuve cela par le
calque, la traduction littérale, la transposition, les expressions idiomatiques a leurs tours sont
un bon témoin de ce que nous disons. Citons a terme d’exemple: cette expression
idiomatique “ a votre santé ” est traduite littéralement vers 1’ Arabe “ bsahtek ” alors qu’elle est
apparue la premiére fois dans les banquets de vins. Louis Porcher montre que la culture est
nécessaire pour comprendre et apprendre une langue, son apprentissage a pour but de
découvrir une nouvelle culture différente de la sienne propre. « Rappelons que culture et
langue sont une construction sociale. Permanente indissociablement lié » (Pretceille. M-A.,
1996, p.170). Donc la relation entre les deux est réciproque J-P Cuq et Gruca affirment que la
langue sert a identifier les représentations culturelles propres a une communauté donnée: «une

langue ca sert tout autant et peut-&tre surtout a s identifier » (Cuq, J-P. et Gruca. I, p. 85)

Philippe Blanchet définit la culture comme étant « un ensemble de schemes interprétatifs,
c'est-a-dire un ensemble de donnée, de principes et de conventions qui guident les
comportements des acteurs sociaux et qui constituent la grille d’analyse sur la base de

laquelle ils interprétent les comportements d autrui » (Ph. Blanchet., 2007, p. 22)

Cependant, Cuq souligne que « les langues sont de part en part marquées de culture et que, la

encore, ceux qui savent opérer les plus nombreuses distinctions sont plus cultivés que les
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autres. » (J- P. Cug, Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde, CLE
international, 2003, p. 64.)

La culture est I’'une des structures sociales et de manifestations intellectuelles, artistiques,
religieuses incluant une langue commune, des valeurs, des traditions et des habitudes de vie
qui définissent une civilisation, une société par rapport a une autre. Ce « réservoir commun »

évolue dans le temps par et dans les formes des échanges.

Toutes ces définitions confirment que la culture est un systtme complexe. A I’heure
actuelle, le terme de culture est devenu populaire, il prend sa place dans le vocabulaire de la

communication, et on le retrouve partout.
1.1.2- Civilisation

Du mot latin “ Civilis ” a été formé le mot “ civilisation ” qui veut dire le citoyen “ civil ” elle
s’oppose aux concepts de “barbarie ” et de “ sauvagerie ”. La civilisation désigne la différence

entre les peuples “ civilisés ” et les “ non civilisés ”.

Le terme de “ civilisation ” est apparu au 18°™ Siécle en France. A cette époque, les
aristocrates ont utilisé I’adjectif “ civilisé ” pour parler de 1’évolution sociale et intellectuelle
de I’individu, et pour se distinguer aussi de ceux qu’ils considéraient socialement moins

évolués qu’eux.

Le dictionnaire le Robert (1989) définit la civilisation comme 1’ensemble des phénoménes
sociaux d’une grande société. La civilisation chinoise. (LE Robert Dictionnaire de Francais
p.73)

Mendas souligne que la civilisation est « [’ensemble suppose cohérent, des regles de conduite,
des croyances, des techniques mateérielles et intellectuelles caractéristiques d’un ensemble
social. » (Mendas, 1967, p.242). Cette définition renforce I’idée que la civilisation signifie

I’évolution sociale et intellectuelle.
Elias donne une définition détaillée:

« La notion de “ civilisation ” se rapporte & des données variées: au degré de
[’évolution technique, aux regles de savoir-vivre, au développement de la
connaissance scientifique, aux idées et usage religieux. Elle peut s ‘appliquer
a 'habitat et a la cohabitation de /homme et de la femme, aux méthodes de
la répression judiciaire, a la préparation de la nourriture, et a y regarder de
plus pres-a tout ce qui peut s ’accomplir d’'une maniére “civilisé ” ou “ non
civilise” ; ¢ ’est pourquoi il est toujours difficile de résumer en quelques mots
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[’ensemble des phénomeénes susceptibles d’étre désignés par le terme de
civilisation”™ » (Elias, 1973, p.11)

La distinction entre la paire culture /civilisation est un peu difficile. La culture est considérée
comme les débuts de toute civilisation alors que celle-ci est la grandeur apparente. La culture
est envisagée comme un processus or la civilisation est I’aboutissement de ce processus. Elle
comprend I’ensemble de phénomenes liés a la vie sociale et les produits matériaux et moraux
de la société, le terme décrit le monde occidental lui-méme ; un processus de développement
social et intellectuel des notions. La culture est I’ensemble des aspects intellectuels et

artistiques d’une civilisation: le concept de culture est inclus dans celui de civilisation.
1.1.3- Identité

L’identité est devenue aujourd’hui un slogan répéte, elle est susceptible de caractériser
aussi bien une affirmation religieuse, ethnique, social, familiale. Selon le dictionnaire de

didactique du francais Langue étrangere et seconde

« [identité a été étudiée en psychologie, particulierement en psychologie

sociale, mais aussi en sociologie et en ethnologie. ¢’est donc a ces trois

niveaux (I’individu, le groupe, la société) qu'elle détient un intérét pour

[’enseignement et ['apprentissage des langues, qui jouent un role important

dans la formation puis la dynamique identitaire /.../ Ainsi, l’identité est

congu comme le résultat de constructions et de stratégies ; elle est toujours

en évolution et en recomposition, d’ou la notion de « dynamiques

identitaires » qui vaut aussi bien au niveau de /’individu qu’a celui des

sociétés(voir par exemple la construction actuelle d une identité européenne

qui s inscrit en superposition des identités nationales concernées). » (Cuq &

al, 2003)
L’identité est une entité unique puisque le sujet est une construction dynamique, évolutive, a
I’intersection des lignes de force de chaque rencontre avec autrui. Elle peut étre comprise
comme un mode de défense du Moi face a la diversité des sollicitations extérieures,
déstructurantes, changeantes. L’identité individuelle et sociale peut-étre envisagée comme
processus lors de la mise en ceuvre par l'individu de mécanisme psychologiques et sociaux
pour la construction de l'identification de soi et comme concept lors de son traitement, sa
délimitation et sa définition par les différentes approches. Ainsi, I’individu forge sa propre

identité par sa seule appartenance a une société donnée. Bénédicte et Margaret Mead

by

I’affirme: « le modéle culturel particulier a une société donnée détermine I'éducation de
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I'enfant» (cité par Androniki Charitonidou, 2012, p.96). En outre, I’individu entre dans un
processus de construction de sa personnalité de base, il établit son identification par rapport a
soi et aux autres. Deux facteurs principaux déterminent cette personnalité de base: les traits
individuels, biologiques et psychologiques propres a I’individu et les éléments culturels de
I’environnement social, restreint ou plus élargi: Famille, école, communauté, groupes sociaux,

au sein duquel I’individu vit, agit et interagit.

Les mécanismes biologiques et psychologiques et les facteurs sociaux sont en permanente

interaction. Ils constituent et forgent la personnalité de 1’individu selon une dynamique.

L’idée est que I’autre (culture cible) est a la fois différent de moi et identique a moi.
Nous retenons que la culture et I’identité sont intimement liées car la culture influence
I’aspect psychologique et sociologique de la vie de I’individu. Il forge sa propre identite
marquée par des comportements attachés a la culture de la société d’appartenance. Toute
société humaine transmet sa culture a ses membres de génération en génération en formant
leurs pensées et conduites.
Ce sont les interactions et les contacts interculturels qui font évoluer les identites.
-ldentité culturelle

L’identité culturelle d’une communauté évolue avec le cours de I’histoire et de ’actualité,
les mouvements migratoires, le cotoiement avec d’autres identités culturelles et reculs de la
civilisation. L’identité individuelle de chaque individu comprend et réunit plusieurs identités
culturelles, dont celles de ses deux parents et des aieux et celles rencontrées et intégrées
durant la vie. Cette identité culturelle plurielle de chaque personne est en constante mouvance,
et peut s’enrichir au fur et a mesure que la personne, mdrit, lit, voyage, cotoie ou se heurte
avec des cultures multiples autres. Elle est une des composantes essentielles de I’identité de
chaque individu: plus elle est plurielle et ressentie comme telle par I’individu, plus celui-ci
sera a méme d’étre a 1’aise, efficace, heureux dans des situations culturelles autres. La notion
de mouvance de cette identité est étayée ce texte: Avec la complexité des sociétés modernes,
apparait une acception de l'identité qui se construit en interaction entre la personne et la
société. Cette conception fait la fonction entre ce qui est issu de I’intérieur et ce qui vient de
I’extérieur. S'appuyant sur un noyau identitaire central, elle est congue de maniere a ce qu'un
dialogue permette l'intégration de diverses identités présente dans le monde externe. La
personne qui les intégre se trouve a avoir plusieurs identités qui peuvent étre compatibles ou

contradictoires. De cette conception fragmentée de I'identité émerge la définition postmoderne
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ou la personne vit des transformations continuelles selon la fagon dont elle se représente les

différents systemes culturels. L’identité culturelle passe donc par de constantes redéfinitions.

L’identité culturelle est plurielle est en évolution permanente car elle puise de plusieurs autres
identités culturelles comme celles des parents, des aieux.
1.1.4 - Altérité

Sur le plan étymologique, le terme “altérité” est un emprunt au bas-latin “altéritas” dérivé
d’alter autre, signifie la différence ou la reconnaissance de I’autre dans sa différence,

ethnique, sociale, culturelle ou religieuse.

L’altérité est le concept central pour I’anthropologue alors que celui de culture pour
I’ethnologue. L’usage du mot réapparu en francais classique au XVIlle Siecle, au sens
moderne de « caractére de ce qui est autre ». Devenu usuel en philosophie a partir du XIXe
Siécle, se focalisant sur les rapports humains. Actuellement, il désigne le caractere de ce qui
s’oppose a I’identité, dans le CECRL il est préconise: « d’aider les apprenants a construire

leur identité langagiere et culturelle en y intégrant une expérience diversifiée de [’altérité ».

Dans ce cas précis, le concept d'altérité est mis en opposition a celui d'identité langagiere et
culturelle. Dans le langage courant, l'altérité est I'acceptation de l'autre en tant qu'étre différent
et la reconnaissance de ses droits a étre lui-méme. L'altérité implique la capacité d'ouverture
aux différentes cultures et a leur métissage. Elle renvoie aussi a altérer « rendre autre ». Sur le
plan historique, 1’ Autre est un des concepts de base de la pensée philosophique. Ce terme est
associeé a des synonymes: divers, différent, distinct. L’altérité peut étre vécue comme une
menace a I’identité et aux traditions et suscite par opposition des revendications identitaires.
Cette autre, cette altérité sont désormais de la mise en relation de la diversité des cultures, des
traditions, des nations des langues et des peuples. C’est dans ce sens que les chercheures
francophones qui travaillent sur I’interculturel, S’ intéressent davantage a la prise en compte de
cette altérité a travers I’analyse des phénomeénes de représentations sociales et de relations
inter-groupales, de catégorisation et de steréotypie. lls mettent I’accent avant tout sur les

aspects processuels et systémiques de la communication interculturelle.

La problématique de T’altérité s’inscrit plus dans les sciences sociales car il s’agit des
relations sociales et scolaires entre les individus aussi il s’agit de 1’identité sociale, I’autre
appartient & un groupe qui porte des stéréotypes et des schemes specifiques. L’identité se
construit seulement dans des entretiens avec autrui donc cette reconnaissance est

fondamentale pour assurer ’appartenance a un groupe social bien déterminé. L’individu est
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appelé a faire un équilibre entre ce qui est ancré chez soi méme comme identité individuelle et
ce qu’il recoit de 1’extérieur, ¢’est ici que 1’identité interculturelle trouve sa place. Ce sont les

interactions et les contactes interculturels qui évoluent les identités.

Selon Abdallah M. Pretceille: « L autre est a la fois identique a moi et différent de moi.
S'il manque /’un des deux termes, on se trouve inévitablement projeté vers un enseignement
vers [’exclusion. ».Ici I’altérit¢ a accru sa place dans le milieu scolaire, aujourd’hui la
diversification culturelle qualifie I’école ou I’apprenant a la qualité d’un individu unique, c’est
sa possession de sa propre culture qui le rend ainsi. Ce dernier partagera sa culture qui est
considérée comme une identité individuelle avec des apprenants qui ont aussi une identité
différente de la sienne. Les interactions entre 1’enseignant et les apprenants ou les apprenants
eux méme nécessitent un échange intersubjectif qui est I’altérité, c’est dans ces échanges que
les apprenants puissent bien connaitre leur propre identité. Cette pédagogie dite pédagogie
interculturelle assure une identité évolutive qui accepte 1’autre et la connaissance de sa propre
culture.
Selon Rautenberg L’altérité est une notion qui caractérise I’interculturel :

« ...C’est une premiére remarque: « interculturalité ” évoque pour nous une

altérité¢ qui releve largement de ce que [‘on imagine étre la distance

culturelle entre “eux” et “nous”. Avec ces “autres”, nous aurions des

différences marquantes, différences religieuses, différences ethniques,

différences culturelles [...] Mais bien sdr, il faut expliquer, sinon définir, ce

que nous appelons alors “culture ”. » (Rautenberg, M. L’ “interculturel”, p.

32).
Donc on confond souvent I’altérité avec I’interculturalité, mais elle est une de ses formes car
souvent on ne connait pas réellement I’autre et est sa différence, mais juste en le préjuge.
1.2 - Compétence culturelle et ses composantes

Le concept de la compétence culturel et I'assemblage de deux concepts fondamentaux en

didactique du FLE: compétence et culture. On devra définir la compétence culturelle pour
mieux cerner la compétence interculturelle. Avons de définir ce concept, nous suggerons de
définir en premier le mot “compétence ™
D'apres le Petit Robert: “ Compétence est la Connaissance approfondie qui confére le droit de
juger ou de décider en certaines matiéres. Capacité, qualité. — Fam. Personne compétente. ”
(Dictionnaire Le Robert, Dixel 2020, p.403).
La compétence est une connaissance, une expérience qu'une personne a acquise dans tel ou tel

domaine et qui lui donne qualité pour bien juger.
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» «

Donc c’est la capacité de faire quelque chose, elle implique “ étre en mesure de” “apte de
quelque chose ” ¢’est un “ savoir ”, un “savoir-faire”, un “savoir étre ” liés a la connaissance.
Dans le domaine d’enseignement/apprentissage, 1’objectif est de rendre 1’apprenant capable
de réaliser une tache et de développer ses compétences. L’enseignement de la culture de la
langue cible vise a installer une compétence culturelle. Selon Chomsky: la compétence
désigne « la connaissance implicite qu 'un sujet parlant posséde sur sa langue » (Georges,

Mounin, 2004)

Le dictionnaire de la linguistique précise que: « la compétence d un sujet parlant implique la
possibilité gu il a de construire, de reconnaitre et de comprendre les phrases ambigués et de
phrases nouvelles. » (Jean, Dubois et al, 1994). Cette compétence implique la capacité de

comprendre et de produire un nombre de phrase a partir des regles grammaticales.

Pour Jacques Tardif, professeur émeérite de la Faculté d'éducation de I'Université de
Sherbrooke, une compétence se définit comme « un savoir-agir complexe prenant appui sur la
mobilisation et la combinaison efficaces d'une variété de ressources internes et externes a

I'intérieur d'une famille de situations ». (Tardif, J. 2006).

La compétence culturelle se définit comme une connaissance des différences culturelles de
I’autre, ses ceuvres littéraires, elle est le simple transfert de faits culturels a une personne
d’une autre culture. C’est savoir décoder et découvrir les comportements culturels dans
I’héritage social d’une communauté étrangére y compris les écrits et les livres. Elle est la
garantie des relations efficaces, elle favorise a I’individu la connaissance des faits, des

caractéristiques des cultures, lui donnant I’occasion de connaitre la vision du monde.

Parmi les définitions de “ compétence culturelle ” nous soulignons celle de Louis Porcher
qui englobe tous ses objectifs principaux :
« La compétence culturelle est la capacité de percevoir les systemes de
classement a l'aide desquels fonctionne une communauté social et, par
conséquent, la capacité pour un étranger d'anticiper, dans une situation
donnée, ce qui va se passer (c’est-a-dire aussi quels comportements il

convient d'avoir pour entretenir une relation adéquate avec les protagonistes
en situation ». (Porcher, 1888 cité par Lucia Fernandez Pinéro, 2016)

Il est fondamentale de connaitre les codes culturels d’une communauté social pour
communiquer correctement le message dans une situation concrete. L’apprenant réagit
adéquatement dans toute situation de communication s’il connait ces codes et si cette

compétence culturelle est travaillée en classe. Cette définition montre 1’importance de
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I’acquisition de cette compétence culturelle dans 1’enseignement/apprentissage de langues
étrangéres. La compétence culturelle est I’ensemble des aptitudes qui définit I’appartenance
de I’individu & une communauté. Cette derniére permet a ’apprenant d’acquérir la notion de
tolérance et de fraternité vis-a-vis d’autres cultures, s’ouvrir sur le reste du monde et a effacer
les malentendus. C’est ce qu’affirme Zarate: « la compétence culturelle ou la capacité a
anticiper les malentendus est une éducation du regard et a la perception d’autrui. » (Zarate,
1986: 21). Il définit la compétence culturelle comme: « un ensemble d’aptitudes permettant
d’expliciter les réseaux de significations implicites, a partir desquelles se mesure

[’appartenance a une communauté culturelle donnée. » (Zarate, G. 1986).

Ainsi la compétence culturelle est le savoir relatif aux manieres de vivre, aux valeurs et aux
croyances diverses de la communauté linguistique: Connaitre et employer des
conceptualisations et des acquis sur d'autres methodes de vivre, distinctes de la notre est la
compétence culturelle. Selon Abdallah. Pretceille “ Une démarche descriptive, objectivée,
reste extérieure aux individus.” « L’Autre n’est alors appréhendé qu’a travers le discours et
ne constitue pas [’interlocuteur. 1l est objet et non sujet et sert souvent de faire-valoir. »
(Abdallah. Pretceille, 1996: 29).

Porcher évolue sensiblement. Pour lui, la compétence culturelle n'est plus statique, mais elle
est envisagée en terme plut6t évolutif, mouvant. Sa conception de la compétence culturelle
(1988: 92) est ainsi « une approche en termes de savoir-faire, c'est-a-dire la capacité pour un
individu donné de s'orienter dans la culture de I'Autre a partir d'une démarche

compréhensive et non plus seulement descriptive. »

Pourtant et malgré cette évolution, I'inquiétude face aux mutations culturelles de plus en plus
nombreuses et accélérées demeure lancinante et préoccupante. C'est la raison pour laquelle
bien que l'approche de Porcher (1988) soit celle de « la culture en acte par opposition a la
culture objet », Abdallah Pretceille (1996) pense que la valeur théorique d'une telle définition
ne permet pas de sortir de I'impasse au plan pédagogique. D'ou la nécessité d'envisager une

approche interculturelle.

Le Cadre Européen Commun de Références (CECR) pour les langues(2001) considére le
culturel comme une composante nécessaire dans I’apprentissage des langues dans la mesure

ou il touche les compétences génerales visée Dans le CECR la compétence culturelle est :

« les différentes cultures (nationale, régionale, sociale) auxquelles
quelqu’un a accédé ne coexistent pas simplement coté a coté dans sa
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compétence culturelle. Elles se comparent, s’opposent et interagissent
activement pour produire une compétence pluriculturelle enrichie et
intégrée dont la compétence plurilingue est /'une des composantes, elles-
mémes interagissent avec d autres composantes. ».

Le cadre Européen met I’accent sur la composante socioculturelle de la compétence d’agir
dans la société. Cette composante constitue les traits distinctifs caractérisant la culture d’une
société dont ’apprenant a besoin pour pouvoir communiquer. De ce fait la compétence

culturelle n’est que la composante socioculturelle de la compétence communicative.

Dans I'enseignement d'une langue étrangére, 1’enseignant est appelé a tracer des repéres a une
initiation culturelle pour aider I’apprenant & découvrir les points de vue différents et les points
de ressemblance qui caractérisent chaque culture de I’autre « L acquisition d ‘'une compétence
culturelle commence d’abord par prendre conscience de /’existence d’autre culture différente
que la notre » (Becheiri. C. 2008). Autrement dit, I’instruction d’une compétence culturelle
est beaucoup plus l'esprit & la variété qu'a I’assemblage des concepts de I'anthropologie
culturelle ou de la culture cultivée. Holtzer trouve que « la composante culturelle est un
élément indissociable du processus communicatif, particulierement lors d’échanges
interculturels. » (Holtzer, 1999). Dans ce cas, on ne peut guére séparer le culturel du social et
du communicatif. Dans tout échange, notamment en milieu d’enseignement/apprentissage, il
existe des reégles qui doivent prendre en considération la compétence socioculturelle.

Cependant, pour éclairer la notion de la compétence culturelle, il est nécessaire de
commencer par la définition du champ conceptuel, pour cela nous ferons appel a Christian
Puren qui considére que la structuration d’une définition de la culture est aussi complexe que
la langue, avant méme de passer a la définition de la compétence culturelle et ses
composantes

« pour la culture, qui est un objet au moins aussi complexe que la langue,
d’un cadre conceptuel structuré de maniére identique, afin de permettre ce
que /’on appelle en logique une « définition par extension ». pour la culture
aussi, il faut un concept générique — et ¢a ne peut étre que «compétence
culturelle» (Puren, Ch. Article 2013).

Notons sa définition: « la compétence culturelle est | 'une des deux composantes principales
(avec la compétence langagiére) de toutes les configurations didactiques, et c’est dans le
cadre de ces configurations qu ‘elles évoluent et se configurent /’une et [’autre. » (Christian
Puren décembre 2011)
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1.2.1- Les composantes de la compétence culturelle
Selon PUREN, la compétence interculturelle est une composante d’une compétence tres
large qu’il nomme compétence culturelle. Celle-ci présente cing composantes récapitulées

dans le tableau au-dessous:

Puren Précise que les composantes de la compétence culturelle ne peuvent Eétre
comprehensibles que par la compréhension de ce qui les relie

« (...) puis de définir ses différentes composantes et ce que /’on appelle
« linterculturel » et le «pluriculturel »ne peuvent étre que deux
composantes différente de cette compétence culturelle générale. Ce n'est
qu'ensuite que I'on pourra appréhender la complexité de I'ensemble en terme
d’articulations, combinaison ou de d'intersections possible entre ces
différentes composantes » (Puren, Ch. 2013, p.92)

C’est bien par ses composantes qu’on évalue la compétence culturelle chez I’apprenant :
1.2.1.1-Composante trans-culturelle: cette composante permet de tirer les ressemblances
entre la culture étrangere et la culture indigéne. Elle concerne la reconnaissance des valeurs
universelles spécialement dans les grands textes classiques. Elle présuppose un fond commun
a toute I’humanité malgré les différences culturelles. C Puren(2000) a définit la
transculturalité comme étant «la capacité a reconnaitre son semblable dans tout étre
humain. »(Christian Puren, 2013)

1.2.1.2- Composante méta-culturelle: elle consiste a étudier les spécificités de la culture
étrangére afin de fournir aux apprenants les connaissances nécessaires: Pour étre
culturellement compétent, il est tres utile d’avoir de bonnes connaissances de la culture des
autres. Ces connaissances rendent possibles la réflexion et la comparaison entre les deux

cultures.

1.2.1.3- Composante inter-culturelle: I’objectif principal ¢’est d’étre capable de prendre de
la distance par rapport a sa propre culture et étre attentif aux incompréhensions et
interprétations erronées toujours possibles entre personnes de cultures différentes en plus
favoriser la communication en développant des attitudes de respect, de tolérance, de
relativisme culturel et réduire I’ethnocentrisme et certains stéréotypes. Elle travaille les
erreurs et les malentendus surgissant lors des situations de communication lorsque les

interlocuteurs se référent a leurs propres cultures pour interpréter les messages émus.

1.2.1.4- Composante pluri-culturelle: la coexistence de plusieurs cultures dans la méme
nation est I'une des phénomeénes de la complexité culturelle. Pour vivre ensemble au sein

d’une communauté multiculturelle il est indispensable d’adopter des attitudes et des
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comportements qui facilitent la cohabitation et le croisement des cultures différentes. C’est ce
qui englobe la composante pluriculturelle que C. Puren I’a définit comme étant « la capacité a

gérer culturellement le vivre ensemble dans une société multiculturelle » (C. Puren, op.cit).

1.2.1.5- Composante Co-culturelle: il est indispensable de se créer une Co-culture d’action
commune, Cette composante dépasse les attitudes et les comportements .Elle vise a mettre en
place une culture d’action commune. Les individus de diverses cultures sont amenés & Co-agir
ensemble pour entretenir leurs intéréts comme I’affirme C. Puren par la « capacité a adopter
et/ou créer une culture d’action comme avec des personnes de cultures différentes devant

mener ensemble un projet commun » (Puren, Christian 2014)
Donc Christian Puren résume les composantes de cette compétence comme suit:

« le transculturel /ce sont les valeurs universelles, communes & toutes
[’humanité, le métaculturel /ce sont les connaissances que [ ’‘apprenant doit
acqueérir, linterculturel/ce sont les représentations, les savoirs, les savoir-
étre, les savoir-faire et les savoir-apprendre, le pluriculturel / que J.C.
Beacco détermine comme «un constituant du «vivre ensemble
démocratique et le Co-culturel /ce sont les conceptions qui aident les
personnes de cultures différentes a réagir en commun »» (Beacco, J-C.,
2000).
1.2.2 - La notion d’interculturel
Au ceeur de la notion d’interculturel il ya le mot “inter ” qui implique une rencontre,

échange, dialogue entre membre de culture de groupe différent.

Le mot “interculturel ” est un adjectif on parle de relation interculturelle, interculturelle, de
dialogue interculturel. Puis c’est devenu un substantif, il est devenu un champ a part entiére.
Le domaine de linterculturel fait D’intersection de plusieurs disciplines: sociologie,

psychologie auquel on peut ajouter le domaine de 1’éducation.

L’interculturel est né en France en 1970 a la suite de phénoméne de migration a cause des
difficultés rencontrées par les éléves migrants. On peut définir ce concept comme un

processus dynamique d’échanges entre différentes cultures:

J. P. Cuq déclare que: « [’interculturel suppose [’échange entre les différentes cultures.
L articulation, les connexions, les enrichissements mutuels le contact effectif de cultures

différentes constitue un apport ou chacun trouve un supplément a sa propre culture. »

Donc, On parle d’interculturel lorsqu’il ya une interaction entre deux cultures différentes, la

rencontre de I’autre et ’accepter afin de vivre ensemble dans cette diversité qui encourage la
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découverte de I’autre et a reconstruire son identité. Cette approche interculturelle permet de
confronter et comparer sa culture avec celle des autres, de comprendre qu’il ya des cultures et
non une car nous avons tous un regard différent sur le monde. C’est une forme d’ouverture,

un renoncement a ’ethnocentrisme.

Le phénomeéne de la mondialisation qui a créé une interconnections de plus en plus grande
dans nos économies et culture alors cette nouvelle “diversité culturelle” a mené une nécessité
d’un dialogue interculturelle afin d’instaurer une meilleure compréhension entre les groupes
et les peuples. L’UNESCO joue un réle moteur depuis les années 80 avec sa déclaration
universelle en 2003 sur la diversité culturelle, elle stipule le respect de la diversité des
cultures, la tolérance, le dialogue et la coopération, dans un climat de confiance et de
comprehension mutuelles, sont un des meilleurs gages de la paix et la sécurité internationale
incriming en 2008 dans I’année Européenne de dialogue interculturelle et 1’année

internationale de rapprochement des cultures en 2010.
1.3-La competence interculturelle

Le terme de I’interculturel s’impose au domaine de la didactique des langues étrangéres
depuis 1980. Dans I’enseignement/apprentissage des langues étrangeres, la compétence
intellectuelle est I’axe le plus important aprés la compétence linguistique. Elle est intégrée par
la compétence de communication. Cette compétence (avec ses diverses composantes: la
compétence linguistique, sociolinguistique, socioculturelle, référentielle et stratégique) reflete
le degré de maitrise d’une langue, il s’avére que le contacte avec la langue étrangere ne sera
parfaitement réussi que si I’on possede un minimum de connaissance culturelle permettant
d’adopter une attitude d’ouverture a 1’égard d’une culture étrangére. D’ou I'importance de
développer —parallélement a la compétence de communication- une compétence culturelle et
interculturelle chez les apprenants, afin d’établir un dialogue harmonieux sans malentendus en
ayant conscience de son identité et de celle de son interlocuteur. Ce qu’affirme Puren: « la
capacité a repérer les incompréhensions qui apparaissent lors de contacts initiaux et
ponctuels avec des personnes d'une autre culture en raison de ses représentations préalable

et des interprétations liées a son propre référentiel culturel. » (Puren, C. 2014)

L’apprentissage d’une langue étrangére nécessite le contacte avec la culture de cette langue et
pour éviter le choc culturel, voir ’acculturation et la méconnaissance des valeurs identitaires,
les enseignants des langues étrangéres assumeront un grand fardeau qui est d’enseigner

I’aspect interculturel. Donc la bonne formation sur I’interculturel est inévitable
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pour que cet aspect soit transmissible dans un cours de langue étrangere.

D’aprés Genevieve Zarate pour sa définition de la compétence (interculturelle requiert
I’articulation de quelques points distincts: « /’objectivation de [’enseignement d’une culture
étrangere, [’acquisition des références culturelles pertinentes par [’apprenant est jugée
irreductible. C’est, en fait, par la mise en rapport d’un ensemble complexe. » (Zarate
Genevieve, 1986.)

Cet inter culturalité crée rarement des conflits de la différence dans la société moderne
puisque la richesse culturelle réside dans sa diversité. Selon Florence Windmiiller:

« une compétence interculturelle ouverture vers les autres, [...] mais aussi
de sa propre culture d’origine, correction des stéréotypes, gestion des
contactes interculturels, maitrise des représentations croisees. Il s agit de
découvrir, comprendre et vivre [’hétérogénéité culturelle. L’ “inter” n’est
pas seulement une rencontre ponctuelle, mais implique une relation
durable. » (Windmuller F. Allemagne, 2015)

En effet, il ne s'agit plus de limiter la compétence interculturelle a la connaissance de la
culture du pays de la langue cible, mais de se servir de la langue étudiée comme d'un outil
permettant de découvrir la richesse culturelle et de contribuer ainsi a de meilleures
connaissance et compréhension réciproques.
Nous pouvons dire que la compétence interculturelle nécessite beaucoup de compétences,
analyser et comprendre la culture d’autrui a travers les représentations de cette culture, éviter
les stéréotypes. La compétence interculturelle sert & manipuler la situation de communication
dans sa globalité.

1.3.1-Les composantes de la compétence interculturelle

Selon Daniel Coste, La compétence interculturelle se compose de: «le Savoir (savoir
socioculturel et le savoir vivre), le savoir-étre et le savoir-faire. » (Coste D. Juillet 1998)
1- Le savoir

Le mot ¢ savoir ” renvoie forcément aux connaissances culturelles que ’apprenant doit
acquerir, la connaissance des valeurs et des idées partagées de certains groupes sociaux.
Le savoir socioculturel vise a acquérir la vie quotidienne, il constitue les traits distinctifs qui
caractérisent une société, les relations interpersonnelles, les valeurs, les croyances, les

comportements, le savoir —vivre et la conscience interculturelle.
2-Le savoir-étre
C’est I’aptitude d’éviter toute pensé ethnocentrique (I’attitude d’un individu qui considere sa

culture comme le centre du monde) et maintenir une attitude de tolérance envers la culture
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étrangére. Les traits personnels liés a I’identité (les attitudes, motivation, les traits de
personnalité, les valeurs, les croyances religieuses et les styles cognitifs) jouent un réle
déterminant pour réussir la communication. C’est la réflexion sur soi en tant qu’un

interlocuteur social.
3-Le savoir-faire

L’ensemble des moyens et des aptitudes a investir, par ’apprenant dans des situations les

connaissances acquis durant I’apprentissage de communications réelles.
Le savoir-faire comprend plusieurs capacites :
-Etablir les traits distinctifs entre la culture d’origine et la culture cible.

-Donner I’'importance a la notion de culture pour installer un contacte avec les gens d’une

autre culture.

-Gérer les situations de malentendu et de conflits culturels.

-Comprendre et aller au dela des relations superficielles stéréotypées.

-Jouer le roéle d’un intermédiaire culturel entre sa culture et la culture étrangere.
-Relativiser sa culture et rapprocher les deux cultures (d’origine et la culture cible).

Donc le savoir-faire ¢’est établir des relations et des contactes dans un milieu multiculturel. A
travers le savoir-faire I’apprenant gere les situations de malentendus et de conflits culturels.
(Coste D. juillet 1998).

Il ne s’agit plus de limiter la compétence interculturelle a la connaissance de la culture du
pays de la langue cible mais de se servir de la langue étudiée comme outil de contribution a de
meilleurs connaissances et compréhensions réciproques et pour découvrir la richesse

culturelle.
1.3.2-Les objectifs de la compétence interculturelle

L’exploration d’une autre vie, découvrir d’autre perception, d’autres valeurs, d’autres modes
de vie et s’ouvrir sur le monde tel est I’objectif & développer de cette compétence aussi
développer le systeme éducatif car la compétence interculturelle facilite I’enseignement et

I’apprentissage d’une langue frangaise en particulier, Cuq. J.P. déclare que: « L interculturelle
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suppose [’échange entre les différentes cultures. L’articulation, les connexions, les
enrichissements mutuels le contexte effectif de cultures difféerentes constitue un apport ou

chacun trouve un supplément a sa propre culture. »

Donc la maitrise de I’interculturelle évite les malentendus pour communiquer avec 1’autre,
comprendre certains gestes ou attitudes et méme permettre a 1’apprenant d'accroitre sa

capacité a apprendre d’autres langues étrangéres.

L’interculturelle comme démarche pédagogique inclut comme objectif I'acceptation de la
pluralité culturelle pour sortir de la vision monolithique de la culture. La compétence de
communication interculturelle est I’ensemble des capacités d’agir et de réagir dans une
situation de communication avec I’étranger, cette compétence permet a I’apprenant de
s’orienter vers ’autre, de s’ouvrir sur un autre mode de vie pour interagir et mettre en
évidence les droits de 1’autre.

La compétence interculturelle devrait des lors permettre au locuteur-auditeur d'acquérir une
capacité de perception et d'anticipation plus complexe. Cette capacité ne doit pas étre percue,
saisie et mise en évidence essentiellement dans des situations classiques de communication,
mais aussi lors des situations d'enseignement ou les interactions didactiques impliquent que
I'enseignant communique non seulement avec lI'apprenant, mais aussi et surtout avec le texte -
objet de I'enseignement - et les données culturelles qui en constituent le tissu. En effet, il s'agit
pour le locuteur/enseignant de pouvoir réagir efficacement par rapport aux systemes de
classement a l'aide desquels fonctionnent, non pas une communauté, mais des communautés
sociales et de pouvoir anticiper dans les situations de communication les plus complexes et les
plus diversifiées, que ce soit par rapport au texte ou par rapport aux capacités d'appréhension
des apprenants. Et c'est ici que la compétence interculturelle sinon déborde, du moins se
rapproche de la compétence de communication telle que définie par Hymes. Cité par Galisson
et Coste (1976: 106)

1.4- Multiculturel

Dans « Toupictionnaire »: le dictionnaire de politique nous trouvons la définition du
multiculturalisme: Etymologie: du latin multus, nombreux, abondant, en grande quantité et
cultura, culture, agriculture. L’adjectif multiculturel qualifie la cohabitation de différentes
cultures. Le multiculturelle désigne la coexistence de plusieurs cultures (ethniques,

religieuses...) dans une méme société, dans un méme pays.
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Le multiculturalisme est aussi une doctrine ou un mouvement qui met en avant la diversité
culturelle comme source d’enrichissement de la société. Il peut se manifester par des

politiques volontaristes:
*de lutte contre la discrimination,
* identitaire, favorisant I'expression de particularité culturelles,

*communautariste visant a la reconnaissance de statuts Iégaux ou administratifs propres aux

membres de certaines communautés (Toupictionnaire, le dictionnaire de politique)

Le multiculturalisme est un terme utilisé dans de nombreuses disciplines comme
en sociologie, en anthropologie et en philosophie politique. C'est un terme ambigu qui peut
signifier un pluralisme culturel dans lequel les différentes ethnies collaborent et dialoguent
sans avoir a sacrifier leurs identites particulieres. Ce terme met en évidence aussi bien des

différences culturelles que des frontiéres au sein d'une méme communauté.

La multiculturalité fait aujourd'hui le plus souvent référence a la coexistence d'un groupe
ethnique indigene et de groupes ethniques étrangers. Comprendre le multiculturalisme

implique de comprendre ce qu’est une culture.

Le point de départ de I’émergence du multiculturalisme aux Etats-Unis au debut des années
60. Le mouvement des droits civiques sous la direction de Martin Luther King (qui a

symbolisé une position clairement multiculturelle par son fameux discours :

“IHAVE A DREAM) visait a obtenir pour la minorité noire des droits sociaux, politiques et

éducatifs équivalents a ceux de la majorité de la population d’origine européenne.

Souvent confondu avec I’interculturalisme en France Le concept de multiculturalisme est
appréhendé de maniere différente en Amérique du Nord. Il est concomitant a la lutte des
Droits civiques des années 60 suite a une politigue migratoire. Le modele multiculturel
d’inspiration anglo-saxonne oblige I’individu d’appartenir a une communauté autre que celle
de I’Etat-Nation. Il est adapté a des sociétés qui ont un fort degré d’homogénéité politique. Il
n'existe pas de société entiérement multiculturelle au sens politique (les Etats-Unis par
exemple sont & la fois une société multiculturelle et assimilatrice, communautariste). En

Europe, il existe différentes formes de multiculturalisme.

26



Le multiculturalisme est en phase avec la tradition des piliers aux Pays-Bas, en Belgique, ou
encore avec le respect du pluralisme au Royaume-Uni et dans les sociétés scandinaves.

Dans la plupart de ces pays, la notion de pluralisme est souvent préférée a celle de
multiculturalisme.

Le multiculturalisme ou le pluralisme culturel se définit comme une addition de groupes
culturels. Les cultures ne sont que variations, changements, dynamique. C’est ce que les
anthropologues appellent une culture metissée c’est la culture du métissage qui tend a devenir
I’axe de création des processus culturels. 1l devient plus difficile de définir I’individu a partir
de sa seule appartenance culturelle, nationale puisque notre monde métisseé d’échange
multiple, les marqueurs d’identification

(nom, statut social, nationalité, culture) ne permettent plus d’identifier autrui.

L’utilisation des termes “multiculturel/interculturel” révéle le flou sémantique mais aussi les
enjeux symboliques et politiques. Le terme de “pluralité” renvoie a un état, a une situation. Le
multiculturalisme est un mode de traitement de cette pluralité qui consiste a reconnaitre la
coprésence de groupes distincts et homogenes. Le préfixe “inter” de “interculturel” indique au
contraire, une mise en relation et une prise en consideration des interactions entre les groupes
et les individus. Méme si fondamentalement, les deux concepts renvoient a un contexte de
civilisation pluriculturel, ils ont néanmoins des différences réelles. En effet, contrairement au
multiculturel qui traduit la description d'une situation impliquant la reconnaissance des
différences culturelles et la coexistence d'identités culturelles distinctes avec priorité accordee
au groupe d'appartenance, l'interculturel renvoie & une mise en relation et une prise en
considération des interactions entre des groupes, des individus, des identités.

Le Multiculturalisme s’oppose & interculturalisme dans une société interculturelle, les
immigrés ou leurs descendants participent a I’ensemble des activités de la société d’accueil.
Une intégration culturelle réussie désignerait 1’abandon d’une partie de la culture d’origine

qui ne serait pas compatible avec les valeurs de la société d’accueil.

L’apparition de 1’éducation multiculturelle en Amérique du Nord constitue clairement une
tentative de favoriser la réussite scolaire des enfants appartenant a des minorités culturelles et
de tirer bénéfice de la pluralité culturelles de fait existant dans les écoles comme le suggére
Banks(1992) « ['objectif principal de [’éducation multiculturelle est une éducation pour la
liberté. Elle doit aider les éléves a développer les savoirs et les attitudes nécessaires pour

traverser les frontieres ethniques et culturelles. ». Il faut instaurer une sorte d'interpénétration
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entre les cultures, sans gommer l'identité spécifique de chacune d'entre elles. Le

multiculturalisme deviendrait alors interculturel.

Conclusion
Apparemment proche donc des concepts tels que multiculturel, pluriculturel, transculturel,...
I'interculturel implique une réalité située a l'intersection de plusieurs cultures. Il implique par

conséquent le dialogue des cultures.

L’éducation interculturelle permet de mettre en évidence les interactions, les échanges et les
Co-constructions issus des contactes entre les cultures. Les approches interculturelles

transforment notre vision du monde et de 1’éducation.
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Chapitre |1

Interculturel dans une
classe du FLE en

Algérie



INTRODUCTION

L’école est donc appelée, plus que tout temps, a amuser son réle d’éducation a la différence
culturelle et a la communication interculturelle. Il s’agit précisément d’une délicate tache dont
la principale visée est I’initiation des apprenants a la sensibilisation a la diversité culturelle.
En effet ’apprentissage de la culture doit étre intégré dans I’apprentissage de la langue,
I’enseignement du frangais langue étrangére doit contribuer a promouvoir cette
reconnaissance interculturelle en préparent le terrain a une rencontre, sans préjugés, de I’autre,

a la construction d’un savoir-faire interculturel.

Dans ce deuxieme chapitre nous essayons de mettre I’accent sur I’interculturelle dans une
classe du FLE en Algérie. Mais, dans un premier temps, nous tenterons de présenter un apercu
sur le statut du FLE en Algérie, Puis nous allons mettre 1’accent sur le manuel scolaire (son
importance dans 1’ensecignement / apprentissage du FLE, son rdle dans ’acquisition de la
compétence interculturelle en FLE comme outils au service de I’enseignement scolaire). Par
la suite nous évoquerons les dimensions culturelles dans I’acte pédagogique et I’intérét de son
enseignement en classe de FLE. Vers la fin, nous citons le role de I’enseignant dans le

processus enseignement / apprentissage.
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I-Statut du francais langue étrangére en Algérie

En Algérie, la langue frangaise simpose comme langue officielle, langue de 1’administration
et de la gestion du pays, dans la perspective d’une Algérie francaise pendant les cent trente-
deux ans qu’a duré la colonisation francaise pour la mise en place de toutes ses institutions.
Le francais occupe encore une place prépondérante dans la société algérienne dans le domaine
économique, social et éducatif, c’est une clé d’ouverture a la modernité. La notion de frangais
langue étrangére (FLE) s’est développée au XX°™ siécle par crainte pour la position du
francais dans le monde face a 1’anglais son rayonnement linguistique, culturelle international
exigeait des méthodes d’enseignement particuliéres et spécifiques. La notion de langue
étrangére désigne une notion de politique linguistique et didactique. De ce fait, les langues

étrangéres sont prises en charge par le systeme educatif en matiére d’enseignement.
J-P. Cuqg (2003) définit une langue étrangére ainsi:
« Toute langue non maternelle est une langue étrangére. On peut alors
distinguer trois degrés de xénité (ou d ‘étrangeté) -
o Ladistance maternelle, géographique /.../ ;
o Ladistance culturelle /...J ;

e La distance linguistique, mesurable par exemple entre les familles de langue
[...].Le francais est donc une langue étrangere pour tous ceux qui, ne le
reconnaissant pas comme langue maternelle,[...]et pour tous ceux, qu ils le
reconnaissent ou non come langue maternelle, en font [’objet d’un
enseignement a des parleurs non natifs. » (J-P. Cug, 2003, p. 150).

Avant que le francais ne soit enseigne en tant que langue étrangere entre 1946 et 1949, il a été
enseigné en tant que langue maternelle pendant la période coloniale. En 1962, aprés
I’indépendance, la langue arabe entre en classe, elle est enseignée quelques heures par

semaine, en 1967, elle est enseignée les deux premieres années de scolarisation.

En 1978, date effective de la mise en ceuvre de I’Ecole Fondamentale totalement arabisée, la
dualité linguistique caractérisait le systéme scolaire. Les autorités ont entamé un vaste
programme de rehabilitation de 1’enseignement de la langue frangaise mais aussi des autres
langues étrangéres dans le cadre de la réforme de I’Ecole Algérienne initiée au début des
années 2000. Bien que le francais soit officiellement une langue étrangére en Algérie la réalité
du terrain nous impose a admettre qu’il dépasse ce cadre puisqu’il accompagne le quotidien

des locuteurs algériens comme une langue seconde.il influence sur I’identité algérienne

31



(arabo-musulmane). Autrement dit, la démarche interculturelle devient indispensable pour

I’enseignement apprentissage des langues étrangeres.

Des principaux changements viennent avec 1I’introduction de 1’Approche Par Compétence
dans les programmes de I’école algérienne, qui consiste & centrer 1’enseignement sur
I’apprenant au milieu de son apprentissage, de plus I’apprentissage des langues nouvelles se

base sur les compétences etudiées par les nouvelles technologies.

Le programme de francais de 2°™ génération répond aux objectifs généraux de
I’enseignement / apprentissage des langues étrangere, il est souligné dans les instructions
officielles que « le francais défini comme moyen d’ouverture sur le monde extérieur doit
permettre a la fois /’accés a une documentation scientifique d’'une part mais aussi le
developpement des échanges entre les civilisations et la compréhension mutuelle entre les
peuples » (Ordonnance n°76/35 du 16 avril 1976 portant organisation de 1’éducation et de la

formation, reprise en 2006).

Actuellement, 1’objectif principal de I’apprentissage d’une langue étrangére c¢’est avoir une
compétence communicative: « A fin de mener a bien les taches et activités exigées pour
traiter les situations communicatives dans les quelles ils se trouvent, les utilisateurs et les
apprenants utilisent un certains nombre de compétences acquises au cours de leur expérience
». (Conseil de I’Europe, Cadre Européen Commun De Référence Pour Les Langues, 2001, P
82.).

Le volume horaire imparti au francais est le suivant :

* A I’école primaire: les enfants sont scolarisés dés 1’age de six ans. En 2006-2007 le francais

est enseigné a partir de la 3e année primaire alors qu’il était auparavant a partir de

la 4°™ année primaire. De la 3°™ & la 5°™ année, I’examen de5éme leur donne le droit au
passage au cycle moyen. Le volume horaire réserve a 1’enseignement du francais est de 4

heures par semaine.

* Depuis I’année 2003 une année supplémentaire d’enseignement du francais a été ajoutée au
collége, les éleves suivent une scolarité de quatre ans apres 1’¢éleve passe 1I’examen du Brevet
d’Enseignement Moyen(BEM), I’enseignement du frangais est assuré a raison de 5 heures par

semaine.
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* Au lycée, les cours de francais sont répartis a raison de 3 heures par semaine et les études
durent trois ans ol la 3°™ année secondaire est I’année de 1’obtention du baccalauréat.

*A I’Université algérienne la majorité des filiéres utilisent le frangais comme moyen de
transmission de savoir et d’apprentissage surtout les cursus scientifiques et technologiques.

Le francais demeure officiellement une langue étrangére ce qui pourrait étre interprété comme
une volonté politique de consolider ’apprentissage du francais en introduisant juste apres
I’arabe standard, une matiére a enseigner, étudiée en elle-méme. Donc le systeme éducatif
algérien adapté cette nouvelle direction vers la valorisation des langues étrangere pour la
formation du futur citoyen.

La finalité de I’enseignement du francais doit contribuer avec les autres disciplines a:

 la formation intellectuelle des apprenants pour leur permettre de devenir des citoyens
responsables, dotés d’une réelle capacité de raisonnement et de sens critique.

« leur insertion dans la vie sociale et professionnelle.

Le francais est une richesse, il est enraciné dans I’imaginaire collectif des algériens et garde

son prestige malgré 1’essor de 1’anglais comme langue de la technologie.

I1-Le Manuel scolaire
Le manuel scolaire en classe de langue est le support de 1’apprentissage d’une langue
étrangere afin d’installer des compétences langagieres. il est exploité par 1’apprenant et son
enseignant «un manuel scolaire peut étre défini comme un outil imprimé, intentionnellement
structuré pour s’inscrire dans un processus d’apprentissage, en vue d’en améliorer
Uefficacité. » (F.M. Gerard et X. Roegiers (2003: 10), cité par Manal Chermiti, 2016).

La politigue de choix du manuel varie d'un pays a l'autre, aux USA les enseignants
choisissent eux méme les manuels (Tolman et al. 1998) alors qu'aux Royaume Unis (Douglas
et al, 2007) et en France le manuel est choisi et acheté par I'établissement. Cet objet reflete les
compétences potentielles du citoyen qu’on veut former, la méthodologie adoptée par les
concepteurs, on peut dire que: « le manuel est une manifestation observable des pratiques de
classes. Il informe a la fois sur la conception gu ‘ont ses auteurs, de la méthodologie mise en
ceuvre et sur la pratique des enseignants qui vont [’utiliser » (E. Riquois, cité par Manal
Chemiti, 2016, p. 09). La Commission Nationale des Programmes (CNP) et des Groupes
Spécialisés par Disciplines (GSD) au niveau de I’office National des Publications Scolaires
(ONPS) est chargée de concevoir les nouveaux ouvrages. Les programmes, les contenus des
manuels sont décidés au niveau du ministére de I’éducation nationale par 1’un de ces organes.

Ces groupes d’études sont constitués d’inspecteurs d’académies, d’enseignants et parfois de
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professeurs d’université. La qualité des manuels scolaires représente un défi leurs contenus
restent un souci. L’ Algérie a entamé la deuxieme réforme de son systeme éducatif tout en se
basant sur les informations de « la refonte pédagogique en Algérie » pour 1’élaboration de ses
manuels scolaires de la deuxiéme génération. (Bureau de I’UNESCO pour le Maghreb, la
refonte de la pédagogie en Algérie: défis et enjeux d’une société en mutation, 2005, p. 59).
Nous résumons les caractéristiques des nouveaux manuels scolaires comme suit :

11.1-Les caractéristiques du manuel scolaire

Le manuel scolaire est un outil congu pour 1’enseignement /apprentissage. 1l forme un tout
cohérent et couvre un programme d’études. Il ne peut couvrir la totalité des contenus décrits
dans les programmes d’études qui présentent souvent des redondances (un méme contenu
peut étre repris dans différents endroits d’un méme programme d’études.)

Le manuel scolaire peut presenter un caractere ludique et méme humoristique, 1’apprentissage
doit étre agreable, on ne peut apprendre qu'a partir de ce qu’on sait déja

Par exemple 1’usage de la bande dessinée, 1’apprenant s’identifie aux personnages présentés
dans les situations proposées dans le manuel scolaire. Il devrait apporter de la vie dans les
apprentissages scolaires et non une suite austere d’énoncés théoriques et d’exercices.
11.2-Fonctions du manuel scolaire

Les fonctions du manuel évoluent sans cesse. Cette évolution dépend de plusieurs facteurs
d’ordre politique, économique, intellectuel, technique, culturel, social...

« Traditionnellement, le manuel servait principalement a transmettre des
connaissances et a constituer un réservoir d’exercices. |l avait aussi une
fonction implicite de veéhiculer des valeurs sociales et culturelles.
Aujourd ‘hui, ces fonctions sont encore d’actualité. Mais les manuels
scolaires doivent encore répondre a de nouveaux besoins: developper
auprés des éléves des habitudes de travail, proposer des méthodes
d’apprentissage, intégrer des connaissances acquises a la vie de tous les
jours, pour n’en citer que quelques-uns.» (F.- M. Gérard et X. Roegiers,
2003: 7).
Le centre d’intérét des concepteurs actuellement est « comment enseigner ? » pour répondre a

des enjeux méthodologiques. De ce fait, le manuel scolaire peut remplir différentes fonctions
relatives a 1’éléve répertoriée par F.-M. Gérard et X. Roegiers comme suit :

- Des fonctions relatives a I’apprentissage :

-Fonction de transmission des connaissances: 1’éléve doit étre capable non seulement de
répéter ces savoirs, mais il doit pouvoir en certains cas exercer un savoir-faire cognitif sur

eux en les utilisant dans un contexte d’apprentissage (contexte scolaire surtout)
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-Fonction de développement de capacités et de compétences communicatives: c’est le cas
développant par exemple I’apprentissage d’une langue. On met ’accent sur ’activité: on
amenera I’¢éléve a exercer cette activité sur de nombreux objets d’apprentissage.

*Fonction de consolidation de ’acquis antérieurs: se manifeste a travers des exercices

* Fonction d’évaluation des acquis: elle est de type formatif. Le manuel contient des activités
d'auto -évaluations.

*Des fonctions d’interface avec la vie quotidienne et professionnelle :

* Fonction d’aide a I’intégration des acquis: L’inefficacité la plus marquante des
apprentissages scolaires, spécialement pour des populations défavorisée, se manifeste souvent
dans I’incapacité pour un apprenant d’utiliser les acquis scolaires dans une situation un tant
soit peu différente de celle rencontrée a 1I’école. Poursuivre des objectifs d’intégration des
acquis devrait donc étre 1'un des premiers soucis de tout enseignant, et donc de tout
concepteur de manuel scolaire.

* Fonction de référence: un manuel scolaire peut étre considéré comme un outil auquel
Iéleve peut se référer pour trouver une information précise et exacte.

* Fonction d’éducation sociale et culturelle: cette fonction concerne tous les acquis liés au
comportement, aux relations avec 1’autre, a la vie en societé en général (...) permettant a
1I’¢éléve de trouver sa place dans son cadre social, familial, culturel, national...

Toujours, selon la méme source (lbid.: 84- 93), « il est rare qu’un manuel soit orienté
exclusivement vers une fonction. Nous dirons qu’un manuel posséde toujours une fonction
principale, et une ou plusieurs fonctions secondaires.» (Ibid.: 96)

Pour un manuel d’apprentissage de langue étrangere, la fonction principale est celle de
développement de capacités et de compétences et la fonction secondaire est celle de la
consolidation de I’acquis.

11.3-Conception du manuel

La conception des manuels est liée a une intention didactique précise.

« Pour concevoir un manuel, nous travaillons sur trois postulats: bien
connaitre les textes officiels, les programmes, comprendre et analyser les
demandes des enseignants et enfin, connaitre le catalogue de nos
concurrents. Nous essayons ainsi de voir quelle place prendre et quel
catalogue proposer. Il est nécessaire de bien se positionner et de faire des
propositions variées.» (Actes de la journée du 8 juin 2006 organisée par
[’Essen et Savoir Livre)

Les manuels scolaires actuels prennent en compte des perspectives pédagogiques, qui sont
surtout caractérisées par lI'approche par les compétences. Selon Tagliante Christine :
« les manuels (souvent appelés a tort “ méthodes ”) sont des recueils de
documents et d activités qui se rapportent en principe a une méthodologie
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donné. Le choix d’un manuel scolaire n’est pas aisé. Il doit répondre a des
critéres définis par [’enseignant, en fonction de la méthodologie qu’il a
choisi d ‘appliquer » (Christine, Tagliante, 1994).
Il a pour objectif d’aider le maitre & comprendre les principes méthodologiques qui sont a

’origine de 1’¢laboration du livre de 1’¢léve et d’en faire découvrir la structure de maniére a
rendre son utilisation plus efficace. Ainsi les concepteurs du manuel doivent délimiter son
contenu, définir sa structure, expliquer son fonctionnement dans des documents
d’accompagnements (guide du professeur, le document d’accompagnement).

11.4-R06le du manuel scolaire

Malgré 1’évolution de la technologie, le manuel n’a jamais occupé la place vedette qu’il
mérite, aujourd’hui on se pose beaucoup de questions sur son contenu, Pourtant il est I’outil le
plus démonstratif quand on s’interroge sur le role pour lequel il a été fabriqué. Son usage (en
salle de classe par 1’enseignant, a la maison par I’apprenant, mais aussi par des coordinateurs
pédagogiques en tant que formateur de professeurs, ou méme, en situation scolaire, par des
parents en tant que lien entre eux) C’est « un outil imprimé, intentionnellement structuré pour
s’inscrire dans un processus d’apprentissage, en vue d’en améliorer [’efficacité » (Gerard,
Roegiers, 2003, p. 10).

Le mélange des textes que 1’on y trouve composent un discours qui, dans sa totalité, participe
extrémement au discours didactique. Ro6le analogue a celui de I’enseignant: faire apprendre,
d’intervenant dans /‘apprentissage lui assurera toujours une place privilégiée.

Le manuel est plus qu’un instrument pédagogique, il met en ceuvre une progression donnée,
un support de connaissances mais il est aussi un véhicule de culture: le manuel est souvent un
instrument de socialisation. Les relations qui peuvent exister entre les manuels et la culture
sont diverses. Quand Allain Choppin (1992) affirme qu’une des facettes des manuels est celle
d’un véhicule de culture, il est question de culture, quelle que soit la discipline considérée, en
tant que développement des facultés intellectuelles. Nous parlons ici du savoir, de 1’héritage
de notre civilisation, de culture universelle.

La culture dans les manuels de langues étrangéres: Le livre scolaire demeure le « lieu
privilégié de l'interculturel », ainsi que le souligne L. Porcher dans son livre Grandes et
petites langues: pour une didactique du plurilinguisme et du pluriculturalisme. Le manuel
scolaire demeure actuellement le moyen d’enseignement et d’apprentissage dont la continuité
est incontournable malgré la diversification des outils d’enseignement et I’irruption de
I’audiovisuel et de I’informatique qui a conduit vers une orientation de nouveaux outils

pédagogiques tels que le C.D.ROM.

36



Cet outil si usuel d’ou on a accordé « plus d’importance a [’étude tout particuliere aux

informations culturelles vehiculées dans les manuels de langue étrangere.» (Byram M. 1992)

Il s’est averé que la capacité a communiquer dont I’enseignement du frangais langue étrangere
vise a doter I’apprenant ne saurait étre strictement et purement linguistique ; Elle doit
accompagner de savoir-faire culturels et sociaux multiples qui permettent I’insertion dans la

société francaise.

Enfin, si pour les manuel de langue on publie des guides pédagogiques (parfois appelés « livre
du professeur ») pour I’accompagner, ¢’est parce qu’il n’est pas completement transparents,

parce qu’il aurait besoin de la réflexion des enseignants pour se rendre utile.

I11-Les dimensions interculturelles dans I’acte pédagogique et P’intérét de

son enseignement en classe de FLE

Pendant plusieurs décennies la langue n’était qu’un simple outil de communication, les
marques culturelles de la langue étrangere étaient trop souvent masquées jusqu’aux années
quatre vingt, Une nouvelle notion fait son apparition en didactique des langues: c’est le
concept de langue-culture qui contribue également a la nouvelle place qu’occupe la culture en
cours de langues étrangeres. La dimension culturelle est abordée en cours
d’enseignement/apprentissage de langues étrangeres. L’objectif n’était plus de jouer au
locuteur natif dans des exercices structuraux mais de développer des compétences de
communication au moyen d’exercices réalistes et comparables aux situations de la vie
quotidienne.

La classe de langue est un lieu privilégie du contact interculturel. Ainsi avec la méthode
communicative et I’apparition du document authentique les concepteurs de programme
marquent I’indissociabilité de la langue et de sa culture et de ce fait, la dimension culturelle se
trouve justifiee dans I’apprentissage. Bien qu’aujourd’hui elle se trouve réintégrée dans
I’enseignement/apprentissage des cours de langues, elle reste toutefois un objectif mineur face
aux objectifs langagiers. En effet la compétence que les apprenants d’une langue sont censés
acquerir est principalement fondé sur la competence dite de communication. (Puren, C. cite
par Fathi Abdelaziz. N)

I11.1-Les obstacles a la rencontre interculturelle en classe
L’enseignement/apprentissage d’une langue étrangére dans une perspective interculturelle

rencontre plus souvent des difficultés multiples tels que L’ethnocentrisme, les attitudes que

I’apprenant d’une langue étrangére hérite de son environnement social, la confrontation avec
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’autre, I’analyse de la diversité des comportements, des aptitudes, devient 1’un des difficultés
majeurs.

111.1.1-Les préjugés
C’est porter un jugement sur quelqu’un ou quelque chose que 1’on forme a I’avance. Un
préjugé est donc une opinion prématurée ou I’action de se faire une idée a 1’avance de ce que
sera quelque chose. C’est une attitude trés souvent négative qui peut favoriser la
discrimination voire le racisme. Des attitudes que 1’apprenant d’une langue étrangére hérite de
son environnement social, qui devient 1’un des obstacles que I’enseignant de cette langue peut
rencontrer malgré la persévérance de la dimension interculturelle sur le processus
enseignement/apprentissage de la langue étrangeére.

111.1.2-L’ethnocentrisme
Le phénomene d’ethnocentrisme se manifeste par une forte identification a son groupe
lorsque les membres d’un groupe ont tendance a se percevoir sous une catégorie positive et
supérieure et a reconnaitre les personnes appartenant a d’autres groupes comme une catégorie
négative et inférieure. Ce processus se compose de deux éléments principaux :
-une valorisation positive des réalisations de son propre groupe ethnique ou culturel (théories,
normes, valeurs, etc.)
-une référence aux autres groupes, marquée par la projection des normes et valeurs culturelles
de son propre groupe.
Donc, reconnaitre la culture de 1’autre et la respecter pour ses spécificités, passe par la
reconnaissance de sa propre culture. La tolérance d’autres cultures passe aussi par la prise de
conscience de sa propre culture, I’apprenant est amené & prendre conscience de la
structuration des comportements communicatifs, de son origine et de ses normes culturelles
en jeu dans les interactions avec autruli.
La didactique de I’interculturel vise aussi a développer une réflexion destinée a réduire, voire
a éviter les chocs qui surgissent dans des rencontres entre personnes de cultures différentes.
Pareils chocs concernent tant le langage verbal que non verbal mais aussi tout ce qui a trait
aux valeurs, aux conceptions des choses et du monde. Dans ce type de contexte, I’individu se
trouve « coincé » entre deux modeles culturels. 1l peut alors réagir de différentes maniéres.
Dans les situations scolaires la relation de dissonance est une relation de désaccord,

d’opposition, de contradiction.

Ce n’est que dans les années 1980 que la didactique des langues étrangéres se 1’appropriera.

Le malaise provoqué dans pareille situation pousse I’individu a éviter tout élément qui crée la
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dissonance et a réduire celui qui I’augmenterait. Cette théorie peut s’appliquer a la rencontre
de deux cultures ou de deux milieux et aux changements que ce contact implique. Ainsi, des
éléves issus de milieux populaires ou de I’immigration ont développé d’autres réflexes
culturels que ceux qui sont attendus en milieu scolaire. lls peuvent, par exemple, préférer des
relations interpersonnelles basées sur des valeurs plus humaines qu’intellectuelles ou encore
apprécier davantage les éléments concrets que ceux requérant une certaine abstraction. Tant
de différences sont potentiellement porteuses de dissonances par rapport a 1’appropriation
d’une nouvelle culture. Ici encore, la démarche didactique tente d’utiliser la dissonance elle-
méme pour la réduire et parvenir a un changement qui ne soit pas incertain pour le sujet, mais
au contraire positif. Pour cela, il faut commencer par valoriser la culture et la langue de I’autre
afin de s’en servir comme outil de développement linguistique et vecteur de reconnaissance

identitaire.

I11.2-L’importance de la compétence culturelle dans le milieu scolaire

L'école est le lieu ou les éleves acquierent les compétences qui leur seront indispensables au-
dela de leur scolarité, tout au long de leur vie: construire leur avenir personnel et
professionnel, réussir leur vie en sociéte et exercer librement leur citoyenneté (autonomie,
responsabilité, ouverture aux autres, respect de soi et d'autrui, avoir de I'esprit critique.).

La didactique du FLE demeure un savoir extrémement ouvert, et ne se réfere nullement a des
compétences définitives et assurées, tant dans la théorisation que dans les pratiques.
L’enseignement d’une culture se base sur: les produits de la culture enseignée, comme la
littérature, I’art, la musique, les idées que cette culture porte en soi, comme les croyances, les
valeurs, les comportements, comme la nourriture, les habitudes et les loisirs que les individus
de telle ou telle société pratiquent en leur temps libre.

L’enseignement de langues est un intermédiaire au service de I’accés a la culture qu’elles
vehiculent dans un monde sans frontiéere. La classe de langue est un lieu privilégie du contact
interculturel. Ainsi avec la méthode communicative et 1’apparition du document authentique
les concepteurs de programme marquent I’indissociabilité de la langue et de sa culture et de ce
fait, la dimension culturelle se trouve réhabilitée dans 1’apprentissage. Une nouvelle notion
fait son apparition en didactique des langues, dans les années quatre vingt, qui contribue
également a la nouvelle place qu’occupe la culture en cours de langues étrangéres: c’est le
concept de langue-culture.

Le contenu de I’enseignement culturel est devenu vaste et couvre un large éventail de

domaines: la qualité des méthodes d’enseignement, du matériel pédagogique et de la qualité
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des enseignants qui joue un rble déterminant dans I’effet pédagogique. La préparation de
matériels culturels qui répondent aux exigences de qualité est une question importante qui
nécessite une solution urgente. L'amélioration de la qualité des enseignants est la clé de
I'enseignement de la langue et de la culture.

Selon T’approche interculturelle, il ne s’agit pas juste de [D’apprentissage des faits
socioculturels mais de réfléchir sur sa propre culture afin de pouvoir comprendre les aspects
de la culture cible. Il faut souligner que la prise de conscience interculturelle inclut la
conscience de la diversité régionale et sociale des deux mondes. Elle s’enrichit également de
la conscience qu’il existe un plus grand éventail de cultures que celles véhiculées par les L1 et
L2 de I’apprenant.

En bref, on peut résumer I’intérét de 1’enseignement de la culture dans les points suivants :

* Toute culture est enseignée au début d’un apprentissage de la langue étrangeére, afin que
éviter les stéréotypes et les malentendus.

* La culture est abordée de maniere implicite dans les classes de langues, donc c’est a
I’apprenant d’approfondir son apprentissage.

* Un apprenant doit s’adapter au répertoire linguistique complexe d’un bilingue.

* L’ouverture sur le monde, invitée les apprenants a élargir leur vision sur le monde extérieur
et connaitre les autres civilisations.

* Les connaissances de la culture de 1’autre permettent a I’apprenant de découvrir la
différence et la ressemblance entre les deux cultures a partir de ce qu’il a entendu, ou de ce
qu’il a lu.

*Identifier I’autre culture dans 1’éducation permet de former un futur citoyen qui cohabite
avec des idées et des croyances variés.

* Aider les apprenants a emparer le fonctionnement des interférences interculturelles.

* Valoriser la diversification des langues a 1’école et favoriser le plaisir personnel des
apprenants issus d’autres cultures.

L’apprenant d’une langue etrangere et d’une deuxieme culture (ou culture étrangéere) devient
plurilingue et apprend I’interculturalité.

L’apprentissage d’une culture étrangére exige qu’elle soit apprise et comprise de facon
consciente, ce qui amenera en retour a devenir plus conscient de sa propre culture. C’est ce

mouvement de va-et-vient entre deux cultures qui définit I’interculturalité.
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IV- Le role de I’enseignant dans le processus enseignement / apprentissage
Nous avons vu que le manuel de FLE joue un r6le important dans 1’enseignement /
apprentissage et qu’il est porteur de représentations des réalités culturelles de I’altérité a
travers ses discours. Ainsi, le manuel joue un rdle intermédiaire entre I’apprenant et la langue
et culture de I’autre.
Cependant, il a besoin d’un autre mediateur qui est d’autant plus important, & savoir
I’enseignant de FLE qui joue un role irremplagable dans I’exploitation du manuel nous
expliquerons ici son r6le le plus important, celui de médiateur interculturel dans
I’enseignement de FLE. La présence de I’enseignant joue un réle irremplacable parce qu’il
constitue 1’élément central dans I’efficacité de tout systeme éducatif. L acte d’enseigner est,
en réalité, une forme de médiation. Cuq et Gruca définissent I’enseignement comme « une
tentative de médiation organisée entre [’objet d ’apprentissage et [’apprenant ». (Cuq, j-p. &
Gruca, 1. 2005, p.123). En didactique des langues et cultures, la classe de langue et culture
étrangéres constitue le lieu idéal ou 1’enscignant, étant 1’épine dorsale du systéme
d’enseignement.
L’idée de départ concernant le réle médiateur de I’enseignant entre le manuel et I’apprenant
est présenteée dans le triangle didactique: I’enseignant doit rendre le savoir savant un savoir
enseignable, sa fonction de transmetteur de savoir sous forme d’un cours ou de legons qui
respectent les criteres de: lisibilité, de faisabilité, de cohérence et de progressivité, mais aussi
de facilitateur des taches selon les moyens et les besoins de ses apprenants.
La relation enseignant-éleve :
La relation enseignant-éleve est un facteur clé de la réussite scolaire, elle va au-dela de la
relation pédagogique. Elle joue un rdéle déterminant sur le sentiment de bien-étre de 1’¢léve sur
le plan psychosocial ainsi que sur ’adaptation sociale de celui-ci en influencant le lien qu’il
aura avec I’école.
Donc I’enseignant est le guide, il est a la fois le connaisseur et I’informateur de la culture
étrangére. Dans la classe de FLE, I’enseignant peut s’appuyer uniquement sur le manuel, mais
il peut également utiliser ses propres matériaux ou ses propres expériences dans ses cours de
FLE. Par exemple, il peut raconter des anecdotes ou introduire des articles ou des chansons
représentant des aspects linguistiques et culturels.
Dans la pratique, le choix et I’ordre des sujets et des themes introduits en classe sont souvent
déterminés par le manuel des apprenants. L’enseignant joue un réle essentiel de médiateur

entre la langue et culture de I’apprenant et la langue et culture étrangére. Il joue également un
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role essentiel comme médiateur entre I’apprenant et le discours du manuel sur les aspects
linguistiques et culturels étrangers. « ce n’est pas a [’enseignant de juger du caractere des
Francais mais c’est a lui de guider [’éleve de fagon qu il prenne conscience de [’existence de
l'autre ». Parce que « Eduquer a [’interculturel c¢’est promouvoir le substrat binaire de
l'identité-altérité » (Meziani Amina, 2009, p.269).

Il faut faire naitre le désir et I’effort de comprendre 1’ Autre. Cela, se fait grace au principe de
la motivation en classe, éveiller la curiosité intellectuelle de 1’éléve sur les aspects culturels et
linguistiques de la langue cible, le guider pour tenir compte de son existence et de celle de

«

I’Autre “ identité-altérité > comme le cours de langue étrangere constitue un endroit de
coexistence de plusieurs culture (locale, officielle et étrangere) 1’enseignant doit en profiter
pour développer des compétences interculturelles chez les éléves, mais sans autant nier leur
propre culture et leur langue maternelle.

Le manuel est un outil de médiation interculturelle important dans les mains des enseignants
qui peuvent remplir le réle de médiateur interculturel.

Pour accéder aux représentations de la réalité véhiculée par une culture étrangére, I’apprenant
doit non seulement étre guidé par les auteurs du manuel, mais encore il doit également étre
guidé par I’enseignant qui est un meédiateur privilégié. Zarate a travaillé sur la médiation
interculturelle en didactique des langues, il définit le rdle de I’enseignant en tant que
médiateur:

« Le role de [’enseignant en tant que médiateur et facilitateur est
fondamental. En prenant en compte la dimension culturelle de la langue,
I’enseignant de langue doit étre capable de développer auprés de ses
étudiants la prise de conscience des schémes culturels et de les préparer a
les assumer lors des rencontres interculturelles. » (Zarate, G. CREDIF, Paris
1993).

Nous savons que ces apprenants ont des représentations, des connaissances et des images

stéréotypées de I’autre culture. Lors de I’apprentissage, ils sont confrontés a des
représentations des réalités culturelles de I’altérité veéhiculées dans les manuels a I’aide
d’énoncés généralistes ou a I’aide d’images stéréotypées. Le rble de I’enseignant est d’aider
les apprenants a mieux comprendre et a déconstruire ces stéréotypes, comme le souligne
Bizarro ainsi:

« Les stéréotypes et les préjugés existent et sont un fait social que les cours ne
doivent pas ignorer. Mais n’oublions pas, en tant qu enseignants, d aider les
apprenants a les observer, a analyser et a formuler des hypotheses sur les
raisons qui justifient leur existence, a comprendre leur message, a y réfléchir et
a établir des liens. ».
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Dans cette perspective, le recours aux outils didactiques — dictionnaires, traductions, manuels
scolaires, documents authentiques — se fait sur la base d’un savoir-faire, maitrisé par
I’enseignant, a développer chez 1’éléve, savoir-faire propre aux situations de contacts
pluriculturels qui ne se réduit pas au seul emploi d’outils spécialisés. Donc I’enseignant a un
travail doublement orienté:

Transmettre le savoir ce qui va permettre:

*La réalisation des projets pédagogiques.

* La mise en ceuvre d’une démarche pédagogique pertinente.

* Assurer une utilisation optimale du manuel par I’éléve, considéré comme une banque de
donnée a laquelle 1’éleve peut a tout moment faire appel, pour chercher une information.
*Présenter un enseignement/ apprentissage de qualité aux éléves.

L’enseignement du frangais langue étrangére doit contribuer a soutenir cette reconnaissance
interculturelle en préparent le terrain a une rencontre, sans préjugés, de l’autre, a la

construction d’un savoir-faire interculturel.

Aujourd’hui, I’enseignant dans une classe de langue doit prendre un réle trés important dans
I’éducation de la culture c’est un bon médiateur, il doit toujours chercher les moyens et les
procédés qui redent la culture enseignable. 1l est donc essentiel que 1’enseignant travaille les
représentations de I’autre avec ses éléves. Sa démarche sera double. Tout d’abord, il les
amenera a prendre connaissance de certains codes culturels propres a la culture cible et il leur
apprendra a les manipuler. ce premier apprentissage permettra de prévenir un certain nombre
de malentendus. Ensuite, il s’agira d’exercer les éléves a prendre conscience du caractere
relatif de leurs représentations. Parmi les fonctions importantes que I’enseignant de langue
doit assumer est de faire naitre des capacités, des points de vue pour la transmission d’un
savoir sur une culture ou un pays donne.

Conclusion

L'école algérienne ambitionne de former un citoyen doté de repéres nationaux attaché a ses
valeurs, capable de s'ouvrir sur la civilisation universelle. Cette éducation fondée sur le
savoir, la solidarité, la tolérance et le respect d'autrui, vise l'instauration d'une société attachée
a sa culture, aux Droits de I'Homme et ouverte sur l'universalité, le progreés, et la modernite.
En vue d’une amélioration et d’un bon rendement, une réforme était impérative visant a
prendre en considération les habiletés des apprenants, leurs origines familiales, leurs valeurs

culturelles et leur mode d’étre préparés ou non a la vie scolaire.
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Deuxieme Partie

Trace de

P’interculturel

dans P’outil

didactique
et
dans la formation

des enseignants



Introduction

L’enseignement au cycle moyen couvre la formation de la personnalité des adolescents,
l'acquisition des compétences transversales et de différentes connaissances socioculturelles. Il
vise la maitrise d’un socle de compétences incompressibles d’éducation, de culture afin de
s’intégrer a la vie active. Pour ce faire, I’enseignant du cycle moyen doit étre bien forme pour
I’enseignement de la langue frangaise sur tous les plans puisque 1’¢lucidation des valeurs
implicites de la langue dans le manuel scolaire de 2°™ Année Moyenne constitue une voie

d’acces a cette culture partagee.
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Chapitre |

[’ interculturel dans
les pratiques des

enseignants



Introduction

Toute hypothése n’est qu’abstraction et se doit étre concrétisée par une partie de mise en
ceuvre afin de la confirmer, ou de I’infirmer, nous avons opté pour un outil d’investigation qui
va servir a confirmer ou infirmer par la suite les hypothéses proposées. Pour cette enquéte
nous employons un questionnaire destiné aux enseignants du francais du cycle moyen (2°™
année moyenne).

Nous avons prévu deux questionnaires en version papier mais vu le confinement causé cette
année par le Covid-19, nous avons éliminé le deuxiéme questionnaire, celui-ci aurait du étre
consacré aux parents d’éléves, donc, nous avons publié notre questionnaire sur fac book, dans
24groupes (fermés et publics) des enseignants du cycle moyen. Un contact est pris avec les
administrateurs du groupe afin de leur présenter le questionnaire et connaitre leur intérét de
participer ou non. Relevons que lorsqu’il s’agit d’un groupe privé, il faut demander une
invitation a ce groupe et attendre que les administrateurs marquent leur accord avant d’entrer
en contact avec les enseignants de ce groupe privé. Si les administrateurs sont d’accords, nous
publions via notre page fac book notre questionnaire (adressé aux enseignants) en leur
donnant les informations suffisante afin qu’ils puissent répondre. Ceux-ci le recevront et
donneront leur accord, il n’y a pas d’autres criteres d’inclusion a part le critere d’enseignants

du cycle moyen, tous les enseignants concernés par cette enquéte pourraient participer.
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I- Le questionnaire

I.1- Choix du questionnaire

Ce choix est motivé par la facilité et la garantie de recevoir d’avantage d’informations avec
plus de neutralité et d’une fagon rapide sur notre sujet de recherche, nous avons opté pour le
questionnaire parce qu’il permet de faire une étude qualitative et permet de mieux assiéger les

éventuelles réponses a nos hypotheses.
I.2- Objectif du questionnaire

Dans le cadre de notre recherche, le questionnaire nous aide a définir I’importance de la

compétence interculturelle au sein de la classe du FLE et le réle des enseignants ...
1.3 -Présentation du questionnaire

Dans notre étude, nous avons opté pour le questionnaire d’enquéte, c’est un outil trés rentable
qui permet de recueillir des informations auprés des enseignants du frangais du cycle moyen
(2°™ année moyenne) avec la rapidité de retour des réponses aux questions, il favorise la
récolte d’un maximum de données et de les analyser dans le cadre d’une étude quantitative.
Comme nous I’avons signalé auparavant notre questionnaire est constitué de questions posées
indirectement (fac book) aux enseignants. Nos donneées recueillies sont quantitatives, ont peut

les mesurer, les numéroter.

I1-Description de I’échantillon et du questionnaire

Le présent questionnaire publié sur fac book est destiné aux enseignants qui sont membres
dans des groupes privé ou public. Donc, notre présente enquéte est effectuée aupres d’un
échantillon d’enseignants du cycle moyen ; I’avantage c’est qu’ils sont de différentes régions
du pays (qui ont pris du plaisir ay repondre), Ceci permet d’assurer une diversité
d’information et d’étre le plus représentatif possible. En fin la publication du questionnaire
s'est bien déroulée (nous n’avons pas eu de refus) et on a recu 23 réponses en un temps qui
n’était pas long. Enfin, une fois que notre questionnaire aura été présente les enseignants
seront invités a y répondre d’une fagon obligatoire tous le long du questionnaire car celui-ci a
été configuré sur Google Forms (Annexe N°21) pour que chague question soit obligatoire,
c’est-a-dire, qu’il n’est pas possible de passer a la question suivante sans avoir répondu a la

précédente. Ceci permet d’étre certains que les enseignants ont effectivement répondus a
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chaque question. Ce qui permettra de minimiser les risques pour ne pas avoir des non
réponses.
1.1 -Elaboration du questionnaire
L'élaboration de nos questions ont été faite en fonction des besoins de notre thématique et

en relation avec les hypothéses fondées.
Notre questionnaire est composé de trois (3) parties (voir annexe n°20) dont la 1° partie est
consacrée a I’indentification des enquétés d’une fagon anonyme, ils doivent, cependant,
fournir seulement des informations telles que: I’age, le sexe, 1’expérience, formation que nous
jugeons utiles pour cette recherche. La partie suivante est formée de vingt et un (20) questions
classées dans deux (2) différentes rubriques dont la premiere rubrique est sur I’enseignement
de la culturel en classe & travers les supports-textes du manuel scolaire de 2°™ AM. Alors que
la deuxieme rubrique porte sur I’enseignement de la I’interculturelle a travers les activités de
I’oral et I’écrit en classe de FLE. Les questions posées sont de natures différentes, des
questions fermées (oui/non) pour une analyse quantitative, des questions ouvertes ou les
enseignants peuvent s’exprimer librement pour une analyse qualitative, et enfin des questions
a choix multiples (QCM) ou ils doivent choisir une ou plusieurs des réponses proposées. Cette
variation de question porte particulierement sur la compétence interculturelle et sa présence
dans le manuel scolaire de 2°™ Année Moyenne.
Notre corpus est constitué des réponses du questionnaire. Nous avons veillé a ce que nos
questions englobent tous les points de notre recherche et de les adapter aux hypothéses et a
I’objectif de notre travail. Il est donc nécessaire de procéder a un questionnaire bien congu
pour amener les enseignants du cycle moyen a répondre avec toute aisance.
Le présent questionnaire tentera de répondre a notre pertinente problématique a propos de la
dimension interculturelle dans le manuel scolaire de 2°™ année moyenne et le role de
I’enseignant dans I’ explication de ses traits.
Les hypothéses que nous avons émises sont que :

1- La compétence interculturelle serait présente explicitement avec une variété de

supports et une variété d’activités adaptées aux besoins des apprenants.
2- La compétence interculturelle serait présente implicitement a travers une variété de

supports dans I’absence d’activités visant cette compétence.
I11-Analyse des données relatives au questionnaire

Cette étape consiste a présenter et a analyser les résultats obtenus par les outils

d’investigation utilisés durant 1I’enquéte par le questionnaire.
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Notre questionnaire est adressé a deux (02) catégories: enseignants en fonctions et
enseignants retraités. Nous avons veillé également a ce que les ages varient entre 22 et 60 ans.
Les questions sont adressées a des enseignants de 5 a 32 ans d’expériences professionnelles.
(Voir Annexe n°22)

111.1 -Outils d’analyse des résultats
Nous tenons a signaler que nous avons publié le questionnaire dans les 24groupes
d’enseignants du cycle moyen au mois de juin2020. Nous avons opté dans notre analyse pour
I’utilisation Google Forms qui est utilisé pour I’analyse statistique des données tirées depuis
les renseignements du questionnaire. Tous les résultats obtenus en dessus sont faites par

I’Excel et I’élaboration des graphes.

I11.2-La premiére partie: renseignements personnels

1. Sexe
valeurs
. Nombre de
Réponses ) Pourcentage
réponse
Féminin 16 72.73 %
Masculin 7 27.27 %
Total general 23 100 %

Sexe

Féminin H Féminin
70% Masculin

Figure 01: Représentatif du sexe

Commentaire :
Parmi les 23 enseignants enquétés 16 sont de sex feminin, c’est la tranche d’age

dominante avec un pourcentage de 70% et 7 enquétés sont de sex masculin soit 30%.
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2. Age:

valeurs
Reéponses | Nombre de réponse | Pourcentage
22 a30ans 6 26.09 %
302340 ans 9 39 %
40 a 50 ans 6 26.09 %
50 a 60 ans 2 8.82%
Total general 23 100 %

22 a 30ans
26% H 22 a 30ans
M 30a40ans
30 a 40 ans = 40a 50 ans

39% y 50 a 60 ans

Figure 02: Représentatif de 1’age

Commentaire :

Pour rappel, les enseignants étaient issus de différentes wilaya, réparties dans les24
groupes d’enseignants. Notre questionnaire est adressé a deux (02) catégories: enseignants en
fonctions et enseignants retraités. Nous avons veillé également a ce que les ages varient entre
22 et 60 ans.Les données ont été récoltées aupres des enseignants dont la variable d’age de
22a 60 ans dont les intervalles sont de (22 a 30 ans et 40 a 50 ans) représentent 26% chacunes,
I’intervalle de 30 a 40 ans invoque 39% finalement I’intervalle de 50 & 60 ans représente 9%.

Parmi ces enseignants les 74% représentent les anciens et les plus expérimenté
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Expérience professionnelle :

valeurs
Réponses Nombre de réponse | Pourcentage
Moins de 5 ans 11 47,83 %
De 10 a 15 ans 6 26,09 %
De 154 20 ans 2 8,70 %
De 20 a 30 ans 3 13,04 %
Plus de 30 ans 1 4,34 %
Total général 23 100 %

Expérience professionnelle

B Moins de 5ans
B De 10a15ans
¥ De 15a20ans
De 20a30ans
M PLUS de 30ans

Figure 03: Représentatif de I’expérience professionnelle

Commetaire:

Selon les résultats les enseignants qui ont moins de 5ans d’expérience représentent 48%
de la totalité des enquétés et ceux qui ont 10al5ans d’expérience représentent 26% alors que
13% est celui des enquétés qui ont 20a 30 ans d’expérience, 9% évoque ceux de 15a20ans

d’expérience finalement le pourcentage minime 4% est celui des enseignants de plus de 30

ans d’expérience.
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3. Formations et séminaires :

valeurs
Réponses | Nombre de réponse | Pourcentage
Rarement 6 27,08 %
Oui 16 68 %
Non 1 4,92 %
Total général 23 100 %

Vous faites des( journées de formations et
séminaires)?

B Rarement
® Oui
= Non

Figure 04: Représentatif des journées de formation et séminaires

Commentaire :
Parmi les 24 enseignants 68% ont suivi une formation réguliére aux programmes de la

deuxiéme génération alors que 27% ont eu une formation occasionnelle et 5% représente les

enseignants n’ayant pas fait de formation.

111.3- La deuxieme partie: analyse des deux rubriques

111.3.1- La premiére rubrique: I’enseignement de la culturel en classe a travers les
supports-textes du manuel scolaire de 2°™ AM.

Questions 1: Que représente le manuel scolaire pour vous ?

Commentaire: Plus de la moitié des enseignants considere que le manuel scolaire est un
support et un moyen d’apprentissage de la langue pour I’apprenant dont quelques un trouvent
qu’on n’en doit pas étre esclave puisque, dans ces activités, la dimension culturelle reste
toutefois un objectif mineur face aux objectifs langagiers, ce qui poussent les professeurs a

étre autonomes dans le choix d’autres supports pour les activités. Cependant, un bon nombre
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d’enseignants le considere comme un document indispensable dans la gestion des cours. A

travers cette question nous confirmons notre deuxiéme hypothése.

Question 02: Ce manuel scolaire actuel (de 2 eme AM) répond-il & vos attentes ?

valeurs
Réponses | Nombre de réponse | Pourcentage
Oui 13 56.53 %
Non 10 43.47 %
Total general 23 100 %

Attentes des profs du Manuel

M Oui
= Non

Figure 05: Représentatif des attentes du manuel scolaire

Commentaire :

A cette question 57% affirment que le manuel scolaire de 2eme année moyenne répond
a leurs attentes cependant les 43% des enquétes (qui sont des anciens enseignants) trouve le
contraire. Nous avons constaté que ceux qui ont répondu positivement sont de nouveaux

enseignants qui n’ont pas assez d’expérience.

Question 03: Etes-vous satisfait(e) de la qualité pédagogique du manuel scolaire de la 2 éme

Année moyenne ? Justifiez votre réponse.

valeurs
Réponses | Nombre de réponse | Pourcentage
Oui 8 34.79 %
Non 15 65.21 %
Total general 23 100 %
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Satisfact de Qualité Manuel

M Oui
= Non

Figure 06: Représentatif de la qualité pédagogique du manuel

Commentaire :

A cette question 65% ne sont pas satisfaits de la qualité pédagogique du manuel scolaire de
2eéme année moyenne et les 35% en sont satisfait. Selon leurs justifications ce manuel scolaire
ne répond pas aux caractéristiques que de I’approche par compétence ni a la pédagogie du
projet, il aborde des textes riches en littérature mais ces supports sont loin des intéréts des

éléves.

Question 04: Restez-vous fidéle aux instructions officielles du programme proposé pour

I'enseignement / apprentissage

valeurs
Réponses | Nombre de réponse | Pourcentage
Oui 17 7391 %
Non 5 21.74 %
Autre 1 04.35 %
Total général 23 100 %

Fidélité aux instruct program

M Oui
B Non
M Autre

Figure 07: fidélité aux instructions officielles du programme
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Commentaire :

74% des enseignants ont répondu affirmativement a cette question en revanche 22% ne
sont pas fidéle aux instructions officielles du programme proposé, un enseignant (4%) a
répondu rarement.

Question 05: Vous travaillez avec vos éleves les activités du manuel scolaire ?

valeurs
Réponses | Nombre de réponse | Pourcentage
Oui 17 73,92 %
Non 3 13,04 %
Rarement 3 13,04 %
Total general 23 100 %

Emplois des activités duManuel

m OUi
® Non |
® Rarement

Figure 08: Représentatif des activités du manuel scolaire

Commentaire :

74% des enseignants se référent aux activités du manuel scolaire et le considerent
comme source d’information, les 13% s’y réferent rarement le reste qui représentent I’autre
13% trouvent que le manuel de 2éme année moyenne n’est pas convenable pour la gestion des
apprentissages et choisissent eux méme les activités. Nous constatons que se sont toujours les
enseignants qui ont plus d’expériences qui préférent changer les activités du manuel scolaire

par leurs propres activités. Ils estiment que le manuel n’est pas congu adéquatement.

Question 06: Selon vous la notion de I'interculturel apparait clairement dans le manuel

scolaire de la 2éme Année Moyenne ?
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Réponses | Nombre de réponse | Pourcentage
oui 13 56.52 %
Non 10 43.48 %
Total general 23 100 %

Notion interculturel

M oui
M Non

Figure 09: représentatif de la notion de I'interculturel dans le manuel
Commentaire :

Treize (13) enseignants (57%) confirment que la notion interculturelle apparait
clairement dans le manuel scolaire de 2éme année moyenne, les 10 enseignants soit les (43%)
pensent le contraire: ce sont les enseignants (del0 a 15 ans d’expérience) qui trouvent que les

supports contiennent implicitement 1’interculturel, ce qui confirme notre deuxiéme hypothése.

Question 07: Quel est I'impact de l'absence de la culture algérienne dans le manuel scolaire

sur I'apprenant pendant l'apprentissage de la langue étrangére (le frangais) ?

Commentaire :

les enseignants ont souligné que I’absence de la culture de I’apprenant dans le manuel
scolaire a un effet négatif sur ce futur citoyen et sur leur pays, d’autres enseignants affirment
que I’apprenant ne va pas s’impliquer, il se désintéresse sans le rapprochement des deux
cultures et par la suite la tache de I’apprentissage sera trés difficile pour cet apprenant(choc
culturel, stéréotypie, acculturation, racisme...).le fait de connaitre sa culture et la comparer a
la culture de I’autre I’ouvre a de nouveaux horizons et forme un citoyen cultivé qui accepte la

différence avec ’autre.
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Question 08: Quels sont les besoins de vos apprenants vis a vis du manuel scolaire actuel?

Commentaire :

Les réponses étaient comme suit :

Les apprenants doivent connaitre leur appartenance, leur identité qui est dépourvus du manuel
Plus de séances de lecture et d'activités

Des textes courts et intéressants (culture)

Un apprentissage plus actif

Comme on travaille les contes et les fables, donc, on doit leur faire connaitre nos histoires
anciennes que nos grands-parents nous racontaient. On doit insister sur notre patrimoine
culturel, culture Islamique.

Le manuel doit remplir sa fonction éducatif, culturel, civique.

Les exemples et les modele dans les activités de langue.

Qu’ils retrouvent des situations de leur vie courantes dans le manuel et pour qu’ils puissent
réutiliser leur apprentissage concrétement.

Question 09: Voyez-vous que ce manuel scolaire répond aux besoins de vos apprenants ?

valeurs
Réponses | Nombre de réponse | Pourcentage
Non 11 47.83 %
Oui 8 34.78 %
Partiellement 4 17.39 %
Total general 23 100 %

Manuel et Besoins des Apprenants

H Non
M Oui

M Partiellement

Figure 10: Représentatif des besoins des apprenants
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Commentaire :

Huit (11) enseignants soit (48%) voient que ce manuel scolaire ne répond pas aux
besoins de leurs apprenants, (08) enseignants soit les (35%) affirment qu’il répond a leurs

besoins tandis que les 4enseignants qui reste (17%) disent que c’est partiellement.

Question10: Que proposerez-vous pour la conception et I'élaboration du manuel scolaire de la

2éme Année Moyenne ?

Commentaire:

Les enseignants proposent :

D’ajouter des supports: la Fable et la Légende de notre civilisation arabo-musulmane. Des
contes d’origine arabes.

Des activités plus intéressantes.

Activité ludique, des récits audio-visuels pour I’oral.

Plus d’illustrations pour les éléments abstraits comme le cas des personnages du conte, la
culture algérienne.

Quelques enseignants proposent de faire une étude approfondie pour concevoir des manuels
pour chaque région de notre vaste pays avec la présence de la culture dans ce manuel scolaire

et de simplifier pour rendre la langue étrangére accessible aux apprenants Algériens.

111.3.2- La deuxiéme rubrique: PI’enseignement de la DPinterculturelle & travers les
activités de I’oral et I’écrit en classe de FLE
A- Le développement de la compréhension et la production oral

Question 01: Quels supports utilisez-vous pour travailler la compréhension orale ?
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valeurs
Réponses Nombre de réponse | Pourcentage
Une vidéo 14 60.87 %
Une vidéo, Un texte oral 5 21.74 %
Un texte oral 4 17.39 %
Total general 23 100 %

Support de la C.O

H Une vidéo

M Une vidéo, Un
texte oral
Un texte oral

Figure 11: Representatif des supports de la C.O

Commentaire :

Pour travailler la compréhension orale, la majorité des enseignants (61%) préfére
familiariser les apprenants avec ces nouveaux vecteurs de transmission des connaissances: la
vidéo, les 22% travail avec les deux (la vidéo et le texte oral), les 17% optent pour le texte
oral. Ce choix ni pas au hasard, ceux qui ont choisi la vidéo savent que I’apprenant sera en
contacte directe avec le francais natif et de la culture que véhicule cette langue par le biais de
I’écoute et I’observation des images animées (contenant la culture) que procure la vidéo. C’est
le meilleur moyen qui favorise la compétence interculturelle en classe. Il est important de
recourir aux documents audio-visuels dans 1’enseignement/ apprentissage de la littérature car

la compétence (inter)culturelle ne se limite pas uniquement a I’ écrit.
Question 02: Quelles difficultés rencontrez-vous pendant la séance de la compréhension

et I'expression orale ?
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valeurs

Réponses | Nombre de réponse | Pourcentage
Matériels 17 7391 %
Autre 6 26.09 %
Total general 23 100 %

Difficultés C. et P.O. pour Profs.

B Matériels
N Autre

Figure 12: Représentatif des difficultés de C. O et P.O. pour les profs

Commentaire :

Les 74% d’enseignants ont un manque de matériel (ils emploient leur PC) pour présenter la
compréhension et I’expression oral et 26% leur difficulté est le support lui-méme puisque le
manuel scolaire contient des supports-textes pauvre aux questions qui travaillent la
compétence interculturelle pour les activités orales n’en parlons pas ! Chausse qui confirme

notre deuxiéme hypothése de recherche.

Question 03: Quelles difficultés rencontre vos apprenants pendant la séance de la

compréhension et lI'expression et I’orale ?

valeurs
Réponses Nombre de réponse | Pourcentage
D'expression 12 52.17%
De compréhension 4 17.39 %
De la langue 7 30.44 %
Total general 23 100 %
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Difficultés C. et P.O. pour Apprenants

31%

M D'expression
M De compréhension
De la langue

Figure 13: Représentatif des C. et P.O. pour les apprenants

Commentaire :

52% des enseignants trouvent que les difficultés que rencontrent leurs apprenants
pendant la séance de la compréhension et I’expression orale sont d’expression en langue
francaise, 31% des enquétés trouvent que la difficulté réside dans la langue elle-méme surtout
les éleves des régions rurales et 17% voient qu’elle réside dans la compréhension de cette
langue cible. Notons que dans les réponses a la deuxieme (2) question, 74% des enseignants
ont un manque de matériels pour présenter la séance de 1’oral et puisque I’apprentissage de
I’écoute est étroitement lié a la qualité sonore du message. En effet, on ne peut comprendre un

énoncé que s’il est audible et clair.

La compréhension du message oral repose aussi sur: 1’articulation, I’intonation de la voix du
locuteur, et le choix du lexique. Si la séance d’orale compréhension prend appui sur un texte
oral avec ses conditions de travail (manque de matériels) de cette séance de I’oral, les
objectifs visés (découvrir une situation de communication, appréhender et comprendre
globalement un texte oral.) ne seront réalisés et I’intérét des éleves ne se manifestent pas au
theme proposé chose que les résultats de notre recherche 52% et 17% le prouvent. Pour un
support sonore, les enseignants doivent veiller a la qualité et au débit du son ainsi que le choix
des themes qui motivent I’apprenant et surtout de garder son intérét pour réaliser 1’objectif de
la production oral en 2émeannée moyenne (relater des faits fictifs, décrire un lieu, un
personnage, un objet, raconter un événement); tout un travail pré pédagogique s’impose, les
documents sonores qui servent de supports pour: expliquer, raconter, décrire doivent étre
audible et claire pour que I’enseignant travaille avec ses apprenants de 2éme année moyenne
les spécificités de I’oral: les traits prosodiques(le débit, le rythme), la gestuelle, les mimiques
et la proxémie qui jouent un r6le important dans la communication orale particulierement lors
de la théétralisation d’un conte ou d’un dialogue d’une Fable dans les activités de mise en

scéne ce qui aider a mieux comprendre la langue étrangére et ce qu’elle véhicule comme
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culture. Donc, se sont ces obstacles qui empéchent I’apprenant de la 2éme année moyenne de
prendre conscience des parametres de la situation de communication pour qu’a son tour son

message soit compris par ses interlocuteurs.

Question 04: proposez-vous des questions culturelles dans l'activité de la compréhension

orale? valeurs
Réponses | Nombre de réponse | Pourcentage
Oui 17 73.91 %
Non 4 17.39 %
Autre 2 8.70 %
Total general 23 100 %

Question culturel en C.O.

M Oui
Non
Autre

Figure 14: Représentatif des questions culturelles en C.O.
Commentaire :

La plupart des enseignants qui représentent un pourcentage de 74% et a travers leur
affirmation pensent que I'enseignement/apprentissage de la compréhension orale a travers les
questions culturelles est indispensable et trés bénéfique a 1’amélioration du bagage culturel
des apprenants puisqu’il peut les aider a se libérer des préjugés, des stéréotypes qu’ils
pourraient avoir a ’encontre de la langue cible et a découvrir d’autres civilisations. 17%
avancent qu’ils appliquent les consignes du manuel scolaire de 2éme année moyenne et que
ce dernier est suffisant pour connaitre les caractéristiques des deux cultures. Par ailleurs 9%
des enseignants déclarent qu’ils leur arrivent de changer parfois les consignes du manuel
scolaire par celles qui traite la culture algérienne puisque par la comparaison des deux
cultures I’apprenant peut s’identifier. Nous constatons que Ces 74% représentent la catégorie

des enseignants avec une expérience professionnelle qui varie entre (10a 15) ans et (20a 30)
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ans. Cela montre que la formation des enseignants joue un réle dans 1’application de la

compétence culturelle en classe de langue.

Question 05: Trouvez-vous que l'interculturel contribue a I'amélioration de la compétence

communicative des apprenants ? Justifiez votre réponse.

valeurs
Réponses | Nombre de réponse | Pourcentage
Oui 19 82.61 %
Non 4 17.39 %
Total general 23 100 %

Contribution de I'interculturel a Compét Comm

M Oui
B Non

Figure 15: Representatif de la contribution de I’interculturel a C. Communicative
Commentaire :

Les 83% (19 enseignants) affirment que I’interculturel a plusieurs avantages: il permet a
I’apprenant de développer son imagination, son lexique, de s’ouvrir sur le monde et
d’accepter la culture de I’autre. En revanche une maturité (4 enseignants seulement) soit 17%
dont trois n’ont pas confirmé cette contribution de I’interculturalité et une personne trouvent
qu’il ne faut pas s’enfoncer dans la culture de 1’autre pour éviter ’acculturation.

B- Le développement de I’écrit

Question 1: Vous travaillez la compréhension de 1’écrit avec le texte du manuel scolaire ?

Si vous dites non justifier pourquoi ?
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valeurs

Réponses | Nombre de réponse | Pourcentage
Oui 13 56.52%
Non 10 43.48%
Total general 23 100 %

Compr de VEcrit du manuel

M Oui
= Non

Figure 16: Représentatif de la compréhension de 1’écrit
Commentaire :

La majorité des enquétés 13 (57%) affirment qu’ils travaillent la compréhension de
I’écrit avec le texte du manuel, en revanche 10 enseignants (43%) ont répondu par non en
justifiant que ces supports-textes ne répondent pas aux besoins de la compétence a installer,
qu’ils ne répondent pas aux objectifs visés de la séance, et qu’ils préférent travailler avec
d’autres supports plus adéquats.

Question 02: Vous introduisez le coté culturel dans les questions de I'activité de lecture ?

(le valorisez- vous ?)
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valeurs
Réponses | Nombre de réponse | Pourcentage
Oui 17 73.91%
Non 6 26.09%
Total general 23 100 %

culturel dans question de Lecture

M Oui
B Non

Figure 17: Représentatif du culturel dans les questions de la lecture
Commentaire :

La majorité des enquites (74%) affirment qu’ils travaillent la lecture en introduisant la
culture dans leurs consignes, en revanche 6 enseignants (26%) ont répondu par non.

Question 03: Dans les consignes de 1’écrit (production écrite de vos éleves) vous introduisez
le coté culturel ?

valeurs
Réponses | Nombre de réponse | Pourcentage
Oui 19 82.61%
Non 4 17.39%
Total general 23 100 %
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Culturel dans consignes Production écrite

W Oui
m Non

Figure 18: Représentatif de la culture dans les consignes de I’écrit

Commentaire:

Les 19 enquites (83%) affirment qu’ils introduisent la culture dans les consignes de la

production écrite de leurs apprenants tandis que les 17% ne I’introduisent pas.

Question 04: Quels sont les indices culturels que vous inculquez dans I'enseignement /

apprentissage du FLE ? Veuillez choisir

valeurs
Réponses Nombre de réponse | Pourcentage
Le patrimoine intellectuel 8 34.88%
Les valeurs 8 34.88%
Les traditions 5 21.74%
Autre 2 8.50%
Total general 23 100 %
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Indices Culturels inculqués

H Le patrimoine intellectuel
¥ Les valeurs
w Les traditions

Autre

Figure 19: Représentatif de I’indice culturel inculqué

Commentaire:

Concernant les indices culturels privilégiés par les enseignants nous constatons que
deux indices culturels occupent un pourcentage élevé70% dans la prise en compte de la
culture cible qui représente et par égalité 35% qui sont le patrimoine intellectuel et les valeurs,
22% est celui accordé aux traditions, arrivant aux deux derniers, ils procurent 8% pour

d’autres indices culturels: les habitudes comportementales et mode de vie.

Question 05: Quels sont les activités ou sujets abordés en séance de TD (Travaux Dirigés)?

valeurs
Réponses Nombre de réponse | Pourcentage
Oral, Chanson, devinettes,ARP 5 21.74%
Jeux Ludiques 10 43.48%
Remédiations Exercices 8 34.78%
Total general 23 100 %

Activités en TD

H Oral ,Chanson,
devinettes,ARP

M Jeux Ludiques

= Remédiations Exercices

Figure 20: Représentatif des activités des T.D.
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Commentaire
La figure ci-dessus montre que 22% des enseignants utilisent les chansons, les piéces

théatrales, les devinettes, 43% penchent vers les jeux ludiques (elle est peu insérée dans les
manuels scolaires mais son emploi ne peut étre que bénéfique aux éléves) et le dialogue
comme activités pour le développement de la compétence interculturelle, 35% des
enseignants optent pour la remédiation Exercices (des QCM et des questions « Vrai/ faux / »

donc 65% appliquent les nouvelles technologies et les ateliers.

Interprétations des résultats
D'apres les interprétations des résultats du questionnaire, nous pouvons dire que I’interculturel

bénéficie d’un rdle trés remarquable dans le perfectionnement de I’apprentissage en classe de
FLE via la manipulation de divers supports pédagogiques comme le manuel scolaire qui est
un support de connaissances, un instrument de socialisation mais il est aussi un véhicule de
culture, d’interculturel qui est un élément indispensable dans le développement de la
compétence communicative. De plus, nous déduisons que la plupart des enseignants
n’accordent pas un grand intérét a cette compétence interculturelle, ils n’inculquent pas la
dimension interculturelle dans I’enseignement apprentissage des langues étrangeres surtout
dans la compréhension de 1’écrit, soit par manque de formation interculturel, soit par
I’ignorance des conséquences de sa negligence dans cette séance, nous pouvons aussi tirer une
remarque importante: un manque de valorisation des caractéristiques culturelles
fondamentales dans les consignes des supports-textes de ce manuel scolaire (qui sont des
textes narratifs riches en culture: Conte, Fable, Légende.), les concepteurs de ce manuel
scolaire de 2éme année moyenne se sont concentrés plus dans la conception des consignes sur
les événements, la présentation des personnage et les éléments spatiaux-temporaires(lieu
temps). Les points de langues sont privilégiés au sein de la classe. En revanche, la négligence
de I’interculturel dans les consignes des activités dans ce manuel de 2éme année moyenne
influence négativement sur I’amélioration de la compétence communicative des apprenants et

sur leur formation comme future citoyens.
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Conclusion

Dans ce chapitre pratique nous avons essayé de detecter la compétence interculturel dans le
manuel scolaire de 2éme année moyenne et le role des enseignants dans 1’explication de ses
traits grace aux divers questions précisés dans le questionnaire et les réponses recues, il
semble que la plupart des enseignants de la 2éme année moyenne n’impliquent pas
usuellement la notion de I’interculturel en classe de FLE, car ils pensent que la présence des
supports-textes de type narratif riches littérairement est suffisant pour inculquer la culture de
la langue francaise, on analysant de prés ce manuel, il apparait clairement qu’il se limite
purement sur ’enseignement de la compétence linguistique a partir des textes littéraires
proposés, Cette focalisation sur I’aspect linguistique au détriment de 1’aspect culturel conduire
a divers exces, tels que I’ image négative et les sentiments de rejet de la culture de Iautre
puisqu’il ya absence d’ Activités visant la découverte de la culture de cette langue étrangeére .
Ainsi nous confirmons notre deuxieéme hypothese: la compétence interculturelle est présente
implicitement a travers une variété de supports dans 1’absence d’activités visant cette

compétence.

70



Chapitre I

Etude des contenus
du manuel scolaire
de 2™ Année

Moyenne



INTRODUCTION

La compréhension mutuelle est 1I’'un des principes fondamentaux de la didactique
interculturelle. Elle instaure chez I’apprenant un climat de paix, de réconciliation et
d’ouverture sur les cultures, I’enseignement de langues est un médiateur au service de 1’accés
a la culture qu’elles vehiculent, et comme en classe de langue, le support de I’apprentissage
d’une langue étrangere est le manuel scolaire, nous allons analyser dans ce chapitre les
changements quantitatifs et qualitatifs du manuel scolaire de francais 2°™ Année Moyenne
sur tous les plans: méthodique, matériel mais aussi des changements qui touchent le contenus
a enseigner, de dégager les reflets de cette innovation pédagogique de la nouvelle réforme
dans ce manuel scolaire par 1’analyse descriptive et ’analyse des contenus des projets de ce
manuel, apres une étude approfondie des pratiques de classe nous tenterons en ce qui suit de
voir I’impacte ou 1’ajout de la formation culturelle de I’enseignant sur/a la motivation de
I’apprenant, de voir quand est-il de la dimension interculturelle dans ce manuel scolaire
algérien et le réle de I’enseignant dans 1’explication de ses traits; point centrale de notre

recherche.
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I- Analyse descriptive du manuel de 2°™ Année

Cette description analytique concerne la structure de notre corpus ainsi que ces contenus. Le
choix d’analyser le manuel scolaire de 2™ Année Moyenne vient de I’importance de son
contenu volumineux et diversifié. (Xavier Roegiers cité par Manel Chermiti, 2016, p.09)
“Manuel de francais 2emeAnnée Moyenne” est le livre scolaire actuel qui est destiné aux
apprenants algériens agés de 12-13 ans. Il est publié par 1’office national des publications
scolaires pour 1’année scolaire 2019-2020. Ce support pédagogique contient 159 pages

numérotées (format A4) sans aucun support complémentaire.

La page de couverture cartonnée en plusieurs couleurs: nous pouvons lire a 1’entéte de page
les références nationales « république algérienne démocratique et populaire » et le »ministére
de I’éducation nationale » écrites en blanc et en arabe, une photos de I’apprenant au centre,
2éme

juste en bas I’intitulé du manuel et le niveau « Francais Année Moyenne », et le logo

ONPS(de I’ office nationale du publications nationales »en couleurs du drapeau algérien.

A la derniere page (quatrieme) de couverture, au dessous, un ensemble de reférences écrites
dans les deux langues (francais et arabe): le numéro de I’'ISBN, le numéro de dép6t légal, le
Ms, le prix de vente en arabe et le logo ONPS (de I’Office Nationale du Publications
Nationales) 2019-2020.

Dans la deuxieme page, une liste nominative de 1’équipe qui a congu ce manuel scolaire (trois

inspectrice et deux professeurs). (Voir la couverture et quelques pages en annexes N°1a4)

L’avant propos commence par une expression d’accueil “ Bien venu dans ton nouveau
manuel! ” dans laquelle les auteurs s’adressent a 1’apprenant afin de lui montrer les grandes
lignes qui tracent la démarche suivie dans la réalisation du programme. Juste apres le tableau
des contenus (voir I’annexe N°05) organise sous forme de tableau ce qui facilite la

consultation de ce manuel.

Une vue globale sur le contenu du manuel scolaire de 2°™ Année Moyenne montre qu’il porte
sur le récit narratif prenant en considération les centres d’intérét des éleves. Il pose les
fondements des compétences communicative et langagiéres (orale et écrite: compréhension/
production) et de plus, met en évidence des éléments socioculturels comme I’affirme le

nouveau programme qui s’inscrit dans I’approche par compétences.

La progression des activités vient comme suit :
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- Une situation d’orale

- Une situation d’analyse d’un seul texte en séance de compréhension de 1’écrit et a lire

en séance de lecture entrainement.

- Les points de langues: vocabulaire, grammaire, conjugaison, orthographe a développer

a partir de textes courts.
- Un atelier d’écriture pour entrainer a I’écrit.
- Une lecture —plaisir exploitée en classe.
Les trois projets du manuel scolaire sont divisés en sequences :

Au début de chaque projet on trouve son titre, écrit en gras et qui exprime 1’objectif a
atteindre a la fin de ce projet, et les titres de ses séquences qui sont aussi d’objectif
intermédiaires a atteindre au cours de la séguence. Quant aux séquences de ces projets
contient des rubriques et des activités récurrentes dans toutes les séquences afin de permettre

a I’éléve de s’habituer a I’ensemble des activités de son manuel.

Cependant, nous constatons que ce manuel n’offre aucune activité de phonétique, ni des
documents sonores pour la compréhension de 1’oral ce qui pousse I’enseignant & choisir

d’autres divers supports pédagogiques: enregistrements, vidéos...etc. & exploiter en classe.

- Images dans le manuel: il est admis que le réle du support iconique n’est pas moins
important que le support linguistique dans la mesure ou il aide considérablement dans
I’explication et la compréhension du contenu du texte & étudier «les éléves ont une
connaissance des messages visuels et une familiarité a leur égard que ne possédent pas les
adultes». Ainsi s’exprimait Michel Tardy en 1966(Tardy, M. le professeur et les images,
PUF, Paris, 1966). Selon les méthodologies, de la plus ancienne a la plus récente, voici les
quatre types d’images présentées: image codée, image illustration, image situation, image
authentique. Actuellement, les 3(trois) dernieres types d’images cohabitent selon 1’objectif
pédagogique. Dans le manuel de langue I’image est incluse comme support d’enseignement;
élément accompagnateur du texte; dans toutes les disciplines scolaires, son apport

pédagogique et culturel est, nous semble-t-il, digne d’étre éclairé.

La présence des images dans le manuel scolaire de 2°™ année moyenne se fonde sur une

stratégie explicite de mise en rapport du sens du texte. En second lieu, le rapport entre le texte
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et les images constitue la base d'une stratégie d'apprentissage et ce rapport texte / image est
modélisé, en référence a la linguistique et a la semiologie qui considere 1’image comme un
guide qui méne I’apprenant a produire ses propres hypotheses de sens. On trouve des images
et des illustrations avec des objectifs pédagogiques (déclencher une discussion, illustrer un
propos, etc.). Les images obéissent a la fois a des contraintes financiéres (prix des couleurs).
Dans ce manuel de la 2 eme AM, On ne trouve aucune image de fonction purement
décorative ; on est en mesure d’affirmer I’importance de I’insertion d’images dans les
différentes situations et lecons. Ce type d’illustration multifonctionnel vise la construction
d’une représentation symbolique, de référence socioculturelle mais elle véhicule du sens.
D’apres nos remarques, nous pouvons souligner les fonctions didactiques d’images installées

dans le manuel analyse :

* Une fonction psychologique de motivation: nous prouverons remarquer 1’effet de I’insertion
d’images colorées qui vont avec 1’age du public visé (enfants de 12-13ans) qui est souvent

fasciné par I’image coloré plus que d’autre illustration.

* Une fonction inductive: ’image dans ce manuel est souvent associée a une invitation a
décrire tel que nous voyons dans la page 12: «Nous regardons les images /...] », pour

construire des hypothéses qui font le 1ler pas dans la démarche inductive.

* Une fonction d’illustration ou de désignation puisqu'il y a association d'une représentation
imagée du terme et de I'objet qu'il désigne on constate qu’il y a une association d’une
représentation des signes linguistiques au moyen des signes non linguistiques, elles aident

I’éléve a rédiger correctement.

* Une fonction de médiateur inter sémiologique: I’image est une sorte de liaisons entre deux
systemes linguistiques ; la langue maternelle de 1’éleve et la langue cible, elle consiste a
rendre le sens de “ I’étranger ” directement accessible sans aucun recours a la langue quelques
images expressives qui menent 1’¢éléve a comprendre il s’agit de quoi sans I’intervention de

I’enseignant.

* Une fonction ethnolographique et culturelle: les images fixe provoquent des réactions
affectives, émotives, imaginatives. Parmi celles qui peuvent donner lieu a des activités
mettant en jeu les fonctions que I’on vient de citer a titre d’exemples: les bandes dessinées

(p.84 et p.87), photos-romans, vignettes (p. 88jusqu’a p.93), dessins humoristiques.
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* Une fonction de narration: dans les histoires que nous trouvons dans ce manuel scolaire,
accompagnees d’images. Ces dernieres jouent un réle de narration en association avec le texte
écrit. En fait, les images peuvent a elles seules raconter une histoire, comme dans le cas de la
Bande Dessinée(Projet 2), qui le fait a travers la mise en scéne du décor, des personnages et
des réactions, etc. et tout ceci est réalisé grace a la succession d’images qu’on appelle les

images séquentielles.

* Une Fonction symbolique: L’image peut avoir une représentation symbolique. D’ou 1’on

distingue deux types:
- L’image significative qui indique et signifie une idée commune chez les différents lecteurs.

-L’image suggestive qui permet d’exprimer une idée abstraite, comme la colombe qui signifie

la paix.

Les images symboliques vehiculent une valeur symbolique chez ceux qui partagent, plus ou
moins, la méme culture. Ainsi I’enseignement a I’image comporte des aspects
complémentaires de la maitrise des langages et donc des apprentissages fondamentaux, elle
est au service de dialogue culturel et de I’insertion des connaissances dans les pratiques
culturelles. Donc, les images ont été concu essentiellement pour véhiculer des informations de
types situationnel et culturel, elle fait également visualiser des situations de communication
dans leurs aspects affectif, interactionnel, spatiotemporel. L’enseignant en fera 1’analyse pre-

pédagogique en fonction de ses objectifs.

La toponymie est fortement présente dans le manuel scolaire, surtout du moyen orient.
D’abord, on commence par I’image qui représente les pyramides de Khéops au moyen orient
a la pagel30, Ces images donnent une certaine vision sur la région ce qui peut inciter celui
qui I’apercoit a avoir une envie de visiter cet endroit. Donc c¢’est en quelque sorte un voyage a
travers le livre. 1l y’a aussi a la pagel27 I’image des vestiges du passé qui accompagne le
texte « Ain Bent El Soltane de Mascara » mais elle n’est pas vraiment claire par rapport a la
précédente, ces photos visent carrément a travailler la valeur culturelle et I’altérite ainsi que

I’amour de la découverte et du voyage.

L’image authentique n’est pas présente dans le manuel de 2°™ AM en tant que support
d’enseignement/ découverte de la langue et de ses aspects socioculturels p.105. (Annexe
N°13).
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Nous pouvons résumer que 1I’image apportent autant d’information, encore faut-il savoir la
lire et la faire lire, son interprétation dépend de I’expérience du lecteur (lecture symbolique,
exemple: la pomme est symbolique du paradis perdu pour les chrétiens). Didactiquement
parlant, nous pouvons confirmer que toutes ces illustrations ne jouent pas le méme role
pédagogique. Aussi, elles ne présentent pas le méme degré de conformité avec le contenu
culturel des textes qu’elles accompagnent. Cependant, a travers notre analyse, nous nous
sommes rendu compte que le présent manuel scolaire ne semble pas prendre avec rigueur ce
role déterminant de I’illustration dans le processus communicatif. En effet, parmi les textes
analysés, les textes p.99, p.105 ne sont pas en parfaite adéquation avec le contenu culturel des
textes tans disque les textes pl2let p.140 ne sont pas illustrés malgré qu’ils sont chargés

culturellement. (\VVoir annexe N°13)
I1- Analyse des contenus des Projets du manuel scolaire de 2°™ Année

La devisions du contenu en projets, en séquences et en lecons et méme les rubriques intégrés

dans chaque legon se présentent explicitement dans ce manuel pour faciliter leur realisation et

pour assurer I’acquisition des compétences. Le manuel scolaire de la 2°™ année moyenne

comprend trois(3) projets dont chacun se divise en séquences (voir Annexe N°9). Chaque

projet s’articule autour d’un genre littéraire différent :
a Projet 1: Dire et jouer un conte (Annexe N°6)

Ce projet comprend trois(3) séquences :

Séquencel: Entrer dans le monde du merveilleux
Séquence2: Tout a coup..

Seéquence3: C’est ainsi que...

a Projet 2: Animer une Fable (Annexe°7)

Ce projet est composé de deux(2) séquences :
Séquencel: Paroles de sages !

Séquence2: A vos bulles !(BD)

o Projet 3: Dire une Légende (Annexe°8)

77



Ce dernier projet contient deux(02) sequences :
Séquence 1: Personnes et faits extraordinaires
Séquence 2: Faits et lieux inoubliables.

Pour ce qui est du déroulement de ces séquences :

- La négociation du projet.

- La compréhension de I’oral dont le support est audio-visuel ou un texte a lire

- La production de I’oral dont le support est généralement des images.

- La compréhension de I’écrit dont le support est un texte écrit et c’est justement 1’un de nos

objets d’étude.

- Les points langues (vocabulaire, grammaire, conjugaison, orthographe) méme ces derniéres

activités ne sont pas privées des supports authentiques, tous genres confondus.

- Je m’entraine la ou I’apprenant s’entraine a la production écrite.

-Mon Projet qui est le fruit final de tout ’apprentissage

- La lecture plaisir, le support de cette activité est toujours un texte littéraire ce qui ne le
différencie pas des autres textes. Or, sa richesse lui donne le privilege d’étre un moyen
d’enrichir le bagage culturel de I’apprenant.

- Mon Test qui est une évaluation.

Dans I’approche par compétence, 1’évaluation avec ces différents types est sans contredit un
élément clé de tout programme de formation. L’éléve est nécessairement 1’acteur premier de
la construction de ses compétences. C’est également par sa participation a 1’évaluation de ses

apprentissages que I’apprenant développe son autonomie.
On remarque que :

- La dominance des activités écrites qui favorisent I’apprentissage linguistique centre sur les

quatre points de la langue.

-Implication de 1’¢léve en utilisant des titres qui contiennent le premier pronom personnel du
singulier tel que: j’observe, je reteints...ctc. ceci pour centrer 1’acte d’apprentissage sur

I’éléve en lui donnant un réle dans cet acte.
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-L’intégration de 1’évaluation et de situation d’intégration qui sont deux concepts
fondamentaux dans 1’approche par compétence. Dans ce manuel nous trouvons des

évaluations formatives a la fin de chaque séquence.

La phase de la situation d’intégration, c'est un atelier ou I'on initie I’apprenant & la rédaction
de texte narratif bien définis et a y appliquer tout ce qu'il aura appris tout le long de la
séquence. Ainsi qu’une étude de texte portant le titre « MON TEST » sans oublier la rubrique

« Mon projet » a la fin de chaque projet.

Remarque: Si nous examinons les trois séquences du projetl aux pages 22, p.40et p.56 nous
trouverons pour ces activité de I’expression €crite ou la premiére partie qui s’intitule « je
m’entraine » est devisée en quatre exercices de natures variées. La thématique abordée dans
I’ensemble de ces exercices est celle déja traitée durant cette séquence. Dans la page suivante,

nous allons trouver la production écrite qui s’intitule « j’écris » devisée en deux(2) parties:
La consigne clairement formulée généralement en deux phrases en utilisant le pronom « tu »,

Des criteres de réussite lui sont donnés selon le theme avec 1’usage de majuscules, type de
phrases, temps des verbes afin d’assurer le respect de la consigne. La nouvelle approche
favorise I’autonomie de 1’apprenant et implique 1’auto- évaluation, il est nécessaire que ces

deux concepts soit intégrés dans le manuel.

I11- Analyse des pratiques de classe

Dans cette partie consiste & mettre en lumiére I’aspect culturel dans le manuel scolaire de
deuxiéme année moyenne en se référent a plusieurs éléments dans ce manuel scolaire tel que
les textes, les images, les consignes des activités, Notre référent serait toujours la dimension
culturelle dans I’apprentissage et de vérifier a quel point le choix des supports et des activités
par les concepteurs puisse mener a I’enrichissement des connaissances culturelles et
langagieres de I’apprenant.

I11.1- Les supports (sont-ils variés ?)

Le manuel actuel offre des textes de type narratif de différents genres: Conte, Fable et Légende
(voir tableaul: Les différents contes du manuel scolaire de 2eme AM). Ces supports trés riches
en matiére de vocabulaire, de style et de culture. Cette variété est un point fort dans le
manuel. Elle permet de donner des résultats plus ou moins fructueux en matiere de culture. A

cet égard le manuel offre pour le professeur le choix de I'utiliser en toute autonomie en
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fonction du contexte (niveau, besoin, motivation) mais aussi son contenu vise 1’installation
des compétences disciplinaires ou la compétence globale

« au terme du 2éme palier. Dans une démarche de résolution de situations
probléemes, dans le respect des valeurs, en s’appuyant sur les compétences
transversales. L ¢éléve est capable de comprendre et de produire oralement et
par écrit en adéquation avec la situation de communication, des textes
narratifs. » (Plan annuel des apprentissages de la 2°™ A.M.)
En effet, le texte présente une double visée dans I’approche actuelle ; il pourrait étre utilisé

pour des fins linguistiques (compréhension de 1’écrit) ou I’apprenant peut exploiter son
apprentissage graphique, morphosyntaxique, sémantique et lexicale de la langue francaise.
Comme il peut étre compté autant un dispositif pédagogique qui assure la mediation avec une
culture étrangere. Les textes littéraires peuvent lui apprendre beaucoup sur les effets de mise
en scene des participants, les comportements rituels, les attitudes ou les gestes qui sont
propres a une culture particuliere.

Citons que les textes peuvent avoir des fonctions:

*des textes de fonction référentielle (ou se trouvent les informations encyclopédiques).

* des textes de fonction instrumentale (pour garantir I’efficacité de 1’apprentissage).

*des textes de fonction idéologique ou culturelle (pour assurer la transmission des valeurs
de référence).

*des textes de fonction documentaire (pour mettre, a la portée des illustrations, des objets
d’apprentissage).

Les textes littéraires constituent d’excellentes passerelles entre les cultures, puisqu’ils sont des
révélateurs privilégiés des visions du monde: Les ceuvres littéraires peuvent constituer une
voie d’accés a des codes sociaux et a des modeéles culturels, I’enjeu d’approcher les faits
culturels présents dans les textes littéraires est de voir comment chaque locuteur utilise des

faits de sa culture pour agir et se manifester.

Nous avons remarqué la présence de la culture algérienne imposant une idéologie nationaliste
conte et fable berbéres de Kabylie, Légende des bédouins et des Touareg, ainsi que, Kalila wa
Dimna du fabuliste “ Ibn Al Muquaffa” et Fable d’orient. Le manuel en question propose, de
prime abord, a travers ses thématiques, une interculturalité ou prédomine largement la culture
étrangére. On cite différentes sources des récits: des contes populaires roumains, francais,
allemand, chinois, indien pour faire apprendre aux éleves différents versions et airs des
peuples étrangers. Autrement dit, le caractére interculturel a travers la diversification des

textes choisis ont été pris de plusieurs pays du monde. Le texte est omniprésent dans la
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conception du manuel de la 2°™ AM. Ce dernier propose un mélange de textes en prose sauf
ceux des pages 80, 96 etl01lqui prennent la forme d’un poéme. Donc on peut signaler le

caractére interculturel a travers la variation et la diversification des sources.
Nous constatons que :

A-Auteurs des textes: Suite au classement des textes par auteurs, nous avons constate la
présence d'écrivains frangais, d'écrivains algériens d’expression francaise et enfin d'écrivains
francophones en général. Parfois d’auteur anonyme (p.53, p.99, p.116, p.121, p. 128, p.199
p.140). La représentativité des écrivains francais semble étre dominante. Une telle dominance,
nous permet de dire que ce choix est certainement voulu par les auteurs du manuel, pour au
moins offrir aux apprenants I’occasion de cotoyer les grands écrivains et leurs écrits qui ont
acquis une audience internationale et de decouvrir 1'une des plus grandes littératures
universelles, la littérature francaise. L’¢étude de ces textes permet aux apprenants d’accéder a
la culture étrangere car 1’ceuvre littéraire incarne les traditions, les meceurs et les coutumes de
I’époque et de la société d'origine. Elle est un témoin du contexte socioculturel des peuples.
Le texte permet d’accéder a un sens plus précis, reduit la polysémie de I’image.

B-Illustrations: tout manuel doit comprendre une gamme variée d’illustration, nous avons
remarqué une variété d’illustration: dessins, BD, images, photos-romans, vignettes. Elles
jouent un role pertinent par rapport aux objectifs assignés pour I’apprentissage par exemple
dans I’activité de lecture, I’illustration joue un réle parfois indicatif afin d’émettre des
hypotheses de sens, explicatif, et esthétique dans 1’activité de compréhension, ainsi qu’au
contexte socioculturel, donc I’apprenant en consultant son livre doit se séduire et aurait

plaisir, en méme temps il doit découvrir la culture de I’autre a travers les images.

Les illustrations qui accompagnent les exercices apportent un complément d’information et

facilitent la compréhension, incitent I’expression et permettent de deviner le sens voulu.
C-La valeur culturelle du conte

L’apprentissage d’une langue étrangere veut dire entrer en contact avec une nouvelle culture,

établir ce paralléle nécessitent des supports comme les textes littéraires.

Alors, le conte en tant que genre littéraire, est a la fois ambassadeur de la langue et de la

culture dans une classe de FLE.
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L’utilisation de diverses versions du conte en classe de FLE offre aux apprenants un moyen
de déplacement dans I’espace et le temps. En effet, le conte est un élément universel qu’on
retrouve dans toutes les cultures, les civilisations véhiculant les modes de vie, les traditions et
les valeurs d’un peuple & toutes les époques. Chaque conte refléte donc les particularités de la
culture a laquelle il appartient comme le déclare le psychanalyste Marc-Alain Descamps: « un
conte est vivant, car il est le miroir de /’ame d'un peuple » (Marc Alain Descamps. P.01
[Document électronique]. A travers la variation des contes, 1’apprenant peut éviter ce qu’on
appelle "le choc culturel” parce que le conte lui permet de s’inscrire dans plusieurs cultures et
de prendre conscience de la différence avec I’autre. 1l donne également & I’apprenant
I’occasion de construire de nouvelles connaissances basées sur la richesse de sa propre
culture. Ainsi, le conte aide I’apprenant & étre un citoyen du monde capable d’accepter les
autres et de s’intégrer facilement dans un groupe multiculturel. En d’autres termes, le conte

développe "le savoir-vivre ensemble”.

Les contes ont des bienfaits sur le cdté psychologique de I’apprenant car ils stimulent son
imaginaire et sa créativité. Ils invitent aussi les apprenants a avoir des idées positifs sur leurs
avenirs a travers les fins heureuses. La diversité des thémes traités dans les contes entre le
bons et le mauvais. Ainsi, le conte peut aider ’apprenant a faire face a ses peurs et ses
problémes et a les résoudre, son utilisation a des fins didactiques contribue certainement a la
motivation, a la formation et a I’épanouissement intellectuels des apprenants, il vise a amener
chaque apprenant, tout d’abord a réfléchir sur sa propre identité culturelle, puis prendre
conscience de I’existence d’autres cieux culturels, il le rend prét & comprendre et a accepter la
différence. Le texte narratif est un transporteur d’une culture donnée car celui qui écrit ne peut
étre dissocié de son contexte socioculturel, Cela n’empéche pas I’enseignant d’étre vigilant et
averti pour bien sélectionner, et d’inciter les apprenants a interpréter le texte en fonction de

leur expérience personnelles et de développer parallélement la compétence interculturelle.

Les Grands thémes culturels dans les textes

-1l y’a une représentation du travail de la terre et des paysans ce qui a longtemps marqué les
Francais dans un texte écrit par Jean De La Fontaine intitulé « Le laboureur et ses enfants » &
la page 145, la culture du travail de la terre n’est généralement pas connue par tous les
apprenants, le texte transmet a la fois une valeur qui est le travail et une culture qui peut étre

étrangére pour le lecteur.
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-A la page 31, le conte algérien qui n’est pas intitulé refléte la vie des gens du village, le
vocabulaire le montre: Berger, troupeau, loup, colline. La vache des orphelins a la page 50.
Donc On accorde une grande place aux villageois dans le manuel scolaire, on met en valeur ce

qui caractérise ces gens.

Les contes Les auteurs Les projets
La vache et le chien Conte arabe
Le bdcheron honnéte Natha Caputo Séquence 1

Le petit garcon et la sorciere Emmanuelle Le Petit

La fille de pécheur Conte populaire raumain

Un homme malhonnéte Natha Caputol Séquence 2

Les deux sceurs et les fées
Charles Perrault

Le pécheur et sa femme Conte d’ Algérie
Loundja la fille du roi Extrait de conte d’ Algérie Seéquence 3
Le renard et le lion Jean Muzi et Gérard Franqui

Tableau n° 1: Les différents contes du manuel scolaire de 2éme AM.

-les valeurs morales

Le manuel scolaire est trés riche en textes littéraires qui ont des finalités éducatives,
intellectuelles et morales. Une lecture attentive permet de déceler une morale qui tourne
principalement autour de la solidarité (L’ane et le chien p.145, Les pigeons et le filet du
chasseur p.150, la colombe et la fourmi p.66), I’honnéteté (1’histoire du monteur berger

P31), la liberté individuelle et ses limites (Le loup et le chien p73). Ce sont les thémes
principaux du projetlet2. La moralité précieuse dans le manuel est le travail. Plusieurs
supports la mettent en jeu, nous allons citer: Le laboureur et ses enfants a la page 145, La
fourmi et la cigale a la page 96.Le travail est une valeur a inculquer carrément dans le
domaine éducatif, d’ailleurs 1’'une des objectifs de 1’enseignement, c’est de créer un citoyen
travailleur qui va servir son pays. Sachant que c’est une culture. Ces grandes valeurs

humaines sont carrément a imiter, ce manuel ne manque pas de textes algériens, de ce fait, ces
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textes véhiculent une composante transculturelle. 1l faut rappeler que les textes cités ci- dessus
ne sont pas vraiment loin des valeurs de notre culture Dans cette perspective, nous sommes
dans I’interculturalité.

Dans I’approche par les compétences et dans une démarche de résolution de situations
problémes et surtout dans le programme officiel du deuxieme palier du cycle moyen ( le texte
narratif constitue la ligne directrice de tous les apprentissages ), ce dernier est élaboré afin de
permettre de lire, de comprendre et de s’approprier aisément les concepts qui conduisent la
mise en ceuvre du programme dans la perspective d’une transposition pédagogique la mieux

efficace que possible en classe.

I11.2- Les activités et leurs consignes (y’a-t-il une variété d’exercices visant la
compétence interculturelle ?)

Lorsqu’ on a pour but d’instaurer des compétences langagiéres, cela demande de s’appuier le
plus souvent sur le support linguistique de I’apprentissage d’une langue étrangére ce qui
signifie parler du manuel scolaire en classe de langue. Les apprenants n’ont pas seulement
besoin de connaissances et de compétences grammaticales, mais ils doivent également avoir
la capacité d’utiliser la langue en question dans des situations sociales et culturelles données
.L’apprenant doit étre toujours impliqué dans la construction de son savoir et lui proposer des
situations problemes a résoudre, des situations qu’il peut rencontrer dans la vie de tous les
jours. Quand un éleve présente de faibles performances scolaires malgré un potentiel

intellectuel normal, on le considere en difficultés d’apprentissage.

Aprés I’analyse de toutes les activités qui apparaissent dans ce manuel nous trouvons que les
textes-supports de I’activité de la compréhension orale ne sont pas accompagnées d’image, le
pouvoir projectif de I’'image est important dans la compréhension des informations culturelles
véhiculées, habillement, gestes, les lieux, les objets et le décor. Le texte écouté ne fait que
diriger ’apprenant entre les signifiés de 1’image, le plus souvent dans un morceau de dialogue
(la parole et ’image sont dans un rapport complémentaire) comme le précise Barthes,
R. 1964, pp.43-44.

84



La comprehension et la production orale

La consigne et sa compréhension constituent et demeurent un réle important dans le
déroulement de la séance, par conséquent elle sera le point d'évolution de tout apprentissage
qui influe effectivement sur I'échec et la réussite scolaire. Adresser une consigne aux
apprenants est un travail qui nécessite une certaine réflexion concernant la réalisation de la
consigne, le traitement de la consigne, les objectifs visés en priorité a leur niveau cognitif.
Donc, pour qu'une consigne soit effective, I'enseignant doit viser le développement, la mise en
place de comportements chez les apprenants pour qu'ils acquiérent une méthode autonome

dans le traitement de la consigne.

En examinant toutes les activités de la compréhension et production orale du manuel scolaire

Nous pouvons remarquer:

1- L’absence totale de la compétence culturelle dans les consignes de la compréhension et la
production orale, citons a titre d’exemple au Projet I, séquence 1 ( p. 11 sur le conte « la
vache et le chien», le conte p.12 sans titre ), les consignes sont plus sur le cadre
spatiotemporel (ou et quand s’est déroulée la scéne ?) et les personnages de ce conte (quels
sont les personnages ?) sans aller vers la lecture symbolique de (vache, sorciere) du conte ni la
biographie de son auteur. Les consignes devraient étre variées et motivantes pour favoriser

une meilleure compréhension de la tiche demandée.

2- Notons aussi qu’il n’ya pas d’illustrations a toutes les activités de compréhension orale du
manuel scolaire malgré les fonctions et le r6le que joue I’image dans 1’approche du sens et

dans la motivation de I’apprenant par le plaisir que lui procure les illustrations.

3- Nous remarquons aussi qu’aucune activité pour 1’évaluation du culturel a 1’oral dans ce

manuel scolaire (ni a la compréhension- ni I’expression oral).

Donc nous concluons que la compétence intellectuelle a I’orale n’est pas prise en charge dans
ce manuel ni dans les consignes des supports qui permettent de la travailler ni dans les
évaluations et pour les illustrations elle est quasiment inexistantes. Les activités de
comprehension et de production proposées sont structurées ou L’apprenant trouvera des

situations d’apprentissages qui n’apparaissent pas bien diversifiées.

La lecture prends son importance a travers le role qu’elle joue dans le développement

culturel et intellectuel chez 1’individu, c’est I’activité sur laquelle se base les autres
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apprentissages et 1’installation des compétences culturelles et linguistiques chez 1’apprenant.
Donc I'utilisation des textes littéraires en classe de FLE paraisse particulierement appropriée
vu que la langue est travaillée. Le fait que la langue et la littérature maintiennent une relative
autonomie par rapport aux conditions de production et de réception, elles (s’) élaborent et (se)
transmettent les rites et les mythes sociaux. Alors, les textes littéraires, avec leur diversité,
peuvent devenir un instrument trés important d’installation, d’acquisition et de
perfectionnement de la langue. Le lecteur fait ses prévisions des connaissances

sociolinguistiques et socioculturelles.

Les activités de la lecture dans ce manuel scolaire de 2°™ Année Moyenne doivent étre au
service de I’installation d’une compétence culturelle chez les apprenants, malheureusement
malgré que les textes de ce manuel scolaires sont des textes narratifs (chargés littérairement)
ses activiteés visent plus les éléments périphériques(titre du texte, nom de I’auteur sans cité sa
bibliographie) que culturels: toutes les consignes de lectures(compréhension de I’écrit
Jlecture-entrainement et lecture plaisir) n’invitent pas les apprenants a dégager les traits
culturels qui sont présents dans les textes. En plus, nous constatons que I’ordre de
présentations des questions est si significatif étant donné qu’elles suivent une progression
cohérente qui aide les lecteurs & mieux comprendre les textes en suivant 1’enchainement de
leurs grandes unités porteuses de sens mais I’étude de ces textes littéraires dans les séances de
lecture n’est pas profondément exploitée: consigne sur les lieux, les évenements et absence
des questions qui viseraient 1’aspect culturel dans le texte narratif. 1l n’ya pas la
compréhension fine qui consiste a porter un jugement et qui enseigne la capacité a proposer
une interprétation du texte.il n’ya pas de confrontation des indices du texte, sa propre culture

et les informations construites.
Activité de la compréhension de I’écrit

La comprehension de 1’écrit est I'une des compétences fondamentales pour I’apprentissage de
la langue, elle exige des capacités mentales que I’apprenant: en saisir le sens littéral et en
assimiler le message. L’activité de la compréhension de 1’écrit a pour objet I’orientation de
I’apprenant progressivement vers le sens du texte, a I’aide de son enseignant qui n’a pas le
role d’intermédiaire entre le texte et I’apprenant, mais il est plutét guide puisqu’il montre, a
I’apprenant, les outils permettant de saisir le sens d’un texte. Il est important que les consignes

transmises aux apprenants soient clairement exprimées pour faciliter I'élaboration de cette
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activité qui est une tache dynamique englobant des objectifs fondamentaux (de la
communication, culturels, et linguistiques). La compréhension de I'écrit et a toutes les
consignes qui I'accompagnent permettent aux apprenants d'exploiter leurs connaissances, de
controler leur acquis et d'améliorer leurs performances. Elles provoquent l'interaction dans
lesquelles les apprenants devraient a la fois lecteurs, décodeurs et producteurs, Il existerait
donc une relation complémentaire et mutuelle entre la consigne écrite et I'évaluation de la

compréhension des textes. On analysant ce manuel nous trouvons :

- Dans le Projet 1 les neufs (9) supports-textes sur le conte, il ya trois(3) dans chaque

séquence dont un(1) pour la lecture plaisir.

Dans chaque séquence il ya une variété de contes de pays différents: conte algérien, conte

populaire roumain, conte arabes.ect...
En analysant ce projet, nous constatons que:

Les concepteurs du manuel de 2AM ont proposé aux apprenants une multitude des consignes
qui ont atteint une somme importante, elles subdivisent entre les consignes relatives a I'étude
des points de langue et celles qui sont relatives aux textes proposés mais nous avons remarqué

qu’ aucune consigne sur les traits culturels.

La consigne peut recouvrir de nombreuses formes. Cette multiplicité fourni eaux enseignants
de faire un choix adapté aux situations d'apprentissage: le QCM (abréviation de questionnaire
a choix multiple), Le QCM fournie aux enseignants une correction (automatique,
objective,...). Les consignes ouvertes (& réponses ouvertes elles permettent d'obtenir des
réponses spontanées, de recueillir des avis détaillées,), les consignes fermées pour collecter
simplement des informations). Dans notre recherches nous cherchons les traits culturelles

dans les consignes de toutes les activités des trois projets de ce manuel scolaires.

-La sequence 1: le support-texte « un bucheron honnéte », riche culturellement, est présenté
en deux parties, chacune dans une séquence (1et2) pp.13-29 avec des consignes proposees par
les concepteurs du manuel qui ne traites aucun point culturel puisqu’elles n’invitent pas les
lecteurs(apprenants) a réfléchir sur le contenue culturel ni au traitement globale du texte,
Nous récapitulons les consignes qui accompagnent les textes dans les activités de lecture de

ce manuel scolaire dans ce tableau :
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Quel est le titre de I'histoire ? Elément périphérique

Quels sont les personnages ? Elément périphérique
Ou se passe la scene ? Lieu, cadre référentiel de la scéne
Quand se déroule la scene ? Temps

Par quelle expression commence cette | Situation initiale

I'histoire ?

Que se passe-t-il ? Action / événement

(actions / événements)

Quelle est la fin de I'histoire ? Situation finale

Tableau N°2: les consignes d'exploitation d’un texte narratif

Toutes les questions guident 1’apprenant & imaginer dont est peinte la scene, de préciser le
cadre spatio-temporel dont est peinte la scéne et relevez les éléments qui permettent de situer

I’époque, lieu de cette scéne.

-La séquence 2: le support-texte « Loundja, la fille du roi » p.47, un conte de la culture

algérienne. Nous constatons que:

- Ce texte sans auteur (anonyme) dont son illustration ne montre pas le patrimoine

vestimentaire algérien donc I’apprenant ne s’identifie pas totalement.
- Pas de symbolique dans la lecture.

- la premiére lecture de ce conte nous amene a dire que cet extrait de conte est charge de traits
et indices culturels de la culture algérienne qui est la culture de ’apprenant, mais on constate
que les consignes qui accompagnent le texte ne traitent pas 1’analyse culturelle du texte donc

I’aspect culturel est carrément négligée
Consignes proposeées pour le Projet 1
Nous proposons a titre d’exemple dans 1’activité de compréhension de 1’écrit pour ce texte :
1-On aurait du mettre des consignes sur I’origine et la signification du prénom « Loundja »:
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-Est-ce un prénom d’origine arabe qui appartient a notre culture ?
- connais-tu d’autres prénoms pareils ? Cite quelque un ...
2-proposer des activités de réflexion :

- cite des prénoms francais ? (Héléne) Cette comparaison des prénoms étranger et arabe met
I’apprenant dans des situations problémes. L’apprenant constatera la différence entre les deux

cultures et la compétence culturelle commence a étre construite chez eux.

3- On aurait du mettre dans le titre le vocable « SULTAN » au lieu du mot « Roi » puisque
dans la culture arabo-musulmane le mot « Sultan » a une symbolique plus que « roi », c’est un
titre donné au souverain de I’ancien empire turc et a certains souverain musulmans et

I’apprenant déduira une moralité derriére le conte pour fixer la compétence culturelle.

Dans le Projet 1: Les textes vehiculent une situation d’interculturalité entre la culture
originale de I’apprenant (algérienne) et la culture étrangere. La culture original est représentée
par I’onomastique des prénoms comme « DJOHAR » p.50 qui signifie une perle, et la culture
étrangére est présentée a travers I’anosmatique des prénoms comme Héléne p.62, dans ce cas

la ’apprenant gagne un savoir culturel sur I’histoire.
Projet 2 :
Dans le projet 2 consacré a la Fable

Nous constatons que ce projet fait découvrir a I’apprenant le lexique de la bande dessinée et a

écrire un dialogue d’une Fable plus que I’étude des traits culturels qui sont présent dans les
images et la morale, prenons a titre d’exemple I’instrument musical dans 1’image p.96 qui
montre le patrimoine musicale mais aucune question a ce propos dans ce texte. Nous
remarquons que le seul indice culturel dans un petit paragraphe (Le sais —tu ?) comme
syntheése a la lecture du texte p.68 qui pourrait conduire a un exercice d’ordre (inter)culturel.
(Voir Annexe n°12.)

Nous constatons que Toutes les consignes des textes sont Qui? Fait quoi? Ou? Quand ?
Comment ? Pourquoi ? Aucune consigne visant les compétences culturelles. Ou qui fait appel
a la culture livresque de I’apprenant pour tester sa connaissance sur les auteurs et les
fabulistes et susciter la curiosité de celui qui la méconnait pour qu’il aille chercher des

informations supplémentaires sur ce personnage central de I’histoire.
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Projet 3

Dans le projet 3 consacré a la Légende les consignes sont pareilles au projet précédent. Les
supports-textes sont tres riches par les traits culturels mais il n’ya aucune exploitation des
compétences culturelles, prenons a titre d’exemple le texte le texte p.105 qui traite le

patrimoine culturel algérien Yennayer (Annexe N°13).

Donc ces consignes destinés aux apprenants montrent que la culture est plaquée, aucunes
consignes pour extraire les mots chargés de culture de Iimplicite & I’explicite, 1’aspect
culturel dans ces derniéres est toujours marginalisé, il est considéré comme facultatif et il est
au service de la langue, alors que, c’est la langue qui est au service de la culture.

A la lumiére de cette analyse, il est possible d’avancer que les consignes accompagnants les
textes délimitent le champ d’intervention pédagogique des enseignants, plusieurs aspects
culturels sont marginalisés car les consignes sont beaucoup plus centrées sur la compétence
linguistique que sur la compétence interculturelle. Certes, on note la présence de quelques
images portant sur des faits culturels, ce qui veut dire que la composante culturelle des textes
n’est pas définitivement exclue, mais la conception méthodologique du manuel scolaire ne
permet pas a I’interculturel d’étre pleinement pris en charge. Donc, nous deduisons que La
compétence interculturelle présente dans la diversité de supports-textes mais absente dans les
consignes proposées dans les activités de la compréhension de 1’écrit du manuel scolaire de
2°™ année moyenne. L'enseignant &, en effet, une grande responsabilité: concevoir une
consigne compréhensible et adaptée. Il devrait prévoir avec précision le choix des textes et les
consignes qu'ils s'accompagnent.

Les activités d’évaluation

A la fin de chaque projet les apprenants sont invités a réaliser leur projet ou ils vont faire une

sélection d’une Fable parmi plusieurs dans la bibliotheque de 1’ établissement.
La rubrique Mon projet:
En lisant le travail demandé dans la rubrique MON PROJET nous constatons que

Dans le Projet 1:

Les concepteurs ont choisi pour cette activité une histoire & jouer (une saynéte).

90



La saynéte est un texte dramatique, car ce texte est fondé sur des dialogues et prévoient que

I’histoire sera illustrée par des acteurs.

En général, ce texte adopte la structure de la narration, soit une situation initiale, un élément

déclencheur, des péripéties, un dénouement et une situation finale.

Ce qu’on remarque C’est qu’il ya une partie de I’histoire: un dialogue au lieu d’un conte
en entier ce qui ne motive pas les apprenants et ne fait pas sortir leurs imaginations ni
exploser leurs créations d’acteurs dans ce jeu.

Dans le Projet 2 :

Nous avons remarqué des failles tres importantes, I’apprenant est invité a réaliser une planche
de bande dessinée a partir d’'une Fable mais les concepteurs de ce manuel ont oublié de citer
dans les consignes: la morale et le nom de I’auteur de la fable! P. 98 (Annexe N°14) cette
négligence montre bien que la compétence interculturelle est présente implicitement dans les

consignes des activités de ce manuel scolaire.
Dans le Projet 3:

L’apprenant est invité a la p.139 a rapporter par écrit une histoire d’un lieu et d’un fait

Iégendaire, les consignes dans ces activités ne visent pas la compétence culturelle.
Proposition :

Projetl: Il aurait fallu laisser a I’apprenant de choisir le conte a jouer pour plus de motivation

et d’imagination dans le chois du décor... et voir par quelle culture est —il influencé ?

Projet 2: une fable & jouer avec le décor pour montrer culture vestimentaire et

comportement...
Projet 3: une légende a jouer montrer le patrimoine vestimentaire p. 140.
L’écrit

Sans lecture I’écriture n’a pas de sens ou valeur. La communication écrite exige d’étre lisible
et compréhensible, le vocabulaire utilisé plus élaboré que dans une communication orale.

C’est une compétence de communication qui se définit comme la capacité de communiquer
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dans une langue. Dans les nouvelles approches la compréhension et la production écrites

s’inscrivent dans une situation de communication :

Communication et culture sont deux aspects interdépendants de la langue, et I’approche

communicative n’a de sens qu’a condition d’étre étroitement liée a un contenu culturel.

Comme la langue véhicule une culture et une identité, elle sert a 1’écrit a transmettre la
compétence culturelle. Consultant le manuel scolaire nous constatons aucune trace visant a
I’installation d’une compétence culturelle dans les consignes ni dans les indicateurs de

réussite (criteres de réussites) de la production écrite.
En I’examinant le Projet 3

Dans les rubriques «je m’entraine », qui prépare 1’apprenant a 1’écrit, nous pouvons

remarquer :

- Dans le texte p.119 « La légende d’lcare » qui est tirée de la Méthodologie grecque, si le
prof n’a pas une formation culturelle il ne pourra jouer son role d’expliquer les traits culturels
de cette Iégende, donc il faut instruire le professeur pour instruire I’éléve. On remarque aussi
que les consignes présentées sont sur les éléments périphériques seulement. Un exercice a
trou est présenté pour 1’écrit. Donc I’apprenant ne fait aucune recherche sur cette 1égende pour

réaliser sa production écrite.
-Dans le texte: Bel Abbés P.138 (Annexe N°15)

Cette lIégende d’Algérie est présentée sans illustration de la ville de Sidi Bel Abbés ( nous
avons déja montrer I’'importance de I’image ), les consignes sont toujours sur les éléments

périphériques et montrent implicitement la compétence interculturelle.
Dans « MON TEST »

Cette activité d’évaluation est explicitement intégrée dans le manuel pour assurer le principe
de la nouvelle approche qui est celui de I’implication de I’apprenant dans 1’acte de la
construction de ses savoirs. Elle a pour but de vérifier le degré d’acquisition et de permettre a

I’éléve de manipuler ses acquis.

Dans le Projet 1
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MON TEST p.62 du manuel scolaire est une étude de texte avec huit(8) questions et une

question pour I’ écrit.

En analysant ces (8) huit questions nous constatons que ce sont des (QCM) questions a choix
multiples, vrai /faux, exercice lacunaire. Deux exercices consacrés seulement aux points de

langue.

Dans B j’écris: activité ou ’apprenant imagine son histoire et 1’écrit, les indicateurs (critéres
de réussites) ne visent pas I’aspect culturel, ils concernent les points de langue seulement, le «
Hansel et Gretel » des fréres Jacob et William Grimm, aucune consigne pour fixer la
compétence culturelle chez les apprenants (voir Annexe n° 17).ce texte véhicule une situation
d’interculturalité entre la culture étrangere et la culture originale de I’apprenant a travers
I’anosmatique du prénom Hansel et Gretel. Par conséquent, ce texte comprend un vecu
socioculturel dont les concepteurs de ce manuel ne I’ont pas traité lors de la conception des
consignes des activités de la lecture qui réside dans les modalités de la vie quotidienne comme
la maltraitance de la maratre qui est dans la culture a travers les contes étrangers (Cendrillon,

Blanche Neige) ou les contes arabe ( La vache des orphelins) et la moralité derriere I’histoire .

Dans le Projet 2

MON TEST p.101 nous constatons que ce sont les mémes types de consignes pour le Projet

précédent.
Dans le Projet 3

MON TEST p.142 du manuel, toujours le méme style de consignes que les Projets

précédents.

-Dans « B Ecrit» p.143. Les phrases de I’histoire (dont I’auteur n’est pas cité) sont
présentées a I’éléve en désordre. Si les concepteurs ont présentés toute la Iégende du rossignol
avec sa source et le nom de I’auteur, cela aurait enrichi plus la culture de I’apprenant sur

I’origine de cette legende et serait plus motivant pou lui (Annexe N°16).

S’il faut noter modestement 1’une des lacunes de ce support, c’est qu’il n’y a aucune question
qui vise le travail d’une valeur culturelle explicitement méme si le culturel domine dans le
texte. Donc, c’est a 1’¢éléve de décortiquer son texte ce qui n’est toujours pas possible avec un

apprenant d’une langue étrangeére.
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Enfin, nous trouvons que ces textes sont riches dans tous les sens, mais il reste a I’enseignant
de gérer intelligemment son activité et travailler surtout 1’aspect culturel car seul le texte et le
manuel élargissent I’imaginaire de 1’apprenant et favorisent une ouverture sur toutes les
cultures.

Parmi les inconvenants que nous avons aussi remarqués dans ce manuel nous citons:
L’apprenant n’est confronté a aucune situation-probléme. Donc aucune curiosité intellectuelle
ou culturelle n’est mise en jeu. De ce fait, la progression ainsi proposée ne cherche nullement

a pousser 1’éleve a refléchir ou a agir sur la culture. Par ailleurs, ’apprentissage ainsi établi ne
répond pas aux besoins des apprenants et a leurs attentes.

Contrairement au principe de I’autonomie d’éléve que I’approche par les compétences
introduit dans les situations d’apprentissage, ce manuel scolaire rend 1’éléve dépendant de son
enseignant. Aucune activité n’interroge sa propre créativite.

Le processus d’enseignement/apprentissage ne considere pas la langue comme un systeme
linguistique seulement mais elle reflete I’'image de la vie quotidienne de la société qui la parle.
Dans ce contexte, il est bien demandé d’intégrer les représentations des deux langues
maternelle et eétrangere dans les activités pédagogiques parce que les deux cultures participent
en équivalence dans le processus d’enseignement/apprentissage d’une maniere que
I’apprenant doit prendre conscience de sa culture d’origine pour qu’il puisse aller vers 1’autre

et reconnaitre ses spécificités.

Dans mon analyse du manuel, la composante dite socioculturelle présente dans le manuel de
2°™ AM ne renseigne pas & propos des faits historiques, personnages de notre culture, fétes
populaires algérienne, généralités et particularités géographiques comme Hammame
Maskhoutine a Gelma, K*ala Bani Hammade a M’sila etc.

L’enseignement de la dimension interculturelle reste insuffisant dans ce manuel qui ne prend
pas entierement en compte les éléments comportementaux en tant que composantes de la

compétence qu’il cherche a développer.

IV- L’impact (I’ajout de la formation culturelle de I’enseignant sur /a la

motivation de I’apprenant

L’enseignant se perde dans la pédagogie des manuels qu’il utilise s’il n’est pas suffisamment
former sur tous les plans. Les jeunes professeurs s’adaptent & un stage professionnel, parce
qu’ils possédent des compétences techniques et sans difficultés relationnelles avec I’entourage
professionnel. L’éducateur en conclut qu’en situation de travail, le plan relationnel doit étre

privilégié dans son action éducative. Ainsi congue, elle est un savoir professionnel.
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Le « faire » de 1’éducateur repose sur un savoir pour donner ce fameux savoir-faire.

Par ailleurs, il est important que l'enseignant qui est un educateur de profession ait
des connaissances sur le plan interculturel, une maitrise des faits de civilisation des peuples et
surtout leurs faits culturels. Il s'agit pour lui d'avoir toutes les capacités indispensables ; aussi
de communiquer ces capacités a ses apprenants. Il ne peut atteindre ces objectifs que s'il est
compétent sur le plan interculturel, il est évident que la présence d’un tel enseignant
expérimenté conduit I’apprenant vers une motivation intrinseque voir méme la recherche de
sens des apprentissages, cette motivation est déterminée par :les conceptions qu’il a de
I’école, des études, le plaisir que lui procure I’activité et par les perceptions qu’il a de lui-
méme (estime de soi, confiance, sentiment de compétence, de I’activité proposée(valeur,
controlabilité).

L'amélioration de la qualit¢ de la formation culturelle des enseignants est la cle de
I'enseignement de la langue et de la culture car le contenu de I’enseignement culturel est vaste
et couvre un large éventail de domaines: la qualité des méthodes d’enseignement, du matériel
pédagogique et la qualité des enseignants jouent un rdle déterminant dans 1’ effet pédagogique.
La preparation des séminaires de formation culturels qui répondent aux exigences de qualité
est une question importante qui nécessite une solution urgente. Selon 1’approche
interculturelle, il ne s’agit plus d’apprendre aux éleves a parler de la méme maniere qu’un
locuteur natif mais selon cette approche il est important de considérer les éleves comme des
futurs locuteurs interculturels. L’enseignant formé culturellement vise a un apprentissage
interculturel réussi, c’est a travers sa bonne formation culturelle que 1’apprenant va devenir
plus conscient de sa propre culture. sa capacité de jouer le r6le d’intermédiaire culturel entre
la culture de I’apprenant et la culture étrangere et de gérer efficacement des situations de
malentendus et de conflits culturels lui permet de conduire cet apprenant au-dela des
stéréotypées, d’accepter ce qui lui est inconnu et incompris, a s’ouvrir vers ce qui géne
parfois(choc culturel), le rendant responsable et acteur d’un monde désormais multiculturel
qui exige une meilleure compréhension des cultures, une capacité de communication, une plus
grande flexibilité, s’ouvrant a la culture universelle est susceptible de rendre ses capacités
intellectuelles plus riches, approfondies et utiles et ’aide automatiquement dans son cursus
scolaire et ses performances vont alors s’améliorer graduellement ce qui lui permettra
srement d’avoir de tres bons résultats, pour ne pas dire excellents, dans les diverses

épreuves, notamment les épreuves officielles telles que le BEM ou le baccalauréat.
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Pour pouvoir agir comme médiateur interculturel, 1I’enseignant doit acquérir des compétences
interculturelles. Notamment la compétence interculturelle de distanciation est importante pour
comprendre le fonctionnement et la relativité des représentations mentales et publiques des

réalités culturelles.

IV.1- Choix des supports et leurs consignes (quels textes choisit-il ? Genre littéraire ou
texte fabriqué ?)

Les outils didactiques pour I’enseignement-apprentissage interculturel doivent étre congus en
fonction de critéres de choix bien précis, les documents authentiques écrits et oraux qui sont
jusqu’alors utilisés dans les cours de langue sont des matériaux qu’on peut les exploiter a
condition de les utiliser pour des objectifs a visée culturelle, par la proposition des activités
biculturelles. Maddalena De Carlo dans son ouvrage intitulé « L ’interculturel » évoque le
terme de I’authenticité des documents didactiqgues comme critere fondamental dans le choix
des outils didactiques dans I’enseignement-apprentissage interculturel, en revanche, elle
affirme la problématique de ces documents authentiques: « L entrée en scene des documents
authentique, salués au début comme la panacée. S’est avérée, a la suite de réflexions
ultérieures, plus problématiques que prévul. » (De Carlo, M. Op cité, P. 56) Ces documents
authentiques doivent étre en relation avec les themes retenus et adaptés au niveau des éléves.

Martine Abdellah Pretceille et Louis Porcher ont considéré la littérature comme un lieu
emblématique de I’interculturel:
« La littérature est en effet, toujours, a la fois internationale (...) et
enracinée dans une culture spécifique dont elle exprime précisément les
traits  caractéristiques. Pour  [’enclenchement d'une  pédagogie
interculturelle, elle tient donc un rdéle absolument singulier, irremplagable,
de communication, de partage, au plus profond des appartenances
culturelles et des intimités personnelles » (Abdallah-Pretceille, M. 2004, p.
162)
Les textes littéraires permettent au lecteur de se distancier, de se méfier des évidences, de

relativiser ses propres croyances culturelles. Les documents authentiques mettent 1’éléve face
a un texte vrai issu de la langue réelle de la communauté, 1ls permettent aux enseignants
d’étre plus proches des intéréts des apprenants, de leur vie quotidienne. Seul le document
authentique est capable de mettre a la disposition des apprenants cette confrontation qui
donnent acceés a | autre culture dans la classe de langue. Ainsi, la disposition du texte littéraire
dans les manuels scolaires est tres fructueuse mais ce qui donne de meilleurs résultats est
I’authenticité de ce texte. Le texte authentique littéraire demeure alors un atout dans une
classe de FLE.
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L’adaptation des textes littéraires

Afin de concevoir un savoir enseignable a I’apprenant qui est au centre du processus
d’enseignement apprentissage dans 1’approche par compétences, les concepteurs prennent en
compte son niveau global ainsi que ses besoins réels, ces facteurs interviennent lors de la
conception du manuel scolaire au niveau du choix des supports qui doivent étre proposé aux
apprenants comme support d’apprentissage. Parmi les fondements de I’approche par
compétences c’est qu’elle préconise fortement 1’exploitation de documents authentiques, entre
autres, ceux relevant de la littérature, par opposition aux documents fabriqués. Cependant, au
niveau des manuels scolaire on constate que ces textes dits authentiques ne sont pas a leur état
brut, ¢’est signalé par la mention « d’apres.. »qui précede I’intention du nom de ’auteur. En
d’autre mot, il s’agit d’une intervention des concepteurs ou d’une didactisation de 1’objet
littéraire qui vise selon J. P. CuqQ: « a transformer ou a exploiter un document langagier brut

pour en faire un objet d’enseignement.» Cuq, Op-cit, p 71.
Cette opération effectuée sur les textes littéraires est nommée: I’adaptation.

« Les matériels d ‘enseignement et d ‘apprentissage sont dits adaptés lorsque, au moment de leur
fabrication, donc préalablement a leur utilisation, sont prises en compte une ou plusieurs
caractéristiques particuliéres de leurs futurs utilisateurs et de leur situation.» Ibid, p 16.

Le texte adapté ou le produit de cette opération ne peut pas étre qualifié de texte littéraire brut,
ni de texte fabriqué, car il s’agit d’'un document ou d’un texte didactisé d’origine littéraire,
prenant en compte le niveau des apprenants pour lesquels ce texte sera destiné.

En passant par le processus d’adaptation, des modifications portant sur le vocabulaire, sur la
syntaxe et méme sur la structure du texte, les concepteurs veulent rendre le texte support
accessible a la compréhension et plus abordable pour I’apprenant. Mais le texte original qui a
été retouché et qui a subi des transformations peut perdre des passages entieres qui focalisent
I’attention sur les usages culturels

Le texte original (littéraire) est généralement un texte riche culturellement, que I’on peut
exploiter sur différents plans, il donne une idée exacte du style de I’auteur, de la langue qu’il

utilise tandis que le texte adapté trahit la pensée le style de I’auteur.

Donc, tout enseignant devrait savoir choisir des textes avec les thémes qui suscitent la
motivation des éleves et qui aident le développement de leurs compétences interculturelles. La
communion que peut engendrer le texte narratif ‘texte modele), nous éclaire sur I’'importance

du conte a I’école et nous montre a quel point il est indispensable dans I’enseignement d’une
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langue étrangére, puisqu’ il est a la fois source de motivation et de plaisir. Il permet a
I’apprenant de se familiariser avec la langue étrangére, d’enrichir sa culture et d’assimiler
avec sagesse tout ce qui est différent de sa culture d’origine. Source d’amour et de tolérance,
le conte chargé des traits et d’indices culturels explicites sous forme des symboles: nom
propres, couleurs, objets, lieux, des fétes, des habits et des coutumes, devient finalement un
outil agréable pour inculquer les plus belles valeurs du vivre-ensemble.
IV.2- Choix des activités et leurs consignes

La compréhension du texte et la signification des mots impliquent la maitrise des
composantes culturelles. Afin de construire la compétence culturelle chez les apprenants le
professeur a comme objectif en premier lieu varier le contenu, aider et motiver ses apprenants
a trouver les indices culturels en attirant leur attention au titre du texte, sa signification et s’il
vehicule une situation d’interculturalité entre la culture étrangere et la culture originale de
I’apprenant ,a sa source, ce qu’inculque I’image qui ’accompagne dans la culture arabo-
musulmane ou dans les cultures étrangeres, ensuite il explique ces traits culturels, et vérifie
apres si les apprenants peuvent les dégager par eux méme. Les enseignants lors des activités
de la compréhension de 1’écrit doivent expliciter les mots et les expressions chargées de
culture selon une méthode bien précise, élaborer des consignes qui chargées de culture de
I’implicite a I’explicite, il faut aussi expliquer le mode de travail aux apprenants .nous
proposons une fiche pédagogique avec des consignes traitant les points culturels du texte
(Voir Annexe N° 20 du conte Hansel et Gretel) en le comparant au texte de la page 62

(Annexe n° 17,18) cité avant.

IV.3- Motivation des apprenants en face des supports choisis par I’enseignant

L'enseignant et 1’éleve sont les deux noyaux principaux de la vie scolaire. Tout ce qui
provient d’eux a un impact majeur sur le déroulement des cours et les résultats scolaires
obtenus. Donc, tout trouble intervenant entre les deux éléments cités n’est pas sans mauvaises
consequences, et il est utile de maintenir une collaboration solide émaillée de respect et
d’échanges intellectuels objectifs. De plus, chaque professeur peut se distinguer par une
maniére de voir les choses et a une certaine visée objective et subjective envers son éléve.
Pour motiver 1’apprenant et susciter le désir d’apprendre chez lui, il faudrait créer un lien
d’amour entre lui et la langue francaise en lui présentant sa beauté, son prestige a travers le
choix des supports-textes (texte type) qui comportent les principales caractéristiques du
modeéle textuel, par conséquent, le professeur est le maitre a bord pour le choix des textes
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littéraires qui simulent la motivation de son apprenant et met en ceuvre toute son énergie et
son enthousiasme pour atteindre ses objectifs. Certes, il ne s’agit pas d’enseigner aux
apprenants 1’ensemble des situations qui se prétent a des malentendus culturels, mais il est
possible d’entrainer les apprenants a prévoir ceux-ci et a en limiter les risques. C’est du reste
I’objectif que doivent poursuivre les auteurs du manuel de francais langue étrangére. Selon
Vansteenkiste, Lens et Deci (2019) « les personnes ont des comportements intrinsequement
motivés et autodéterminés quand les circonstances le permettent. »(Vansteenkiste, Lens et
Deci alain.battandier.free.fr Management d’équipes) consulté le 24-04-2019. Si 1’on admet
que la motivation est un ensemble d’émotions inter-reliées qui influencent le comportement,
on peut prétendre aussi que les relations interpersonnelles des apprenants influencent leur
motivation. Il est certes nécessaire que I’enseignant trouve des moyens attrayants pour
motiver ses éleves. Nous pensons que I’exploitation de la chanson ou comptine en classe de
langue comme support didactique a pour objectif de motiver les éléves en compréhension
orale, et de leur donner I’envie d’apprendre a travers une approche plus ludique. A I’origine,
la chanson n’est pas composée pour étre utilisée en classe de langue. Sa premiere fonction,
dans la société qui la compose, est d’amuser, de distraire, d’expliquer une histoire.

En outre, on peut faire recours aux documents authentiques tel que la chanson et en profiter
comme lieu de fréquentation de la langue cible et de découvert d’une autre culture. Le
professeur peut réserver une place privilégiée a la chanson dans sa classe pour obtenir une
plus grande efficacité dans I’enseignement de la compétence de compréhension orale. C’est
un dispositif adéquat qui permettrait de développer de principales compétences linguistiques

et culturelles.

Nous concluons que: I’enseignant lui-méme doit étre motivé afin d’arriver a motiver ses
apprenants car le manque de motivation de I’enseignant influence sur celles de ses
apprenants Cet enseignant, qui est I'animateur et le facilitateur de tous types difficultés, doit
varier les approches, les supports, ce qui lui incombe la responsabilité de préparer, reformuler
et faire éclaircir les consignes par la flexibilité, la souplesse et I'adaptabilité du niveau des
apprenants ce qui les rendent plus actifs et motivants et surtout, chercher a diversifier sa
pratique pour rendre le cours et ’apprentissage plus agréable.

V- LE réle familial et ’acte d’apprentissage

Dans la famille, le sujet regoit son éducation sur les valeurs qui construit des représentations

de I’apprentissage, la facon d’élever le sujet se traduit dans sa fagon d’apprendre. Pour une
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prise en charge totale de toutes les difficultés auxquelles sont confrontés les éléves qui
apprennent une langue étrangere comme le frangais, 1’enseignant se doit de rechercher
comment ces derniers représentent cette langue et quelles sont leurs attitudes, celles de leurs
familles et de leurs milieux dans I’apprentissage de cette derniére Cela le conduira & mettre en
place des stratégies qui permettront, d’abord d’influer sur les sentiments des €léves dans le but
de développer chez eux le golt et le désir d’apprendre cette langue, ensuite de faire en sorte
que leurs représentations de cette langue étrangere évoluent a travers une meilleure

connaissances des objectifs culturels et communicatifs.

V.1- L’apport de la culture des parents (bilingue /trilingues) aux apprenants

Les niveaux culturels des parents est un facteur trés important dans 1’éducation des enfants.
Les comportements et pratiques parentales influencent la motivation des apprenants ; leur
implication dans la vie scolaire de leur enfant, leurs attitudes face a 1’école, leur culture, leur
style parental sont des indicateurs de la réussite scolaire

Plusieurs auteurs ont étudié le rapport entre le milieu socioculturel et la réussite scolaire,
différents parameétres socioculturels influencent: I’origine sociale, les facteurs familiaux
internes. Dans son rapport, Coleman insiste sur le milieu familial qui peut étre préjudiciable a
la performance de I’éléve plus que la fréquentation d’une bonne école, certains auteurs
affirment que les facteurs socio-économiques sont déterminants, d’autres soutiennent que ce
sont les facteurs culturels, les pratiques éducatives ont un réle sur la réussite. L’encadrement,
les facteurs moraux sans lesquels le travail intellectuel ne peut se faire, les parents jouent un
role moteur dans le processus d’enseignement / apprentissage de leurs enfants. La culture et la
collaboration de ces derniers favorise 1’épanouissement de leurs enfants, ils doivent
s’appesantir sur 1’éducation sans laquelle les enfants ne sauront devenir citoyens complets. La
langue francaise constitue une langue fréquente dans la plupart des foyers algériens Cela peut
permettre au spectateur/apprenant de sapproprier la langue francaise et de la maitriser sur le
code oral mais nombre de parents n’ont aucune formation, les parents analphabetes habitant la
campagne n’aident pas leurs enfants a apprendre leurs but principale c¢’est que leurs enfants
sachent lire et écrire en langue maternelle. Ceux- ci ne participent pas a 1’éducation de leurs
enfants Ce qui a un impacte négatif sur les performances scolaires des enfants puisque un

enfant non guidé risque de se perdre sur le chemin de sa vie scolaire
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Conclusion

L’interculturalité envisage la résolution de problémes éducatifs liés a la confrontation de
valeurs culturelles. En classe de langue, le développement de la compétence interculturelle
doit faire naitre le désir de comprendre la langue et la culture de I’autre. L’enseignant de FLE,
I'élément motivant, joue un réle important en tant que médiateur interculturel entre la langue
et la culture cible et la langue et culture de I’apprenant, mais également entre le discours du
manuel et I’apprenant pour expliquer les traits culturels qui sont présents implicitement dans
ce manuel scolaire de la 2°™ année moyenne. ce passeur culturel accompagne 1’¢léve dans la
construction de son identité culturelle en créant des situations et des occasions signifiantes de
découverte et d’expression de la culture tout en préparant 1’¢léve a étre ouvert sur les autres
cultures dont le but est de le préparer a vivre par le biais de ses comportements dans un
métissage de cultures. Une culture humaniste ou a ce que C. Puren a appelé la composante
transculturelle de la compétence culturelle est fortement présente dont les principaux thémes
sont les valeurs morales, la solidarité, I’honnéteté, le travail...etc. Mais, notre lecture du
contenu du manuel scolaire de 2ére A.M nous a prouvé que ’apprentissage des valeurs

interculturelles se fait de facon implicite.
Les suggestions et les recommandations
A T’issue de notre analyse, nous tentons de lancer quelques pistes pour aboutir a une
meilleure prise en charge de I’aspect interculturel dans 1’enseignement/ apprentissage
En ce qui suit nous allons proposer quelques suggestions pour I’innovation dans le manuel

scolaire de2 AM et I’amélioration du contenu de ce dernier:

Tout d’abord, nous allons rejoindre 1’avis des enseignants de cycle moyen notamment ceux
qui sont chargés de classe de 2e AM et qui voient la nécessité d’une remise en question de ce
programme pour élaborer une nouvelle réforme qui répond effectivement aux exigences

actuelles en prenant en compte la compétence culturelle dans les activités oraux et ecrites.

Le manuel scolaire doit guider les apprentissages vers une concrétisation réelle et mesurable
des objectifs prédéfinis. Elle doit étre conforme aux attentes que le programme préconise en
vue de matérialiser les différentes compétences ciblées et de faire de ’apprenant un acteur
actif & I’intérieur de I’institution scolaire et par voie de conséquence, dans la société. Pour se
faire, le choix des contenus doit s’effectuer en tenant compte de I’approche interculturelle, de

la diversité des interéts des eleves multiplier les themes, les activités et méme les consignes et
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les illustrations qui accompagnent les supports. Les situations d’apprentissage doivent étre

beaucoup plus authentiques ou proche de la réalité vécue par I’¢léve.

L’intégration de la compétence culturelle dans les documents sonores ou audio visuels pour

renforcer I’enseignement de 1’oral.

La compréhension orale est I'une des compétences les plus indispensables dans
I’enseignement — apprentissage d’une langue étrangere. Cette activité repose sur des
opérations mentales complexes, d’ou la nécessité de I’introduction d’autres supports
didactiques pour 1’améliorer et pour faciliter I’axer au sens. L’utilisation de la chanson
comme support didactique peut jouer un grand réle non seulement elle crée une atmospheére
plus vivant et attractif que tout autre texte, mais aussi grace a la richesse culturelle et la

diversité de I’apprentissage de langue étrangere en classe.

Nous proposons d’ajouter quelques pages & la fin du manuel scolaire sous le titre de:
dictionnaire culturel qui contiendra tous les mots qui recouvre des traits culturels, sociaux,
historiques, donc collectifs et qui peuvent avoir des signifiés identiques et des charges
culturelles partagees différentes, ou bien des mots qui n’existe pas dans le pays de 1’apprenant

ou n’appelle pas la méme symbolique, des ideées associées aux fétes et a certaines cérémonies

Exemplel: le mot « vache » désigne, en Inde comme en France, la femelle du taureau, mais
sa Charge Culturelle Partagée différe d’un pays a ’autre: en Inde, elle est protégée parce que

sacrée, alors qu’en France elle est exploitée parce que nourriciére.

Exemple2: les mots qui relévent du bestiaire culturel, qui assignent des qualités ou des défauts

a tel ou tel animal « fort comme un beeuf », « sale comme un cochon.

Exemple3: les mots qui designent des inanimés culturels tel que: sourd comme un pot, dur

comme une pierre.
Exemple 4: féte de Noél, évoquant le sapin, la blche.

Il ne s’agit pas d’enseigner aux apprenants I’ensemble des situations qui se prétent a des
malentendus culturels, mais d’entrainer les apprenants pour éviter la mauvaise interprétation
des implicites contenus dans le texte qui véhicule la culture de la langue cible. Nous pensons
que I’idée du dictionnaire culturel favorisera 1’éclaircissement des valeurs implicites de la
langue qui constitue une voie d’acces a cette culture partagée qui crée chez I’apprenant un

sentiment de Complicité, d’implication. De non différence du natifs plutdt de ressemblance
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méme de vivre ensemble « cohabiter » ce qui, d’apres, Maddalena DE CARLO constitue

I’objectif de 1’éducation interculturelle de « faire ensemble » (coagir).

L’¢laboration de cette vision culturelle avec ses mises en ceuvre dans outillages didactiques et

les pratiques de classe reléve d’un programme de recherche qui reste & concevoir.
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Conclusion générale

Nous avons essaye, a travers notre réflexion qui porte sur I’enseignement / apprentissage du
FLE, de vérifier la présence de la dimension interculturelle dans le manuel scolaire de la 2™

Année Moyenne et le role de I’enseignant dans I’explication de ses traits.

Aprés avoir défini les notions théoriques de notre recherche, nous avons analysé la dimension
culturelle dans les supports de chaque projet proposé par les concepteurs du manuel scolaire

en termes d’enseignement culturel.

Nous apportons des réponses aux questions que nous avons formulées en introduction, la
compétence culturelle est omniprésente dans les supports textes du manuel scolaire, ses
principaux thémes sont les valeurs morales, la solidarité, le travail, I’honnéteté. La culture
algérienne est exploitee dont la langue francaise est utilisée comme un moyen vehiculant chez
I’apprenant les valeurs générale de sa culture. Il est ressorti de I’analyse des résultats via les
réponses obtenues du questionnaire destiné aux enseignants que 1’apprentissage des valeurs
interculturelles se fait de fagcons implicite, la negligence de la compétence culturelle provoque

la mal compréhension de ce genre de texte narratif riche culturellement.

Nous synthétisons que 1’enseignement/apprentissage de la langue francaise est focalisé sur
I’aspect linguistique beaucoup plus par rapport a la compétence interculturelle qui est
négligée et n’a pas eu sa place méritée malgre la richesse du manuel du FLE en supports-
textes favorisant cette compétence, ses activités ne relévent aucun aspect culturel et en plus de

cela nous citons le manque de formation des enseignants a I’interculturel.
Par la suite nous avons pu dévoiler les constatations suivantes:

- L’ensecignants de francais langue étrangere ne possede pas toujours les bons outils pour

transmettre et enseigner une éducation de I’interculturel.

- Les enseignants déclarent que le programme enseigné ne leur permet pas d’entamer la

compétence interculturelle particulierement la culture cible.

- La finalité d’échange avec les cultures et les civilisations etrangére que la loi d’orientation
de I’éducation nationale vise dans le référentiel général des programmes semble trés loin de la
réalité vecue en classe de langue. Il n’ya pas d’enseignement de la culture au sein de la classe
dans les séances de compréhension de 1’écrit ni de lecture malgré que les supports —textes sont
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riches des traits de la culturalité, aucune consigne dans les activités du manuel scolaire visant

le coté culturel.

Donc nous confirmons notre deuxieme hypothese: La compétence interculturelle serait
présente implicitement & travers une variété de supports dans I’absence d’activités visant cette

compétence.

Nous concluons cette recherche en indiquons I’importance de la compétence culturelle dans la
formation d’un citoyen ouvert sur la culture d’autrui sans s’acculturer. Pour un enseignement
efficace il faut prendre en considération les traits culturels dans les consignes des activités, les

enseignants ont un réle d’expliquer ses traits et de les installer chez leurs apprenants.

Nous espérons que de nouvelles pistes s’ouvriront en visant 1’enseignement de la culture en
profitant des supports-textes riches des traces culturelles a travers le questionnement de ces

textes littéraires.
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Avant-propos

Bienvenue dans ton nouveau manuel !

le francais a travers d’agréables histoires imaginaires.

Des contes et des fables fantastiques bien choisis pour toi te
permettront de connaitre le monde merveilleux des animaux.

A partir de légendes, tu découvriras des faits extraordinaires
et tu feras connaissance avec d'autres personnages célébres
et d'autres lieux formidables.

; Te voila en deuxieme année moyenne.Tu continueras & apprendre

Ces récits t'aideront a développer ton imagination et te donneront
envie de lire en classe et ailleurs.

» Ton nouveau manuel comprend trois projets. Chaque projet est

’ composé de séquences. Le premier projet renferme trois séquences.

Le deuxieme ainsi que le troisiéme n’en renferment que deux.

Simple et accessible, ce livre te facilitera les apprentissages

et taidera a mieux texprimer a I'oral comme & I'écrit.

} Tu veux réussir ? Tu peux .

Ecoute bien en classe. Révise tes lecons et lis régulierement a la maison.

Bonne année scolaire !
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Tableau des contenus

PROJET 1 : Dire et jouer un confe

Tache finale : Jouer un conte

Lo Ressources
séquence Supports-fextes Points de langue
- La vache et le chien - Les formules d'ouverture
Shauence 1 (Conte arabe) P. 144 d'un conte Téche 1
e Tor e - La famille des mots
Entrer dans |, fig i SRasT - Les compléments circonstanciels | Produire
le monde &8ss il Caplol B 13 (de temps, de lieu et de maniére) | le début
du - are |- Limpartait de lindicatif d'une
e S - Le petit garcon et la sorciére mg e
nvaeLs (D'aprés Emanuelle Lepetit) - limparfait de I'indicatif des verbes histeire
P.24| en«cer», «ger» «yer»et«ier»
- Lafille du pécheur - Les mots et les expressions qui Tache 2
(Conte populaire roumain) P. 144 | indiguent la suite d'un conte S
Séquence - Le vocabulaire du merveilleux i
‘ ek Un homme malhonnéte i : S A Ijrodu.;re
= (D'aprés Natha Caputo) P. 29 |~ EGRISETI gRanicant/ e
Tout & coup... Le complément du nom h"js;"Te ‘
- Les deux sceurs et les fées - Le passé simple s
Iy (D‘aprés Charles Perrault) P. 42 | verbes du 1= groupe et du 2™ groupe)
X - L'accord de l'adjectif qualificatif
- Le pécheur et sa femme - Les formules de cléture du conte |
k.4 (Conte d'Algérie] P. 144 - Les substituts lexicaux ;a':;: '
Séque - Loundia, la fille du roi - Les substituts grammaticaux
B | (Extrait de Contes d'Algérie, - Le passeé simple Produire
"Tr:::r" Editions Flamand) P. 47 (verbes du 3™ groupe + &fre et avoir) 5 la fin |
iv‘ - Le Renard et le Lion ~Les hotrephees gramivaiicaux :1nioc::re
a5y (D‘aprés Jean Muzi et Gérard I'histoire
;f - |Franquil P. 60
: Tache finale : Jouer un conte
ot
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PROJET 2 : Animer une fable

Tache finale : Réaliser un album de BD

) Ressources =
La Tache

sequence Supports-textes Points de langue
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Tache finale : Rapporter une histoire Iégendaire

La séquence

Ressources

Supports-textes

- La légende de Sidi
M’hammed El Ghrab
(D'aprés Achille Robert)

Points de langue

P.146 |-La nominalisation a base verbale| Tache 1
Séquence 1 (les suffixes : ation - ment - age)
, ) Rapporter
Personnes - Yennayer et la vieille - Le pronom relatif « qui » I'histoire
et faits bergére (D'aprés B " = d'une
extroordinaires | Rachid Oulebsir) p. 105 |~ L& Passé composé S
- Les homophones légendaire
- La legende de Baddor
le bédouin (Legende des
bédouins) P.121
- Legende du Sahara
(Legende des Touareg)
P. 146
- Les indicateurs de lieu =
. 2 |- Ain Bent El Soltane Tache 2
Séquence de Mascara - Le pronom relatif « o0 » s
St apporter
Faits et lieux ﬁ:l:’r;es E{eIS?C_‘;'B %Uéld - le plus-que-parfait de l'indicatif I'histoire
Wi Mokhtar Hadjail) P. d ;
inoubliables - laccord du participe passé d'un fait et
d'un lieu
- Légende des deux oasis [Sgsiiddine
(Légende des bédouins)
P. 140

Tache finale : Rapporter des légendes
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(présentdtion(dullivre

Projet 1
« Séquence 1 : Entrer dans le monde du merveillew
* Séquence 2 : Tout @ coup...
» Séquence 3 : C'est ainsique...

Projet 2

* Séquence 1 :Paroles de sages !
* Séquence 2 : A vos bulles !

L

b

I

,[

Projet 3

» Séquence 1 :Personnes et faits extraordinaires
 « Séquence 2 : Faits et lieux inoubliables
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SeQUENCE |

Nous écrivons le début d’une histoire

Je m‘entraine

@ Lis le début des histoires, puis compléte le tableau ci-dessous.
e

1 1.1ly a bien longtemps, a Tchang Ling, petite ville au pied de la Grande Muraille de Chine,
regnaif un empereur. |l vivail dans un merveilleux palais.

2. On raconte qu‘aux femps anciens, une trés belle princesse vivait avec ses parents dans un
somptueux chateau.

€) Avec ta/ton camarade, complétez le tablegu.
___| Formulesdouverture | Quiz | 0u? | Quand? |
1

2

(3] Lis les extiraits de contes proposés et recopie les situations initiales (débuts des histoire+
* Il etait une feis, une famille de bocherons qui habitait dans la forét. [l y avait le pére,
la mére et leurs sept enfants, tous des garcons.

* Un jour qu'il chassait dans une grande forét, e roi se mit avec tant d’ardeur a la poursul
du gibier que personne ne put le suivre

* lly a longtemps, frés longtemps, dans un royaume enchanté, vivait un magicien
qui s'‘appelaif Merlin. Sa maison toute ronde se trouvait au milieu de la forét

* [l arrivait souvent que le fils du roi donnait un bal et qu'il y invitait toutes les personnes
du royaume

O Avec tes camarades, écrivez le début d’une histoire.
a/ Cormmmencez par une formule d'ouveriure
b/ Utilisez l'imparfait de l'indicatif
¢/ Indiquez les personnages de 'histoire.
d/ Précisez le lieu o0 se passe I'histoire

* Vous pouvez ufiliser les mots du tableau suivant :

i A Chaque matin vivre
Un prince / Une princesse z
: ) Tous les soirs sortir
Un roi / Une reine : 2
Dans un village aimer
Un homme / Une femme
; Dans le palais parler
Un garcon / Une fille 2
' ; Sérieusement jouer
Un animal / Des animaux... :
Avec gentillesse se promener...

Avec douceur...

|
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Ecrire le début d’une histoire

. Ledébut
de Vhistoire

f’mgmcpxﬁee.éwﬂeudem
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) L= début de cette histoire a été effacé. Ecris la partie qui manque.
2= choisis une formule d'ouverture.

Imagine que tu es le héros
Tindigue lels) personnagels) de I'histoire de cetfe histoire.

AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA HONIRBED . B 10 oot S 1. O0 s’est déroulée ton histaire ?
2. Que faisais-tu ?

8 = precise le lieu oU se passe [Tistoire . 3. A quel moment ?

B r=cris le début de I'histoire pour compléter le conte de iem.gamb ot len étoifes de men
3 Maintenant, avec ton camarade, relisez le dialogue entre 'homme et I'enfant.

2 Jouez la saynéte I Eleve 1. 'homme Eleve 2 e chéén :
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SEQUENCE 1 Nous relisons pour comprendre mieux

Nous nous entrainons a mieux lire

1 Quelle phrase montre que le petit chardonneret a été adopté facilement ?

2 Quel adjectif qualificatif montre le sentiment du vieux chardonneret @ I'égard du petit oiseau ?

3 «Mon coeur chérira toujours ceux qui ont pris soin de mon enfance.»

Le mot souligné veut dire :  a) oubliera b) aimera ¢ détestera

4 «Ceux pour qui fu as de si doux sentiments ne sont pas du tout tes parents.»
A qui ou G quoi renvoie le mot souligné ?

5 Je choisis la morale qui convient @ I'histoire Les serins et le chardonneret.
a) Rira bien qui rira le dernier. b) Un bienfaiteur est comme un pére.

¢) Pour vivre heureux, vivons cachés.

- 2 Je m’entraine pour mieux lire.

2 UrLomoteur d'oiseaux.

Parmi Iesvoeufs d'une serine.

3 Avec ma/mon camarade, je joue le dialogue.

- Tu es un chardonneret, non un serin. Regarde-toi, tu es si différent d'eux !

- Oui, mais leur cceur et le mien ont une grande ressemblance.

4 je vais au-dela du texte.

Jimagine et je dis la suite du dialogue.

Ayant enfendu la conversation entre le vieux chardonneret
et le jeune oiseau, la mére serine prend la parole.

B e R e et s e T S i ammen
- Le vieux chardonneret : .........cccovciviiiiieinieie e

LA MEIE SENNE : ..ot 1D

Le sais-tu ?
Les fables sont écrites en prose ou en vers. Elles contiennent une morale.
Elle nous donnent une lecon de vie.

Les fabulistes les plus connus sont :
Esope, écrivain grec du VI*™ siécle avant J.-C.
Ibn Al-Mugqaffa, écrivain perse de langue arabe, né en Iran vers 762.
Jean de La Fontaine né en 1621 et décéde en 1695.
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Nous lisons et nous comprenons I'histoire

) Je lis le texte.

Yennayer et la vieille bergére

Il était une fois, au temps o0 les animaux et les végétaux parlaient, une
vieille bergére qui gardait ses chévres prés d'un immense caroubier.

Alors que le jour déclinait, la bergére s‘adressa au premier mois de I'année :

« Yennayer, te voild dans ton dernier jour et tu n‘as pas causé un seul
frisson ! Pas de tempéte, pas de gel, pas de neige, pas de froid... »

Yennayer, qui entend tout ce qui se dit durant son mois, fut blessé par
tant d'ingratitude. Il avait décidé de ne pas souffler le froid pour permettre
aux animaux frileux de sortir brouter I'herbe.

Alors,Yennayer, notre mois de Janvier décida de se venger. Sa trentaine terminée, il alla
emprunter un jour @ Fourar, le mois de février ! A I'époque, les mois et les jours s'interpellaient
avec des poémes !

« Frére Fourar, 'ami des carnassiers

De ta trentaine, préte-moi un jour

Une bergére mal élevée m'a manqué de respect !

Je m’en vais de ce pas la corriger

Pour ce faire, {'ai besoin d’un jour ! »

Fourar donna gracieusement un jour de sa trentaine a Yennayer !

Ainsi, il perdit une journée et se retrouva avec vingt-neuf jours. Yennayer en gagna une pour avoir
trente et un jours ! Il fit un froid de canard. Il a plu, il a neigé, la contrée fut gelée. Yennayer eut sa revanche.
Nous savons aujourd’hui pourquoi le dernier jour de Yennayer est terriblement frais !

Rachid OULEBSIR, extait du livre Les derniers Kabyles, page 243
s Je réponds oux questfions.

@ quels sont les personnages du texte ?
@ Fourar est : al unesaison  b) unmois ¢ uneannée d) un jour
@ Quand cette histoire s'est-elle déroulée ?
4 g bergére :a) achéte les bétes b) vend les bétes ¢ garde les bétes d) chasse les bétes
& Réponds par Vrai ou Faux.
al A cette époque, les animaux parlaient.
b) La bergére était agée.
¢) La bergére gardait un caroubier.
6 Yennayer fut blessé. Pourquoi ?

@ aue fit-il pour se venger de la bergére ?

3
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A partir d’une fable, dessine une planche de bande dessinée. Ecris les paroles des personnages
avec lesquelles tu devras remplir les bulles.

Avec tes camarades, choisis le titre d’'une fable & lire.
a) Une histoire entre des animaux

b) Une histoire entre des personnes

¢) Une histoire entre une personne et un animal...

Chaque camarade apporte des informations, des versions sur la fable choisie.
a) Les personnages ‘

b) Le lieu

) Les dessins de ces personnages

i

9 Avec tes camarades, vous lisez I’histoire pour écrire le dialogue entre -
[ les personnages. Vous rapportez les paroles.

Letitredelafable:
Le personnage 1:
Le personnage 2 :

Le personnage 1:

Le personnage 2 :

Vous écrivez les paroles @ metire dans les bulles.

Vous complétez les vignettes de votre histoire. )

Vous allez choisir ensemble les meilleures planches de BD & offrir & la bibliothéque____

de I'école. )
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SeQUENCE 2

Nous écrivons une histoire Iégendaire

1. Je lis le texte.

Bel Abbés

Un homme appelé Bel Abbés avait accompagné a Tlemcen son pére quiy enseignait le Coran a
la médersa de la ville. On raconte qu‘un &tre maléfique qui avait pris les apparences de Bel Abbés
est parvenu a tromper les habitants de la région. Il fut chassé du village. Il se cacha dans la forét de
Messer au sud de la ville actuelle.

Et c'est alors que épidémies et famines s'installérent dans les tribus. Les villageois avaient
compris leur erreur et ils vont chercher Sidi Bel Abbés. Ce dernier leur échappa en se transformant
en une colombe qui se posa sur la rive gauche de la grande boucle de la Mékerra, ot il reprit sa
forme humaine. C'est ainsi que Sidi Bel Abbés pousuivit son ceuvre de paix jusqu’a sa mort. II est
enterré sur la rive gauche de la boucle de la Mékerra ou s'éfait posée la colombe.

D'oU le nom actuel de Sidi Bel Abbés.

Légende d’Algérie, Sidi Bel Abbeés
2. Je choisis la bonne réponse.

= Bel Abbés était un homme qui :

a)chassait dans la forét  bjenseignait le Coran  ¢)construisait des maisons

* Pour échapper aux villageois, Bel Abbés se transforma :
alen corbeau b)en chat cjen colombe
3. Je compléte le tableau.

4. Je réécris I'histoire de Sidi Bel Abbés . Je compléte avec les mots suivants.
de paix - colombe - homme - villageois - Iégende - innocence - échapper

Bel Abbés étaitun ............ admirable . Il était accusé de tromperie par sa tribu. Lalégende
dit qu'il s'est transformé en ............. [o1oTUT SN (o1 Ayant prouvé son
........ , il a été repris par les siens. C'était un homme ......... . Actuellement, un mausolée
porte son nom.

5. Je lis cette légende G mes camarades.
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Nous lisons avec plaisir

La légende de Baddor le bédouin

Quelgue part dans le Sahara, Il y avait deux oasis Lo premiere abriloil une inbu de bédouins
souriants qui faisaien! lo féte tous les soirs Quand il n'y avall pas de léte ils en Invenlaient une !
Dans l'oasis voisine, vivoien! les bédouins mélancoliques qui faisalent. .. lo Bte. €&t quand ils
n'‘avaient cucune raison de faire lo 1@te, eh bien  ils en inventoient une |

Les bédouins souriants disposaient d'une source a eau limpide. lis avaient installd un ingénieux
systéme comporiant un robinet d'orrét. Les bédouins mélancoliques n'avalent pas de source dans
leur oasis. lis parcouraient de irés longues distances sous le redoutable soleil pour se désaliérer,
faire boire leurs béles et arroser leurs maigres cullures. lls élaient malheureux

Parmi ces tristes bédouins, un [eune homme oppeld Boaddor résolut un jour de faire changer
cetle situation. Il décida le soir méme d'aller espionner la tribu des bédouins sounants

Il se rendit @ Foasis voisine. Il fut joloux de voir les bédouins bovorder tranquillement prés de
leur source et un officiant ouvrir et fermer un obje! magique appelé robine!

o C'ost injuste », se dit BoddOr. De l'eou & domicile ! De eau qu'on peut arréter quand on veut |

A la nuit tombée, il se faufila sans bruit jusqu'a lo source. Il coupa le tuyau e reporlit avec le
robinet sans se soucier de l'eau qui coulait... Peu importe. il s'éloit emporé de l'objet miraculeux

De retour chez i, il réveilla tous les habiants, promettant de l'eau polable lIs n‘ovaent gu'd se
munir d'un récipient et venir le rejoindre a lo place des Tétes. Hélos ! du mystérieux robine! seules
quelques gouttes coulérent, puis. . rien. Tout le monde refourna se coucher

« Il doit y avoir un délail qui m'échappe, se dit-il. Le lendemain, il relourna sur les lleux

Leur nouveau robinet fonchonne, contrairement au mien « Il observa lo scdne de plus prés
x Bon sang, @ quol sert un robinet sans luyou. . Cest bel el bien lo uyou qui fait tout !« se dit-il

Il regogna loasis voisine et se cacho de nouveou jusqu'd ce qu'l n'y alt plus personne en

we puis if sa faufila sans bruit jusqu'ou nouveau robinet, Il rancha le tuyou un peu bas el reporiil
en toute hte avec son ensemble srobinel plus bout de tuyous sous le bras
De retour, Il révelllc encore tout le monde, affirmant haut qu'on allail voir ce qu'on olloit volr
Les badowins tirés de leur sommeil ne virent pas grand-chose. C'es! juste si le premler porvin!
remplir un demi-gobele! d'eou (celle contenue dans ke bout de tuyaul. Puis l'eou refusa de couler
Cette fois, BaddOr ne dut son solut qu'a ses jambes : les villogeois s'étaient mis & so poursuite
Le chef de 'oasis I'expulsa du villoge

Légendie des bédouiny

Je réponds oux questions

De quoi parle-t-on dans ce texte ?

Comment étaient les hobitants de cette région ?

Qui étoit Baddir ? Que décido-1-il de faire un jour ?

Avec ma/mon comarade, je compléte le tableau avec les mols du texte

Informations

Les habitonts de la premiére oosis Les habitants de ka deuxiéme 00sis

Rabitaient. len ' i | SRSEERmEE T
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SEQUENCE 2
Nous lisons avec plaisir

La légende des deux oasis (suite)

Baddir fir expulsé & jamais du village. I xe retrouva seul, sans famille

Aprés plusieurs jours d'errance, Baddir se livro ou chef des bédouins souriants el avoua

- Il'y @ un vouren qui voulalt détruire volire instalafion d'eou polable. .. Eh bien ¢e vaunen, C'est moi

Faites de moi voire esclave, du luyou en rondelles ou ce que vous voulez, |e Fol bien meérité

Le chef prit gentiment BaddOr por I'épaule et lui dit

- Tu aurais d0 venir nous voir, nous aurions eu grand plaisir 4 te venir en aide fenirgding vers
une réserve d'outiloge servan! 4 creuser el g entretenir les pudts

- Je te donne le moténiel nécessaire pour que fon viloge oit de 'ecu & volonié, lui di

- Mais, grand chel, jomoais je ne pourral trouver de I'eau dans mon 0asis, Personne N'en a Iro. ve

- lly 0 de feou dons ton oasis, Cest méme certain ! S'ily a des orbres, il y o forcément de l'eou
Les arbres sont plus malins que nous, ils savent o0 Feau se lrouve Cherche comme eux . Arrélons
les bavardages, prends ce maténel, vas-y, commence 4 creuser, 1o fbu en a grand besoin

C'est ce que fit Baddor. ¥ creusa toute la nuit Fotigué, il foilit renoncer plusieurs fois mx
roppekit les conseils du chef des bédouins, convaincu e toujours sourion!

Avont le lever du soleil, oh, miracle ! il y eut tout d'abord du sable humide, puils une pehie
poche d'ecu qui s'agrandissai! @ mesure que le Irou progressail Le moment venu, Boddir placo
le tuyou, Installa le robinet, amorca la circulation de l'eau et remit le soble en ploce tou! outour du
tuyou. La fontaine de Foasis des bédouins mélancoliques est née ! Lorsque les premic:s vilogeols
se levéren), ils reconnurent Baddor. lis allaient le chasser mais quond il leur monire le dispositif
d’eau polable qui fonctionnoit & mervellle, ils changérent d'ovis. Réhabilié sur-le-champ, Baddir
fut porté en riomphe. Quelques jours plus tard, le chef du villoge it de lui son adjoint

Je comprends et je dis

@ Boddir se livre ou chef des bédouins souriants. Que lui dil-il ? @ Gue fon alors le chet ?
@ 11y o de l'eou, Cest certain, di e chel
C'est certoin signifie . 0) c'est bien b)c'est Irésbien ¢} CosisOr  d) Cestfaux
@ Lis les 2 texes - poges 121 et 140, ef compléte ke lableau avec les mots de ces deux lexies
Pour avoir de l'ecu dans son village Boddir o tenté plusieurs essals

doende gas Dedouns

-Essai 1 —_— Résultol |
- Essol 2 — Résultal 2
- Essol 3 — Résuliat 3

i&b Q".?)’li.b nonk [.E«m, an«.fnr» '?«u. O i‘x‘ sasenl ou VI SNk Dusanse.

'@m‘aﬂ COMVITE, 400,
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Lo vache et le chien

ferme. §5 sa sont mis & bovorder @f dans ke cours de lo dacussion, lo voche S& vonia de pouvoir voles
Soudain, elle se drasso of it cu chien qui n'ova! pas F'oir d'y croire

« Rogarde, alors, si fu en doutes | »

Fla montn sur un remblal el saulo viws ke del Mais, comme elle @0t ossez lourde, ele n'es! pos resiée
longtemps dons les ors. Ele est relombée 0 ferre comme un 5oc de palotes. Dans so chute, hitlos, ele s'est
cossd ot da dents qua le golt das vols lul a possé paur ka reston! da sos jours

C'est depuis lors, dit-on, que la mdchoira supéreure de la voche st dépourvue de dents

Le chien, qui avor lout v, s'@st mis & ree, s bien et ¢ fort guil sas! rdelloment ouvert la mdchoire usquoux
orellles £ c'est depuis ce jour que le chien o lo guevie lendue dune oredle & Faulre

D'apeés Contes arabes, Ed GRUND Poris
Pojet | séquence 2
Lo fille du pécheur

¥ 1l @0it une fois, un pauvre pecheur qui ovol une Slle irés intelligente s habilolen! une petie cobane
el mangeaient rarement 4 lew flom
Un jour, le roi annongo quil voulon se marier et qu'il épouseroit celle quiréussirall & une gronde éprewve
Intéressée, lo file du picheur on parlo & son pdre qui se rendil aussitdt o chateou Il onnonga au rol
que sa fille ollait passer cetle épreuve Le rol regorda 1o pacheur avec pilké & Ju dit ,
« Il fout que ta dlle vienne demain i @ chavol ni @ pled v avac un codeou ni sens cadeou. Si ele ne folt
pos exactermen! ¢e que [al dil, u ne la refrouveras plus .«
Le picheur rentro chez lui ids ¥ista mois sa filke ke réconferta Le lendemain. elle offropa un aiseau el le mil
dans une osskete quielie counril dune outre. Elle monto ensule sur ke das dune chésre el sa mil en roule
vers le pokis En orrivont, elle se présensa devont le rol qui lul demonda vite ¢e cadeau qu n'était pas un
cadeou. Lo file luil lendi kes deux assienes. Le rol souleva fossiette du dessus o I'oiseau s'envola comme
une fidche Surpris, be rol irébucha ef loisso tlomber les deux ossefies qui 5@ CosSarent en MorCeoux
Finalement, @ rol, Irés reconnaissant, épousa lo ile du pécheur IIs vecurent longtemps dans kb bonhaur

Conle popuiare roumon

Pojet 1 séquence 3

Le pécheur ¢t sa femme

Il &tail une lois, un vieux pécheur qui vivall avec so femme & la compagne. lis habilolen! dans une
powre cobane
Un jour, le pécheur attropa une corpe. Calle-<i lul proposa un marché
- Si lu me remels & Fecu, fu ouras tout ce que tu voudros
- Affoire conclue, répondt le vieux
Arrivé & lo maison, le pichewr contol'aventure & so femme. Ele demanda une maison Lhomme relouna
au loc & présenta le souhot do son dpouse. Lo corpe exouga ce souhol Guelques mols plus ford, lo
fernme qui ovait go01é & la richesse voulu! habaer une gronde vila. E1 o carpe exouco encore une fols ce
souhalt, Elle voulut ensuite hobiter un chateou &t &re la rene. Lo corpe accepia de nouveau
) Lo fernme resta de longs mois sons rien demonder MOIs un jour &le envoyo Son Mman voir lo corpe car ele
désiralt habiter la une Le vieux obéit ef allo aussidl voir lo corpe qui, cete fois, tés $ochae, it une gimace
/o dsparul Cest oinsi que le pacheur o 50 lemma se retrouvérent dans leur pauvre vielle petie cabane

Contes dAlgérie
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Le Loboureur et ses Enfonts

Trovollez, prenez deé lo peine
Cest le fonds qu mangue le moins.

Un riche Lobourour, sentont sa mort prochaine,
Al vanir sas anfonts, leur porio sans ¥moins
Gordez-vous, leur dit-i, de vendre I'héroge

Que nous ont laissé nos parents
Un trésor es! caché dedans
Je ne sais pas Fendroil | mois un peu de courage
Vous 19 fera trouver, vous en viendrez 6 bout
Rermuez votre champ dés quon owra foit oGt
Creusez, fouller, biichez ; ne kissez nulle ploce
00 lo main ne posse o reposse
L2 pére mon, les fils vous redournent ke champ
Decd, deld. parou! ; i bien qu'ou bout de Fon
i en ropporo dovanioge
Dargent, point de caché. Mois le pére ful soge
D leur montrer avant sa mon
Que le trovall est un Irésor

Pojet 2 séquence 2
L'éne et le chien

Un jour de gronde chalewr, un homme pan en voyoge occompagné de son chien ef de son dne
A mudi, Il se repose of s'endort 'ane panétra dons un lerrain f se me! & brouter de Iherbe

Le chien di & 1ane

+ J'oi loim ef j@ veux manger. Baisse la 1éle oln que je tire mon repas du panier accroché & fon cou

Lane refuse et lul dit

- Altends que nolre moilre se révellle, il te donnera 1o port »

Le chien, dégu por ke comportement de Fdne, vo se reposer prés de son mailre

Soudain, un gros loup apparail Ldne appele le chien & son secours. Le chien ki dit

4.Je ne peux pas te protéger sons ka permission de mon mailre, afendons son réveil »

Le loup dévora I'one Tel ful le prix de celui qui refuse d'opporer @ temps son olde oux auyes,
Dropeis lo fable Kok dvo Dvnno dibn Al Muqotio
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Pojet 3 séquence 1
La légende de Sidi M"Hommed El Ghrab
Cn roconte une légende dont Sidi-MHammed.-el.Ghrob fu1 I héros. Il y o longtemps, sous le régne de
Saloh-bey, dans ke constantinels, un forgeron oppeld Sidi M Hommed réussit & se procurer de la poudre
d'or. Quand le bey Soloh oppri cetle nouvells, il décido de garder pour Il cefte précieuse poudre of
résolut de fare disparailre ke génant Sdi MHommed Enderme dons un soc, 1 e i wter du haut du Kel
Chekara mais au méme momen, on wi sortir du soc, un corbeou qui e sauva d'vn vol ropide :
C'était Sidi-M'Hommed qul por magie, avall réussi A se iransformer an corbeay (ghrobl
Le bey opprit wie la ronsformation de Sdi M Hommed en corbeau. | le fit ven oussitdt dons son polas e
lui demanda de lul démontrer s puissance de magicien Sidi-\ Hammed toucha le bey de sa bogueltte
ot le fransforma en femme &1, quelques nstants oprés, ke bey reprit son &at Thomme
Emerveillé, Saloh-bey reconnul olors le pouvor, la sogesse, of ko science de Sid-MHammed, 1 ki
demonda ce qu'd désirall. Sid MHommed lui formula un seud désir : ne plus payer dimpdt
Le bey accorda volonters ce voeu. n plus, Il consiruisit, en Thonnawr de Sid-MHammed, une moscuée §
\ prés de Constontne

Dopras Achilie ROBERT. fniias alpdnennes of uisionnes, /19000 §

Pojet 3 séquence 2
Le Sahara

Une ancienne légende raconle quoutrelos, ko terre éfait un immense ordin avec de gronds polmiers,
\ des fleurs porlumées et des oiseoux dont ke chant inondot ke paysage verdoyon!. A cotte 8paque, tous

las hommes &talent loyaux et francs si bien que le mot mensonge n'existait pas

Un jour, quelquun dit un mensonge - 1ou! pelit, ow, mots cela mit fin G celte belle époque car le jour

méme,on entendit une voix myssérieuse dire

« Chaque fois que vous mentrez, | jefleral un grain de sable sur le monde. » Les hommes houssérent

les époules e so mirent & plosanter - « Un groin de sable, | ne se vot méme pos. »

£l pourtont, de mensonge en mensonge, palit & pefit, le Schara s'nstalait conforloblement avec
quelques fraces lou! de méme de 'oncien jordn
Heureusement quil y a des hommes qui ne mentent pos |
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SEQUENCE | . Nous regardons les image et nous disons

Nocnpru‘onslopaolepoorrocmumlégondo

Sk VS o S

Ao avadneerhons

“.. Yobserve les images et je réponds aux questions.

image 1 @ Qui sont ces personnages ? Que font-ils ?
image 2 ® Que loit icore ? Va-1-il réussir & s'envoler ? Pourquol ?
imoge 3 ® Que s'est-il passé finalement ? @ Imagine el dis une oulre fin & cette 'histoire ?

*Tu es a lo place de Foiseou qui a assislé G loute lo scéne. Que dirois-lu & Icare ?

Le héros de cette légende s"oppelle icare. il est le premier homme & tenter
de voler comme un oiseau.

J'écris dons mon cahier.

jwuwmwde%»mmsmﬁwﬁm,amerm
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Annexe (28)

Nous lisons et nous comprenons

m Loundjoa, la fille du roi

Il it une fois, un royaume gouverné par un roi Irds sévére qui n‘avoil
pour fomille que sa feune fille Loundjo quil aimall plus que fout au monde
Loundja élail si belle e si charmante que les prélendants se bousculaient
oux porles du palais

un jour, un bocheron vint demander sa main. Loundja voulut Fépouser mols
ie rol refusa. Il voulut o marier & un prince

Quelques années plus lard, le royaume ful menacé por un lerrible monsire Yut Iavugeai ou!
sur son possage. Tous les guertars furant mobillisés mais aucun ne réussit @ ke luer
L& rol promil une récompense 6 celul qui débarrasserall le royaume de ce danger. Le Rime
bdcheron qui avall demandeé la main de Loundja s'attaqua ou danger O deux reprises mais sons
sucCes. Nullermaent décourage, i olla demander consell & une fée. Cetle-cl il monira le point falble
du monstre. Un soir, au coucher du solell, le [eune homme pénétra dons lo grofie du monsire $a1s
luire de bruil &, d'un grand coup de hache, lul coupa o ques. Le MoNSIre POUSSA Ul Grone ¢
mais ne pul rien faire cor il ne voyall pas dans l‘obscurllé Le héeos Fachevo sans difficuités 2 revdal
chez le rol pour lui onnoncer la mort de ce dangeraux animal Le rol int sa promasse: of occLius
a moin de Loud|o ou [eune héros Tous les habitonts lalent heuraux. s furent invités 0 lo granoe
Chrémonie qui dura sep!t jours et sep! nuls
A pariir de ce jour, toul le royaume vicul dans ka poix e k& bonheur

s éponds oux que.vions. |

@ 00 s'osi dévoulée cate histoire ? Quols son! les personnoges du texte ?

@ Comment était ke rol 2Aiqul voulait-il merer so fille ?

@ Comment étoit Loundio ? Qui 0 demandé S moin un jour 7

@ Por quol le royauma éloit-il menacé ? Qui ¢ pu délivrer le royoume de ce danger ?
@ Qui est le héros de Ihistore 7 Qu'est-ce qui o fait de lut un héros ?

@ Compléte le tableou suivant por les expressions indiquant

@ Repére la fin de I'histoire et lis-lo @ haute voix

Cdrolt de Contes dalpdae, Edaons Flan,ona

@ Relis cefte partie, puls avec tes mols, roconte-lo @ fa/ton comarade

] {- f 1‘ >-. A
.0 wm 086 souh, laul meu doina Yo noiceie Yo Lxﬂm e
v v




ANNEXE 2. Photos proposeées pour les textes du manuel scolaire

ANNEXE N° 13:

Nous lisons et nous comprenons Ihistoire

) Je lis le texte.

Yennayer et la vieille bergére

Il était une fois, au temps oU les animaux et les végétaux parlaient, une
vieille bergére qui gardait ses chévres prés d'un immense caroubier.

Alors que le jour déclinait, la bergére s‘adressa au premier mois de I'année :

« Yennayer, te voild dans ton dernier jour et fu n‘as pas causé un seul
frisson ! Pas de tempéte, pas de gel, pas de neige, pas de froid... »

Yennayer, qui entend tout ce qui se dit durant son mois, fut blessé par
tant d'ingratitude. Il avait décidé de ne pas souffler le froid pour permettre
aux animaux frileux de sortir brouter I'herbe.

Alors,Yennayer, notre mois de Janvier décida de se venger. Sa frentaine terminée, il alla
emprunter un jour @ Fourar, le mois de février ! A I'époque, les mois et les jours s'interpellaient
| avec des poémes !
‘ « Frére Fourar, I'ami des carnassiers

De ta trentaine, préte-moi un jour
‘ Une bergére mal élevée m‘a manqué de respect !
\ Je m’en vais de ce pas la corriger
‘ Pour ce faire, {‘ai besoin d'un jour ! »
Fourar donna gracieusement un jour de sa trentaine a Yennayer !

Ainsi, il perdit une journée et se retrouva avec vingt-neuf jours. Yennayer en gagna une pour avoir
trente et un jours ! Il fit un froid de canard. Il a plu, il a neigé, la contrée fut gelée. Yennayer eut sa revanche.
Nous savons aujourd’hui pourquoi le dernier jour de Yennayer est terriblement frais !

Rachid OULEBSIR, extait du livre Les derniers Kabyles, page 243

@ Quels sont les personnages du texte ?
@ rourar est : a) une saison b} unmois ¢ uneannée d) un jour

@ Quand cette histoire s'est-elle déroulée ?
4 g bergére :a) achéte les bétes b) vend les bétes ¢|] garde les bétes d) chasse les bétes

5 Réponds par Vrai ou Faux.
al A cefte époque, les animaux parlaient.
b) La bergére était agée.
¢) La bergére gardait un caroubier.

6 Yennayer fut blessé. Pourquoi ?
@ que fit-i pour se venger de la bergére ?

__.MMM.KEA‘H&W
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ANNEXE N°19:

Nous lisons avec plaisir

La légende de Baddir le bédouin

Quelque part dons le Sohara, il y avait deux oasis Lo premsére abritoit une nbu de bédouins
souriants qui faiscient lo féte tous les soirs Quond il n'y avall pas de léte ils en iInventaient une !
Dans l'oasis voisine, vivaien! les bédouins mélancokques qui foisaient .. lo wle. €t quand iis
n‘avaient cucune raison de faire lo 1ete, eh bien . ils en invenicient une !

Les bédouins souriants disposaient d'une source a eau limpide. Iis avolent installd un ingénieux
systéme comporiant un robine! d'orrdt. Les bédouins mélancoliques n‘avoient pos de source dans
leur oasis lis parcouraient de irés longues distances sous le redoutable solesl pour se désoliérer,
foire boire leurs bétes et arroser leurs maigres cullures. lis étalent malheureux

Parmi ces tristes bédouins, un jeune homme appeld Baddor résolut un jour de faire changer
cete situation. Il décida le soir méme d'oller espionner la tribu des bédouins sounants

Il se rendit & Foasis voisine. Il fut joloux de voir les bédouins bovorder tranquillement prés de
leur source et un officiant ouvrir et fermer un obje! mogique appelé robinet

o C'ost injuste », se dt BoddOr. De I'eau & domicile ! De leau qu'on peul arréter quand on veut !

A la nuit tombde, il se laufila sans bruit jusqu'a la source. Il coupa le tuyau ef reporlit avec le
robinet sans se soucier de 'eau qui coulait. .. Peu importe. il s'éait emporé de l'objet mraculeux

De retour chez i, il réveilla tous les habviants, promettant de l'ecu polable. lIs n‘ovaent gu'd se
munir d'un récipient e venir le rejoindre a lo place des Toles. Hélas ' du mystérieux robinet seules
quelques gouttes coulérent, puis. .. rien. Tout le monde retourna se coucher

« Il doit y avoir un détail qui m'échoppe, se dit-il. Le lendemain, il retourna sur les lieux

Leur nouveau robinet fonchionne, contrairement au mien » Il observa lo scone de plus prés
x Bon song, @ quoi sert un robinet sans tuyau. . Cest bel el bien le uyou qQui fait tout ! » se dit-il

Il regogna l'oasis voisine et se cacha de nouveau jusqu'a ce qu'il n'y oit plus personne en

we puis if sa faufila sans bruit jusqu'ou nouveau robinet, ll rancha le tuyou un peu bas et reporiil
en toute hdte avec son ensemble erobinel plus bout de tuyous sous le bras
De refour, il réveillo encore tout le monde, affirmant haut qu'on alloit voir ce qu'on ollait voir
Les bédovins tirés de leur sommeil ne virent pas grand-chose. C'es! juste si le premier porvin! &
remplir un demi-gobele! d’eau (celle contenue dans le bout de tuyaul. Puls l'eou refusa de couler
Cette fois, BaddOr ne dut son salut qu'a ses jombes : les villageois s'étaient mis & 5o poursuite

Le chef de I'oosis I'expulsa du villoge

Légendle dies Dédouns

Je réponds oux questions

De quol parle-t-on dans ce texte ?

Comment étaient les habitants de cefte région ?

Qui était Baddir ? Que décido-1-il de faire un jour ?

Avec ma/mon comarade, je compléte le tableau avec les mots du texte

Informations

Les habitants de la premiére 0osis Les habitants de ka deuxiéme 00sIS

Qm&»’w«m mw&:& ......... 90.».:»
Rabitaient Les i Pt




ANNEXE N° 23 :

SEQUENCE 2
Nous lisons avec plaisir

La légende des deux oasis (suite)

Baddiir fur expulsé & jamais du village, Il xe retrouva seul, sans familie

Aprés plusieurs jours d'errance, BaddOr se livra ou chef des bédouins sourants el avoua

- Iy @ un vourien qui voulalt détruire volre instaliafion d'eou polable. .. Eh ben ¢e vounen c'estmo

Faltes de moi voire esclave, du fuyou en rondelas ou ce que vous voulez, |e ol bien mérité

Le chef prit gentiment BaddOr par I'épaule et lui dit

- Tu qurais d0 venir nous voir, nous aurions eu grand plaisir 4 te venir en aide ‘entrding vers
une réserve d'outiloge servant a creuser @1  entretenir les puds

- Je te donne le motérie! nécessaire pour que 1on wiloge oit de I'eau & volonkée, lu i

-~ Mais, grond chef, jomais je ne pourral trouver de I'eau dans mon 0asis, Personne nN'en g Irouvé

- ly o de I'eau dans ton casis, Cest méme certain ! S'ily o des orbres, Il y o forcément de 'ecu
Les arbras sont plus malins que nous, ils saven! o0 Feau se frouve Cherche comme eux . Arrélons
les bavardoges, prends ce maténiel, vas-y, commence 4 creuser, 1a iribu en a grand besoin

C'est ce que fit Baddor. ¥ creusa toute la nuit. Fotigué, il failit renoncer plusieurs fos m
roppekit les conseils du chef des bédouins, convaincu el toujours souriont

Avont le lever du soleil, oh, miracle ! il y eut tout d'abord du sable hurmide, puis une pehle
poche d'eov qui s'ograndissait @ mesure que le Irou progressait. Le moment venu, Boddor placo
le tuyou, Instollo le robinet, amorco la circulation de F'eau et remit le soble en ploce tout outour du
uyou. La fontaine de l'oasis des bédouins mélancoliques est née ! Lorsque les premic’s Vilageols
se levarent, ils reconnurent Baddor. lis alloient le chasser mois quond il leur montro le dispositt
d’eau polable qui fonctionnait @ mervellle, ils changérent d'ovis. Réhabiliié sur-le-champ Baddir
fut poré en riomphe. Quelques jours plus tard, le chef du vilage fit de lul son adjoint

Je comprends et je dis.

@ Boddir se livre ou chef des bédouins souriants Que i dit-i ? @ Guefot alors le chel ?
@ 11y 0 de F'eau, Cest certain, di lo chel
C‘.sf“nu‘\-,.gmhc o) c'est bien b)c'es! Irés bien ¢) CostsOr d) Cestlaux
@ Uis les 2 1extes - poges 121 et 140, et compléte ke lableau avec les mots de ces deux textes
Pour avoir de I'ecu dans son village Boddir 0 1entd plusieurs essals

- Essal | — Résultat )
«Essol 2 . Résultal 2
-Essol 3 — Résultat 3

JYécris dons mon cahler,

& \ N e \
l/ﬂ. a".gv'u?b sonl [Lm. motins QU IO .IJ. sasent ol Leaks sk Diouase
|
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ANNEXE N° 27 :

SequEeNCce |

“.. Yobserve les images et je réponds aux questions.

image | @ Qui sont ces personnages ? Que font-ils ?
image 2 ® Que loit icare 7 Va-1-il réussir & s'envoler ? Pourquol ?
image 3 @ Que sest-il passé finalement ? @ Imagine el dis une oulre fin @ cette Ihistoire ?

*Tu es @ lo place de Foiseau qui a assislé G loute la scéne. Que dirais-lu & Icore ?

(" Le héros de cette légende s"appelle Icare. il est le premier homme  tenter |
de voler comme un oiseau. J

Jécris dons mon cahier.

or

: 0 ) 0 : )
LLANL ct.‘.o.«,o. de uolen amec desn ailesn lj/m:. Q. Dal ST.QMLU..,
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ANNEXE N°28

Nous lisons et nous comprenons

m Loundja, la fille du roi
Il elgit une 10Is, un royaume gouverne po i Ire : QUi
pour familie que so jeune hille Loundjo qt W ol | nm
oundia eiail si bebe &1 st charmmante Qus e Q t culaent
JX pories du palais
UnN |Our un bocheron vint demander sg Q L T4} ) » ser oIS
rol refusa. Il voulut o marier & un prince
Quelques années plus lard yaume ful m bic NSHE QUi IAvUgean oyl
W Son passage. 1o s les Quernrn i NobIlSe O I Ne reussHt  le luer
e roi promil une récompense 0 celui qui déba N0 oyaume de ce dangel. Le @ine
cheron qui availl gemande 1o mam de Loundja s altaqua 30 1 CAUX reprises maois sans
KCEs. Nullement décourage, 4 olla demaond ) | il montra le point faible
Ju monsire, Un soir, au coucher du 5o |leune ! f jans la grofle du monsire sans
sire de bruil &, d'un graond coup de hacl U nsire pOUSSA Ui Grong <
nsnepulnenfiorecariine v i,.."g 19NS \ L » | l'\ll'wl‘(n'\tli“(l,7'7':,} fed )
nez le roi pour Il onnoncer 1a mort de jongereux o Q I I 80 promasse of O Liun
g main de Loudja au jeune héros. Tous les habiont euraux. lis furent invit€s O o granoe
arémonie Qui durg sep! ours et sepl! nuils
A partir de ce jour, tout le royaume v 10 O POix < nheur
5 dAgédne Edions Flan.ong
5
@ OU s'esl déroulée catte histoire ? Quels sonl les pers ges du texte ?
@ Comment €tan ke rol 2Aqul voulail-il moner so f
¥ Commen! @toil Loundia ? Qui o demande OIN UN Jour ?
W Por quoi le royaume ¢1ait-il menace 7 O f | @ royoume de ce danger ?
§ Qui est le heéros ge I'istolrn Quest-ce qui g ta n heros 7
©® Compléte le tableou suivant por les ex I n
¥ Repére la fin de histoire et is-lo @ haule voix
@ Relis cette partie, puis avec tes mols, roconie-io d ta/ton comorade

PEDS Vaaa. 132eD00k comdserusmaicch
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ANNEXE N°20: Questionnaire

La premiere partie: renseignements personnels

1. Sexe:
o Féminin [ ]
o Masculin [ ]

2. Age :
-22a30ans

-30a40 ans

L O O

-40 a 50 ans
-50a60ans L]

3. Expérience professionnelle :
-Moinsde5ans [ ]
-Del0al5ans [ ]
-Del15a20ans [ ]
-De20a30ans [ ]
-Plusde30ans [ ]

4. Formations et séminaires :
-Rarement [ ]
-Oui []
-Non []



La premiere rubrique: I’enseignement de la culturel en classe a travers les supports-
textes du manuel scolaire de 2°™ AM.

Questions 1: Que represente le manuel scolaire pour vous ?

Question 02: Ce manuel scolaire actuel (de 2 eme AM) répond-il a vos attentes ?
-Oui []
-Non []

Question 03: Etes-vous satisfait(e) de la qualité pédagogique du manuel scolaire de la 2 éme
Année moyenne ? Justifiez votre réponse.

-Oui []
-Non D
-Autre

Question 04: Restez-vous fidéle aux instructions officielles du programme proposé pour
I'enseignement / apprentissage ?

-Oui []
-Non D
-Autre

---------------------------------------------------------------

Question 05: Vous travaillez avec vos éléves les activités du manuel scolaire ?
-Oui []
-Non D

-Rarement [ ]

Question 06: Selon vous la notion de I'interculturel apparait clairement dans le manuel
scolaire de la 2éme Année Moyenne ?

-Oui []



Question 07: Quel est I'impact de I'absence de la culture algérienne dans le manuel scolaire

sur l'apprenant pendant I'apprentissage de la langue étrangere (le francais) ?

Question 09: Voyez-vous que ce manuel scolaire répond aux besoins de vos apprenants ?

-Oui []
-Non D
SAUL et eereeeereneeeesneseeseseessssessssescesssssssssssacsssoanses

Question10: Que proposerez-vous pour la conception et I'élaboration du manuel scolaire de la

2éme Année Moyenne ?

La deuxiéme rubrigue: I’enseignement de la I’interculturelle a travers les activités de

P’oral et ’écrit en classe de FLE

A- Le développement de la compréhension et la production oral
Question 01: Quels supports utilisez-vous pour travailler la compréhension orale ?
-Une Vidéo ]
-Un Texte oral (.
Question 02: Quelles difficultés rencontrez-vous pendant la séance de la compréhension et

I'expression orale ?

-Manque de Materiel ]

Question 03: Quelles difficultés rencontre vos apprenants pendant la séance de la

compréhension et I'expression et 1’orale ?



-De la langue [ ]

-De compréhension [ ]

-D'expression []

Question 04: proposez-vous des questions culturelles dans I'activité de la compréhension

orale?
-Oui ]
-Non ]
e L0 Lt

Question 05: Trouvez-vous que l'interculturel contribue a I'amélioration de la competence

communicative des apprenants ? Justifiez votre réponse.

-Oui []
-Non []
B- Le développement de I’écrit

Question 1: Vous travaillez la compréhension de 1’écrit avec le texte du manuel scolaire ? Si

vous dites non justifier pourquoi ?

-Oui []
-Non D
FJUSEITICZ . . et

Question 02: Vous introduisez le coté culturel dans les questions de l'activité de lecture ? (le

valorisez- vous ?)

-Oui []
-Non []

Question 03: Dans les consignes de 1’écrit (production écrite de vos éléves) vous introduisez

le coté culturel ?

-Oui []



-Non []

Question 04: Quels sont les indices culturels que vous inculquez dans l'enseignement /

apprentissage du FLE ? Veuillez choisir

-L'histoire du pays D
-Le patrimoine intellectuel []
- Les traditions D
-Les valeurs D

-Autre D

Question 05: Quels sont les activités ou sujets abordés en séance de TD (Travaux Dirigés)?

R RS] 01078 ]



ANNEXE N°21: Outil Google forms

Questionnaire destiné aux enseignants
de Francais

Dans le cadre d'une recherche académique qui porte sur " La dimension interculturelle dans
le manuel scolaire de 2éme Année Moyenne et le réle de I'enseignant en face de celle-ci”
Je vous prie de bien vouloir renseigner ce questionnaire .

*QObligatoire

*Qbligatoire

|- Renseignements personnels

Sexe *

|:| Féminin
(] masculin

*

Age

(O 22a30ans

(O 30a40ans



Résumé

La question de la dimension interculturelle dans le manuel scolaire algérien de FLE est une
problématique a grande ampleur. Notre objet d’étude de la dimension interculturelle dans le
manuel scolaire de 2°™ Année Moyenne & pour finalit¢ de consolider la notion de
I’interculturel dans les pratiques de classe. La description de cette dimension s’est réalisée a
travers I’analyse des supports-textes et leurs activités contenues dans ce manuel scolaire.
L’analyse quantitative révéle une diversité culturelle qui se manifeste dans les supports. La
compétence culturelle serait présente implicitement a travers une variété de supports dans

I’absence d’activités visant cette compétence.

Mots clés: Dimension interculturelle, Compétence culturelle, Culture, FLE
Abstract

The question of the intercultural dimension in the Algerian FLE textbook is large amplitude
problematic. This notion has strong effects on foreign languages learning. Our object of study
of the intercultural dimension in the second middle school textbook aims to consolidate the
concept of intercultural in classroom practices. The description of this intercultural dimension
was carried out through the content analysis of the texts supports and their activities contained
in this school manual. The quantitative analysis reveals a cultural diversity that manifests
itself in the supports. The cultural would be implicitly present through a variety of supports in

the absence of activities targeting this competence.

Keywords: Intercultural dimension, cultural competence, culture, FLE
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