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 دعـــــــــــاء

 

 يا رب إذا أعطيتني مالا فلا تأخذ مني سعادتي كإذا أعطيتني نجاحا فلا تأخذ مني تواضعي

 

 كإذا أعطيتني تواضعا فلا تأخذ مني اعتزازم بكرامتي

 

رب لا تدعني أصاب بالغركر إذا نجحت كلا أصاب باليأس إذا فشلت يا  

 

لمظاىر الضعف يا رب علمني أف التسامح ىو أكبر مراتب القوة كأف حب الانتقاـ ىو أك  

 

 يا رب إذا جردتني من الماؿ أترؾ لي الأمل

 

 يا رب إذا حرمتني نعمة الصحة فاترؾ لي نعمة الايماف

 

أعطني شجاعة الاعتذار يا رب إذا أسأت الى الناس  

 

 كإذا أساء لي الناس أعطني شجاعة العفو

 آمين يا رب العالمين



 

 

 شكر وتقدير
 

.........وفي هرا المقاو لا يسعني الا أٌ « لا يشكر الله يٍ لا يشكر انناس»

 أتقدو 

 

 بانشكر وانتقدير نلأستاذة انفاضهت سماعيهي ياينت عم قبىلها الاشراف

 

يرحهت اعداد هره المركرة لىجيهاتها انقيًت خلاوانتي أفادتني بت  

 

 الى كم الأساترة بقسى عهى اننفس

 

 الى كم يٍ ساعدني يٍ قريب أو بعيد في انجاز هره المركرة 

 الى كم يٍ كاٌ سبب في نجاحي

 

 

 

 



 

 اهداء للطفـل القـاصر سمعيا
 ىو الله ابتلاني

 أخذ مني سمعي أخذ حتى كلامي

 اذف أنت لا تلمني
 

نا لم أستسلملكن أ  

ف سندملآشاراتي فهي اإصنعت   

 أرجوؾ يا أخي كأختي
 

 لا تقولوا عني أبكم كلا حتى أصم

نساف عادمإأنا   

 عندم عيني كرجلي

 ككذلك يدم

 أرجوكم أخرجوني من ظلمتي

 انو قلبي الأبيض

 جعلني اليوـ أفضفض

 أنا لا يصيبني الوسواس لأني لا أسمع كلاـ الناس

سوؼ تفهمني تعالى اقترب مني طبعا  

شاراتي أنت سوؼ تحبني  إتأمل في   

لا تحكم كلا تقل عني أبكم  اذف عليإ  



 

 

 الاهــــــداء
 

تمام ىذه إلمذكرةإ    لى إلذي خلقني فسوإني الله غز وجل أ حمده وأ شكره ػلى ثوفيقو ل 

 لى إنلذإن أ حبهلٌ بكل جوإرحي إلى إمؼقلان إلمدبرإن وإمساىرإن ػلى تربيتي ورإحتيإ  

 مقلبان إلمتشابهان في إمؼطاء وإلحنان إلى إمشخصان إل كثر وفاء ليلى إإ  

 لى إمتي تملك قلبا ينبع منو إلحنان فكاهت منارة أ ىدثني بها طول حياتيإ  

 لى أ غظم إوساهة أ مي إمغاميةإ  

 

 لى إلذي لم يبخل ػلً بامؼطاء فكرس جهوده وثفانى من أ جل تربيتي وثؼليمي أ بـــي إلحبيبإ            

 نى مكلٌ دوإم إمصحة وإمؼافية وأ نا سأ ضؼكلٌ تاج فوق رأ سيأ تم

لى  أ خوتي وأ خوإتي قرة غينيوأ مي  من ششاركوهني غرش أ ي إ 

 سلٌغيلً يامنةإلى إل س تاذة إمكريمة إ  

 لى صديقتي مريم غبد إملاوي وزميلً ساكر إمسؼيدإ  

 لى كل إلمختصين بمدرسة إل طفال إلمؼاقين سمؼيا بامقل وػلى رأ سيمإ  

 تاذ مرصادةإل س  

 

 لى كل من يحبهم قلبي ووس يهم قلميإ  

 لى كل ىؤلء أ ىذي ثمرة جهديإ  
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 ملخص الدراسة:

ىدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن دور الإيقاع الجسمي في تنطيق الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية،                
سكيكدة، وقد شملت عينة الدراسة أربعة حالات من جنس ذكور، تراوحت -لدعاقتُ سمعيا بالقل بددرسة الأطفاؿ ا
 سنوات، وانتهجت الباحثة الدنهج التجريبي في تصميمو القبلي والبعدي. 09و 07أعمارىم ما بتُ 

تم إجراء الدراسة على ثلاث ولتحقيق أىداؼ الدراسة قمنا بتوفتَ الظروؼ الدلائمة للقياـ بالتجربة، حيث                
مراحل، بسثل الدرحلة الأولى الاختبار القبلي الذي تم التًكيز فيو على نطق الوحدات الصوتية دوف التدريب على حركات 
الإيقاع الجسمي، ثم مرحلة التجربة والتي قمنا بها اعتمادا على أحد أسس الطريقة الصوتية الشفوية وىو الإيقاع الجسمي 

يق الطفل الدعاؽ سمعيا، وتصحيح النطق باتباع تقنياتو )اللمس، اللمس الدقارف والدرآة( لإكسابهم النطق، من أجل تنط
وأختَا الدرحلة الثالثة وىي الاختبار البعدي، حيث بست إعادة نفس ما طبق في الاختبار القبلي بنفس الشروط والظروؼ، 

الإيقاع الجسمي لتنطيقهم، مع تدوين الدلاحظات على شبكة  وذلك لدلاحظة التغتَ الذي طرأ على مكتسباتهم باتباع
 الدلاحظة.

 خلصت نتائج دراستنا إلى أفّ الإيقاع الجسمي لو دور ىاـ في تنطيق الأطفاؿ الدعاقتُ سمعيا.           

 الكلمات الدفتاحية: الإيقاع الجسمي، التنطيق، الإعاقة السمعية.        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



           Résumé de l’étude : 

             La présente étude à pour but d’identifier le rôle du rythme corporel dans la 

démutisation de l’enfant sourd (déficient auditif) au niveau de centre des enfants 

sourds muets à Collo – Skikda. 

             L’étude comprenait quatre cas masculins âgés entre 07 et 09 ans. 

             La chercheuse (l’enseignante à procéder et poursuivit la méthode 

expérimentale conçue <avant et après>. 

Pour atteindre les objectifs de cette étude nous avons fourni tous les moyens 

nécessaires à cette expérience ou l’étude a été réalisé en trois étapes :  

La première étape : pré-test consiste à ce concentrer et suivre la prononciation des 

phonèmes sans que l’enfant ait des cours de la méthode du <rythme corporel>. 

La deuxième étape : l’étape expérimentale ou nous avons procéder et appliquer la 

méthode du <rythme corporel> en employant diverses techniques de démutisation de 

l’enfant (sourd) déficient auditif, et corriger sa prononciation en suivant la technique 

du <touché>, <touché comparatif>, ainsi que le <miroir>. 

Enfin la troisième étape : l’étape post -test nous avons appliqué les mêmes méthodes 

qu’en 1
ere

 étape (prés -test) et dans les mêmes conditions, pour observer le 

changement et voir aussi l’assimilation que les enfants sourds (déficients auditif) ont 

acquis en utilisant le <rythme corporel> pour leur démutisation, et noter toute 

observation sur la grille du tableau (d’observations). 

         De notre expérience nous concluons que la méthode de <rythme corporel> a un 

intérêt important qu’en a la démutisation et la maitrise de la parole des <déficients 

auditif> (enfants sourds). 

         Mots clés : rythme corporel, la démutisation, déficience auditif. 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدمــة 
 



 

 أ 

 :مقدمة

أفّ فقداف ىذه الحاسة من بتُ الاختبارات  علل اسة السمع من بتُ أىم الحواس التي أنعمها الله علينا،حتعتبر          
الدالة على لزبة الله لعباده، ولكن كما ابتلاىم الله فإنو ييسر لذم الوسائل والطرؽ التي تساعد في التغلب على ىذه 

 الإعاقة من خلاؿ التطور العلمي، فوفر لذم كفاءات بشرية تعمل على خدمتهم.

منذ السنوات الأولى في حياتو، فهو بحاجة  الطفلكلات الرئيسية التي تواجو الدش كما تعتبر القدرة على النطق من        
إلى الكلاـ للتعبتَ عن ذاتو و آرائو، و ىذا ليتكيّف مع ذاتو و مع غتَه، و لكن الإعاقة السمعية بدختلف درجاتها بسنع 

و الدختلفة يكوف بحاجة لتقليد من حولو، الطفل من مشاركة لزيطو، و ىذا راجع إلى كوف الطفل خلاؿ مروره بدراحل النم
و من ىنا فإفّ الطفل الدعاؽ سمعيا لػرـ من الكلاـ، فاللغة ىي وسيلة لتفاعل الإنساف مع بيئتو و بواسطتها يعبر عن آرائو 

 و رغباتو و ميولو و أفكاره، فحاسة السمع تلعب دورا ىاما في اكتساب اللغة و الكلاـ و التواصل.

بالطريقة الصوتية الشفهية التي اعتبرىا الدختصوف من أبرز الطرؽ التي تساعد الأطفاؿ  Gebrinaء وقد جا        
الدعاقتُ سمعيا على بزطي ىذه الدشكلة، حيث تعتمد ىذه الطريقة على عدّة تقنيات تساعد على إصدار الوحدات 

 الإيقاع الجسمي.الصوتية باستخداـ الجسم ككل ودوف التًكيز على لسارج الأصوات من بينها 

لذلك جاءت دراستنا لتكشف عن دور الإيقاع الجسمي في تنطيق الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية، وبرقيقا لذلك جاءت 
 دراستنا ىذه مقسمة إلى جانبتُ: جانب نظري وآخر ميداني، وقد احتوى الجانب النظري على الفصوؿ الآتية: 

تم التطرؽ فيو إلى إشكالية الدراسة، دوافع اختيار الدوضوع، ألعية الدراسة  الإطار الدفاىيمي للدراسة و الفصل الأك ؿ:
 وأىدافها.

 السمعيةاشتمل على متغتَات الدراسة بدءًا بالإيقاع الجسمي، ثانيا التنطيق وثالثا الإعاقة  الفصل الثاني:

تي تم تناولذا من خلاؿ الذدؼ من وتضمن الإجراءات الدنهجية للدراسة بدءا بالدراسة الاستطلاعية ال :الثالثالفصل 
الدراسة ومكاف الدراسة، أما الدراسة الأساسية والدتمثلة في الدنهج الدستخدـ في الدراسة، عينة البحث وكيفية اختيارىا 

 والأدوات الدستخدمة.

لبحث، ثم فقد تم فيو عرض وتقديم الحالات، عرض النتائج وبرليلها، ومناقشتها على ضوء فرضيات ا :الرابعالفصل 
 إليها. نتيجة عامة لننهي البحث بخابسة ولرموعة من الاقتًاحات في النتائج الدتوصل
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 الإطار المفاىيمي للدراسة                                                       الفصل الأكؿ                  

 الإشكالػػػػػػػية: -1

ولذذالصد أف السمع لو قيمة كبتَة في  إف حاسة السمع حسب العلماء تبدأ من الأسابيع الأولى في رحم الأـ،
ك فاف فقداف السمع يؤدي الى اضطرابات أشد وقعا على البناء اللغوي والنفسالحركي إضافة الى بناء شخصية سلمية لذل

 .الطفل الدعاؽ سمعيا، كما يعطل القدرة على الكلاـ عند الدعاقتُ وقصورىم في النواحي اللغوية

                                                                                       (.  137ص1988،القذافي لزمد رمضاف)                                                                      
ذلك لصد أف ىذه الفئة لذا خصائص بسيزىا عن ذوي السمع الطبيعي، ومن بتُ الخصائص تأثتَه على اللغة الدنطوقة،  ك

تساب اللغة عند الأطفاؿ كما تعتبر حاسة السمع ضرورية لاكتساب اللغة لأنها أساسية للاستقباؿ الصوتي، حيث أف اك
بل اكسابو  الدعاقينسمعيا يتطلب لرهوداإضافيا مقارنة بالأطفاؿ العاديتُ وىذالا يعتٍ تعليم الطفل كلمات معزولة وفارغة

 (. 23، ص 2000)ابراد ىيئات رعاية الدعوقتُ                  .كلمات ذات معتٌ

من فقداف السمع الدسبب للعجز  –يوف شخص مل 466 –% من سكاف العالم 5حيث تعاني نسبة تتجاوز 
سيعاني أكثر من  2050مليوناً من الأطفاؿ(. وتشتَ التقديرات إلى أنو بحلوؿ عاـ  34مليونا من البالغتُ و 432)

من فقداف السمع. ويشتَ فقداف السمع الدسبب للعجز إلى -أو واحد من كل عشرة أشخاص -مليوف شخص  900
 30ديسيبل في الأذف الأفضل سمعاً بالنسبة للبالغتُ وفقداف السمع الذي يتجاوز  40 فقداف السمع الذي يتجاوز

ديسيبل في الأذف الأفضل سمعاً بالنسبة للأطفاؿ. ويعيش أغلب ىؤلاء الأشخاص في البلداف الدنخفضة الدخل والبلداف 
فقداف السمع الدسبب للعجز. ويبلغ عاماً من  65ويعاني لضو ثلُث الأشخاص الذين تتجاوز أعمارىم .الدتوسطة الدخل

 .الانتشار في ىذه الفئة العمرية ذروتو في جنوب آسيا ومنطقة آسيا والمحيط الذادئ وأفريقيا جنوب الصحراء

عن وزارة التًبية والتعليم الجزائرية التعريف التالي للأطفاؿ  1990سنة  37جاء في القرار الوزاري رقم  كما       
فقدوا حاسة السمع، أو من كاف سمعو ناقصا إلى درجة أنّهم لػتاجوف إلى أساليب تعليمية بسكنهممن الصمبأنّهم الذين 

( وعند الحديث عن نسبة انتشار الصمم في ألجزائر 9.ص.1990والتعليم، وزارة التًبيةالاستيعاب دوف لساطبة كلامية" )
الصادر سنة onsائيات الديواف الوطتٍ للإحصاءفنلاحظ نوعا ما وجود تقارب بتُ نسبها والنسب العالدية ففي إحص

%من لرموع السكاف  2.0إعاقة سمعية، أي بنسبة  61046معاؽ، تم تسجيل  1605160ظهر أنو من بتُ  2002
ر.  )صحراوي عبد %ذكو  62%نسبة إناث، و38حالة، أي  37626حالة والذكور  23420يشكل الإناث منها 

 (89، ص2006الله،
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والدافع الأساسي وراء اختياري ىذا الدوضوع ىو التهميش الذي تعاني منو ىذه الفئة حيث كاف الابذاه الشائع         

لاجدوى لتعليم الصم لعدـ مقدرتهم على السمع والكلامكما منذ القدـ أف الدعوقتُ سمعيا تنخفض لذم القدرة الذىنية و 
نادى أفلاطوف قدلؽا بضرورة طرد الأشخاص الدعوقتُ خارج البلاد حتى ينقرضوا بالتدرج للحفاظ على قوة الدولة 

والشفقة فئة الدصحوبة بالعطف وحتىيحقق جمهوريتو الدثالية كما تصورىا ، كذلك نظرة الكثرين من أفراد المجتمع لذذه ال
الخجل حيث يولد للطفل الأصم الإحباط والكراىية و الشعور بالنقص و  النبذ حيناوالأسى والحسرة حينا و بالاندىاش و 

من مواجهة الآخر و الذي يزيد من عملية التهميش، كما يعاني من رفض الدعلمتُ و مساعديهم كما أف ابذاىات مديري 
 الدؤسسات العادية، وكذلك الدعاملة الوالدية داخل الأسرة فهي سبب حيوي الددارس تتميز بالسلبية و رفض ادماجهم في

و فعاؿ في عملية التهميش كردود أفعاؿ سلبية من قبل الوالدين ابذاه طفلهم الأصم و ىذا نتيجة عدـ قدرتهما  على فهم 
منهم أف من العار أف يعرؼ حاجاتو بجانب رفضهما لطفلهما و انكاره الآخرين، كذلك عدـ الحاؽ الطفل بددرسة ظنا 

 المجتمع أف لديهم طفلا لديو صمم.

تعددت الطرؽ التي تستعمل مع الأطفاؿ الدعاقتُ سمعيا من أجل تنطيقهم أو تصحيح ومن ىنا فقد اختلفت و          
ذا لأنهّ صم وأخرى تتناسب مع ضعيف السمع،النطق لديهم، وذلك باختلاؼ درجة الإعاقة، فهناؾ طرؽ تتناسب مع ال

التقاط الأصوات الدستخدمة في اللغة من خلاؿ الدعينات اعده على اكتساب مهارات الكلاـ و الأختَ لديو بقايا سمعية تس
 Gubrinaالكلاـ، لذلك أسس غتَ كافية لتدريبهم على النطق و  السمعية، أمّا الأطفاؿ الصم فالبقايا السمعية لديهم

لصوت بساما ليسمع بطريقة واضحة توصل إلى أف ينقي او  la méthode verbo-tonaleالطريقة الشفوية الصوتية 
يتم تأىيل الأطفاؿ بقايا السمعية مهما كانت ضئيلة و تعتمد ىذه الطريقة على الويتمكن الفرد من النطق السليم و 

خلاؿ  الذزاز( بحيث يتمكن الدخ من إدراؾ الحديث من، الديكروفوف و suvageباستخداـ أجهزة تكبتَ الصوت )جهاز 
البقايا السمعية، كما تقوـ ىذه الطريقة على عدّة أسس منها: الإيقاع الجسمي الذي يعد بدثابة العمود الفقري لذا و 
يتأسس على قناعة جوىرية مفادىا أفّ الجسم ككل يلعب دورا ىاما في إنتاج الكلاـ فلا صوت بدوف حركة، وما يساعد 

اؽ سمعيا حساس للاىتزازات و الدؤثرات ففي الإيقاع الجسمي تقع إثارة بعض في إلصاح ىذه الطريقة ىو أفّ الطفل الدع
الحركات الشاملة لشاّ لؽكن الطفل الدعاؽ سمعيا من إصدار أصوات خالية من التوتر و دوف التًكيز كليا على أعضاء جهاز 

لف عيم وتأسيس القدرات اللغوية بدختالنطق، لذلك فهو يلعب دور كبتَ في تنمية اللغة عند الدعاقتُ سمعيا. وىذا يعتٍ تد
  الجسدية.مكانيات التعبتَ الجسم وليس الأذف فقط واستغلاؿ كل إ مستوياتها وذلك باستخداـ كامل

  Charpentie Lucie,2013,p32)                                                                   
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فهو المحرؾ الأساسي للكلاـ حيث يساعد على الضغط العضلي الدطلوب والددة الكافية والطبقة والشدّة اللّازمتُ          

جل تفاعل الأطفاؿ الدعاقتُ سمعيا مع لإصدار الصوت وإنتاج الكلاـ وىو مرتبط باستخداـ الدعينات السمعية، وىذا من أ
 لستلف مواقف الحياة وإدماجهم في المجتمع وإمكانية التواصل معهم من خلاؿ الطريق الطبيعي وىو الكلاـ.

 وعلى ضوء ما سبق جاءت دراستنا لتجيب على التساؤؿ العاـ التالي: 

 ما ىو دور الإيقاع الجسمي في تنطيق الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية؟ 

 *الفرضية العامة: للإيقاع الجسمي دور في تنطيق الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية.

 أىمية الدراسة: -0

تكمن ألعية دراستنا في ألعية فئة الدعاقتُ سمعيا في المجتمع وما تعانيو من تهميش فهي بذلك برتاج إلى رعاية 
تنطيق الأطفاؿ الدعاقتُ سمعيا وتدريبهم على النطق واىتماـ خاص وكذا الكشف عن واقع تطبيق الإيقاع الجسمي كوسيلة ل

 والاىتماـ بهذه الطريقة من أجل تصحيح النطق لديهم ولزاولة إدماجهم في المجتمع.

 أىداؼ الدراسة: -0

 تكمن أىداؼ دراستنا فيمايلي: 

عو ومدى قدرتهم *معرفة مدى فاعلية الإيقاع الجسمي في تنطيق الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية، ومدى بذاوبهم م
 .على الاستجابة ولزاولة الكلاـ

 *التحقق من الفرؽ بتُ نتائج الاختبار القبلي والبعدي في تنطيق الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية.
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 يم الدراسة: مفاى-0

  déficience auditifأك لا: الإعاقة السمعية: 

  :التعريف الإجرائي 

 وخلل يصيب الجهاز السمعي، يسبب صعوبة في النطق وبالتالي يؤثر على التواصل مع الآخرين.أىي قصور 

  rythme corporelثانيا: الإيقاع الجسمي:

  :التعريف الإجرائي 

 لى إصدار الصوت دوف التًكيز على أعضاء جهاز النطق.ىو لرموعة بسارين وحركات تهدؼ إ

   la démutisationثالثا: التنطيق:

 :التعريف الإجرائي 

ويعرؼ في ىذا البحث من خلاؿ الإجابات التي لػصل عليها أفراد عينة البحث على الفقرات التي تقيس التنطيق ضمن 
 .البرنامج التنطيقي الدقتًح
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 تغيرات الدراسة  م                                                                      الفصل الثاني            
 

 تمهيد:  
ت التي تصيب الفرد الإعاقة السمعية التي بردث نتيجة وجود خلل على مستوى الجهاز السمعي لشاّ من الإعاقا          

يؤثر سلبا على الدراسة و التعلّم و بالتالي الصعوبة في اكتساب الدعلومات و الدهارات و الخبرات، و بالتالي يصعب على 
بالدهتمتُ إلى البحث عن طرؽ و تقنيات لتنطيق الطفل الدعاؽ نطق الحروؼ من لسارجها بشكل صحيح، ىذا ما دفع 

الطفل الدعاؽ سمعيا حتى يتستٌ لو التواصل و الاندماج في المجتمع، و من بتُ ىذه الطرؽ طريقة الإيقاع الجسمي التي 
تُ تعتبر المحرؾ الأساسي للكلاـ حيث تساعد على الضغط العضلي الدطلوب و الددّة الكافية و الطبقة و الشّدة اللّازم

 لإصدار الأصوات و إنتاج الكلاـ.
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 تغيرات الدراسة  مالفصل الثاني                                                                                    
 أكلا: الإيقاع الجسمي

 تعريف الإيقاع الجسمي: -0

للتواصل الطبيعي مع ضعاؼ Gubrinaالشفوية التي أسسها  ىو أحد الأسس التي تعتمد عليها الطريقة الصوتية
السمع والصم نظرا لاعتمادىا على استثمار البقايا السمعية مهما كانت ضئيلة، وىو لزفزات إيقاعية ونغمية ذات 
علاقة بأصوات الحروؼ تنتهي بنطق صوت الحرؼ متزامن مع حركات جسدية مستندة على عوامل ثابتة أو على 

 أثناء النطق.الفونيمات 

(Viviane le Calvez ; 2009,P14, N°= 28) 

كما يعرّؼ على أنو عبارة عن استجابات حركية دالة على أصوات الحروؼ والدتزامنة مع اللحن الخاص بنطق تلك 
 العبارات(.الأصوات، والمحفزة لتشكيل مقاطع صوتية )مقاطع فردية، مقاطع الكلمات و 

 (44، ص 1989)سي العابدي وردة؛                                                                    

كما يعرّؼ أيضا بأنو عبارة عن بعض التمرينات الحركية الخاصة بحركة الجسد الإيقاعية الدتزنة للوقوؼ والجلوس 
سد الدساحات الكافية والدشي بطريقة سليمة، فالأوضاع البدنية الجسدية الصحيحة قد توفر للأجهزة الحيوية من الج

والوضع الدناسب للتعامل بأقصى كفاءة وأقل جهد دوف تعب وإعياء مثل: ثتٍ الركبتتُ على الصدر والبقاء لفتًة 
 معينة من الزمن ثم بعدىا مدىا لوضع القدمتُ على الكرسي أو الوسادة.

 (03، ص1990؛دغاب يوسف)                                                                            

 تعريف حركات الإيقاع الجسمي: -0
حركات الإيقاع الجسمي منتظمة تهدؼ إلى كتابة الأصوات كما ينبغي وعدـ خلطها بالإشارات الدشتَة لتعيتُ 

 الأشياء أو إلى حركات لغة الإشارة.
والدكاف وعليو لابدّ من الدقة  إفّ أداء أي نشاط يعتٍ تسختَ حركات معينة منظمة أو عشوائية في الزماف

والتسلسل في إعطاء التمرينات لأفّ ىذه التمرينات السهلة والدعقدة في الأداء والتحليل تعتبر الأرضية لاكتساب 
 اللغة.
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 تغيرات الدراسة  م                                                                       الفصل الثاني            
حركات الإيقاع الجسمي ليست عشوائية إلّظا ىي حركات منتظمة أىمية حركات الإيقاع الجسمي: -0       

 وبسلك نفس لشيزات حركات الأعضاء الصوتية الضرورية للنطق.

تستعمل حركات الإيقاع الجسمي في الفونيم بدختلف حركاتو في الكلمة والجملة بتسلسل وبصفة منتظمة حسب          
 ط الخاص لكل صوت صادر.النم

عند تأدية حركات الإيقاع الجسمي يشتًط مراعاة العمر، الدستوى، ودرجة نبرة الصوت للحالة مع تغيتَ الحركة         
 الدقتًحة للفونيم الواحد لتسهيل عملية النطق وعدـ التمسك بالحركة.

 (77، ص2017-2016؛ي ابتساـزروق)                                                         

 الهدؼ من الإيقاع الجسمي: -0  

 * تدريب الطفل الدعاؽ سمعيا ومساعدتو على اكتساب الكلاـ.
 * إنتاج الأصوات وتصحيحها.

 * إدراؾ الكلمة ونبراتها.
 .* العمل على تنمية اللّغة عند الطفل الدعاؽ سمعيا

 ( 19، ص 2006)درويش لزمد وآخروف؛                                                              

 مبادئ الإيقاع الجسمي: -0

 من بتُ مبادئ الإيقاع الجسمي نذكر ما يلي: 
 *تأدية حركة نطق الحروؼ برقق في وضعية الجلوس والوقوؼ.

 *التنبيو على عدـ استعماؿ الإشارة من طرؼ الطفل في ىذه الدرحلة.
 بالحرؼ حتى لا يتمسك بها الطفل. *تغيتَ حركة الإيقاع الخاصة

*بالنسبة للحروؼ الدضخمة لؽكن وضع ترتيب منطقي تدرلغي من ناحية النطق من جهة ومن ناحية الحركة 
 اعتمادا على الشدة، التواتر والنمط الإيقاعي من جهة أخرى.

                  ة في التكلّم عند الطفل.*لغب أف تكوف الحركة نشيطة بحيث تكوف التمرينات مدرجة في إطار اللّعب لخلق الرغب
 نفس الصفحة(  ،نفس الدرجع)                                                                         
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 لوسائل المستعملة في الإيقاع الجسمي: ا-0

 من بتُ الوسائل الدستعملة في التدريب على حركات الإيقاع الجسمي ىي:
 الديكروفوف: من خلالو لؽكن التحدث مع الأطفاؿ.-
ويتحكم في الأصوات ذات الذبذبات العالية أو الدنخفضة، وىذا  : وىو جهاز يضخم الصوتsuvagجهاز -

 ة، ىزاّز، وميكروفوف.الجهاز مزوّد بسماع
 (.suvagالذزاّز: ويضبط على أيدي الطفل ليحس من خلالذا بالذبذبات الصوتية )تستخدـ مع -
 الأشعة فوؽ الحمراء: تساعد في وصوؿ الصوت إلى الأطفاؿ.-
 السماعات: تضبط على أذف الطفل.-

 ( 40،ص 2012ش لزمد وآخروف؛)دروي                                                              

 حصص الإيقاع الجسمي:-0
 .د ويطلق عليها بالحصص الإيقاعية 30لا تتجاوز حصة الإيقاع الجسمي       

     حصص الإيقاع الجسمي برقق بشكل جماعي وقبل إصدار الفونيم يستحسن القياـ بحركات تسخينية مرافقة   
 للصوت.

بطريقة صامتة كي يتفهم التلاميذ نوعية الصوت واىتزازاتو )النمط، العلو الصوتي( في الحصة نقدـ حركة الفونيم        
شرط أف يكوف درس الإيقاع حيوي والتمارين الدقتًحة في قالب لعبة لخلق رغبة التحدث عند الطفل وتهيئة جو ملائم 

 للعمل وعلى الدعلم إظهار رضائو وفرحتو كلما نطق الطفل وأدى جهد مستحق.
ضتَ للفونيم تتم عملية التكرار بتقليد الدختص مصحوبة بتصحيح النطق للواحد بعد الأخر ثم الفوج.لػقق بعد التح

 التكرار بطريقة فردية ثم جماعية من طرؼ الأطفاؿ وىدفها برفيز الجهود التلقائية للنطق.

 النطق والكلاـ معا.

ا ولا يفرض النطق الجيد في الدرحلة الأولى لتأختَ تدعم حصص الإيقاع في ىذه الحصة على الدختص أف يكوف صبور       
النضج في عملية النطق ونهاية حصة الإيقاع تتميز بنطق الأصوات دوف قراءة الشفاه لبلوغ مرحلة التداخل مع بسييز 

 الصوت.
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بحيث   أثناء القياـ بدرس الإيقاع يستحسن التكلم ببطء ومراعاة النمط والعلو الصوتي لأنهما أساس مرحلة التنطيق 

  .سهيل عملية النطق واكتساب الكلاـيسالعاف في برقيق الجسمي بالإيقاع الدوسيقي لذدؼ ت

 (96- 93، ص.2009قالي، )                                                                                 

لؽكن استخدامو بفعالية مع الطفل في سن الثالثة من العمر، ويتواصل حتى سن الثالثة عشر،وىو مرتبط كليا باستخداـ 
لاـ، وإصدار الدعينات السمعية، ويتأسس على قناعة جوىرية مفادىا أف الجسم ككل يلعب دورا ىاما في إنتاج الك

 الأصوات، فالدتدخل يقوـ بتعليم حركة إيقاعية لكل صوت لغوي، مثلا:

بالنسبة للأصوات  - ...فتح الذراعتُ و الرجلتُ بالكامل وربط ذلك بإصدار صوت الحركة الدمدودة ]آ[.]مػا[-
 .ةالانفجارية الدهموسة ]ت[.]ؾ[..... يكوف الجسم في وضع منقبض، تليو حركة انفجارية وقوي

  .بالنسبة للأصوات الانفجارية الجهرية ]ب[.]د[.]ض[...تكوف الحركة طويلة وأكثر اربزاء -

خلاؿ الحركة الكلية الدنفذة للجملة يستطيع الأرطوفوني إدخاؿ حركة الإيقاع الجسدي التي تساعد على إنتاج  -
 حرؼ يصعب على التلاميذ النطق بو.

 (8-6، ص.2015)فار وآخروف،                                                                      
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 ثانيا: التنطيق     

 تعريػػػػف النطق عند الطفػػل المعاؽ سمعيا:-0

نبرات أو رنات صوتية تصدر من داخل أجهزة الصوت وبزرج الى الخارج على شكل عبارات وكلمات  ىو عبارة عن
و متتالية ولزددة ذات إيقاع معتُ مثل: بابا، ماما، جاء، بوبي، والنطق لا يتجزأ من لظو الطفل للتعبتَ عن حاجات

 .                                               ومتطلباتو اليومية
  (19_ص1989)سي العابدي                                                                                 

 تعريف التنطيق عند الطفل المعاؽ سمعيا:-0
 التعريف اللغوم للتنطيق: 0-1
 ( "التنطيق يعتٍ استنطقو أي طلب منو أف ينطق."2000تعريف "معجم الوسيط" :) 

 (150_ص2000)مصطفى إبراىيم والزيات حسن                    
 ( " 2000تعريف "معجم اللغة العربية الدعاصرة :)>> التنطيق استنطقت الأمصغتَىا،طلبت منو أف

 >>يتكلم بأصوات تؤدي معتٌ: طفل مستنطق
 (.     107،ص2000)حمدي، صبحي، أنطواف، نعيمة وعجيل،  
 ( "تنطيق م2012تعريف " الدعجم الجامع :) ،صدر، حاوؿ تنطيقو، جعلو ينطق، تنطيقا، فهو منطق

 نطقن الأـ ولدىا: أنطقتو، جعلتو يتكلم بأصوات وحروؼ تؤدي معتٌ، نطق الله الألسن: جعلها ناطقة.                
 (98_ص2012)العطية، مرواف                                                                     

 يف الاصطلاحي للتنطيق:التعر  0-0
 ( " التنطيق عملية تنطلق ففي السنوات الأولى وتتسم بالاستمرارية والتنطيق 2012تعريف " درويش وآخروف :)

عموما ىو تربية الإحساس السمعي والتدريب على انتاج الكلاـ، ويتميز التنطيق باكتساب الطفل مفاىيم اللغة 
دة التًبية وكذلك ميكانيزمات النطق من حروؼ وكلمات فتًاكيب وجمل بحيث يتلقى فيها الدبادئ الأساسية لإعا

       لتأىيلو للمرحلة الدراسية

 (70_ ص 2012)درويش وآخروف                                                                         
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(: عبارة عن مرحلة التدريب التي لؼضع لذا الطفل الأصم، بهدؼ اكتساب 2004تعريف " قاموس الأرطفونيا " )

 اللغة الشفوية، بالاعتماد على النفس وتوظيف الصوت ونطق الحروؼ.
                                                                           (Brin Frederique 2004) 

 أىداؼ التنطيق: -0
 ىناؾ أىداؼ كثتَة يسعى اليها التنطيق نذكر منها: 

 .تعليم ىادؼ ومتكرر حتى لا يصبح الطفل القاصر سمعيا أبكما 
  .اكسابو الدهارات اللغوية وتوظيفها 
 .تطوير مظاىر النمو الدعرفي لديو 
 سمعيا من التواصل الاجتماعي. بسكتُ الطفل القاصر 
 .برقيق التوافق النفسي والاجتماعي 

 (04ص 2015)فار، بن دين وآخروف                                                                        

 والذدؼ الأساسي من التنطيق ىو: 

 الاجتماعي للغة الدنطوقة. مساعدة الطفل ذو القصور السمعي على الوصوؿ الى مستوى الاستعماؿ -

 برضتَ الطفل الأصم للحصوؿ على تعليم منهجي. -

ويكمن الدشكل الأساسي للتنطيق في الاستعماؿ اللغوي والذي يعطي معتٌ لكل الأنشطة الددرسية طيلة السنوات 
 (70_ ص  2012ف )درويش وآخرو                                                                 الأولى.    

 مبػػػػػػادئ التنطيق: -0

يتعلم الطفل استعماؿ اللغة بواسطة الدمارسة لذلك فاف العمل البيداغوجي لدعلم ينص على الاستعماؿ اليومي للغة، 
 والذي يبدأ في الأسرة ويأخذ يعتُ الاعتبار الدبادئ الأسػػاسيػػػػػة التالية: 

 ماؿ اليومي لأنها مرتبطة بالحاجات الآنية والدتطلبات الحقيقية للطفل.اقتًاح لغة مفيدة وآنية مرتبطة بالاستع 
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 عبارات التي بسس الفهم وضع وتنويع الروابط بتُ الداؿ والددلوؿ، بدعتٌ آخر تشجيع الاستعماؿ الدكيف لل

 والتخزين اللغوي.
  ،تدريب الطفل على إدراؾ اللغة أولا في شكلها الدقروء على الشفاه والدسموع، وذلك باستعماؿ بقاياه السمعية

 ولسد نقائص ىذه الوسائل وإعطاء جدية في العمل يضاؼ اليو الرسم والكتابة. 
  في شكلها الدنطوؽ بالاستعماؿ الدؤقت للتعبتَ الجسدي، ثم تعويد وتشجيع الطفل اف أمكن على استعماؿ اللغة

 اللغة الدبرزة في شكلها الدكتوب وىذا من أجل الحصوؿ والوصوؿ الى استعماؿ اللغة الدنطوقة.
 ( 15-14، ص 2006)درويش وآخروف                                                                    

  عيػػػػػػوب النطق:-0
 من عيوب النػػػطق ما يلي:

حيث يقوـ الطفل بحذؼ صوت من الأصوات التي تتضمن الكلمة و من ثم ينطق جزء منها فقط فقد  : الحذؼ-
 يشمل الحذؼ أصوات عديدة أو متعددة فيصبح الكلاـ غتَ مفهوـ اطلاقا.

 حرؼ)ش( بحرؼ)ج(. : حيث يتم اصدار صوت غتَ مناسب بدؿ الصوت الدرغوب فيو، مثاؿ يستبدؿالابداؿ -
 : يلغب الضغط دورا ىاما في اصدار الصوت فزيادتو أو نقصو لؽنع اصدار الصوت الدطلوب.الضغط -
: عندما يصدر الصوت بطريقة خاطئة فيكوف الدرغوب قريب من الصوت الجديد والسبب ىو أف الذواء يأتي التحريف -

 يحة أثناء النطق.من مكاف غتَ صحيح أو لأف اللساف يكوف في الدواضع الصح

 : توجد عيوب الإضافة عندما ينطق الكلمة مع زيادة صوت أو مقطع ما الى النطق.الإضافة -

 (. 337،ص 1980)فتحي السيد عبد الرحيم                                                                  

  اضطرابات النطق كالكلاـ:  -0

 بعض الباحثتُات الكلاـ بزتلف بحسب الأسس التي يعتمد عليها التصنيف، ىناؾ تصنيفات متعددةلاضطراب

مثل الأفازيا أو  organicيصنف الاضطرابات الكلامية إلى اضطرابات ترجع في أساسها إلى عوامل عضوية واضحة 
 phobiaمثل فقداف الكلاـ الذستتَي  functionalاحتباس الكلاـ أو إلى اضطرابات ترجع إلى عوامل وظيفية 
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ما تكوف إصابة جزء من أجزاء الكلاـ بدا في دلك لا لؽنع وجود عوامل عضوية و وظيفية معا  والأسباب العضوية غالبا 

 في الاضطرابات.
 ( 2000، 141و جودة، ص)السرطاوي، أب 

الذي يصنف اضطرابات الكلاـ إلى أربعة أشكاؿ من  Harrisonوىناؾ أيضا تصنيفات أخرى مثل تصنيفات ىاريسوف 
 الاضطرابات اللغوية ىي كما أوضحها الزراد.

 و التي لػدث فيها نقص في إنتاج الكلاـ و اللغة الكلامية ظاو الدكتوبة ظا :الاضطرابات اللغوية الدماغية
 في فهم دلك مثل حالات الأفازيا.

 مع سلامة الوظائف الفعلية وسلامة فهم وتركيز الكلمات، وىي اضطرابات  :ضطرابات اللغوية اللفظيةلاا
حركية صرفة من عضلات التلفظ، قد تنجم عن شلل رخو أو تشنجي، أو عن تشنجات متكررة كما في حالة 

 التأتأة.

  الحنجرة، أو في أعصابها، لشا يسبب عسرة الصوت. الناجمة عن مرضحالات فقداف الصوت 

 :التي تصيب تكامل الوظائف الدماغية العليا، ونادرا ما يفقد الدريض في  الأمراض في بردثاضطرابات كلامية
 مثل ىده الحالات الكلاـ.

 الأساليب المتبعة في تصحيح النطق:-7
 لى اصدار الأصواتإف الذدؼ من تصحيح النطق ىو تدريب الطفل الدعاؽ سمعيا ع

 الخاطئة بطريقة صحيحة والذين لغدوف صعوبات في النطق، ومن بتُ طرؽ التصحيح ما يلي:
 
  بسرينات رياضية: تتصل بتقوية عضلات الصدر والحلق والفم والوجو والفك واللساف والرقبة، يلي ذلك بسرينات

 عضاء مرونة في حركتها.تتصل بدخارج الحروؼ على مستوياتها وىذه التمرينات تكسب تلك الأ
  بسرينات خاصة بالتنفس: تتمثل في عملية الشهيق من الأنف مع قل الفم يتبع ذلك زفتَ من الفم على أف يكوف

 ببطء والصوت مسموع.
  تقنية اللمس واللمس الدقارف: الطفل عندما لغد صعوبة في نطق حرؼ أو أخطاء فيو نطلب منو وضع يده فوؽ

ي يكوف ىناؾ إحساس بالصوت من جهة ومكاف خروج الحرؼ من جهة أخرى، أما في طريقة عنقو وفوؽ فمو، وىذا لك
 اللمس الدقارف فنطلب من الطفل أف يضع يده فوؽ عنقو أو فمو واليد الأخرى فوؽ عنق أو 
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  ،فم الدعلم أو الددرب، وبذلك يتم الدقارنة سواء من حيث لسرج الحرؼ أو قلة وكثرة الضغط وكذلك التنفس

 ( 16_ ص 1990)يوسف دغاب،               وىكذا يكوف النطق جيد وصحيح.                  
  ا للقراءة في ىذه الطريقة نولي اىتماما كبتَ تقنية الدرآة: لتسهيل نطق الطفل لدختلف مواضع الأعضاء النطقية، و

 على الشفاه واىتماما قليلا بالسمع.
 (75. ص2012)درويش وآخروف،                                                                              
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 ثالثا: الإعاقة السمعية 

 تشريح الجهاز السمعي كآلية السمع: -0
تعتبر وظيفة السمع التي تقوـ بها الأذف من الوظائف الرئيسية والدهمة للكائن الحي ويشعر الفرد بقيمة ىذه الوظيفة عندما 

 ما يتعلق بالأذف نفسها.                                                        تتعطل القدرة على السمع لسبب 
 ( 2011، 93)الخفاؼ، ص                                                                                       

 .التركيب التشريحي للجهاز السمعي: 0.0
 من ثلاثة مكوّنات رئيسية، ىي:  يتكوّف الجهاز السمعي لدى الإنساف

 أك لا: الأذف الخارجية: 
 :يسمى الجزء الخارجي من الأذف بالصيواف، وىو مادة غضروفية مرنة، ولؽتد داخل قناة الأذف  صيواف الأذف

ملم( من القناة، علاوة على دوره الجمالي، فإفّ الدور الوظيفي  8الخارجية بشكل أنبوبي مغطيا الثلث الأوّؿ )
يواف ىو برديد ابذاه الصوت وبذميع الأصوات وتوجيهها إلى داخل الأذف عبر القناة الخارجية ومن ثم إلى للص

 غشاء طبلة الأذف.
 ( 2007، 314)البطانية، والجراح، وغوالظة، ص                                                                 

 :ج يشبو شكلو الحرؼ و ىي أنبوب متعر  قناة الأذف الخارجية« s » وظيفتو نقل الذبذبات الصوتية من ،
صيواف الأذف إلى غشاء الطبلة، و تبطن ىذا الأنبوب طبقة من الجلد برتوي في الثلث الخارجي منو بعض 
الشعتَات، و في الثلث الداخلي من ىذا الأنبوب توجد الغدد الصملاخية، و تقوـ ىذه الغدد بإفراز مادة شمعية 

القواـ تدعى الصملاخ، أو شمع الأذف، و وظيفة الشعتَات و الصملاخ ىي حماية غشاء الطبلة من ثخينة 
 الأوساخ و الدواد الضارة التي تدخل الأذف الخارجية.

 :ملم وعرضو  10أو طبلة الأذف عبارة عن غشاء جلدي رقيق ذي سطح لسروطي، طولو حوالي  غشاء الطبلة
 ناة الخارجية، يفصل ىذا الغشاء بتُ الأذف ملم، ويقع في نهاية الق 8حوالي 

الخارجية والأذف الوسطى، ويلتصق بغشاء الطبلة من جهة الأذف الوسطى عظيمة الدطرقة، التي تقوـ بنقل 
 الدوجات الصوتية إلى بقية العظيمات.

 
 
 



 

21 

 تغيرات الدراسة  م                                                                      الفصل الثاني            
 ثانيا: الأذف الوسطى: 

ية يكوف ىذا التجويف مغلق في حالة السكوف الطبيعي، تقع ما بتُ الأذف الخارجوتسمى بالتجويف الطبلي، و      
 يتصل بالأذف يفصل بينهما النافذة البيضاوية والدائرية(، و الأذف الداخلية ))يفصل بينهما غشاء الطبلة(، و 

تكوف ىذه القناة مغلقة في الحالات الطبيعية ة تسمى أيضا قناة "أوستاكيوس"، و الوسطى قناة ىي قناة طبلية بلعومي     
القناة تنفتح عند عمليتي البلع والتثاؤب والزفتَ الشديد، لدنع انتقاؿ ضجيج التنفس إلى الأذف الوسطى، إلّا أفّ ىذه 

اختل التوازف فإنوّ يسبب ضغطا  إذا مابلة، و اوية على جهتي غشاء الطوظيفتها ىي المحافظة على الضغط بصورة متسو 
 قد تؤدي إلى بسزقها. وآلاما شديدة للطبلة و 

 وبرتوي الأذف الوسطى على ثلاث عظيمات، وىي أصغر العظيمات في جسم الإنساف، وىي:     
 .الدطرقة.1
 .السنداف.2
 .الركاب. 3

و بتُ القوقعة في الأذف  -جراء دفع الدوجات الصوتية لو-طبلة الدهتزتصل العظيمات الثلاث بتُ غشاء ال     
الداخلية و بهذا الاىتزاز تهتز العظيمات الثلاث كذلك فتحوّؿ الدوجات الصوتية إلى موجات ميكانيكية، و تنقل 

الذي تتعرض لو الذبذبات الصوتية من غشاء الطبلة إلى النافذة البيضاوية بنفس الدقدار و الشدة، لدعادلة الضغط 
الأذف الوسطى مع الضغط الخارجي، و لدنع بذمع السوائل في داخل الغرفة كذلك، و ىذا يعتٍ أفّ العظيمات لغب أف 

مرة عن مساحة النافذة  25تقوـ بتًكيز الذبذبات على الدسافة المحدودة، حيث أفّ مساحة غشاء الطبلة تزيد بحوالي 
 البيضاوية. 

  ثالثا: الأذف الداخلية:

 وتتكوّف الأذف الداخلية من ثلاثة أجزاء رئيسية، وىي:        
قناة لولبية أو حلزونية الشكل، وبرتوي على مستقبلات السمع والتي تسمى "عضو  ىي عبارة عن الجزء الأوّؿ: القوقعة: و 

سطي، والقناة العلوية : السلم الطبل، القناة الوسطية وتسمى السلم الو ىيكورتي"، وتنقسم القوقعة إلى ثلاث قنوات، و 
دىليزي الو الدىليزي بالسائل الداخلي، بينما لؽتلأ السلماف الطبلي سلم الطبلي و لؽتلأ الوتسمى السلم الدىليزي، و 

 بالسائل اللمفاوي المحيطي
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تنتهي قاعدتها )السلم الطبلي( بفتحة ائية تسمى بالنافذة البيضاوية، و تتصل مقدمتها )السلم الدىليزي( بفتحة غش 

 غشائية تسمى بالنافذة الدستديرة )الدائرية( 
 (2013، 294-292)الروساف، سالم، وصبحي، ص                       

 
ف حولو غشاء لػتوي على خلايا شعرية أو سمعية بسثل أعصاب السمع مصفوفة كما يتوسطها عمود يلتف معها كما يلت

 عصبا أو خلية،  13000عصبا أو خلية، ويشتمل الثاني على  16000على صفتُ يشتمل الأوّؿ على 
وتية وبستلأ القوقعة بسائل مائي لزج، تبلغ لزوجتها ضعف لزوجة الداء تقريبا، ووظيفة القوقعة ىي برويل الذبذبات الص

 القادمة من الأذف الوسطى إلى إشارات كهربائية، يتم نقلها إلى الدخ بواسطة العصب السمعي. 
الجزء الثاني: الدىليز: وىو الجزء الدسؤوؿ عن الاتزاف في جسم الإنساف ويتكوّف من ثلاث قنوات دىليزية بها سائل يسمى 

"endolymph." 
لقناة العلوية والقناة العمودية والقناة العرضية، وبستلأ تلك القنوات بسائل الجزء الثالث: القنوات شبو الذلالية: وىي ا

نسيجي يوجد بو مئات الآلاؼ من الخلايا الدعية الدقيقة الدعروفة باسم الخلايا الشعرية، ويتميز السائل المحيط 
الدقيقة، التي بروؿ الحركة  بالحساسية العالية لدا يصل إليو من ذبذبات الدوجات الصوتية، فيحرؾ الخلايا الشعرية

الديكانيكية إلى نبضات كهربائية تلقطها أطراؼ العصب السمعي الدلتصق بالقوقعة إلى الدخيخ، وفيو إلى مراكز السمع 
 في الدخ فتتًجمها إلى رموز مسموعة ذات معتٌ.

 (  2014، 82-81)سالم، ص                                                             
إذف يعتبر الجهاز السمعي الإنساني من أعظم أجهزة الجسم تعقيدا وتركيبا وتنظيما، الذي بدوره يساعدنا على       

 برويل ما تلتقطو آذاننا من إشارات وذبذبات إلى أصوات ذات معاف ودلالات معيّنة مفهومة.

 :             الشكل التالي
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 فيوضح المكو نات الداخلية كالخارجية للأذ رسم  

  
 .آلية السمع: 0.0

 تتم عملية السمع خلاؿ مراحل منتظمة منسجمة ومتوافقة مع بعضها البعض كالآتي:
 ىتزازات الصوتية من العالم الخارجي، ولغمعها لتصل بصورة مطرزة الى يقوـ صيواف الأذف بالتقاط الأمواج والا

 طبلة الأذف التي تتكوف من غشاء رقيق نسبيا. 
 .ويؤدي وصوؿ ىذه الأمواج الصوتية الى طبلة الأذف الى حدوث اىتزازات في ىذه الطبلة 
 تستقر داخل الأذف الدتوسطة  تنتقل ىذه الاىتزازات من الطبلة الى الداخل عبر ثلاث عظيمات دقيقة الحجم

 تعرؼ بػػ )العظيمات السمعية(.
  يرتكز الطرؼ الداخلي لذذه السلسلة الدكوف من تلك العظيمات الثلاث على غشاء رقيق آخر لؽتد على فتحة

 الأذف الداخلية، وىي فتحة صغتَة بيضاوية الشكل، يطلق عليها )النافذة البيضاوية(.
 تزاز عند وصوؿ الأمواج الصوتية اليو، وبذلك تصل تلك الاىتزازات الى الأذف يأخذ غشاء البيضاوية في الاى

 الداخلية.
  )يتكوف عضو الاستقباؿ في الأذف من لرموعة من الأغشية الدقيقة التي تتواجد داخل ما يسمى بػػ )قوقعة الأذف

وؿ ىذه الاىتزازات وىي عبارة عن غرفة عظمية سميت كذلك لأنها على شكل القوقع أو الحلزوف، وعند وص
 الصوتية الى أغشية القوقعة. 

 (66-65، ص2012)ىريدي،                                                                      
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قوـ السائل اللمفاوي الخارجي بنقل الذبذبات الصوتية الى السلم الطبلي ثم الى السلم الوسطي، حيث بستلئ ىذه ي   

القناة بالسائل اللمفاوي الداخلي نتيجة لوجود فرؽ في الجهد ىذين السائلتُ، يتأثر الغشاء القاعدي الذي لػمل أنابيب 
ي الذي يوجد في القناة الثالثة )السلم الدىليزي( ونتيجة لوجود فرؽ جسم كورتي مع الشعتَات التي تغطي الغشاء السقف

في الجهد بتُ القناة الوسطى والقناة الثالثة تولد تيارات )سيالات عصبية( تتلفها الألياؼ والعقد العصبية لتنقلها الى 
 التمييز بينها.الدراكز الحسية في الدماغ، حيث يستطيع الانساف عندئذ ادراؾ تلك الدؤثرات الصوتية و 

 ( 112-111، ص 2011)القمش،                                                                       
إذف يلعب السمع دورا ىاما في حياتنا، فمن خلالو يستطيع الأطفاؿ اكتساب الكلاـ واللغة، وغيابها يعتٍ غياب    

 في مرحلة ما قبل الولادة بعد الولادة يبذأ الطفل أىم حاسة من الحواس، بحيث يبذأ تطور السمع 

بالاستجابة للأصوات من حولو، وتتطور القدرة على السماع مت تقدـ الطفل في العمر، فتكوف لديو قدرة على سماع 
 لستلف الأصوات وادراكها، وعندئذ تتطور قدرتو على التمييز بينها. 

 تعريف الإعاقة السمعية: -0

 *التعريف الل غوم:

 (؛ " يعرّؼ الصمم لغويا في معجم الوسيط: صمما: ذىب سمعو 2000تعريف الدعجم الوسيط )

 (480، ص 2000)مصطفى، والزيات،

(؛"الصمم": صم، يصم، وصمم بدعتٌ انسداد الأذف وثقل السمع، صما، وصمما، 2004وجاء في لساف العرب )     
 (284، ص 2004)ابن منظور،                                   وأصم، وأصمو الله وأصم بدعتٌ صم.

 *التعريف الاصطلاحي: 

تعريف الدعجم الطبي: يعرفها بأنّها عجز سمعي راجع إلى إصابة في الأذف بدختلف أقسامها أو في الدنطقة السمعية في -
دة بكثرة ترجع إلى إصابة الدماغ أو في الدسالك التي تربط بينها، أي انوّ نقص في السمع أو انعدامو، فهو إعاقة متواج

 بسس أي نقطة من جهاز السمع.

(dictionnaire; nouveau la rousse médical,1981,P976)  
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و ضعاؼ السمع، حيث لؽكن تصنيف ىؤلاء الدعاقتُ سمعيا وفقا لدرجة و تضم كل من فئتي الصم  الإعاقة السمعية:-

كما افّ ىذا  (André Domartetbourneuf ;1989,P742)نوع الإصابة و سن الإصابة و سبب الإصابة 
الدصطلح يشتَ إلى وجود عجز في القدرة السمعية بسبب وجود مشكلة في مكاف ما من الجهاز السمعي، فقد بردث 

كلة في الأذف الخارجية أو الوسطى أو الداخلية، أو في العصب السمعي الدوصل للمخ، و الفقداف السمعي قد ىذه الدش
و التي يطلق عليها الصمم يتًاوح مداه من الحالة الدعتدلة إلى أقصى حالة من العمق  

 (36، ص2011،زاليعال ،)سعيد كماؿ عبد الحميد       

مم الكلي )الشديد( أو الجزئي )ضعف السمع(، وإفّ لفظ الدعاقتُ سمعيا يضم فئتي كما أفّ الإعاقة السمعية تشمل الص
 (37)الدرجع السابق، ص                                                      الصم وضعاؼ السمع.

تمية وأحيانا على أنّها فقداف سمعي مهما كانت ألعيتو وسببو، قد تكوف عابرة أو ح كيعرفها قاموس الأرطفونيا:-
تطوّرية، ونتائجها متعددة: اضطراب في الاتصاؿ قبل اللّغوي عند الرضيع، غياب أو تأخر لغوي، اضطرابات الكلاـ 

 والصوت، وبدا أفّ الصمم ليس دائما يعالج دوائيا أو جراحيا فإنوّ يصبح إعاقة تتطلب كفالة.

(Brin Frederique;1997,P185) 

 : تعريف الطفل المعاؽ سمعيا-0

ىو ذلك الطفل الذي أصيب جهازه بتلف أو خلل عضوي، لؽنعو من استخدامو في الحياة بشكل طبيعي كسائر الأطفاؿ 
العاديتُ، وىذا يعتٍ أفّ التلف قد أصاب الأذف الخارجية أو الأذف الوسطى أو الداخلية، ىذا بطبيعة الحاؿ قد لا يشمل  

 كل أجزاء الأذف بل جزءا منها.

 ( 05، ص 1990؛ شخصية الطفل الأصم،)فيصل لزمد مكي

 تصنيف الإعاقة السمعية: -0

 تصنّف الإعاقة السمعية تبعا لثلاث معايتَ وىي:       

 : .الإعاقة السمعية من حيث عمر الإصابة0.0

 وتصنّف إلى نوعتُ: 
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ويشتَ إلى حالات ضعف السمع التي بردث منذ الولادة، وىو في مرحلة سابقة على  الصمم ما قبل الل غوم:-أ

تطوّر اللّغة والكلاـ عند الطفل، ويعتقد أفّ العتبة الفارقة لذذا النمط من الصمم بردث في سن الثلاث سنوات، وفي ىذه 
 .لذي يساعد على اكتسابها وتعلّمهاطفل على النطق والكلاـ لأنوّ لم يسمع اللّغة المحكية بالشكل االحالة تتأثر قدرة ال

ويشتَ إلى حالات الصمم التي بردث بعد اكتساب الطفل مهارة الكلاـ واللّغة وفي ىذه  الصمم بعد الل غوم:-ب
 الحالة لا يتأثر النطق أو الكلاـ عند الطفل بشكل كبتَ.

 (435، ص 2002)لردي عزيز إبراىيم؛ مناىج تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة،                               

 .الإعاقة السمعية من حيث موقع الإصابة: 0.0

يقوـ ىذا التصنيف على برديث الجزء الدصاب من الجهاز السمعي لأفّ لو علاقة مباشرة بفسيولوجية السمع وتقسم 
 لى أربعة أنواع:الإعاقة السمعية وفقا لذلك إ

 الفقداف السمعي التوصيلي: )الصمم الإرسالي(-أ

وينتج عن خلل في الأذف الوسطى على لضو لػوؿ دوف وصوؿ الدوجات الصوتية بشكل طبيعي إلى الأذف الداخلية رغم 
الدرتفعة سلامتها. وعليو لغد الدصاب صعوبة في سماع الأصوات الدنخفضة بينما يواجو صعوبة أقل في سماع الأصوات 

 ديسيبل، 60لذلك لا يتجاوز الفقداف السمعي الناتج 

وفي ىذه الحالة لا تكوف الدشكلة في تفستَ الأصوات وبرليلها وإلّظا في إيصالذا إلى الأذف الداخلية ومناطق السمع العليا  
 التي بسكننا من برليل وتفستَ الأصوات.

 الفقداف السمعي الحس عصبي: )الصمم الإدراكي( -ب

ينتج عن خلل في الأذف الداخلية أو العصب السمعي )الدنطقة الواقعة ما بتُ الأذف ومنطقة عنق الدخ( مع سلامة الأذف و 
الوسطى والخارجية، فعلى الرغم من أفّ موجات الصوت تصل إلى الأذف الداخلية فإفّ برويلها إلى شحنات كهربائية 

الخلل يقع في العصب السمعي فلا يتم نقلها بشكل تاـ. و لا يؤثر داخل القوقعة قد لا يتم على لضو ملائم، أو أفّ 
الفقداف السمعي الحس عصبي فقط على القدرة على سماع الأصوات بل و على فهمها أيضا، فالأصوات الدسموعة 

 تتعرّض إلى تشويو لػوؿ دوف فهمها بدعتٌ لا تكوف الدشكلة في توصيل الصوت بل في عملية 

 تغيرات الدراسة  م                                                                             الفصل الثاني      
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برليلو و تفستَه، و في معظم الأحياف يعاني الدصاب من عجز في سماع النغمات العالية، و رغم أفّ الصعوبة السمعية 
الشديدة جدا فإنوّ لؽكن القوؿ أفّ بتُ الدرجة البسيطة و ح في الشدة النابذة عن الفقداف السمعي الحسي العصبي تتًاو 

ديسيبل، ىي في العادة حالات فقداف سمعي حسي عصبي كما أفّ درجة  70حالات الفقداف السمعي لا تتجاوز 
 استفادة الدصاب من السماعات أو تكبتَ الصوت تكوف قليلة.

 الفقداف السمعي المختلط: -ج

 السمعية التوصيلية والحس عصبية.ولغمع ىذا الشكل بتُ الإعاقة 

 الفقداف السمعي المركزم:-د

ولػدث في حالة وجود خلل لػوؿ دوف برويل الصوت من جذع الدماغ إلى الدنطقة السمعية في الدماغ أو عندما يصاب 
لولادة الجزء الدسؤوؿ عن السمع في الدماغ ويعود سبب ىذه الإصابة إلى الأوراـ أو الجلطات الدماغية أو عوامل ا

 مكتسبة.

 ( 439،437السابق، ص  الدرجع)                                                  

 .الإعاقة السمعية من حيث درجة الإصابة: 0.0

 ( التالية:06يصنّف الدكتب الدولي للسمع والصوت الإعاقة السمعية حسب درجتها أو شدتها الى المجموعات الستة )

ديسيبل، الطفل في ىذه الحالة  20تكوف العتبة السمعية أقل من من العادم: سمع عادم أك قريب-أ
 ليس لديو صعوبة في إدراؾ الكلاـ لكن لؽكن أف تكوف لديو بعض الاضطرابات النطقية.

ديسيبل، ىناؾ صعوبة في إدراؾ  40-20العتبة السمعية تكوف دائما ما بتُ  عجز سمعي خفيف:-ب
الضعيف أو البعيد يكوف غتَ مسموع إضافة الى أفّ الطفل لا ينتبو لكن التأىيل  أصوات الكلاـ كما أفّ الصوت

 والتجهيز السمعي يساعداف الطفل على التعويض.

ديسيبل، في ىذا النوع تبرز ألعية استخداـ  70-40العتبة السمعية ما بتُ  عجز سمعي متوسط:-ج
 الدضخات الصوتية والتدريب السمعي وتدريب الكلاـ.
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ديسيبل، لا يدرؾ  90-70العتبة السمعية في ىذه الحالة تتًاوح بتُ  عجز سمعي حاد )صمم حاد(:-د

ف تنمو لدى الطفل لغة والا يصل الى سن أربع الطفل الا صوت العتبة فاذا كاف الوسط العائلي منتبها فيمكن أ
 أو خمس سنوات دوف أف يتكلّم أو يعرؼ الكلاـ.

ديسيبل، ىذا العجز يتطلب  90تكوف العتبة السمعية أكبر من عجز سمعي عميق )صمم عميق(:-ق        
 وي جدا والقريب من أذنيو.إعادة تأىيل مناسبة والا يصبح الطفل أبكما، فهو في ىذه الحالة لا يدرؾ الا الصوت الق

 120وفي حالات استثنائية حيث يكوف ىناؾ غياب كلي وتاـ لحاسة السمع في الأذنتُ، الصمم الكلي:-ك
  p240)                          ,(clément Launay ,1983ديسيبل.

 : أسباب الإعػػػػاقة السمعية -4

 ية بصفة عامة منها ما يلي: ىناؾ العديد من الأسباب الدسؤولة ىن الإعاقة السمع

  .العوامل الوراثية 
 .التشوىات الخلقية سواء في طلة الأذف أو أصوات الأذف 
 .إصابة الأـ بالعدوة خلاؿ فتًة الحمل وخاصة الحصبة الألدانية 
 .الولادة الدبػػػػػػكرة 
 .الدضاعفات النابذة عن بعض الولادات العسرة 
 اغلاؽ القناة السمعية.زيادة الافرازات في الاذف ما يؤدي الى  
 .الحػػػػػوادث والصفعات 
  .إصابة الطفل بعض الأمراض الدعدية منها التهاب السحايا 
 .تناوؿ العقاقتَ والأدوية 

 (52_ ص  2011زالي عال ،)سعيد كماؿ الحميد                                 
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 :السمعية خصائػػص الأطفاؿ ذكم الإعاقة-0

 :الخصائص اللغوية المعرفية 

يرتبط فهم اللغة ووضوح الكلاـ بدرجة الفقداف السمعي، فالأطفاؿ لشن لديهم فقد سمعي شديد وحاد قبل سن    
 لا يستطيعوف تقليد الأصوات لعدـ سماعها فالطفل الدعاؽ سمعياً يصبح أبكماً الخامسة يعجزوف عن الكلاـ، ومن ثم

 وغالباً ما يرتبط الصم بالبكم. 

 :إف افتقار الطفل الدعاؽ سمعياً إلى القدرة على التواصل ينتج عنها بعض الخصائص الانفعالية السلوكية
طفاؿ الصم يعانوف من الشعور بالنقص وتزايد أحلاـ الدشكلات الانفعالية والسلوكية فقد أكدت زينب إسماعيل أف الأ

اليقظة وقلة الاعتماد على النفس ، وأضاؼ شاكر قنديل أف الدعاقتُ سمعياً يعانوف من سرعة الاستثارة العصبية وتكرار 
د الله نوبات الغضب والعدواف وتصاحب ذلك اضطرابات في الأكل والنوـ ، و أشار كل من عبد الدنعم الدردير وجابر عب

إلى أف الأطفاؿ الصم لديهم بعض الدشكلات السلوكية منها: الاندفاعية وعدـ التًوي، وعدـ الثقة بالآخرين والتمرد 
 والعصياف.
 :تبتُ الدراسات التي أجريت على مقاييس لستلفة للنضج الاجتماعي لدى الأطفاؿ الخصائص الاجتماعية

الدواقف الاجتماعية وعدـ برمل الدسؤولية وصعوبة التفاعل الاجتماعي،  الدعاقتُ سمعياً أنهم لؽيلوف إلى الانسحاب من
ويرجع مصطفى فهمي ذلك إلى افتقار ىؤلاء الأطفاؿ إلى القدرة على التواصل الاجتماعي مع الآخرين لشا يؤدي إلى 

ة الاجتماعية المحيطة عدـ النضج الاجتماعي، وكذلك إلى ألظاط التنشئة الأسرية، وأضاؼ علاء عبد النبي إلى أف البيئ
 بالأصم أو ضعيف السمعي لؽكن أف 

تكوف السبب الأكبر في نقص إدراكهم لتقبل الاجتماعي وخاصة عندما لا يفهم الأفراد المحيطوف طبيعة الإعاقة السمعية 
 وآثارىا على شخصية الدعاؽ سمعياً.

 النمو اللغوم عند الطفل المعاؽ سمعيا: -0

 سمعية على النمو اللغوم:أثػػػػػػػػػر الإعاقة ال 
من الطبيعي أفّ يتأثر النمو اللغوي لدى الدعوقتُ سمعيا، فهو يعتبر من أكثر المجالات تأثرا بالإعاقة السمعية، ولا           

 عجب في ذلك حيث اف الصعوبة في جوانب النمو اللغوي وخاصة في اللفظ لدى الأفراد 
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الدعوقتُ سمعيا، ترجع الى غياب التغذية الراجعة الدناسبة لذم في مرحلة الدناغاة، افّ الطفل السامع عندما يقوـ بالدناغاة      

في حتُ أفّ الطفل الأصم لا يسمع مناغاتو، و  فانوّ يسمع صوتو و ىذا يشكل لو تغذية راجعة فيستمر بالدناغاة
بالتالي يتوقف عنها و لا تتطور لديو اللغة بعد جلك ، كما أفّ الطفل الأصم علا الأغلب لا لػصل على 
استشارات سمعية كافية أو على تغدية راجعة او تعزيز من قبل الراشدين لتوقعاتهم السلبية من الطفل الأصم و 

 .ة السمعية لا توفر للطفل الأصم الحصوؿ على لظوذج لغوي مناسب يقوـ بتقليده بالتالي فافّ الإعاق
اللغوي و ثلاثة آثار سلبية للإعاقة السمعي على النمو  –1981hallahanet,al  ىلهاف وزملائو "" ويذكر    

 يولدوف صما و ىي: خاصة لدى الأفراد الذين
 عندما يصدر أي صوت من الأصوات. لا يتلقى الطفل الأصم أي رد فعل سهي من الآخرين -1
 لا يتلقى الفل الأصم أي تعزيز لفظي من الآخرين عندما يصدر أي صوت من الأصوات. -2
 لا يتمكن الطفل الاصم من سماع النماذج الكلامية من قبل الكبار كي يقلدىا. -3

التأخر في النمو اللغوي، فالأطفاؿ ويعتبر العمر عند الإصابة بالإعاقة السمعية من العوامل الحاسمة في برديد درجة     
الذين يصابوف بالإعاقة السمعية منذ الولادة أو قبل اكتساب اللغة يواجهوف عجزا في تطور اللغة منذ الولادة الدبكرة رغم 

 أنّهم يصدروف أصواتا ويقوموف بالدناغاة كباقي أقرانهم من الأطفاؿ السامعتُ.

جة الإعاقة السمعية، فكلما زادت درجة الإعاقة السمعية كلما زادت الدشكلة كما تتأثر مظاىر النمو اللغوي بدر       
اللغوية والعكس، وعلى ذلك يواجو الأفراد ذو الإعاقة السمعية البسيطة مشكلات في سماع وفهم موضوعات 

( من الدناقشات الصفية وتكوين %50الحديث الدختلفة، كما يواجهوف مشكلات لغوية تبدو في صعوبة سماع وفهم )
الدفردات اللغوية، في حتُ يواجو الأفراد ذوي الإعاقة السمعية الدتوسطة مشكلات في فهم المحادثات والدناقشات 
الجماعية وتناقص عدد الدفردات اللغوية، وبالتالي صعوبات في التعبتَ اللغوي في حتُ يواجو الأفراد ذو الإعاقة 

 ت في سماع الأصوات العالية وبسييزىا وبالتالي مشكلات في التعبتَ اللغوي.السمعية الشديدة مشكلا
ومن أىم مظاىر القصور اللغوي لدى الأفراد الدعوقتُ سمعيا بالإضافة الى صعوبة في اللفظ، أفّ لغتهم غتَ غنية     

لغة السامعتُ، كما أفّ لديهم ومفرداتهم أقل وجملهم قصتَة وتتصف بالتًكيز على الجوانب الحسية الدلموسة مقارنة ب
 اختبار لذكاء  أخطاء في الكلاـ وعدـ اتساؽ نبرات الصوت، إضافة الى الطفاض أداء الصم على
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اختبار الذكاء الأدائي، والطفل الأصم يصبح أبكما اذ لم تتوافر لو فرص التدريب  دائهم علىأاللفظي مقارنة مع 

 الخاص والفعاؿ.
 خصائص كلاـ الأشخاص الدعاقتُ سمعيا كالتالي: 2003ويذكر الزريقات 

 .طبػػػػقة صوت عالية 
 .)صوت رتيب أو ذو نغمة وتتَة )أي جار على وتتَة واحدة 
 .كلاـ ذو مستوى بطيء نسبيا 
  ع ضعيف وسوء توقيت في الكلاـ.إيقا 
 .الكلاـ لرهد ولػتاج الى نفس أكثر 
 .الكلاـ لؽتاز بضعف ضبط النفس 
 .فيما يتعلقبالنطق فافّ الطفل الأصم لديو صعوبة في انتاج الأحرؼ الدتحركة أكثر من الساكنة 
  .بعض الحروؼ الساكنة برذؼ وبعضها الآخر مشوه 

  (2017-2016، 54-52،روقي ابتساـز )                                
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 : خلاصػػػػػػػػة

ولذا دور كبتَ في تنظيم سلوؾ  في الختاـ لؽكن القوؿ أفّ حاسة السمع تلعب دورا ىاما في تعلم اللغة والكلاـ،            
الفرد وتكيفو مع واقع الحياة، وىذا يعتٍ أنوّ بدوف حاسة السمع لا لؽكننا الكلاـ و بالتالي عدـ قدرتنا على التفاعل مع 
المجتمع، فإذف الإعاقة السمعية تؤثر على الجواف الدعرفية و الاجتماعية و تأثتَىا الكبتَ يكوف أكث في الجوانب اللغوية 

لكن حتى و افّ كانت آثارىا وخيمة على حياة الطفل الدصاب بها بغض النظر عن لستلف أنواعها و درجاتها، يبقى تنوع و 
الدساعدات التكنولوجية في الوقت الحاضر إضافة الى الكشف الدبكر عنها يتيح فرصة إمكانية التقليل من ىذه الآثار و 

صوات التي بسكنو من تعلم اللغة الدنطوقة و دخوؿ عالم الصوت، و ىذا تزويد الطفل الدعاؽ سمعيا بنوعية أفضل من الأ
 يعتٍ أفّ ىناؾ علاقة وثيقة بتُ سلامة حاسة السمع و تعلّم اللغة.      
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 الدراسة الاستطلاعية:  -0
تعتبر الدراسة الاستطلاعية بدثابة الخطوة الأولى في أي دراسة ميدانية بقصد الإلداـ بدوضوع البحث حتى نتمكن من 

 الدراسة الاستطلاعية التي قمنا بها إلى: معرفة لستلف الجوانب الدراد دراستها، وتهدؼ 
 ستكشاؼ الدركز و اختيار العينة ا-
 بذريب الأدوات-
جمع الدعلومات والبيانات الخاصة بدختلف الجوانب التدريبية التي يتلقاىا الدعاؽ سمعيا وأخذ نظرة أولية عن واقع ىاتو -

 الفئة.
والتي تهتم بالجوانب التًبوية والحركية وىذا -سكيكدة-القل وقد أجريت الدراسة بددرسة الأطفاؿ الدعاقتُ سمعيا ب

 .  20/02/2019إلى  17/02/2019يتماشى مع موضوع بحثنا خلاؿ الفتًة الدمتدة من 
وقد تم اتصالنا بالدركز بدقابلة الدراقب العاـ والأخصائية النفسية والذين أفادونا بدعلومات قصد برديد أفراد العينة 

 بق عليها البرنامج الدقتًح، وأفادونا بدعلومات بزص الدركز حيث قد تم إنشاء مدرسة الدعاقتُ سمعيا )التجريبية( التي
 تلميذ. 120ـ، بطاقة استيعاب 1981أكتوبر  24الدؤرخ في  81/294بالقل بدوجب الدرسوـ الوزاري رقم 

 المنهج المستخدـ في الدراسة:  -0
على موضوع دراستو، فهو أسلوب للتفكتَ والعمل يعتمده الباحث  يعتمد كل باحث على منهج معتُ لؼتاره بناءًا

            لتنظيم أفكاره وبرليلها وعرضها، وبالتالي الوصوؿ إلى نتائج وحقائق معقولة حوؿ الظاىرة موضوع الدراسة.
 (. 41ص 2008)ربحي مصطفى علياف،                                            

ناىج باختلاؼ الدواضيع الدتناولة قصد الدراسة، ويكوف اختيار الدنهج الدناسب للبحث مرتبطا بطبيعة ولذذا بزتلف الد
 الدشكلة التي يريد الباحث دراستها ونوعية الدراسة التي يقوـ بها، فالدنهج ىو الذي يقود ويوجو الباحث في دراستو.

و الدنهج الذي تتضح فيو معالم الطريقة العلمية في التفكتَ في دراستنا ىذه اتبعنا الدنهج التجريبي، حيث يعرّؼ على أن
التحكم في لستلف العوامل حة بطريقة تسمح باختيار الفروض و بصورة جلية لأنو يتضمن تنظيما لجميع البراىتُ الدطرو 

ث (، حي126ص1969النتائج )رابح تركي،  العلاقة بتُ الأسباب و الوصوؿ إلىة و التي لؽكن أف تؤثر في الظاىر 
 ىي المجموعة التجريبية، بحيث يتم اختبارىا ا التصميم ذو المجموعة الواحدة و اعتمدن
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تبارىا بعديا بعد إجراء التجربة من أجل لزاولة ىو الإيقاع الجسمي ليتم اخم إدخاؿ الدتغتَ الدستقل عليها و قبليا، ثم يت

 ومن مزايا ىذا التصميم:  معرفة دوره في الدتغتَ التابع،
 توفتَ الوقت والجهد.*
 التكافؤ الكامل بتُ الأفراد قبل وبعد التجربة.*

كن التحكم في جميع إفّ الطريقة التجريبية الخاصة بالمجموعة الواحدة لؽكن اف تؤدي إلى نتائج مرضية للغاية، إذا أم
 العوامل التي لؽكن اف تؤثر على التجربة.

 ( 1999)عمار بوحوش، لزمد لزمودالدنيبات،                                                              

 أدكات الدراسة: -0

طفاؿ والحضور مع ىؤلاء الأ 30/04/2019إلى  25/02/2019من خلاؿ التًبص الديداني والذي امتد من 
ومتابعتهم في الأقساـ وتسجيل الدلاحظات وبعد مناقشتنا مع الدربتُ الدختصتُ على مستوى الدركز، تم التطرؽ إلى بعض 
الدشكلات التي واجهتهم في ستَ العمل، لأفّ مذكرتنا مهنية كاف لابد أف ننطلق من وضعية الدشكل، حيث لفت 

اع الجسمي للقياـ بأعماؿ أخرى مع أنو يعتبر مهم لتنطيق وتصحيح انتباىي أفّ ىؤلاء الدختصتُ يستغلوف حصص الإيق
 النطق عند الأطفاؿ الدعاقتُ سمعيا وبالتالي برستُ تواصلهم وإدماجهم في المجتمع.

 الملاحظة: 1-3 
تعتبر الدلاحظة من الوسائل الأساسية لجمع الدعلومات لدراسة الظواىر السلوكية والاجتماعية وتقصي الحقائق في 

لظواىر الإنسانية وىي عبارة عن عملية مراقبة أو مشاىدة لسلوؾ الظواىر والأحداث ومكوّناتها الدادية والبيئية ا
 ومتابعة ستَىا وابذاىاتها وعلاقتها، 

وذلك بأسلوب علمي منظم ولسطط وىادؼ بقصد التفستَ وبرديد العلاقة بتُ الدتغتَات والتنبؤ بسلوؾ الظاىرة      
 ة أغراض الإنساف وتلبية احتياجاتو.وتوجيهها لخدم

 .(120، ص 2008)ربحي مصطفى علياف،                                                         
واعتمدنا ىذه الوسيلة من أجل حصر لرموعة البحث من خلاؿ جمع الدعلومات والتعرّؼ على خصائصها 

 واعتمدنا في الدرحلة الأولى على: 
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 :تتمثل في عدـ وجود أي حاجز بتُ الدلاحظ والشيء الدلاحظ، وتعتمد على الأعضاء  الملاحظة المباشرة
 الحسية، فهي معلومات جديدة لم نفكر فيها من قبل.

 (37ص  2009)لزمد عبد الفتاح دويدار،                                                           
وقد استعملنا الدلاحظة الدباشرة في بحثنا كخطوة أولى عند بداية تربصنا وكانت من خلاؿ الحضور في الأقساـ وكذا 

في تطبيق الاختبار حصص التكفل بالحالات التي تعاني من مشكلة النطق السليم للحروؼ، كما اعتمدناىا 
القبلي، وكاف الذدؼ منها معرفة مدى برسن النطق، حيث سمحت لنا بتسجيل ملاحظات فيما لؼص اكتسابهم 

 لبعض الوحدات الصوتية.

 :اعتمدنا ىذه الدلاحظة في جمع لستلف الدعلومات وخاصة الدتعلقة بأفراد المجموعة  الملاحظة غير المباشرة
ثائق الخاصة بهم، بهدؼ جمع قدر معتُ من الدعلومات فيما يتعلق بالحالة، إضافة إلى بالاعتماد على الدلفات والو 

 ملاحظات الدربية والأخصائية النفسية والأرطفونية، كل ىذا بغرض الحصوؿ على معلومات دقيقة بزص القسم.

 شبكة الملاحظة: -0-0
ما، بصفة عامة تشتمل على جانبتُ: ىي عبارة عن أداة للقياس تسمح باستنتاج خصائص نشاط ما أو ستَورة 

 لرموعة العناصر الدلاحظة وطريقة تسجيل ما ىو ملاحظ.
 (41ص  2001،الدليجي حلمي)                                                                         

اقتُ سمعيا بالقل، يتم وكانت شبكة الدلاحظة التي استخدمناىا عبارة عن جدوؿ صوتي في مدرسة الأطفاؿ الدع
استعمالو لتقييم التلميذ إذا يسمح لو بالانتقاؿ للسنة الدوالية أـ لا. وىذا الجدوؿ يضم لرموعة من الحروؼ 

 والدقاطع الصوتية والكلمات ويتم تقييمها كالتالي:
o ( :لم ينطق ويرمز لذا- ) 
o ( :نطق بشكل خاطئ ويرمز لذا< ) 
o  )+( :نطق بشكل صحيح ويرمز لذا 

 الاختبار الذم تم تطبيقو: -0-0
 :وف التًكيز على أعضاء جهاز الإيقاع الجسمي وىي لرموعة بسارين وحركات تهدؼ إلى إصدار الصوت د مادة

 النطق
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 :تنطيق الأطفاؿ الحروؼ )ؿ، ؼ، ر، ح، س، ش(، الدقاطع الصوتية )لا، لو، لي، فا، فو،  لزاولةالهدؼ العاـ
في، را، رو، ري، حا، حو، حي، سا، سو، سي، شا، شو، شي(، والكلمات )لبن، فم، رمل، حليب، سن، 

 شمس( في ثلاث لزاولات.

 :دقيقة. 25قاعة الإيقاع الجسمي لددة  المكاف 

 :سنوات. 09إلى  07ذكور من 4 العدد 

 :سماعات للأطفاؿ، ميكروفوف للباحثة، بطاقات مكتوب عليها الحروؼ والدقاطع الصوتية  الوسائل المستعملة
 والكلمات.

 :بعد تهيئة الأطفاؿ نتبع ما يلي:  سير النشاط 
 تقوـ الباحثة بعرض بطاقات مكتوب عليها الحروؼ والدقاطع الصوتية والكلمات الدذكورة سابقا. -1
 فل أف يقوـ بنطقها.تطلب من كل ط -2
 تسجيل الدلاحظات على شبكة الدلاحظات.  -3

 مجتمع كعينة البحث:  -0
لرتمع البحث ىو عبارة عن لرموعة عناصر مشتًكة بسيّزىا عن غتَىا من العناصر الأخرى، والتي بذرى عليها 

 عملية البحث أو التقصي.
 (129ص  1984)رابح تركي،                                                                        

وقد تم إلصاز ىذه الدراسة الديدانية بددرسة الأطفاؿ الدعاقتُ سمعيا بالقل ولاية سكيكدة إذ تكمن ألعيتها في 
 33تلميذ من كلا الجنستُ من بينهم 62م بدختلف درجاتهم، حيث يبلغ عددىالتكفل بالأطفاؿ الدعاقتُ سمعيا 

 قسم:  11بالتعليم الدتوسط و يتوزعوف على 27دائيو تلميذا بالتعليم الابت
 أطفاؿ(  03سنة رابعة متوسط )،      أطفاؿ( 05أطفاؿ(   ،   سنة ثانية تنطيق ) 06سنة أولى تنطيق )

 أطفاؿ(  03،  سنة ثانية ابتدائي )أطفاؿ(  05نة أولى ابتدائي )س
 طفاؿ( أ 6، سنة رابعة ابتدائي )أطفاؿ(   05سنة ثالثة ابتدائي )

 أطفاؿ(  10،سنة أولى متوسط )أطفاؿ( 05سنة خامسة ابتدائي )
 أطفاؿ(  06،سنة ثالثة متوسط )أطفاؿ(    08سنة ثانية متوسط )
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سنة، حيث لؼضعوف لنظاـ تكفل داخلي ونصف  18سنوات إلى  05ارىم ما بتُ (، وتتًاوح أعم02الورشات )
 داخلي.

 عينة البحث: -0-0
تعتبر عينة البحث الحقل الذي لغرى عليو اختبار الدراسة، وىي مصدر البيانات الدطلوب من الباحث جمعها 

قة سمعية حادة، تم اختيارىم أطفاؿ ذوي إعا 04للدراسة وقد تم إجراء ىذه الدراسة على لرموعة مكوّنة من 
 سنوات من جنس الذكور. 09إلى  07من قسم السنة ثانية تنطيق تتًاوح أعمارىم من 

  )الحالة الأكلى: )م 
 ولاية سكيكدة.-الحروش  26/10/2011تاريخ الديلاد: -
 ـ.2017تاريخ الدخوؿ للمدرسة: سبتمبر -
 أسباب الصمم: خلقي.-
 . 80dbدرجة الصمم:-

 انية: )إ( الحالة الث 
 ولاية سكيكدة.-ـ بسالوس 27/05/2012تاريخ الديلاد: -
 ـ.2017تاريخ الدخوؿ للمدرسة: نوفمبر -
 أسباب الصمم: خلقي.-
 . 90dbدرجة الصمم: -

  )الحالة الثالثة: )س 
 ولاية سكيكدة.-ـ القل 01/10/2010تاريخ الديلاد: 

 ـ.2016تاريخ الدخوؿ للمدرسة: سبتمبر 
 راثي.أسباب الصمم: و 

 .90dbدرجة الصمم: 
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 )الحالة الرابعة: )ج 
 ـ سكيكدة.18/08/2010تاريخ الديلاد: 

 ـ.2017تاريخ الدخوؿ للمدرسة: سبتمبر 
 أسباب الصمم: خلقي.

 .80db: درجة الصمم

لؽكن تعريف العينة بأنّها لرموعة من مفردات لرتمع الدراسة يتم اختيارىا بطريقة معينة بحسب أنواع العينات بحيث 
 (166ص  2003)أحمد بن مرسلي،      الأصلي.الدختارة برمل نفس خصائص المجتمعتكوف الدفردات 

 كيفية اختيار عينة البحث:  -0
أطفاؿ من قسم السنة الثانية تنطيق، بعد القياـ بالتعرّؼ على جميع  04ة من لقد تم اختيار لرموعة البحث مكون

الأطفاؿ في كل الأقساـ و الورشات، حيث تم الاختيار بطريقة قصدية أي أفّ الباحث لؼتار عينة بحثو على لضو معتمد 
 يتم انتقاء الأفراد فيها بطريقة بحيث تعينو على فهم الظاىرة، حيث تعرّؼ العينة القصدية بأنّها نوع من العينات والتي

لكوف تلك الخصائص من الأمور الذامة بالنسبة بعض الخصائص في أولئك الأفراد، و قصدية من قبل الباحث نظرا لتوفر 
للدراسة كما يتم اللّجوء لذذا النوع من العينات في حالة توفر البيانات اللّازمة للدراسةلدى فئة لزددة من المجتمع 

 (12ص  1990)لزمد عبيدات،         راسة.         الأصلي للد

 سنة. 13و 03وكاف اختياري لذذا القسم كوف الإيقاع الجسمي يطبق على الفئة العمرية ما بتُ 
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 (: يوضح عينة الدراسة40م )الجدكؿ رق

 القسم درجة الصمم نوع الإعاقة السن الجنس الحالات

 سمعية سنوات 08 ذكر ي
صمم حاد 

 ديسيبل 85
 الثانية تنطيق

 سمعية سنوات 07 ذكر إ
صمم حاد 

 ديسيبل 90
 الثانية تنطيق

 سمعية سنوات 09 ذكر س
صمم حاد 

 ديسيبل 90
 الثانية تنطيق

 ةسمعي سنوات 09 ذكر ج
صمم حاد 

 ديسيبل 80
 الثانية تنطيق

 

سنوات يعانوف من صمم حاد بتُ 09و 07يوضح الجدوؿ أعلاه حالات الدراسة والتي كانت تتًاوح أعمارىم ما بتُ 
 ديسيبل، من قسم السنة الثانية تنطيق.  90و 80
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 عرض كمناقشة النتائج
 

 

 سير العمل. .0
 الاختبار القبلي. عرض كتحليل نتائج .0
 عرض كتحليل نتائج الاختبار البعدم. .0
 مقارنة نتائج الاختبار القبلي كالبعدم. .0
 النتيجة العامة. .0
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ت الديدانية والعلمية للدراسة، ومعايشة الحالات من خلاؿ طريقة ستَ العمل سنحاوؿ في ىذا الفصل توضيح الخطوا    
 والتطرؽ إلى عرض النتائج وبرليلها ومناقشتها.

 : سيرالعمل -0
حالات من قسم السنة الثانية تنطيق بددرسة الأطفاؿ الدعاقتُ  04لقد تم التعامل مع عينة البحث والتي تكوّنت من 

 ( أسابيع قسناىا إلى ثلاثة مراحل: 09دامت مدة العمل مع العينة )، حيث -سكيكدة-سمعيا بالقل 

 المرحلة الأكلى: فترة الملاحظة كالاختبار القبلي: 
كانت في الأسبوع الأوّؿ من التًبص حيث تم التعرّؼ أكثر على كل حالة من حالات العينة، كما   فترة الملاحظة:*

 قمنا بجمع معلومات حوؿ مهارات النطق لديهم.

استغرقت أسبوعتُ حيث طلبنا من كل طفل التعرّؼ على بعض الحروؼ من الدقررة للسنة  فترة التقويم القبلي:*
الثانية تنطيق، كما طلبنا منهم قراءة بعض الدقاطع الصوتية من أجل ملاحظة إمكانياتهم وقدراتهم اللّغوية، ومن ثم قمنا 

 بتسجيل الدلاحظات.

 : المرحلة الثانية: فترة التجربة
( حصة، منها 24( أسابيع، تم توزيعها تبعا لأصوات الحروؼ الدراد تعلّمها، حيث بلغت الحصص التدريبية )06ومدّتها )

( حصة فردية أسبوعيا لكل طفل، 01( حصص جماعية، و )03( حصص فردية، بواقع )06( حصة جماعية و )18)
 دقيقة. 30مدّتها 

وىي طريقة تنطيق وتصحيح النطق بطريقة الإيقاع الجسمي والذي يعتمد على  وىي الدرحلة التي تم فيها إجراء التجربة
الجسم ككل من أجل إنتاج الكلاـ وىذا بهدؼ إصدار أصوات وكلمات خالية من التوتر والأخطاء دوف التًكيز كليا على 

نمية مهارات الاستماع أعضاء جهاز النطق، بل بالحركات الإيقاعية والتي تساعد أيضا على تنظيم الدشي والحركة وت
 والنطق عند الأطفاؿ الدعاقتُ سمعيا من أجل دلرهم في المجتمع وإمكانية التواصل معهم.

 الجلسات الفردية: -أ
تقدـ لكل طفل من أطفاؿ العينة يوـ واحد في الأسبوع، بهدؼ التعريف بالوحدة الصوتية بواسطة الإيقاع الجسمي، 

 وقوفو أمامنا مع ارتداءنا للميكروفوف الذي يوص لذم الصوت.  وتستَ الجلسة بضبط سماعات الطفل و 
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 الجلسات الجماعية: -ب  

لوحدات الصوتية التي قدمناىا لذم في ( جلسات أسبوعيا، بهدؼ تدريبهم على نطق ا03قدمت لكل أفراد العينة )
القسم، بحركة الجسم تتناسب مع خصائص الصوت، حيث قمنا بضبط سماعات الأطفاؿ الشخصية ووقوفهم في شكل 
نصف دائرة ووقفنا لضن في وسطهم، مع ارتدائنا للميكروفوف الذي يوصل لذم الأصوات، حيث تم تدريبهم عليها نفس 

 دريبهم عليها في الحصص الفردية. الوحدات الصوتية التي تم ت
وكنا نهدؼ من خلاؿ ىذه التجربة أف يتحكم الأطفاؿ في توازف أجسامهم وبرركهم الجيّد في الفضاء الدكاني      

والزماني، معتمدين في ذلك قبل كل شيء على الحركات الرياضية التسخينية، لتمكتُ الطفل من إصدار الأصوات التي 
 . لضن بصدد تعليمها لو

 وسنحاوؿ توضيح بذربة تطبيق الإيقاع الجسمي فيما يلي: 
قمنا بتجهيز الأطفاؿ بالسماعة أثناء التمرين، ثم بدأنا التمرينات بحركات تسخينية مصحوبة بإصدار صوتي، حيث       

، ؿ، ؿ كنّا ننتقل إلى الأماـ ببطء وبخطى صغتَة ونعطي بواسطة اليدين ضربات خفيفة مصحوبة بإصدار صوت مثل ؿ
بصفة مهموسة ثم بعدىا لظشي بصفة عادية و نعطي بواسطة اليدين ضربات بحيث تكوف الأيدي موجهة من الأسفل 
ننطق ؿ، ؿ، ؿ في النهاية نقوـ بجمع الأطفاؿ على شكل دائرة و نقوـ بإحداث ضربات بالأرجل مصحوبة بصوت 

التغتَات على مستوى السرعة و الشدة و بالتالي الإنتاج قوي، و كاف ىدفنا ف ىذه التمرينات أف لصعل الأطفاؿ لػسوف ب
الحسن للصوت، بعد الانتهاء من ىذه التمارين قمنا بتمارين تنفسية و ىذا قبل أف نبدأ في إصدار الحروؼ، وأثناء 

ما حاولنا تعليمنا ىذه الأصوات للأطفاؿ كنا دائما نبدأ بالتضاد فعندما يكوف الحرؼ مشدود نبدأ بتمارين الاستًخاء، ك
أف لصعل الحصة نشطة في قالب لعب حتى لطلق لديهم الرغبة في التعلّم، كما كنّا نطلب منهم تكرار الحرؼ الطي نقوـ 
بنطقو مصاحبا بالحركة الدناسبة، و لكن و مع ىذه التمارين إلّا أننا نلاحظ أخطاء على ىؤلاء الأطفاؿ و عند الانتهاء 

 يح باستعماؿ الطرؽ الدختلفة منها: طريقة اللمس، اللمس الدقارف، و الدرآة.من حصة التنطيق لجأنا إلى التصح

 المرحلة الثالثة: الاختبار البعدم:

( حصص وىو اختبار قمنا فيو 04في الأسبوعتُ الأختَين من التًبص حيث قمنا بالاختبار البعدي الذي تضمن )
لقبلي بنفس الشروط وفي نفس الظروؼ مع تسجيل بتطبيق نفس الحروؼ وفقا للحركات التي طبقت في الاختبار ا

 استجابات الأطفاؿ.
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 وقبل أف نقوـ بعرض النتائج سنحاوؿ توضيح الحروؼ وفق حركات الإيقاع الجسمي: 
 حرؼ ؿ:

 : يوضح حركات الإيقاع الجسمي لحرؼ ؿ 40جدكؿ رقم                       
نوعية 
 الحركة

خصائص 
 الحركة

السمات 
 المميزة

 التصحيح التحضير

نصف  دكراف
مشدكدة 

خفيفة 
ممدكدة غير 

 مباشرة

شفوم جانبي 
 مجهور ذكلقي

التسخين: الجرم بالقياـ بحركات مختلفة 
 كعند الإشارة يتوقف كل تلميذ بوضعية

 معينة، يقوـ المعلم بارتخاء الجسم.
تقديم الحركة: يقدـ الحرؼ في كضعية 
الجلوس، يجلس المعلم على الكعبين، 
يرخي الجدع كالرأس مع الذراعين يبسط 
اليدين على الفخذين ثم يدفعهما كىما 
مبسوطتاف حتى مستول الصدر، تكوف 
قوسا على مستول الصدر كيدفع الذراعين 

ا اليدين متجهتين نحو للأماـ كتكوف راحت
 الأعلى كيصدر حرؼ )ؿ(

يقوـ التلاميذ بنفس العمل جماعيا ثم  
 فرديا 

كبعد النطق السليم للحرؼ، تقدـ حركاتو 
 ثم الكلمات.

بتشديد الشدة أك 
الاسترخاء الخفيف أما 
المرآة ليرل التقاء 
اللساف مع نقطة تقابل 
الأسناف كاللثة العلوية مع 
كضع يده أماـ فمو 

شعر بخركج الهواء من لي
جانب فمو احتكاكيا 
مستمرا مع كضع يده 
الأخرل على الحنجرة 
ليشعر باىتزازات الحباؿ 

 الصوتية 

 

 
 
 
 

 : لؽثل حرؼ )ؿ( بحركات الإيقاع الجسمي01شكل رقم  
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 حرؼ ؼ: 

 : يوضح حركات الإيقاع الجسمي لحرؼ )ؼ( 40جدكؿ رقم                     

خصائص  نوعية الحركة
 الحركة

السمات 
 المميزة

 التصحيح التحضير

مشدكدة  دفع
قوية 

ممدكدة 
 مباشرة

-شفوم
سني 

تسريبي 
مهموس 

 ذكلقي

نقوـ ببعض الحركات الرياضية لمدة 
ت طابعين: ارتخائي دقائق ذا 04

كتقلص، الرأس كالجدع كالذراعين 
مرتخية، اليدين موضوعين على 
الركبتين، ثم استقامة على مستول 
الجدع كالرأس ثم نقوـ بإصدار زفير 
كندفع اليدين إلى الأماـ، كفي نفس 

 الوقت نمدد الأرجل.

نبين لو كيفية إصدار الزفير 
مع لمس الحنجرة في 

ـ أما vحالة نطق الحرؼ 
المرآة ليرل كيفية تلامس 
الشفة السفلية كالأسناف 
العلوية مع كضع يده أماـ 
فمو ليشعر بخركج الهواء 

 احتكاكيا كمستمرا.
 

 

 

 

 

 : لؽثل حرؼ )ؼ( بحركات الإيقاع الجسمي02شكل رقم 
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 حرؼ ر: 

 : يوضح حركات الإيقاع الجسمي لحرؼ )ر( 40جدكؿ رقم                        

نوعية 
 الحركة

خصائص 
 الحركة

السمات 
 المميزة

 التصحيح التحضير

نصف  اىتزاز
مرتخية 
خفيفة 

ممدكدة 
 مباشرة

شفوم 
ذكلقي 
مكرر 
 مجهور

 04ة نقوـ ببعض الحركات الرياضية لمد
دقائق ذات طابعين تقلص كارتخاء ثم 
طيراني، بعد التجهيز يقف الأطفاؿ في 
المجاؿ الداخلي المعتاد كفي كضعية 
الانحناء كالارتخاء العاـ للذراعين كاليدين 
إلى الأسفل، يبدؤكف في الارتفاع كالتقلص 
حتى الوصوؿ باليدين في مستول الفم 
كبدفعها جانبا كبحركة اىتزازية كبصفة 

 مباشرة كممدكدة يخرج حرؼ )ر(.

إذا نطق حرؼ )ؿ( يكوف 
بتخفيف نوعا ما في شدة 
الحركة، كإذا نطق )غ( أك 
)خ( نقوـ بحركة أكثر 

 استرخاء كأكثر امتدادا.
أماـ المرآة ليرل الحركة 
الترددية لطرؼ اللساف مع 
سقف الحلق كاللثة العليا 
كأف يشعر بخركج الهواء مع 

علم كضع اليد أماـ فم الم
ليشعر بخركج الهواء كاليد 
الأخرل على الحنجرة لبياف 

 اىتزاز الحباؿ الصوتية.
 

 

   

 

 

 : لؽثل حرؼ )ر( بحركات الإيقاع الجسمي 03شكل رقم                            
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 حرؼ )ح(: 

 : يوضح حركات الإيقاع الجسمي لحرؼ ح 40جدكؿ رقم                        

نوعية 
 الحركة

خصائص 
 الحركة

السمات 
 المميزة

 التصحيح التحضير 

ارتخاء قوم  ضغط
نصف 

ممدكدة 
 كمباشرة

شفوم 
كسط الحلق 

تسريبي 
 مهموس

رتخاء العاـ كضعية الانحناء كلا
للذراعين كاليدين إلى أسفل، يبدؤكف 
في الارتفاع مع زيادة التقلص حتى 
الوقوؼ في حالة استقامة كرفع اليدين 
أماـ الوجو مبسوطين ندفع بشكل 
دائرم نحو الأسفل مع دفع الهواء 

كيخرج حرؼ  brefبصفة انفجارية 
 ح.

يكوف بحركة أكثر شدة 
كأكثر اختصار مع توسيع 

، كالتشديد في أكبر للفم
حركة الضغط كنقوـ بحركة 
أقل شدة كأكثر امتدادا أماـ 
المرآة ليرل كيفية عدـ 
اشتراؾ اللساف في نطق 
الحرؼ كيضع الطفل أطراؼ 
أصابعو أماـ فمو ليشعر 
بالهواء الساخن مع استمرار 
كاحتكاؾ الصوت ككيف 
 تحرج الحنجرة إلى الأعلى.

 

 

 

 

 

 

 : لؽثل حرؼ )ح( بحركات الإيقاع الجسمي 04شكل رقم                    
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 :حرؼ )س(

 : يوضح حركات الإيقاع الجسمي لحرؼ س 40جدكؿ رقم                            

نوعية 
 ةالحرك

خصائص 
 الحركة

السمات 
 المميزة

 التصحيح التحضير

مشدكدة  دفع
قوية 

ممدكدة 
 مباشرة

شفوم 
تسريبي 
 مهموس

تبدأ بالارتخاء كالتقلص حتى الوصوؿ 
باليدين إلى مستول الفم كفك الأصابع 
كشد اللساف إلى تحت في حالة متقلصة 
كبدفع الهواء بين الأسناف في حركة 

قوية يخرج اىتزازية إلى الأسفل بصفة 
 حرؼ س. 

نقوـ بحركة أكثر شدة أماـ 
المرآة ليرل إطباؽ الأسناف 
الأمامية ككيف أف  الشفتين 
مشدكدتاف مع كضع يد 
التلميذ أماـ الفم للشعور 
بالاحتكاكية كاستمرارية 

 الصوت.
 

 

 

 

 

 

 

 

 : لؽثل حرؼ )س( بحركات الإيقاع الجسمي05شكل رقم                           
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 حرؼ )ش(:

 : يوضح حركات الإيقاع الجسمي لحرؼ ش 40جدكؿ رقم                     

نوعية 
 الحركة

خصائص 
 الحركة

السمات 
 المميزة

 التصحيح التحضير

نصف  اىتزاز
قلصة مت

ممدكدة 
 مباشرة

مهموس 
 مرتخي

دقائق  04نقوـ ببعض الحركات لمدة 
قصد التسخين كالتنشيط كالتحضير بشكل 
قفزات إلى الأعلى مع تحريك اليدين جانبا 
بشكل ضرب بالسياط، بعد التجهيز يقف 
الأطفاؿ في المجاؿ الدائرم المعتاد كفي 
كضعية الانحناء كالارتخاء العاـ للذراعين 

إلى الأسفل، يبدؤكف في الارتفاع  كاليدين
كتقلص حتى الوصوؿ باليدين إلى أعلى 
الرأس كبفك الأصابع بشكل منحني كفي 
حركة اىتزازية لليدين كمدفوعتين إلى 
الأسفل على شكل ضرب بالسياط كبشد 
اللساف إلى تحت كترؾ فجوة للهواء 
للخركج كبصفة مباشرة كقوية كممدكدة 

 يخرج حرؼ ش.

ؼ )ص( نقوـ إذا نطق بحر 
بحركة أكثر استرخاء، كإذا 
نطق بحرؼ )ز( نقوـ 

 بالتشديد.
نأخذ النقطة الفاصلة بين 
الحرؼ الذم أخلط فيو 

 كحرؼ ش.
أماـ المرآة ليرل كيفية ضم 
الشفتين كبركزىما ككيفية 
إطباؽ الأسناف الأمامية كيتم 
التوضيح بأف  اللساف يرجع 
للخلف قليلا كذلك بوضع 

للشعور اليد أماـ الفم 
بالهواء الساخن مستمرا 

 كاحتكاكيا.
 

 

 

 

 : لؽثل حرؼ )ش( بحركات الإيقاع الجسمي06شكل رقم                           
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 مناقشة نتائج الدراسة عرض ك                                                                    رابع   الالفصل 

 الاختبار القبلي:  عرض كتحليل نتائج-0

 الحالة الأكلى: )م(*
 : عرض نتائج الاختبار القبلي للحالة الأكلى 40الجدكؿ رقم                         

 الحصص         
 الصوتية  الدقاطع

 الحصة
01 

 الحصة
02 

 الحصة 
03 

 الحصة
04 

 النسبة 
 الدئوية

 النسبةالدئوية 
 الدتوسطة 

  %25 < < -     -    ؿ           
  %37.5 +    < -    -    ؼ           

  %12.5 < -    -       -    ر            
  %25 < < -    -    ح           
  %25 < < -    -    س           
  %12.5 < -    -    -    ش           

  %25 < < -    -    لي لو لا
  %37.5 +    < -    -    في فو فا
 %20.13 %25 < < -    -    ري رو ار 

  %12.5 < -    -    -    حي حو حا
  %12.5 < -    -    -    سي سو سا
  %12.5 < -    -    -    شي شو شا

  %12.5 < -    -    -    لبن         
  %25 < < -    -    فم         
  %12.5 < -    -    -    حليب        
  %12.5 < -    -    -    رمل         
  %25 < < -    -    سن         
  %12.5 < -    -    -    شمس        

  0( =-*لا ينطق ) 0.5*النطق بشكل خاطئ )<( =    01: *النطق بشكل صحيح )+( =المفتاح
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 مناقشة نتائج الدراسة عرض ك                                                                    رابع   الفصل ال

ديسيبل ىذا ما سبب لو عجز النطق، حيث نلاحظ من خلاؿ الجدوؿ أنوّ  85الحالة )ي( يعاني من صمم حاد درجتو 
بسكّن من نطق الحروؼ و الدقاطع الصوتية في الحصتتُ الثالثة و الرابعة لكن بشكل خاطئ، كما نلاحظ أنوّ لم يستجب 

و الثانية، أمّا بالنسبة لحرؼ )ؼ، فا، فو، في( بسكّن من تكرارىم في الحصة الرابعة، و ىذا راجع  لنا في الحصتتُ الأولى
إلى كوف )ؼ( حرؼ شفوي احتكاكي يسهل رسمو على الشفتتُ، أمّا بالنسبة لصور الكلمات فنلاحظ أنوّ لم يستجب 

صورة لكن دوف أف ينطق ولا كلمة، أمّا الحصة لنا في الحصتتُ الأولى و الثانية، حيث لاحظنا فقط أنوّ ينظر بعمق لل
الثالثة فكنّا نلاحظ انوّ يكرر كلمة )فم و سن( لكن بشكل خاطئ، كذلك في الحصة الرابعة فتمكن من تكرار الدقاطع 
الدعروضة عليو في الصور لكن دائما بشكل خاطئ، حيث كاف يقوـ بحذؼ الحروؼ و استبدالذا بحروؼ أخرى، و سبب 

 من النطق ىو أنوّ متعوّد على الإشارات، فكاف يلجأ إلى الصمت كميكانيزـ دفاعي. عدـ بسكّنو

 .%20.13وقدّرت النسبة الدئوية الدتوسطة لتكراره للحروؼ ب 
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 مناقشة نتائج الدراسة عرض ك                                                                    رابع   الفصل ال

 الحالة الثانية: )إ( *

 : عرض نتائج الاختبار القبلي للحالة الثانية 40الجدكؿ رقم                             

 الحصص             
 الدقاطع

 الصوتية 

 الحصة
01 

 الحصة
02 

 الحصة 
03 

 الحصة
04 

 النسبة 
 الدئوية

النسبة الدئوية 
 الدتوسطة 

  25% +      -   -   -    ؿ         
  37.5% < < <   -    ؼ        
  25% +      -   -   - ر         
  25% < <   -   - ح         
  37.5% < < <   - س        
  25% < <   -   - ش        

  25% +     -   -   - لي لو لا
  25% < <   -   - في فو فا
  25% +     -   -   - ري رو را

 27.77% 37.5% < < <   - حي حو حا
  25% < <   -   - سي سو سا
  25% < <   -   - شي شو شا

  25% < <   -   - لبن         
  25% < <   -   - فم          

  25% < <   -   - حليب        
  37.5% +   <   -   - رمل         
  25% < <   -   - سن         
  25% < <   -   - شمس       
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 عرض ك مناقشة نتائج الدراسة                                                                   رابع   الفصل ال

ديسيبل، ىذا ما أثر على النطق لديو، إذ تعوّد على لغة الإشارة مع أنوّ عند  90الطفل )إ( يعاني من صمم حاد درجتو 
روؼ والدقاطع الصوتية، فنلاحظ من خلاؿ الجدوؿ أفّ النسبة الدئوية لاختبار التحاقو بالدركز كاف مكتسب لبعض الح

، حيث أفّ الطفل لم يتمكن من نطق الحروؼ والدقاطع الصوتية %28تكرار الحروؼ والدقاطع الصوتية تقدّر ب 
في الحصتتُ الثالثة الدعروضة عليو في الصور، ما عدا حرؼ )ر، را، رو، ري( و)ؿ، لا، لو، لي( فقد بسكّن من نطقهما 

والرابعة بشكل صحيح كما بسكّن من نطق كلمة رمل في الحصة الرابعة، وىذا راجع إلى كوف حرؼ )ؿ( لرهور ذولقي،  
كذلك حرؼ )ر( فهو أيضا ذولقي متكرر، كما بسكّن من نطق الدقطع الصوتي )رمل( بشكل صحيح في الحصة الرابعة، 

إلى أفّ قدرة الأطفاؿ على  (ASP ;2006 : verbotonal speech treatment,oxford)حيث أشار 
 نطق مثل ىذه الحروؼ مرتفعة، و ىذا راجع إلى طبيعة الإيقاعات الحركية الدساعدة لنطقها.   
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 سة مناقشة نتائج الدراعرض ك                                                                    رابع   الفصل ال

 *الحالة الثالثة: )س(
 : عرض نتائج الاختبار القبلي للحالة الثالثة04الجدكؿ رقم                                
 الحصص         

 الدقاطع                
 الصوتية               

 الحصة
01 

 الحصة
02 

 الحصة 
03 

 الحصة
04 

 النسبة 
 الدئوية

النسبة الدئوية 
 الدتوسطة 

  %25 < < -       -              ؿ  
  %37.5 < < < -    ؼ           
  %50 +    < <       -     ر           
  %12.5 < -     -     -    ح           
  %25 < <  -    -    س          
  %25 < < -    -    ش          

  %25 < < -    -    لي لو لا
  %25 < < -    -    في فو فا
  %25 < < -    -    ري رو را

 %23.61 %12.5 < -    -    -    حي حو حا
  %12.5 < -    -    -    سي سو سا
  %12.5 < -    -     -    شي شو شا

  %12.5 -    < -    -    لبن          
  %25 < < -     -    فم           

  %37.5 < < < -    حليب         
  %12.5 < -    -    -    رمل         
  %37.5 < < < -    سن         
  %12.5 < -    -    -    شمس        
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 مناقشة نتائج الدراسة عرض ك                                                                    رابع   الفصل ال

سيبل، وىذا ما أدّى بو إلى العجز عن النطق، فمن خلاؿ الجدوؿ نلاحظ دي 90الطفل)س( يعاني من صمم حاد درجتو 
، حيث أفّ الطفل بسكّن فقط من نطق الحرؼ اللّساني %24أفّ النسبة الدئوية الدتوسطة للاختبار القبلي تقدّر ب 

كوف الحروؼ الدتكوّنة منها الذولقي الدتكرر )ر(، أمّا باقي الحروؼ والدقاطع الصوتية فلم يتمكّن من نطقها وىذا راجع إلى  
( تشتَ إلى أفّ الأطفاؿ 2007الدقاطع الصوتية غتَ مرئية يصعب رسمها على الشفتتُ وىنا لصد )ماجدة السيّد عبيد،

 الدعاقتُ سمعيا يظهروف صعوبة في نطق مثل ىذه الحروؼ )ح، س، ش ...(.
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 عرض كمناقشة نتائج الدراسة                                                                    رابع   الفصل ال

 *الحالة الرابعة: )ج( 

 : عرض نتائج الاختبار القبلي للحالة الرابعة 00الجدكؿ رقم                             

 الحصص          
 الدقاطع

 الصوتية 

 الحصة
01 

 الحصة
02 

 الحصة 
03 

 الحصة
04 

 النسبة 
 ئويةالد

النسبة الدئوية 
 الدتوسطة 

  %25 < < -    -    ؿ
  %37.5 +   < -   -    ؼ
  %12.5 < -    -      -    ر
  %25 < < -   -    ح
  %25 < < -   -    س
  %25 < < -   -    ش
  %25 < < -   -    لي لو لا
  %25 +   -    -   -    في فو فا
  %25 < < -   -    ري رو را

 %22.91 %12.5 < -    -   -    حي حو حا
  %25 < < -   -    سي سو سا
  %12.5 < -    -   -    شي شو شا
  %12.5 -   < -   -    لبن
  %25 +   -    -   -    فم

  %37.5 < < < -    حليب
  %12.5 < -    -   -    رمل
  %37.5 < < < -    سن

  12.5% < -    -   -    شمس
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 مناقشة نتائج الدراسة عرض ك                                                                    رابع   الفصل ال

ديسيبل إلّا أنوّ لم يتمكّن من نطق الحروؼ بشكل صحيح  80الطفل)ج( يعاني من درجة إعاقة سمعية حادة قدّرت ب 
و لديها نفس الخصائص، فقدّرت النسبة الدئوية الدتوسطة لاختبار نطقو بل كاف ينطقها ببعض الحروؼ التي تشبهها أ

، وىذا راجع إلى كوف أغلب الحروؼ يصعب نطقها أساسا مثل حرؼ %23للحروؼ والدقاطع الصوتية والكلمات ب 
)ح( لأنوّ حلقي لا يرسم على الشفتتُ، لكن نلاحظ أنوّ نطق حرؼ )ؼ( بدقاطعو بشكل صحيح لكن ىذا فقط في 

 الحصة الرابعة، وىذا راجع إلى كوف حرؼ )ؼ( حرؼ شفوي احتكاكي يسهل رسمو على الشفتتُ.
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 مناقشة نتائج الدراسة عرض ك                                                                   رابع    الفصل ال

 عرض كجدكلة نتائج الاختبار البعدم: -0
 لأكلى: *الحالة ا

 : عرض نتائج الاختبار البعدم للحالة الأكلى 00الجدكؿ رقم                              
 الحصص          

 الدقاطع
 الصوتية 

 الحصة
01 

 الحصة
02 

 الحصة 
03 

 الحصة
04 

 النسبة 
 الدئوية 

النسبة الدئوية 
 الدتوسطة 

  %75 +   +    < < ؿ         
  %87.5 +   +    +   < ؼ         
  %100 +   +    +    +     ر         
  %75 +   +     < < ح        
  %75 +   +    < < س        
  %75 +   +    < < ش        

  %100 +   +    +   +      لي لو لا
  %87.5 +   +    +   < في فو فا
  %100 +   +      +   +      ري رو را

 %81.94 %87.5 +   +     +     < حي حو حا
  %75 +   +    < < سي سو سا
  %87.5 +   +    +     < شي شو شا

  %75 +   +    < < لبن        
  %100 +   +     +    +   فم        
  %50 < < < < حليب      
  %75 +    +      < < رمل       
  %87.5 +   +    +    < سن      
  %62.5 +   < < < شمس     
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 مناقشة نتائج الدراسة عرض ك                                                                    رابع   الفصل ال

نلاحظ من خلاؿ الجدوؿ أفّ الحالة )ي( بسكّنت من نطق الحروؼ والدقاطع الصوتية كلّها في الحصتتُ الثالثة والرابعة، 
يب" لم يتمكّن من نطقها بشكل صحيح، حيث قدّرت النسبة الدئوية الدتوسطة للحروؼ والدقاطع ماعدا كلمة "حل

 .%82الصوتية والكلمات الدنطوقة ب 
لذلك لؽكننا القوؿ أفّ تقنية الإيقاع الجسمي ساعدتو في النطق الجيّد للحروؼ والدقاطع الصوتية وىذا يتفق مع ما أشار 

في أفّ الكلاـ الذي يعُلّم للأطفاؿ الدعاقتُ سمعيا بواسطة الإيقاع الجسمي  (northern et downs ;2002)إليو 
 قد حُسِّن وطوُّر بشكل كبتَ لأنّها تعمل على الاستفادة القصوى من البقايا السمعية.
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 مناقشة نتائج الدراسة عرض ك                                                                    رابع   الفصل ال

 الحالة الثانية:*

 : عرض نتائج الاختبار البعدم للحالة الثانية00الجدكؿ رقم                            

 الحصص          
 الدقاطع

 الصوتية 

 الحصة
01 

 الحصة
02 

 الحصة 
03 

 الحصة
04 

 النسبة 
 الدئوية

النسبة الدئوية 
 الدتوسطة 

  %100 +     +     +   +     ؿ
  %100  +    +       +   +      ؼ
  %100 +    +      +    +      ر
  %100 +     +     +     +      ح
  %87.5 +   +    +   < س
  %62.5 +   +    < -    ش
  %100 +   +    +   +   لي لو لا
  %100 +   +    +   +   في فو فا
  %100 +   +    +   +   ري رو را

 %93.05 %100 +   +    +   +    حي حو حا
  %100 +   +    +   +   سي سو سا
  %87.5 +   +    +   < شي شو شا
  %100 +   +    +   +    لبن
  %100 +   +     +   +   فم

  %87.5 +   +    +   < حليب
  %87.5 +     +      +   < رمل
  %100 +   +      +     +    سن

  %62.5 +   +    <   -   شمس
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 عرض كمناقشة نتائج الدراسة                                                                     رابع   الفصل ال

الطفل )إ( برسّن بشكل كبتَ في نطق الحروؼ و الدقاطع الصوتية و لؽكن إرجاع ىذا التحسّن إلى اتباع تقنية الإيقاع 
، و ىذا %93.05سمي، حيث قدّرت النسبة الدئوية الدتوسطة لنطق الحروؼ و الدقاطع الصوتية و الكلمات ب الج

، لزاضرات ع.ف الحركي( في أفّ الإيقاع الجسمي يساعد الطفل على 2003يتفق مع ما أشار إليو )أحمد علي الكيلاني
ارات النطق بالانسجاـ مع حركات الحروؼ و الدقاطع نطق الأصوات أوّلا ثم الكلمات، و بالتالي يساعد على تطوير مه

الصوتية و الكلمات من خلاؿ التقليد لشاّ يؤدّي إلى برسن مهارات النطق، كذلك حضور والدتو في حصص الإيقاع 
 الجسمي .
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 مناقشة نتائج الدراسة عرض ك                                                                    رابع   الفصل ال

 الحالة الثالثة: )س( *
 : عرض نتائج الاختبار البعدم للحالة الثالثة00الجدكؿ رقم                              

 الحصص          
 الدقاطع

 الصوتية 

 الحصة
01 

 الحصة
02 

 الحصة 
03 

 الحصة
04 

 النسبة 
 الدئوية

النسبة الدئوية 
 الدتوسطة 

  %87.5 +   +     +    < ؿ
  %100 +   +   +   +    ؼ
  %100 +   +   +   +    ر
  %87.5 +   +   +   < ح
  %87.5 +   +   +   < س
  %100 +   +   +   +    ش
  %87.5 +   +   +   < لي لو لا
  %100 +   +   +   +    في فو فا
  %100 +   +   +   +    ري رو را

 %87.50 %87.5 +   +    +   < حي حو حا
  %87.5 +   +   +   < سي سو سا
  %100 +   +    +   +    شي شو شا
  %75 +   +    < < لبن
  %100 +    +    +   +    فم

  %37.5 < < < -    حليب
  %75 +   +       < < رمل
  %100 +   +      +    +    سن

  %62.6 +    +    <  -    شمس
 
 



 

64 

 مناقشة نتائج الدراسة عرض ك                                                                    رابع   فصل الال

نلاحظ من خلاؿ الجدوؿ أفّ الطفل )س( برسّن في عملية النطق، حيث أنوّ بسكّن من نطق كل الحروؼ والدقاطع 
ا في الحصص الأربعة، كما أنوّ وجد صعوبة في الحرؼ )ؿ(  الصوتية والكلمات ماعدا كلمة "حليب" لم يتمكن من نطقه

كونو جانبي أي بتُ احتكاكي وانفجاري، و )س( كونو لا تهتز الأحباؿ الصوتية أثناء نطقو، و )ح( كونو حلقي، 
وكذلك وجد صعوبة في الكلمات التي برتوي على ىذه الحروؼ، وىذا كوف ىذه الحروؼ غتَ مرئية يصعب رسمها على 

تُ. لكنّو بسكن من نطقها في الحصص الأختَة، كما نلاحظ أنوّ بسكن من نطق الحروؼ )ؼ، ر، ش( بالنسبة الشفت
للحرؼ )ؼ( فهو شفوي سهل النطق وحرؼ )ش( لأنوّ احتكاكي و )ر( لأنوّ حرؼ لرهور أي تهتز الأحباؿ الصوتية 

 لحروؼ.عند نطقو، ىذا ما سهل عليو نطق الدقاطع الصوتية الدتكوّنة من ىذه ا
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 مناقشة نتائج الدراسة عرض ك                                                                    رابع   الفصل ال

 الحالة الرابعة: )ج(*
 : عرض نتائج الاختبار البعدم للحالة الرابعة 00الجدكؿ رقم                            
 الحصص          

 الدقاطع
 الصوتية 

 الحصة
01 

 الحصة
02 

 الحصة 
03 

 الحصة
04 

 النسبة 
 الدئوية

النسبة الدئوية 
 الدتوسطة 

  %100 +   +     +   +    ؿ
  %100  +   +    +   +   ؼ
  %100 +   +   +   +   ر
  %87.5 +   +     +   < ح
  %87.5 +   +   +   < س
  %100 +   +   +   +   ش
  %100 +   +   +   +      لي لو لا
  %100 +   +   +   +      في فو فا
 %94.44 %100 +   +   +    +      ري رو را

  %87.5 +   +   +   < حي حو حا
  %87.5 +   +   +   < سي سو سا
  %100 +   +   +   +   شي شو شا
  %100 +   +     +   +   لبن
  %100 +   +   +   +   فم

  %75 +   +   < < حليب
  %100 +   +      +   +   رمل
  %87.5 +   +    +   < سن

  %87.5 +   +   +   < شمس
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 مناقشة نتائج الدراسة عرض ك                                                                    رابع   الفصل ال

)ج( بسكّن من نطق كل الحروؼ ة الدقاطع الصوتية والكلمات في الحصص  من خلاؿ الجدوؿ لؽكننا أف نلاحظ أفّ الطفل
الثلاثة ماعدا كلمة "حليب" لم يتمكّن من نطقها في الحصة الثانية، أمّا الحصة الأولى فنلاحظ أنوّ بسكّن من نطق البعض 

من ىنا نستنتج أفّ الطفل منها فقط، ولؽكننا القوؿ أفّ الطفل وجد صعوبة في نطق حرفي )ح، س( كونهما مهموستُ، و 
 وجد صعوبة في نطق الكلمات التي برتوي على ىذين الحرفتُ.
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 مقارنة نتائج الاختبار القبلي كالبعدم: -0

 : عرض نتائج المقارنة بين الاختبار القبلي كالبعدم00الجدكؿ رقم                       
 
  البعدي  الاختبار        القبلي          الاختبار   

    
حلة

لمر
ا

     
الة 

الح
 

النسبة  الكلمة  الدقطع الحرؼ 
الدئوية 

 الدتوسطة

النسبة  الكلمة الدقطع الحرؼ
الدئوية 

 الدتوسطة

22.91 01الحالة 
% 

20.83
% 

16.66
% 

20.13
% 

81.25
% 

89.58
% 

75% 81.94
% 

29.16 02الحالة 
% 

27.08
% 

27.08
% 

27.77
% 

91.66
% 

97.91
% 

89.58 93.05
% 

29.16    03الحالة 
% 

18.75
% 

22.91
% 

23.61
% 

93.75
% 

93.75
% 

75.01
% 

87.50
% 

20.83 %25 04الحالة 
% 

22.91
% 

22.91
% 

95.83
% 

95.83
% 

91.66
% 

94.44
% 

 
ن خلاؿ نتائج الاختبارين القبلي والبعدي للحالات الأربعة نلاحظ أفّ ىناؾ برسّن في نطق الوحدات الصوتية )الحروؼ( م

 والدقاطع الصوتية والكلمات، حيث قدّرت نتائج:
في  %22.91في الاختبار البعدي، مقابل  %81.25بالنسبة لنطق الحروؼ قدّرت نسبتها ب الحالة الأكلى: 

في  %20.83مقابل  %89.58قبلي، أمّا نطق الدقاطع الصوتية فقد قدّرت نسبتها في الاختبار البعدي ب الاختبار ال
في  %16.66في الاختبار البعدي مقابل  %75الاختبار القبلي، وبالنسبة لنطق الكلمات فقدّرت النسبة الدئوية ب 

 الاختبار القبلي. 
 %29.16في الاختبار البعدي مقابل  %91.66قدّرت نسبتها ب فيما لؼص نطق الوحدة الصوتية  الحالة الثانية:

 في  %97.91في الاختبار القبلي، أمّا نق الدقاطع الصوتية فقدّرت نسبتها ب 
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 مناقشة نتائج الدراسة عرض ك                                                                    رابع   الفصل ال
في الاختبار  %98.58في الاختبار القبلي، وقدّرت نسبة نطق الكلمات ب  %27.08 الاختبار البعدي مقابل

 في الاختبار القبلي. %27.08البعدي مقابل 
بالنسبة للاختبار  %29.16في الاختبار البعدي مقابل  %93.75قدّرت نسبة نطق الحرؼ ب  الحالة الثالثة:

في الاختبار  %18.75في الاختبار البعدي مقابل  %93.75 القبلي، أمّا نطق الدقاطع الصوتية فقدّرت نسبتها ب
 في الاختبار القبلي.  %22.91في الاختبار البعدي مقابل  %75.01القبلي، كما قدّرت نسبة نطق الكلمات ب 

في الاختبار القبلي، أمّا  %25مقابل  %95.83قدّرت نسبة نطق الحروؼ في الاختبار البعدي ب  الحالة الرابعة:
في الاختبار القبلي، أمّا  %20.83مقابل  %95.83قاطع الصوتية فقدّرت نسبتها في الاختبار البعدي ب نطق الد

 في الاختبار البعدي. %22.91مقابل  % 91.66بالنسبة لنطق الكلمات فقدّرت نسبتها في الاختبار البعدي ب
واضحة في نطق الأطفاؿ للوحدات والدقاطع  وبدقارنة النسب الدئوية للاختبار القبلي والبعدي نلاحظ أفّ ىناؾ فروؽ

 الصوتية والكلمات، ىذا ما أكّد لنا أفّ الإيقاع الجسمي يلعب دور ىاـ في تنطيق الأطفاؿ الدعاقتُ سمعيا.
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 اسة مناقشة نتائج الدر عرض ك                                                                   رابع    الفصل ال

 النتيجة العامة:  -0
اعتمادًا على نتائج الاختبار القبلي والبعدي الذي كاف الذدؼ منو معرفة دور الإيقاع الجسمي في تنطيق الأطفاؿ ذوي 
الإعاقة السمعية من خلاؿ التدريب على تقنيات خاصة، يتضح لنا وجود برسّن فيما لؼص الحروؼ الستة )ؿ، ؼ، ح، 

، %27.77، %20.13نسبة الدئوية الدتوسطة للحالات الأربعة للاختبار القبلي بر، س، ش(، حيث قدّرت ال
، %87.50، %93.05، %81.94على التوالي، أمّا الاختبار البعدي فقدّرت نتائجو ب  22.91%، 23.61%
 على التوالي. 94.44%

ع إلى درجة الصمم فكل طفل لو والدلاحظ ىو وجود تفاوت في النتائج من حالة إلى أخرى، وىذا شيء طبيعي لأنوّ راج
 قدرات سمعية خاصة بو.

وقد تأكّدنا من خلاؿ التجربة أفّ الإيقاع الجسمي لو دور فعاؿ في تنطيق الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية مهما كانت 
ؽ سمعيا،  نسبة البقايا السمعية لديهم، إذ اعتمدنا في بذربتنا على حركات الإيقاع الجسمي في تلقتُ الحرؼ للطفل الدعا

 كما اعتمدنا على تقنية اللمس واللمس الدقارف والدرآة، من أجل تصحيح النطق.
ومنو نستخلص أفّ الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية ىم أطفاؿ عاديتُ، لذم القدرة على نطق الوحدات الصوتية وذلك من 

 خلاؿ التدريب على أسس الطريقة الصوتية الشفوية.
الإشارة، ولكن ىذا مرتبط بالدعينات السمعية لأنّها سلاح مهم في عملية التواصل  وىذا بعدـ تعويدىم على لغة

 والتخاطب، وىذا حفاظا على البقايا السمعية الدوجودة.
كذلك لؽكننا أف نقوؿ أفّ نتائج الدراسة أوضحت فعالية في برستُ النطق عند أفراد العينة، ولذذا لغب العمل أكثر مع 

 ضررا وصعوبة. ىذه الفئة لأنّها أكثر
ففيما لؼص حرؼ )ر( لؽكننا القوؿ أفّ سهولة اكتساب ىذا الحرؼ تعود إلى كونو حرؼ مكرر، شفوي حيث أشار 

(ASP,2006)   ،إلى أفّ قدرة الأطفاؿ على نطق ىذا الحرؼ مرتفعة نظرا لطبيعة الحركات الإيقاعية الدساعدة لنطقها
النطق بانسجاـ مع حركة الحروؼ والدقاطع الصوتية والكلمات من خلاؿ كما أفّ الحركات الإيقاعية تساعد الطفل على 

 .(ASP ;1999)التقليد، لشاّ يؤدّي إلى برستُ مهارات النطق 
أمّا الحرؼ )ح( فإفّ الأطفاؿ الدعاقتُ سمعيا يظهروف صعوبة في نطقها وإف أدّوا حركاتها الإيقاعية بطريقة صحيحة، كونو 

مرئي يصعب تشكيلو على الشفتتُ، أمّا فيما لؼص كلمة "حليب" فيمكن إرجاع حرؼ حلقي مهموس لكونو غتَ 
عدّة مقاطع، فأبرز الدشكلات التي يظهرىا ضعاؼ السمع الصعوبة التي واجهت الأطفاؿ في نطقها ىو احتوائها على 

 (71، العدد 1ج 2011نطق الكلمات التي تتضمن العديد من الدقاطع. )لينا عمر بن الصديق،
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 مناقشة نتائج الدراسة عرض ك                                                                    رابع   ل الالفص

كما نلاحظ أفّ الأطفاؿ الذين لغدوف صعوبة في حرؼ )س( لغدوف صعوبة في نطق الدقطع الصوتي )سن(، والذين 
 شمس(.لغدوف صعوبة في نطق الحرؼ )ش( لغدوف صعوبة في نطق كلمة )

كذلك لؽكننا إرجاع التحسن في نطق الوحدات الصوتية والدقاطع والكلمات إلى الجلسات الجماعية التي تقوـ على مبدأ 
 التقليد، لأفّ الطفل يكتسب اللّغة من خلاؿ التقليد

 ( 1999)عبد الكريم الخلايلة، تطور اللغة للطفل،                                             
ومع الصعوبات التي واجهتنا لؽكننا القوؿ أفّ للإيقاع الجسمي دور في برستُ نطق الحروؼ ولؽكن الاعتماد على إذف 

 ىذه التقنية في تنمية مهارات اللّغة والكلاـ.
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 خاتمة:  

الأطفاؿ الدعاقتُ سمعيا، وذلك لافّ في  يظهر لنا من خلاؿ النتائج أفّ للإيقاع الجسمي دور فعّاؿ في تنطيق     
ىذه التقنية تقع إثارة بعض الحركات لشا لؽكّن الطفل من إصدار أصوات خالية من التوتر دوف التًكيز على 
أعضاء جهاز النطق، ولأنّهم يأخذوف ىذه الطريقة على أنّها لعب، كذلك فإفّ اتباع تقنيات التصحيح الخاصة 

في النطق الجيّد وإخراج الحرؼ بشكل صحيح، لكن لا لؽكن تعميم النتائج  بالإيقاع الجسمي تساعدىم
 الدتحصل عليها على كل الأطفاؿ الدعاقتُ سمعيا.

ولذذا فإفّ الأطفاؿ الدعاقتُ سمعيا ىم بحاجة ماسة إلى ىذه التقنية لأنّها بانطلاقها من الحركية الجسدية لػس   
مستوى الجسم وبالتالي تشجع ىذه الطريقة على تسهيل النطق الطفل بالاىتزازات الصوتية الددركة على 

 وتصحيح عيوبو.
ومن ىنا لصد بحثنا في لرملو ليس إلّا مسالعة متواضعة أردنا من خلالذا لفت انتباه الدختصتُ أفّ الإيقاع        

لات ومعرفة قدراتها الجسمي طريقة لابد من اتباعها في تنطيق الطفل الدعاؽ سمعيا، وىذا من خلاؿ معايشة الحا
 اللّغوية واستخداـ الوسائل والتقنيات الدناسبة لكل حالة.

لؽكن القوؿ أف ميداف البحث العملي يبقى دوما في حاجة ماسة إلى دراسات وأبحاث جديدة  كما          
صابتُ بالإعاقة بإمكانها أف بزلق برامج فعالة ولشيزة برتضن الكثتَ من الفئات المحتاجة ليد الدساعدة كفئة الد

السمعية التي لا تزاؿ ىي أيضا يلزمها الكثتَ، وذلك لتنمية و برستُ اكتساب اللغة وإثراء الرصيد اللغوي قدر 
الإمكاف من خلاؿ وضع برامج، وأنشطة تنمي ىذا الجانب مع تكثيف التدريب والتعليم الدتواصل لشا سيسهل 

تكوف ىذه الدراسة قد لدست و لو جانبا من حقيقة الدشكل  ويرفع من الدستوى اللغوي لديهم، ولذذا نرجو أف
 الدطروح حتى تكوف مرجعا يعود إليو من يلينا من الطلبة الباحثتُ.

 كأخيرا أقدـ بعض الاقتراحات كالتوصيات: 

 بناءاً على النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية توصي الباحثة بالآتي:
 اؿ التًبوي والتعليمي والدسػالعة في العملية التًبوية العلاجية بالنسبة ضرورة وجود خبراء تنطيق في المج

  .لذوي الإعاقة السمعية
 .ضرورة التدخل الدبكر والكشف عن الإعاقة السمعية والتخطيط للبرنامج العلاجي الدناسب 
 إشراؾ الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية بالأنشطة المحلية والعالدية. 
  ىذه الددارس الخاصة أف يتبعوا طريقة الإيقاع الجسمي في تنطيق الأطفاؿ الدعوقتُ نريد من الدختصتُ في

 سمعيا كما جاء في التوقيت الأسبوعي.
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 .تصميم كتب خاصة بالإيقاع الجسمي 
  ضرورة وجود أخصائي في الإيقاع الجسمي ليتدخل أثناء فتًات الإيقاع الجسمي لإصدار أو تصحيح

 الصوت.
  وذلػك عبػر لستلػف الولايات أو أف يقوـ كل باحث اسات حوؿ ىذا الدوضوع إجراء الدزيد من الدر

بإجراء دراستو في ولاية معينة وذلك حتى نتمكن من إلغاد رؤية موحدة ووضع برنامج شػامل لكيفيػة 
 .الدواجهػة والعلاج للإعاقة السمعية
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 قائمة المراجع:

 ية: العرب- أك لا
  :الكتب 

 ، بتَوت، دار صادر.3، طلساف العرب(، 2004ابن منظور:) -1
، د، ط، ديواف الدطبوعات مناىج البحث العلمي في علوـ الإعلاـ كالاتصاؿ، (2003):أحمد بن مرسلي -2

 الجامعية.
، عماف، دار للفكر ناشروف 1، طعلم النفس الطفل غير العادم(، 2007الباطنية، والجراح، وغوالظة:) -3

 زعوف.ومو 
، عماف، دار الدناىج للنشر 1، طالملف التدريبي الشامل للطفل غير العادم(، 2011الخفاؼ إلؽاف:) -4

 والتوزيع.
، الشركة 1، طرعاية ذكم الاحتياجات الخاصة(، 2013الروساف فاروؽ، وسالم ياسر، وصبحي تيستَ:) -5

 العربية الدتحدة للتسويق.
، أكادلؽية التًبية 1، طاضطرابات اللغة كالكلاـ(، 2000:)السرطاوي عبد العزيز، وائل موسى أبو جودة -6

 الخاصة، الرياض، الدملكة العربية السعودية.
 ، مصر، مركز إيواف للنشر والتوزيع، دار النوادر.المعجم الجامع(، 2012العطية، مرواف:) -7
 زيع والطباعة.، عماف، دار الديسرة للنشر والتو 1، طالإعاقات المتعددة(، 2011القمش، مصطفى نوري:) -8
 د، ط، لبناف، دار النهضة العربية للطباعة والنشر. مناىج في علم النفس،، (2001):حلمي الدليجي -9

، د، مشركع التربية المبكرة كالتعليم التحضيرم للأطفاؿ المعاقين سمعيا، (2006):درويش لزمد وآخروف -10
 ط، قسنطينة، الجزائر.

، د، ط، المبكرة كالتربية التحضيرية للطفل القاصر سمعيا منهاج التربية، (2012):درويش لزمد وآخروف -11
 قسنطينة، الجزائر.

 ، د، ط، الجزائر، الدؤسسة الوطنية للكتاب.مناىج البحث في علوـ التربية كعلم النفس، (1984):رابح تركي -12
أساليب البحث العلمي، الأسس النظرية كالتطبيق ، (2008):ربحي مصطفى علياف وعثماف لزمد غنيم -13

 ، عماف، دار صفاء للنشر والتوزيع.2ط لعلمي،ا
، 1، طالمدخل إلى التربية الخاصة للأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة،(2002):سعيد حستٍ العزة -14

 عماف، الدار العلمية الدولية للنشر والتوزيع.
الديسرة الأردف، دار -، عماف1، طتربية كتعليم المعاقين سمعيا،(2011):د كماؿ عبد الحميد الغزاليسعي -15

 للنشر والتوزيع.
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، الجزائر، مناىج البحث العلمي كطرؽ إعداد البحوث، (1999):حوش ولزمد لزمود الدنيباتعمار بو  -16
 ديواف الدطبوعات الجزائرية.

 ، عماف، دار الفكر.تطور اللغة للطفل،(1999):عبد الكريم الخلايلة -17
 .طيقمنهاج التن(، 2015ر، بن دين نصتَة، الذىب نادية وآخروف:)فا -18
، سيكولوجية الأطفاؿ الغير عاديين كاستراتيجيات التربية الخاصة، (1980):فتحي السيّد عبد الرحيم -19
 ، الكويت، منشورات جماعية علم النفس التكاملي بإشراؼ الدكتور يوسف مراد، دار العلم.2، ج1ط

، السوداف. شخصية الطفل الأصم،،(1990):فيصل لزمد مكي -20  الخرطوـ
 ، عماف، دار الصفاء للنشر والتوزيع.الإعاقة السمعية السامعوف بأعينهم،(2000):يدماجدة السيّد عب -21
أنشطة الأطفاؿ العاديين كلذكم الاحتياجات الخاصة مرحلة ما ،(2007):جدة السيّد عبيد، خولة لػيما -22

 عماف، دار الديسرة للنشر والتوزيع والطباعة. قبل المدرسة،
مصر، مكتبة الالصلو -، القاىرةتعليم ذكم الاحتياجات الخاصةمناىج ، (2002):لردي عزيز إبراىيم -23

 الدصرية.
 ليبيا، دار الكتب الوطنية.-طرابلس سيكولوجية الإعاقة،،(1988):لزمد رمضاف القذافي -24
مصر، دار الدعرفة -الإسكندرية مناىج البحث العلمي في علم النفس،،(2009):لزمد عبد الفتاح دويدار -25

 الجامعية.
 ، الأردف، دار وائل للنشر والتوزيع.1، طمنهجية البحث العلمي،(1990):لزمد عبيدات -26
 ، إسطنبوؿ، الكتبة الإسلامية للنشر والتوزيع.2ج معجم الوسيط،(، 2000صطفى إبراىيم، والزيات حسن:)م -27
 :الرسائل الجامعية 

، ؿ المعاقين سمعيافعالية برنامج تنطيقي مقترح لتنمية اللغة الشفهية عند الأطفا(، 2017ابتساـ زروقي:) -28
 صمم حاد، مذكرة لنيل شهادة ماستً بزصص أرطفونيا، أـ البواقي.

مذكرة مكملة لنيل شهادة تقتٍ سامي،  كسائل تنطيق الطفل المعاؽ سمعيا،،(1989):سي العابدي وردة -29
 عنابة.
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