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  :ملخص الدراسة 
التعرف علـى دور الـتعلم التعـاوني فـي تنميـة مهـارات        إلىهدفت الدراسة   
  :على جملة من التساؤلات التي دارت حول  الإجابة، من خلال  الإبداعيالتفكير 
  :التساؤل الرئيسي      

التعاوني دور في تنميـة مهـارات التفكيـر الإبـداعي مـن وجهـة نظـر        هل للتعلم 
  معلمي لدى عينة من تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي ؟

  :التساؤلات الفرعية      
هل للتعلم التعاوني دور في تنمية مهارة الطلاقة مـن وجهـة نظـر المعلمـين      -     

  لدى تلاميذ السنة خامسة ابتدائي ؟ 
التعاوني دور في تنمية مهارة المرونـة مـن وجهـة نظـر المعمـين       هل للتعلم -     

  لدى تلاميذ السنة خامسة ابتدائي ؟ 
هل للتعلم التعاوني دور في تنمية مهارة الأصـالة مـن وجهـة نظـر المعمـين       -     

  لدى تلاميذ السنة خامسة ابتدائي ؟
العملـين  وأجريت الدراسة على عينـة مـن معلمـي الطـور الخـامس ابتـدائي            

 ـ2014خلال الموسم الدراسي  معلـم و معلمـة ، و    108و البـالغ عـددهم    2015ـ
فقـرة و   30استخدم كأداة للدراسة استبيان مكون مـن ثـلاث محـاور، مؤلفـة مـن      

الذي حاز على درجة عالية من الصدق و الثبـات فـي البيئـة المحليـة للدراسـة ، و      
  . الانحرافات المعيارية  كأساليب إحصائية كل من المتوسطات الحسابية و

  :و توصلت الدراسة إلى جملة من النتائج التالية 
تنمية مهارة الطلاقة من وجهـة نظـر المعلمـين لـدى      أن للتعلم التعاوني دور في -1

  .تلاميذ السنة خامسة ابتدائي 
أن للتعلم التعاوني دور في تنمية مهـارة المرونـة مـن وجهـة نظـر المعمـين         -2

  لدى تلاميذ السنة خامسة ابتدائي
أن للتعلم التعاوني دور في تنمية مهارة الأصالة من وجهـة نظـر المعمـين لـدى      -3

  تلاميذ السنة خامسة ابتدائي
  

  



Résumé : 
L’étude a eu pour objectif la connaissance du rôle de l’apprentissage 

coopératif dans le développement des compétences de la réflexion créative à 
travers la réponse à un ensemble de questions qui ont eu pour objet : 
La question principale : 

L’apprentissage coopératif a-t-il un rôle dans le développement des 
compétences créatives du point de vue des enseignants auprès des élèves de la 
cinquième année primaire ?  
Les questions secondaires : 
-L’apprentissage coopératif a-t-il un rôle dans le développement de la 
compétence de la libre expression du point de vue des enseignants auprès des 
élèves de la cinquième année primaire ?  
- L’apprentissage coopératif a-t-il un rôle dans le développement de la 
compétence de la souplesse du point de vue des enseignants auprès des élèves de 
la cinquième année primaire ?  
- L’apprentissage coopératif a-t-il un rôle dans le développement de la 
compétence de l’authenticité du point de vue des enseignants auprès des élèves 
de la cinquième année primaire ?  
  J’ai mené une étude sur un échantillon d’enseignant de la cinquième année 
primaire exerçant au cours de l’année scolaire 2014 – 2015 dont le nombre 
totalise les 108 enseignants et enseignantes utilisés comme moyens d’étude  
d’un questionnaire comportant trois axes composés de 30 paragraphes et qui a 
remporté un degré d’honnêteté et de fiabilité très important dans le milieu local 
de l’étude et comme procédés statistiques, toute moyenne de calcul et déviations 
des normes. 
 L’étude a abouti à l’ensemble  des résultats suivants : 

1- Que l’apprentissage coopératif a un rôle dans le développement de la 
compétence de la libre expression du point de vue des enseignants auprès 
des élèves de la cinquième année primaire. 

2- Que l’apprentissage coopératif a un rôle dans le développement de la 
compétence de la souplesse du point de vue des enseignants auprès des 
élèves de la cinquième année primaire. 

3- Que l’apprentissage coopératif a un rôle dans le développement de la 
compétence de l’authenticité du point de vue des enseignants auprès des 
élèves de la cinquième année primaire. 
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  :مقدمة
تزداد أهمية التربية في عصرنا الحالي الذي يشهد انفجارا معرفيـا مـس كـل    

لهذا أصبح و الاختراعات،و يجسد في العديد من الاكتشافاتو التخصصات،و القطاعات
التقنيات و من المهم جدا الاهتمام بالتعليم القائم على استخدام الأساليب التربوية الحديثة،

ذلك لأن التعليم في مختلـف  و التطور الإنساني،و التقدم العلمي المعاصرة، التي تواكب
إنتاج المعرفة التي تحقق ما و المراحل خاصة في مرحلة التعليم الابتدائي يساهم في نقل

تقدم المجتمعات من خلال نظم التعليم التي تقوم  بتزويد التلاميذ و تسعى إليه من تطور
قدراتهم، لذلك فإن الدول المتقدمة اليوم تركـز  المهارات التي تنمي و بمختلف المعارف

جعلها تهتم  باستثمار و تحديث الطرق التدريسيةو على تطوير التعليم الابتدائي بإصلاح
التركيز أكثر على نشاط المتعلم ومشاركته الايجابية في الصف تحت و مهارات التفكير
  . تعلم التعاونيمن هذه الأساليب الحديثة أسلوب الو .توجيههو إشراف المعلم

نجم عبد االله، (" Morton Dentsch"وهو من الطرق التعليمية التي تعود جذورها إلى 
الذي نادى باستخدامه كأسلوب تعليمي معتمد بدلا مـن الأسـلوب    )19، ص 2015

فـالتعلم التعـاوني   . العرض من قبل المعلم لتلاميذ الصفو التقليدي القائم على الشرح
قنيات الصفية التي يعمل فيها التلاميذ في مجموعات مصغرة عـن  مفهوم يشير إلى الت

المجموعة الكبرى للغرفة الصفية، إذ تعمل على تحقيق أهداف معينة بمراقبـة المعلـم   
  . بحيث يتلقى أعضاء المجموعة التعزيز على أدائهم فيها

الابتدائية كغيرها من المؤسسات التربوية، بوعي منها بأهمية تطوير أساليب  و المدرسة
التدريس، تسعى في جملة أهدافها إلى تشجيع استخدام أساليب التدريس الحديثة كأسلوب 

) التعـاون ( التعلم التعاوني من أجل تنمية مختلف المهارات كالمهـارات الاجتماعيـة  
  ).ر الإبداعيالتفكي(عقلية كمهارة المهارات الو
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من هذا المنطلق جاءت هذه الدراسة كمحاولة للكشف عن الدور الذي تؤديـه  و
  . طريقة التعلم في مجموعات في تنمية مهارات التفكير الإبداعي

  :ما هو تطبيقيو و لقد تضمنت هذه الدراسة خمسة فصول تنوعت بين ما هو نظري
  :تضمن ثلاث فصول كما يليو :الإطار النظري -1
حددت فيه إشكالية الدراسة، تساؤلاتها، أهمية الدراسة، تحديد : الفصل التمهيدي -1-1

  .عرض لأهم الدراسات السابقة ذات الصلة بالموضوع ثم فرضيات الدراسةو مفاهيمها،
  :تمحور حول موضوع التعلم التعاوني، حيث تضمن جزئيين: الفصل الأول -1-2

 .، خصائصه، أنواعه، محدداته، مراحلهوجاء فيه تعريف التعلم: التعلم: أولهما •
  : تضمن التعلم التعاوني واندرجت تحته العناصر التالية: ثانيهما •

التطور التاريخي للتعلم التعاوني، مفهومه، خصائصه، أهدافـه، عناصـره، مراحلـه،    
إستراتيجياته، أنواع المجموعات فيه، مميزات مجموعاته، خطوات التعلم بالمجموعات، 

  . لتي تعترضهالصعوبات ا
  :حيث تضمن جزئيين تمحور حول موضوع التفكير الإبداعي،: الفصل الثاني -1-3

 . وجاء فيه تعريف التفكير، مكوناته، أنواعه، إستراتيجياته: التفكير: أولهما •
مفهومه، النظريـات القـائم    :التفكير الإبداعي وتضمن العناصر التالية: ثانيهما •

عليها، أبعاده، مراحله، مهاراته، العوامل المؤثرة فيـه، معيقاتـه، خصائصـه،    
أساليب الكشف على المبدعين، دور المعلم في استخدام التفكير الإبداعي داخـل  

  . الصف، دور التعلم التعاوني في تنمية التفكير الإبداعي
   



ةـــــدمــــمق  
 

  :الميدانيو الإطار المنهجي -2
  :فصلين  وتضمن 
مختلـف  و حيث تطرقنا هنا إلى منهجيـة الدراسـة  : الإطار المنهجي للدراسة -2-1

  . إجراءاتها
التعليق عليها في ضـوء  و تناول نتائج الدراسة :عرض وتحليل نتائج الدراسة-2-2

  . الدراسات السابقةو الفرضيات
 



  الأولالفصل 
  الإطار العام للدراسة

  الإشكالية -1
  أهمية الدراسة -2
  أهداف الدراسة -3
  الدراسات السابقة -4
  تحديد مفاهيم الدراسة-5
 فرضيات الدراسة -6

  خلاصة
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  :الإشكالية -1
 الخطوة الأولى لـه فـي العلـم   و للتلميذ بعد الأسرة تعتبر المدرسة البيئة الثانية

تأهيلهم للتوافـق  و فالعالم المتقدم ينظر إليها مرحلة الأساس في تربية النشء، المعرفةو
 الفكـري و كتكوينه الشخصي، التفاعل معه لما يشمله من مراحل تكوينيةو مع المجتمع

يم إلا في حالة وجود الوسـط  وهذا التكوين لا يتم بشكل سل، كذا الاجتماعيو المهاريو
منها البشرية التي تخـدم العمليـة   و المدرسي المبني على أساس عناصر منها المادية

التي من أهم مقومات نجاحها أن يكون المعلم متفانيا في عمله محبا لتلاميـذه  و التعليمية
 ـو من هنا ينبغي للمعلم أن يكون مهتما بمبـادئ علـوم التربيـة   ، متعاونا معهم وم العل

الأخرى التي لها صلة بالتربية لأنها تعد من أهم الوسائل التي تستعين بها المؤسسـات  
  . التربوية

على و المتعلم هما طرفي هذه العملية حيث أن كل منهما مرتبط بالآخرو فالمعلم
متطلباتـه  و بما يحقق تطلعات المجتمعو قدر الاهتمام بهما نحصل على النتائج المرجوة

 التخصص في جميع المجالات العلميـة و المعرفةو العصر عصر العلمخاصة في هذا 
 ما يحتويه من خبرات خاصة بالتلميذو فالمعلم وسيلة لتحقيق أهداف المنهج، التربويةو
  . هذا هو الهدف الأول للمدرسةو

 كما أن استخدام الطرق التدريسية الحديثة له أثره في الارتقاء بالمستوى العلمي
لان الاختيار السليم للطريقـة يضـمن   ، يذ في مختلف مراحله التعليميةالمعرفي للتلمو

العقلية الكاملة في التلميذ خاصة عن طريـق تشـجيع   و الاستفادة من القدرات الفكرية
  . تفاعله مع الوسط التعليمي المحيط به

هذا ما شجعت عليه النظريات التربوية حيث نجد أن نظرية التعلم الاجتمـاعي  
فالمشـاركة  ، مشاركة الفرد تعتمد على الطريقة التي تتم فيها المشـاركة  تقوم على أن
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فهي تسـبب   الإيجابيةإما المشاركة ، تعزز التفاعل الفردي من خلال المجموعة سلبيةال
إمـا فـي   ، يحاول كل فرد إعاقة محاولة الآخرين للنجاحو الخلافات عند تفاعل الأفراد

يؤدي إلى عمل كل فرد بمعزل عـن أقرنائـه    حالة غياب المشاركة الجماعية فإن ذلك
  )117ص، 2015، نجم عبد االله الموسوي(   .التلاميذ

وهذه بدورها تشجع على التعلم التعاوني الـذي يعتبـر مـن الاسـتراتيجيات     
تنشيط التلاميذ في وسط مجموعات مما ينتج و التدريسية الحديثة التي تهدف إلى تحسين

بالتالي يحسن مـن مسـتوى تحصـيلهم    و بعضهم البعضعنه إمكانية أن يتعلموا من 
كما أن للتعلم التعاوني اثر في ترسيخ المادة العلمية في أذهان التلاميـذ مـن   ، المعرفي

  . التفكيرو المشاركة في الأداءو خلال المناقشة
واستخدام المعلم لهذه الطريقة في حجرته الصفية تحتم عليـه أن يكـون أكثـر    

لان نجاحها يعتمد على مهارتـه فـي   ، وافع التي دفعته لاختيارهاالدو بصيرة بالأسباب
فعندما تبدأ المجموعات بالعمل ينتقل المعلم بينها ليجسـد دور  ، التعامل مع المجموعات

حيث تشير نتائج عدد ، المرشد الذي يعمل على تشجيع مهارات التفاعلو الناصحو القائد
تفاعل فهو يشارك في زيادة تحصيل المتعلم من الدراسات في مجال التربية إلى أهمية ال

اثـر  " التي كانت بعنـوان  و )1995عثمان ( بدرجة عالية هذا ما أشارت إليه دراسة 
ف التاسـع فـي   الجنس في تحصيل طلبة الصو نمو الشخصيةو طريقة التعلم التعاوني

حيث توصلت الدراسة إلى وجـود فـروق لصـالح المجموعـة     " قواعد اللغة العربية
عد على ذلك أوصى الباحث بضرورة استخدام هذه الطريقة في تدريس قواو ريبيةالتج

  )156ص، 2015، نجم عبد االله الموسوي(   .اللغة العربية
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التفاعل بدوره يثيـر دافعيـة   و و كذا تدريبه على استعمال استراتيجيات التعقل
كما يعمل أيضا على ، الاجتماعية بينه وبين زملائهو يطور العلاقات الشخصيةو المتعلم

 . تنمية قدرته على التفكير
النـوع الأول التفكيـر   ، أن هناك نوعين من التفكير"  Gilford" في هذا يرى

، قياس التفكير يقصد باه نتاج إجابة واحدة تكون محددة مسبقا على اختباراتو التقاربي
متعددة دون أن و متنوعةالذي يعني إنتاج معلومات و النوع الثاني هو التفكير الإبداعيو

قد أوضح من خلال نظريتـه  ، والخطأو يكون هناك اتفاق مسبق على محكات الصواب
  . التدريب ينميان هذه القدرةو أن التعليم: " التي طرحها" بناء العقل "

  )31ص ، 2015، نجم عبد االله الموسوي(
عـل بـين   ما يهتم به من تشجيع التفاو ولأهمية هذا النوع من طرائق التدريس

تنمية قدرتهم على التفكير جاء اهتمامنا بالموضوع للكشف عن دور التعلم و المجموعات
بناءا على هذا تحددت إشكالية الدراسـة  ، والتعاوني في تنمية مهارات التفكير الإبداعي

  :في التساؤل العام التالي 
نظـر  هل للتعلم التعاوني دور في تنمية مهارات التفكير الإبداعي من وجهـة   •

  المعلمين لدى تلاميذ السنة خامسة ابتدائي ؟
  :قد تفرع عن هذا التساؤل ثلاث تساؤلات فرعية تمثلت فيو 

هل للتعلم التعاوني دور في تنمية مهارة الطلاقة من وجهة نظر المعلمين لـدى   −
  تلاميذ السنة خامسة ابتدائي؟ 

ر المعمين لـدى  هل للتعلم التعاوني دور في تنمية مهارة المرونة من وجهة نظ −
  تلاميذ السنة خامسة ابتدائي؟ 
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هل للتعلم التعاوني دور في تنمية مهارة الأصالة من وجهة نظر المعمين لـدى   −
  تلاميذ السنة خامسة ابتدائي؟ 

  :أهمية الدراسة  -2
يستمد الموضوع الذي نحن بصدد دراسته أهميته من أهمية المجال الذي ينتمي 

حيث تستمد هذه الدراسة أهميتها من طبيعة الموضوع ، تعليمالو هو مجال التربية، وإليه
التقصي من جهـة  و من نوع المشكلات التي تطرحها للتمحيصو الذي تناولته من جهة

  . جانب تطبيقيو جانب نظري:عليه يمكن حصر أهمية بحثنا في جانبين ، وثانية
على تعليم مهـارات  فمن الناحية النظرية تكمن أهميته في التوجه المعاصر الذي يركز 

هذا بإدراجه ضمن أهـداف  ، والتفكير الإبداعي للمتعلم من خلال طريقة التعلم التعاوني
  . العملية التعليمية التعلمية من خلال إستراتيجية التعليم المتبعة 

أهـم   المعلمـين كشف عـن آراء  ومن الناحية التطبيقية نجد أهميته تظهر في قياس  
حيث أن هذه الدراسة تكشف عن دور ، الإبداعيهي مهارات التفكير و مهارات التفكير

، التعلم التعاوني في تنمية مهارات التفكير الإبداعي عند تلاميذ السنة خامسـة ابتـدائي  
كذلك نجد أن هذه الدراسة تركز على أهم مرحلة في حياة الفرد كـون أن المرحلـة   و

  . التلاميذالابتدائية هي مرحلة الحقل الخصيب للمعلومات التي ترسخ في عقول 
  :أهداف الدراسة  -3

  . التعرف على دور التعلم التعاوني في تنمية مهارات التفكير الإبداعي −
التعرف على دور التعلم التعاوني في تنمية مهارة الطلاقة لدى تلاميـذ السـنة    −

  .خامسة ابتدائي
التعرف على دور التعلم التعاوني في تنمية مهارة المرونة لدى تلاميـذ السـنة    −

  .سة ابتدائيخام
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التعرف على دور التعلم التعاوني في تنمية مهارة الأصالة لدى تلاميـذ السـنة    −
  .خامسة ابتدائي

  :الدراسات السابقة  -4
استخدام طريقة التدريس التعاوني في تحصيل  أثر" ):1986أبو زيد (دراسة  -4-1

التـدريس  طلبة الصف الثامن أساسي في مبحث الرياضيات مقارنـة بـاثر طريقـة    
  ."الاعتيادي

معرفة اثر استخدام طريقة التدريس  إلىأجريت هذه الدراسة في الأردن و سعت 
التعاوني في تحصيل طلبة الصف الثامن أساسي في مبحث الرياضيات مقارنـة بـأثر   

  .طريقة التدريس الاعتيادي
 طالب و طالبة ،قسمت عشوائيا علـى مجمـوعتين،  ) 145(تكونت العينة من 

بالطريقة التعاونية والأخرى بالطريقة الإعتيادية، و للمحتوى نفسه سعة  داهادرست اح
  :الدراسة إلى إختيار الفرضيات الآتية

بـين متوسـطي   )0.05(ات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة  ذلا توجد فروق / 1
  تحصيل الطلبة في كلا المجموعتين في الإختبار التحصيلي 

بـين متوسـطي   )0.05(ات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة  ذلا توجد فروق /  2
  تحصيل الطلبة في المجموعتين التجريبية والضابطة 

بـين متوسـطي   )0.05(ات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة  ذلا توجد فروق / 3
  تحصيل الطالبات في المجموعتين التجريبية والضابطة في الإختبار التحصيلي

بـين متوسـطي   )0.05(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة   اتذلا توجد فروق / 4
  .تحصيل الطلاب والطالبات في المجموعة التجريبية في الإختبار التحصيلي
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وفي نهاية التجربة طبق الباحث الإختبار لقياس التحصيل وبعد تحليـل النتـائج   
  :أظهرت الدراسة مايلي

التدريس إذ لم يكون الفرق بين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لطريقة / 1
  متوسطي تحصيل الطلبة في المجموعة التجريبية والضابطة دالا إحصائيا 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـطي تحصـيل الطـلاب فـي      / 2
  المجموعتين 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي تحصيل الطالبات فـي المجموعـة   / 3
  لصالح المجموعة التجريبيةالتجريبية والضابطة 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي تحصيل الطلاب و الطالبـات  /  4
  )1986سليم  أبو زيد،(  .في المجموعة التجريبية

علاقة القدرة علـى التفكيـر الإبتكـاري    " :)1991( دراسة الطاهر سعد االله -4-2
  "للتحصيل الدراسي

حيث هدفت إلى تحديد العلاقة بين القـدرة علـى   أجرية هذه الدراسة بالجزائر 
المرحلـة المتوسـطة    التفكير الإبتكاري و التحصيل الدراسي لدى عينة مـن تلاميـذ  

  )أساسي و متوسط(بالجزائر و هذا حسب متغير الجنس و نضام التعليم 
  :حيث إنطلق الباحث بالإقتراحات التالية 

توى القدرات الإبتكارية عنـد تلميـذ   مستوى التحصيل الدراسي ليس دليلا على مس/ 1
   .المرحلة المتوسطة

ذات دلالة إحصائية فيما يخـص قـدرات التفكيـر     تن ليسأن الفروق بين الجنسي/ 2
  .الإبتكارري في كلا النضامين
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لا توجد فروق بين تلاميذ التعليم المتوسط والأساسي من حيث نمو لاقدرات التفكير / 3
  .ام التربوياعي يعود لإختلاف النضالإبد

سـنة   14تلميذ وتلميذة بمتوسط عمري يقدر بـ  200تكونة عينة الدراسة من 
  .لتعليم الأساسي والتعليم المتوسطموزعة بالتساوي فيما يخص الجنس ونضام ا

بصـورتيه  ) p.torrance(طبق الباحث على العينة إختبار التفكير الإبداعي لـ 
فإعتمد الباحث على تقديرات المدرسـين فـي    اللفضية والأدائية أما التحصيل الدراسي

  .مختلف المواد الدراسية بإعتبارها دراسات رسمية تتم من خلالها عملية التوجيه
  :بعد التحليل الدراسي إلى مايلي نتائج الدراسةتوصلت 

وجود علاقة إرتباطية ضعيفة بين الطلاقة الفكرية و التحصيل الدراسي بمعامل 
بينما كانت العلاقة بين المرونة ) 0.05(عند مستوى الدلالة ) 0.14( إرتباط مساوٍ لـ 

عند مسـتوى الدلالـة   ) 0.46(التلقائية والتحصيل أقوى إذ وصل معامل الإرتباط إلى 
 ةكما أن العلاقة بين كل من الأصالة والتوسيع بالتحصيل الدراسي كانت موجب) 0.01(

  ) 0.01(دلالة عند مستوى ال) 0.45(إذ وصل معامل الإرتباط إلى 
كما ان النتائج دلت على وجود فروق طفيفةبين الجنسين في هذه القدرات ممـا  

أن جميع القدرات لها  يدل على تجانس الذكور والإناث في قدرات التفكير الإبتكاري إذ
 علاقة إرتباطية موجبة و ذات دلالة إحصائية بالنسبة للإناث، بينما نجدها عند الـذكور 

وبعضها غير دال ، فنجد تفوق الإناث في الطلاقة بمتوسط حسابي قـدره  بعضها دال 
بينما تفوق الذكور في المرونة بمتوسـط  ) 55.94(بينما الذكور وصل إلى  )59.89(

وتقاربة الدرجتان في الأصالة و التوسـيع  ) 38.99(و الإناث ) 40.20(حسابي قدره 
للجنسين أما فيمـا يخـص   ) 24.90(و ) 16.49(حيث وصل المتوسط الحسابي إلى 

الفروق بين تلاميذ التعليم الأساسي و المتوسط في هذه القدرات فإنها جـاءت لصـالح   
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بالنسبة لتلاميذ ) 15.38(مقابل ) 17.32(تلاميذ التعليم المتوسط بمتوسط حسابي قدره 
  .التعليم الأساسي

ي للتحصـيل  أثر إستخدام التعلم التعاوني والفرد" :)2001(دراسة الجاعوني  -4-3
 "والتفكير الناقد لدى طلبة كلية المعلمين في مادة الجغرافيا العامة

أجريت هذه الدراسة بجامعة الموصل بالعراق حيث هدفت هذه الدراسـة إلـى   
طريقتي التعلم التعاوني والفردي للتحصيل والتفكير الناقـد لـدى طلبـة كليـة      ةمعرف

الصف الأول لكلية المعلمين مقارنة بالطريقـة  لطلبة  المعلمين في مادة الجغرافيا العامة
طالب وطالبة موزعين على ثلاثة شعب دراسية ) 65(التقليدية حيث بلغت عينة البحث 

تم إختيارها بطريقة عشوائية و قام الباحث بتدريس مجاميع البحث بنفسـه إذ درسـت   
 ـ لوب الـتعلم  المجموعة الأولى بأسلوب التعلم التعاوني ودرست المجموعة الثانية بأس

الفردي ليمثل المجموعتين التجريبيتين في البحث فيما مثلت المجموعة الثالثة المجموعة 
إستخدم الباحث مقياسا جاهزا لقياس التفكيـر  . الضابطة حيث درست بالطريقة التقليدية

فقرة لقيـاس  ) 50(الناقد فيما أعد إختبارا تحصيليا من نوع الإختبار المتعدد تكون من 
هرت النتائج تفوق المجموعة التجريبيـة التـي درسـت بالطريقـة     ظل و قد أالتحصي

هرت النتـائج التـي تسـاوي    ظالتعاونية على المجموعة الضابطة في التحصيل كما أ
المجموعة التجريبية الثانية التي درست بالتعلم الفردي على المجموعة الضـابطة فـي   

  .تين التجريبيتين بالتفكير الناقدالتحصيل فيما أشارت النتائج التي تساوي المجموع
  )331ص  2015نجم عبد االله الموساوي، (

أثر إستخدام طريقة الـتعلم التعـاوني و طريقـة    " : )2001(دراسة الشياب  -4-5
 المناقشة الجماعية في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات الصف العاشر أساسي في مـادة 

  ."الجغرافيا
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د كلية التربية ابن رشد قسم العلوم ان بجامعة بغدأجريت هذه الدراسة في الأرد
التربوية والنفسية قدمت لنيل شهادة الدكتوراه هدفت إلى التعرف إلـى أثـر إسـتخدام    
طريقة التعلم التعاوني و طريقة المناقشة الجماعية في تنمية التفكير الناقد لدى طالبـات  

من الطالبات بواقع ) 107(سة الصف العاشر أساسي في مادةالجغرافيا بلغت عينة الدرا
طالبة للمجموعة التجريبيـة الثانيـة و   ) 35(طالبة للمجموعة الجريبية الأولى و ) 36(
  :طالبة للمجموعة الضابطة كافأ الباحث المجموعات بالمتغيرات التالية ) 36(

الدرجة النهائية لمادة الجغرافية في الفصل الدراسي الأول و الإختبـار القبلـي   
الزمني و المستوى التعليمي للوالدين أعد الباحث خططا تدريسية خاصة بكـل  والعمر 

مجموعة من المجموعات الأساسية و إستغرقت مدة التجربة فصلا كاملا حيـث درس  
الباحث خلاله المجموعات الثلاث بنفسه وقام ببناء إختبار للتفكير الناقد يتصف بالصدق 

  :تالي و الثبات وقامت الفرضيات على النحو ال
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تنمية التفكير الناقد بين طالبات المجموعـة  / 1

التجريبية الأولى اللواتي يدرسن بطريقة التعلم التعاوني وبـين طالبـات المجموعـة    
  .للواتي يدرسن بالطريقة التقليديةا الضابطة

الناقد بين طالبات المجموعـة  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تنمية التفكير / 2
التجريبية الثانية اللواتي يدرسن بطريقة المناقشة الجماعية وبين طالبـات المجموعـة   

   .الضابطة اللواتي درسن بالطريقة التقليدية
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تنمية التفكير الناقد بين طالبات المجموعـة  / 3

بإستخدام طريقة الـتعلم التعـاوني وبـين طالبـات     التجريبية الأولى اللواتي يدرسن 
  .رسن بطريقة المناقشة الجماعيةالمجموعة التجريبية الثانية اللواتي يد
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  :ما  يأتي  النتائجأظهرت 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تنمية التفكير الناقـد بـين متوسـط طالبـات     / 1

يقة التعلم التعـاوني و متوسـط   المجموعة التجريبية الأولى التي درست بإستخدام طر
درجات طالبات المجموعة الضابطة اللواتي درسن الطريقة التقليديـة لصـالح الـتعلم    

   .التعاوني
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تنمية التفكير الناقد بـين متوسـط درجـات    / 2

وسـط  طالبات المجموعة التجريبية الثانية التي درست بطريقة المناقشة الجماعيـة ومت 
درجات طالبات المجموعة الضابطة اللواتي درسن بالطريقة التقليدية لصـالح طريقـة   

   .المناقشة الجماعية
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تنمية التفكير الناقد بين متوسـط درجـات   / 3

طالبات المجموعة التجريبية الأولى الواتي درسن بطريقة التعلم التعـاوني ومتوسـط   
  .بات المجموعة التجريبية الثانية التي درست بطريقة المناقشة الجماعيةدرجات طال

وإستخدم الباحث عدة وسائل إحصائية منها تحليل التباين الأحادي و الإختبـار التـائي   
)t/test (ومربع كاي ومعامل برسون.   ) ،336، ص 2015نجم عبد االله الموساوي  (  
استعمال طريقة التعلم التعاوني فـي   معرفة أثر"  :)2003(دراسة الجبوري  -4-6

  ."اكتساب المفاهيم النحوية لدى تلاميذ الصف السادس ابتدائي 
أجريت هذه الدراسة في جامعة الموصل ،حيث هدفت هذه الدراسة الى التعرف 
على اثر طريقة التعلم التعاوني في اكتساب المفاهيم النحوية لدى تلاميذ الصف السادس 

  :لال التحقق من الفرضية الآتية ابتدائي وذلك من خ
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بـين متوسـط   ) 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  -
درجات تحصيل التلاميذ الذين تعلموا بطريقة التعلم التعاوني و متوسط درجات 

  .دية في مادة قواعد اللغة العربيةتحصيل التلاميذ الذين تعلموا بالطريقة الإعتيا
التصميم التجريبي ذو المجموعتين التجريبية والضابطة الذي يعتمـد  إتبع البحث 

إجراء إختبار بعدي و إختار الباحث مدرسة الرازي للبنين بصورة عشـوائية مكانـا   
تلميذ بعد إستبعاد بعض التلاميذ إحصائيا ) 160(لتطبيق تجربته وبلغ عدد أفراد العينة 

) 34(موعـة  طة وكان عدد كل مجمجموعتين تجريبية وضاب وقسمت عينت البحث إلى
  .تلاميذ بإستراتيجية التعلم معا) 4(تلميذ وكل مجموعة صغيرة تضم 

حرص الباحث قبل الشروع في التجربة على تكافؤ أفراد مجمـوعتي البحـث   
العمـر   إحصائيا في بعض المتغيرات التي يعتقد أنها تؤثر في نتائج التجربـة وهـي  

متحان النهائي للعـام السـابق و التحصـيل    في الإ الزمني درجات مادة اللغة العربية
  .الدراسي لآباء التلاميذ وأمهاتهم

إختار الباحث أربعة موضوعات من كتاب قواعد اللغة العربية المقرر تدريسـه  
لتلاميذ الصف السادس إبتدائي وقد وضع لكل موضوع خطة إعتيادية وأخرى تعاونية 

إشتق الباحث في ضوء الأهداف العامة ة ووبذلك يكون عدد الخطط ثماني خطط تدريسي
لمنهج قواعد اللغة العربية للمرحلة الإبتدائية التي إعتمدتها وزارة التربية وفي ضـوء  

ف السـلوكية إذ أنهـا تسـاعد    امحتوى الموضوعات النحوية إشتق مجموعة من الأهد
هـدف  ) 48(تحديد محتوى المادة المتعلمة و بلغ عدد الأهداف السلوكية  المدرس على

  .هدف) 40(غتها النهائية يوبس
فقرة من نوع إختبـار  ) 30(أعد الباحث إختبارا تحصيليا موضوعيا مؤلفا من 

  .المتعدد في ضوء محتوى  الموضوعات النحوية و الأهداف السلوكية التي وضعها
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ولغرض التأكد من صدق الإختبار فقد تم عرضه على مجموعة من المختصين 
لاحية فقرات الإختبار من حيث بنائها وكفايتها لقياس الأهـداف  لإبداء آرائهم حول ص

السلوكية للموضوعات وللتحقق من ثبات الإختبار قام بحسلبه بطريقة إعادة الإختبـار  
غته النهائية على عينة عشوائية و بعد تحليل إجابات التلاميذ بإسـتعمال  يبعد تطبيقه بص

معامـل ثبـات جيـد أمـا الوسـائل      وهو ) 0.81(معامل بيرسون بلغ معامل الثبات 
  .و مربع كاي و معامل الإرتباط بيرسون) z(الإحصائية فقد إستعمل الباحث إختبار 

  .إستمرت التجربة ستة أسابيع درست المعلمة المادة نفسها كلتا المجموعتين
أوضحت النتائج بعد المعالجة الإحصائية أن طريقة التعلم التعاوني أثبتت فاعلية 

تلاميذ الصف السادس ابتدائي المفـاهيم النحويـة وفـي ضـوء النتـائج      في إكتساب 
والاستنتاجات قدم الباحث جملة من التوصيات والمقترحات للاستفادة منها فقد أوصـى  
باعتماد طريقة التعلم التعاوني في تدريس مادة قواعد اللغة العربيـة لتلاميـذ الصـف    

ربية على أسس وخطوات تفيذ التعلم السادس ابتدائي وضرورة اطلاع مدرسي اللغة الع
  .بالطريقة التعاونية

  :التعليق على الدراسات السابقة
ومـادة  ) 1986أبـو زيـد   (تناولت الدراسات السابقة مادة الرياضيات في دراسة / 1

دراسة (و مادة اللغة العربية ) 2001، و شياب 2001الجاعوني (الجغرافية في دراسة 
  .ث فلم نحدد فيه المادة التعليميةأما هذاالبح) 2003 ،الجبوري

المتغير المستقل تنوع في هذه الدراسات بحيث نجد التعلم التعاوني هـو المتغيـر   / 2
) 2001الشياب (أما دراسة )  2003، والجبوري 1986أبو زيد (المستقل في دراسة 

ي فقد أضاف التعلم الفرد) 2001جاعوني (فقد أضاف له المناقشة الجماعية أما دراسة 
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فقد تناول متغيرا مستقلا اخرهو التفكيـر  ) 1991الطاهر سعد االله (كما نجد أن دراسة 
  .الابتكاري، أما هذا البحث فقد تناول التعلم التعاوني كمتغير مستقل وحيد

، )1986أبـو زيـد   (تنوع المتغير التابع في هذه الدراسات السابقة ففي دراسـة  / 3
)  2001الجاعووني (أما دراسة  ،حصيل الدراسيتنجد أنه ال) 1991والطاهر سعد االله 
) 2001الشـياب  (، ونجد أن دراسة التفكير الناقد للتحصيل الدراسي فقد أضاف متغير

قد اعتمـد علـى   ) 2003الجابوري ( نجد أن اعتمد على متغير تنمية التفكير الناقد و
  .لتفكير الإبداعيبحثنا فقد اعتمد على متغير ا متغير إكتساب المفاهيم النحوية أما

) 200ـ65(إختلفت العينة في الدراسات السابقة من ناحية العدد اذ انحصرت بين / 4
عينة وكذلك اختلفت في مسـتوى التعلـيم فقـد    ) 20(اما هذا البحث فقد انحصر على 

على التعليم ) 2001، السياب 1991سعد االله  ، الطاهر1986أبو زيد (أجريت دراسة 
على مستوى التعليم الجامعي أما دراسة ) 2001الجاعوني (اسة الأساسي و أجريت در

  .فقد أجريت على التعليم الإبتدائي وهذا ما يتفق مع بحثنا) 2003الجابوري (
، شياب 1986أبو زيد (و إختلفت أيضا في مكان إجراء البحث، فقد أجريت دراسة / 5

( اق، ودراسـة  بـالعر ) 2003، الجبوري 2001جاعوني (بالأردن، ودراسة ) 2001
  .و هذا ما يتفق مع هذا البحث) بالجزائر 1991الطاهر سعد االله 

إعتمد الباحثون في الدراسات السابقة إختبارات تحصـيلية مختلفـة ففـي دراسـة     / 6
أما دراسـة  ) p.torrance(فقد طبق إختبارالتفكير الإبداعي ) 1991الطاهر سعد االله (
ا لقياس التفكير الناقد و أعد أيضـا إختبـارا   فقد اعتمد مقياسا جاهز) 2001جاعوني (

و دراسـة الجبـوري    1986أبو زيـد  (تحصيليا من نوع الإختبار المتعدد أما دراسة 
فقد إعتمدو إختبارا تحصيليا من إعدادهم، وهـو مـا   ) 2001و دراسة الشياب  2003
  .، لأننا قمنا ببناء استبيان وفقا لجانبنا النظريمع بحثنا هذا اختلف
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ات السابقة على المنهج التجريبـي إذ إسـتخدموا   سعتمد الباحثون في جميع الدراإ/ 7
بينمـا  ) المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة(التصميم التجريبي ذو المجموعتين 

  .إعتمدنا في بحثنا هذا على المنهج الوصفي
، 1986يد ابوز( فقد إعتمدت دراسة  المتغيرإختلفت الدراسات السابقة في إستخدام / 8

وقـد  ) العمر الزمني، الجنس، المستوى التحصـيلي ( المتغيرعلى ) 2001الجاعوني 
 ـالجنس، الن(  المتغيرعلى ) 1991سعد االله (إعتمدت دراسة  ام التعليمـي أساسـي   ظ

الجبـوري  (كما إعتمـدت دراسـة   ) 2001دراسة الشياب (وهذا ماإعتمدته ) متوسط
السابقة للمادة نفسها، التحصـيل الدراسـي    الزمني، الدرجات العمر( المتغير) 2003
  ).أصالة، المرونة والطلاقة(، وقد اعتمد هنا )و أمهات التلاميذ للآباء

إختلفت الدراسات السابقة في إستخدام الوسائل الإحصـائية فقـد اسـتخدمت دراسـة     / 9
ومربع كاي ومعامل ارتباط بيرسون واسـتخدمت دراسـة   ) z(إختتبار) 2003جبوري (
ومربع كاي ومعامل ) t-test(تحليل التباين الأحادي و الاختبار التائي ) 2001الشياب (

  .والانحراف المعياري) T(و  بيرسون أما في بحثنا هذا فقد تناولنا معامل بيرسون
توصلت معظم الدراسات السابقة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لمصـلحة  / 10

ا هذا فقد أثبتنا أن هناك دور للتعلم التعاوني في تنميـة  المجموعة التجريبية أما في بحثن
  .مهارات التفكير الإبداعي لدى تلاميذ السنة الخامسة إبتددائي

  :تحديد مفاهيم الدراسة -5
  cooperative learning :التعلم التعاوني -5-1

  )10ص، 1989، إبراهيم، مصطفى. ( عرفهو تعلم الأمر أتقنه ):لغة ( التعلم  −
شخصي يرتبط بالمتعلم يؤدي فيه المـتعلم عمـلا    انه نظام): اصطلاحا(التعلم  −

  ) 72ص ، 1999، الحيلة(  . يتعلق بالسلوك
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 . عاون بعضهم بعضا، تعاون القوم): لغة ( التعاون  −
  )638ص، 1986، مصطفى إبراهيم( 

 الجماعـة للفـرد  و التعاون مذهب يعني الفرد للجماعـة ): اصطلاحا (التعاون  −
الاستغناء عن و مظهره تكوين جماعات للقيام بعمل مشترك لمصلحة الأعضاءو

  )10، ص1990الغريب رمزية، (  . وسيط
محاولـة  : " بأنـه  )1986، بل، فريدريك ه( يعرفه  :التعلم التعاوني اصطلاحا −

 لكي يحدث تقدم فعـال و تنظيم الفصل الدراسي في مواقف ديمقراطية مصغرة
الطالب بالرجوع إلى زملائه الطلبة فكل فـرد يكتسـب   لابد أن يعمل ، هادئو

 الاتفاقـات و تكييف المناقشات الاجتماعيـة و خبراته من خلال إسهامه في بناء
 )215، ص1986فريدريك، ه، بل، (   .  الاختلافاتو

بأنه مجموعة نشاطات وفق أنظمة معينة يشـترك  ):  1991روبرت ( وعرفه 
) 6ـ   4(مكونـة مـن   ، متجانسـة التحصـيل   الطلبة في العمل فيها كمجموعات غير

  (Reppert 1981, p 12)    .أعضاء
إستراتيجية صفية تستخدم لزيـادة  : بأنه )1994، آخرونو هاشم، السامرائي(وعرفه 
تزويـدهم  و الآخـرون و الانتباه لدى الطلبة لمساعدتهم في معرفـة أنفسـهم  و الحوافز

  . الاكتسابو المشاركةو حل المشكلة، وبالوسيلة اللازمة للتفكير

  )186ص ، 1994، آخرونو هاشم، السامرائي(
تكليفهم بعمل أو نشـاط  و ترتيب الطلبة في مجموعات: بأنه )الحيلة ( و عرفه 

  )329ص ، 1999، الحيلة محمد محمود(   .  يقومون به مجتمعين متعاونين
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من الملاحظ أن هذه التعاريف أجمعت على أن التعلم التعاوني هو عمل التلاميذ 
الرقـابي  و أعضاء متغاضية عن الدور الإشـرافي  6إلى  4بشكل جماعي يتشكل من 

   .للمعلم المسؤول عن هذه المجموعة
  :التعلم التعاوني إجرائيا −

نقصد به تلك الطريقة التدريسية التي يستخدمها المعلم في المرحلـة الابتدائيـة   
تلاميذ الصف الخامس ابتدائي التي يتم فيها تقسيم ال، وبالتحديد في مرحلة السنة الخامسة

بحيث ، متساوية في عدد عناصرها، داخل الغرفة الصفية إلى خمس مجموعات تعاونية
كما يتعاون التلاميـذ فـي كـل    ، تتكون كل مجموعة من عناصر مختلفة في التحصيل

 مجموعة على تحقيق هدف الدرس أو الفرض من اجل تنمية مهارات التفكير الإبداعي
حيث تعمل هذه المجموعات ، ذ مسؤولية تعليم نفسه وتعليم أفراد مجموعتهيتحمل التلميو

  .تحت مراقبة المعلم
  : التفكير الإبداعي -5-2

الفكـر  ، وفكر الفكر: جاء في لسان العرب لابن منظور ما يلي): لغة ( التفكير  −
يقـال  و تعني التأملو التفكر اسم التفكيرو إعمال الخاطر في الشيء، بكسر الفاء

  )25ص ، 2003، ابن منظور(  . رجل فكير أي كثير التفكير
عملية معالجة عقلية للمـدخلات  : بأنه"كوستا " حيث رأى): اصطلاحا ( التفكير  −

بالتالي قيام الفرد من خلال هذه المعالجة بإدراك ، وذلك لتشكل الأفكارو الحسية
   .الحكم فيهاو الأمور

العملية التي عن طريقها يشكل التمثيل العقلـي  : بأنه )روبرت سولسو(وعرفه 
  . الجديد من خلال تحولات المعلومات عن طريق التفاعل المعقد بين خصائص العقلية

  )122ص ، 2006، عاصم علي الطيب(
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بدع : جاء في لسان العرب لابن منظور، ومشتقة من الفعل بدع): لغة ( الإبداع  −
   .بدأهو أنشاهابتدعه أي و بدعا، بدعه، الشيء

العملية التي يقوم بهـا  : بأنه )مارغريت السـيد  "(عرفته ): اصطلاحا ( الإبداع  −
 . التي تؤدي إلى اختراع شيء جديد بالنسبة لهو الفرد

  ) 122ص، 2006، عصام علي الطيب(
  :التفكير الإبداعي اصطلاحا  −

فـي   الثغـرات و المشكلاتو عملية الإحساس بالصعوبة: بأنه )تورانس(عرفه 
أخيـرا  ، وإعادة اختبارهـا و القيام بالتخمينات لتعديلها، والعناصر المفقودةو المعلومات

  )23ص، 2001، حمد عبادةأ(  .  توصيل النتائج إلى الآخرين
يتميز النتاج فيه بخاصية فريدة ، تفكير في نسق مفتوح: بأنه ) جيلفورد( وعرفه 

   .تحددها المعلومات المعطاةالتي لا ، تتمثل في تنوع الإجابات المنتجة
القدرة على حل المشكلات في أي موقف يتعرض له : بأنه) ألفين ( كما عرفته 

  . إنما متوقع منهو الفرد بحيث يكون سلوكه دون تصنع
عملية ذهنية يتفاعل فيها المتعلم مـع الخبـرات   : بأنه) زميله و سعادة(وعرفه 

  العديدة التي يواجهها بهدف استيعاب عناصر الموقف من اجل الوصول إلى فهم جديـد  
  أو إنتاج جديد يحقق حلا أصيلا لمشكلة أو اكتشاف شيء جديد ذي قيمة بالنسـبة لـه   

   .أو للمجتمع الذي ينتمي إليه
نشاط عقلـي هـادف   : ن التفكير الإبداعي هوو بصفة عامة يمكن أن نستنتج أ

توجهه رغبة قوية في البحث عن الحلول للمشكلة أو التوصل إلى نتائج لم تكن معروفة 
  .سابقا أو هو القدرة على إنتاج شيء جديد
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  : التفكير الإبداعي إجرائيا −
هو قدرة التلميذ على أداء عمل أو إنتاج أفكار جديدة تتسم بـأكبر قـدر نـدمن    

  .الأصالة لتحقيق هدف معينو المرونةو الطلاقة
  :مهارات التفكير الإبداعي •
استثنائية و هي تلك المهارة التي تستخدم من اجل التفكير بطرق جديدةو :الأصالة −

  .في أسرع وقت ممكن
تنميـة  و أنماط متنوعة من التفكيـر و هي القدرة على توليد أصنافو :المرونة −

  .التفكيرالقدرة على تغيير اتجاه 
  .استثنائيةو هي تلك المهارة التي تستخدم من اجل التفكير بطرق جديدة :الأصالة −

  :تعريف تلميذ السنة خامسة ابتدائي إجرائيا -5-3
يدرس في أخر صف دراسي بالمرحلة ، سنة 11و 10هو تلميذ يتراوح سنه بين 

ن رسـمي تعـده وزارة   الابتدائية ينتقل بعده إلى المرحلة المتوسطة بعد اجتيازه لامتحا
  .التعليمو التربية

  :فرضيات الدراسة -6
المطـروحين   الإشكاليةو الفرضية هي بمثابة الإجابة المؤقتة للتساؤل أنبإعتبار 

  :في هذه الدراسة أمكننا صياغة فرضيات البحث بالشكل التالي 
السـنة  يساهم التعلم التعاوني في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لـدى تلاميـذ    -1

   .خامسة ابتدائي من وجهة نظر معلمي المرحلة الابتدائية
لدى تلاميذ السنة خامسة ابتـدائي   يساهم التعلم التعاوني في تنمية مهارة الطلاقة -2

  .من وجهة نظر معلمي المرحلة الابتدائية
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ساهم التعلم التعاوني في تنمية مهارة المرونة لدى تلاميذ السنة خامسة ابتدائي ي -3
  .نظر معلمي المرحلة الابتدائية من وجهة

يساهم التعلم التعاوني في تنمية مهارة الأصالة لدى تلاميذ السنة خامسة ابتدائي  -4
 .من وجهة نظر معلمي المرحلة الابتدائية
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  :خلاصة

من خلال إستعراض فصل التعريف بالدراسة من إشـكالية، أهميـة و أهـداف    
العلاقة بمتغيرات دراستنا أمكننا الشروع في الدراسة إضافة إلى الدراسات السابقة ذات 

إستعراض الفصول النظرية المتبقية وكذا الخوض في الإطـار المنهجـي والميـداني    
  .للدراسة من أجل الكشف عن طبيعة متغيرات دراستنا
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 : تمهيد

يعد التعلم من أهم النقاط التي ركز عليها العديد مـن البـاحثين فقـد تركـزت     
اهتماماتهم في علم النفس على عملية التعلم وكيفية حدوثـه، قصـد التعـرف علـى     

وكذا مختلف استراتيجياته الحديثة كإسـتراتيجية  خصائصه، أنواعه، محدداته، ومراحله 
الفصل وذلك من حيث التطور التـاريخي،   التعلم التعاوني التي سنتطرق إليها في هذا

وصولا للصعوبات التي تواجهه في سـبيل  والمفهوم، والخصائص، ومختلف العناصر 
  .تحقيق أهدافه
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  التعليم -أولا
  Learning ) ( :تعريف التعلم -1

لقد اختلف علماء النفس في وضع تعريف محدد للتعلم وذلك لأن التعلم لا يمكن 
يرجع هذا الاختلاف إلى تمايز اهتمامـات علمـاء الـنفس فـي     ملاحظته مباشرة كما 

  .مجالات التعلم
  . تعديل الخبرة عن طريق الخبرة والمرونة:وآخرون بأنه  آرثر جيتسفقد عرفه 
تغير في السلوك له صفة الاسـتمرار  : في موضع آخر بأنه" Jites "كما عرفه 

  .رضي دوافعه وتحقق غاياتهوصفة بذل الجهد المتكرر حتى يصل الفرد إلى استجابة ت
تعديل في السلوك يسـاعد  : للتعلم بأنه"  رمزية غريب" هذا ما اتفق مع تعريف 

  .المتعلم علم حل مشكلاته وتحقق له التكيف مع بيئته
عبارة عن عملية ملائمة يقوم بها الكائن الحـي  : التعلم بأنه "Marks "و يعرف 

  .كاستجابة لمثيرات في البيئة الخارجية
تغير تؤدي إلى تغير في : للتعلم بأنه" يمحمود الزياد"هذا ما يتفق مع تعريف و 

  . طريقة الفرد في الاستجابة ويأتي نتيجة الاحتكاك بالمثيرات البيئية
  )17ص  ،1995 ،نورخآو الكناني(

تغير ثابت نسبيا في الحصيلة السلوكية للكائن الحـي  : بأنه "Gilford" و يعرفه 
  ) 22ص ،2002توفيق أحمد المرعي، محمد محمود الحيلة، (  .  نتيجة الخبرة

ومما سبق يمكن لنا أن نوضح عملية التعلم في هذا المخطط الذي يفسر معنـى  
 :عملية التعلم عند الإنسان
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  يوضح عملية التعلم): 01(الشكل رقم 
  :خصائص التعلم -2

  : يمكن التعرف على أربعة خصائص للتعلم
  .يعني أن التعلم يتغير حسب الضرورةو: التعديل -
  .يعني أن التعديل الحاصل ليس مطلقا بل نسبي :الثبات النسبي -
  .يعني أنه لا يحدث عن طريق الصدفة: ناتج عن ممارسة -
  . يقصد به الأداء والأفكار والمهاراتو: سلوك -

التعلم موجه / 1
 بالهدف

ربط التعلم / 2
للمعلومات 
الجديدة 

 بمعلومات سابقة

التعلم تنظيم / 3
 للمعلومات

 ما هو التعليم؟

التعلم اكتساب / 4
 للزاد المعرفي

ما وراء و
 المعرفي

التعلم يتم / 5
 عبر مراحل

التعلم يتأثر / 6
 بمراحل النمو
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  :أنواع التعلم -3
  :يندرج تعلم الفرد تحت مجموعة من الأنواع وهي

يشمل تعلم الكلام واللغة، استيعاب المعلومات والحقائق وإدراك و: التعلم اللفظي −
  .العلاقات والمقارنة بين المعلومات وإصدار أحكام والتقييم السليم

هو قدرة الفرد على استخدام عضلاته الإرادية مما يؤدي إلـى  و: تعلم الحركة −
  . توافق عضلي كنموذج للاستجابة المطلوبة للتعلم

  . يهدف إلى إعادة تنظيم المثيرات الحسية في أنماط إدراكيةو: تعلم الإدراك −
الاتجاه هو المحرك لسلوك الإنسـان يتعلمـه مـن محيطـه      :تعلم الاتجاهات −

ميلنا له أو نفورنا من بعض الأفكار ناتج عن تعلم سـابق  الاجتماعي الثقافي، ف
  .والتأثير عليها وتغييرها هو الحكم في سلوكه

الهدف منه هو تغيير السلوك قصد التأقلم والتكيف : تعلم أسلوب حل المشكلات −
  . مع الوضعيات الجديدة وإيجاد الحلول للمواقف المستجدة

  : محددات التعلم -4
  :(Radinées): الاستعداد -4-1

 (Gagne1985)الحالة التي يكون فيها المتعلم مستعدا استعدادا عضويا للنجـاح  
يقصد به في تأدية المهمات التي يتوقع مصادفتها في المدرية، ويتحدد هـذا الاسـتعداد   

حيث أن الطفل يكون قد نما نموا كافيا يسمح لـه  . 6بسن القبول المدرسي، وهو سن 
باستخدام أصابعه للقيام بعملية إمساك القلم، ثم يكون قد توافرت لديـه قـدرة التـآزر    
الحسي الحركي التي يتم فيها الربط بين ما يراه وما يقوم بكتابته بإضافة إلى توفر قدرة 

للانتظام في الحصة الصفية، أما  د 40الطفل على البقاء في مكان واحد مدة لا تقل عن 
الاستعداد الخاص لدى المتعلم فيتحدد بتوفر ما سماه جانيه بالمقدرات التي تتضـمن أن  
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كل خبرة تعلم جديدة تتطلب خبرات سابقة أو مفاهيم ضرورية لتعلم خبرة جديدة لـذلك  
  . على المعلم أن يتقصى عن توافر هذه الخبرات قبل تقديم خبرات جديدة

  :(Motivation)لدافعية ا -4-2
وللدافعية أهمية في إثارة المتعلم عند قيامه بالتعلم، وقد حدد أن الدافعية هي حالة 
تساعد في تحريك واستمرارية سلوك الإنسان الذي سبق وتعلمه وتعمل الدافعية علـى  

  :وظائف في التعلم هي 
  .أي أن يكون السلوك التعليمي هادف :وظيفة توجيه −
  .استمرارية السلوك من أجل تحقيق التعلم المراد تعلمه :وظيفة صيانة −

  :(Expérience)الخبرة  -4-3
يعد عامل الخبرة من العوامل المهمة في تغيير لسلوك ويقصد بها الموقف الذي 
يواجهه المتعلم في مثيرات البيئة التي يتفاعل معها ويحدث تغير لديه بفعل هذا التفاعل، 

روف البيئية حيث أنها تحدد إلى درجة كبيرة نمو وتطـور  لذلك تعطى أهمية كبيرة للظ
المتعلم وزيادة حصيلته التعليمية وخبراته، ويرى بعضهم ان البيئة تسهم إلى حد كبيـر  
في تشكيل الزاد المعرفي لدى المتعلم، ويمكن تفسير ذلك بأن البيئـة التـي تتضـمن    

البيئة الفقيرة حيث تحد مـن   مميزات غنية تتيح لأطفالها الفرصة للتفاعل والنمو بعكس
  . قدرات واستعدادات أبنائها

  :(Motivation):النضج -4-4
النضج شرط ضروري وليس كافيا لحدوث التعلم، فلا يمكن أن يـتعلم الطفـل   
مهارة حركية أو عقلية إذا لم يصل إلى درجة من النضج تمكنه من التعلم، فلا يستطيع 

العمليات الحسابية المعقدة، لأنه لم يصل إلـى  أن يتعلم الطفل في الروضة بعض  مثلا
مستوى من النضج العقلي والمعرفي الذي يمكنه من تعلم تلك العمليات، كما لا يستطيع 
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أن يتعلم الطفل الصغير القراءة وأن يتحدث بطلاقة لأنه لم يصل إلى مستوى مناسـب  
رات معينة لابد لنا من من النضج في قدراته العقلية، إذ عندما نريد أن يتعلم الطفل مها

  . التأكد من مستوى النضج في الأعضاء المسؤولية عن القيام بتلك المهارات
  )69- 68 ص ،1996عبد الغفار، محمد عبد القادر، (

  :مراحل التعلم -5
دلت نتائج البحوث أن التعلم يحدث خلال ثلاث مراحل أساسية يمكـن تقـديمها علـى    

  : الشكل التالي
وهي مرحلة التي يدخل فيها المتعلم المـادة المتعلمـة إلـى     :مرحلة الاكتساب −

  .الذاكرة
  .وهي تتميز بحفظ المعلومات في الذاكرة :مرحلة التخزين −
وتتضمن القدرة على استرجاع المعلومات المخزنـة فـي    :مرحلة الاسـترجاع  −

  )30، ص1999يلة، حمحمد محمود ال(  .صورة استجابة عند الحاجة
   



التعليم التعاوني: الثانيالفصل   
 

 
32 

  التعلم التعاوني: ثانيا
  :التعاوني التطور التاريخي للتعلم -1

التعلم التعاوني مبدأ إسلامي ومن مبادئ ترابط المجتمع المسلم قـال صـلى االله   
  ."المؤمن للمؤمن كالبنيان يشد بعضه بعضا ": سلمعليه و

   )157، ص، 2004صحيح البخاري، : أبي عبد االله محمد بن إسماعيل(
و أهمية التعاون في تربية الفرد وبناء المجتمع جعل الإسـلام للتعـاون أجـرا    
عظيما وأعتبره من الصدقات التي يثاب عليها صاحبها، وفي قصة سـلمان الفارسـي   
ظهرت أسماء معاني التعاون بين المسلمين حيث وجهه رسول االله  ص  إلـى إعانـة   

رعها ومالا يؤديه ليحرره، فتطوعـوا  سلمان وكان سيده قد طلب منه ثلاثة مئة نخلة يز
لطيفـة صـالح ألسـمري،    (له المسلمون وبذلك أعتق سلمان الفارسي رضي االله عنه 

  . ، فالتعاون ظهر عند المسلمين لتكافل أفراد المجتمع)28، ص2003
فالحياة تصبح عديمة الفائدة إذا خلت من تعاون الأفراد فيما بيـنهم، والمجتمـع   

دافه إلا إذا تعاون أفراده في كل المجالات الحياتية، وبطبيعة الحال الإنساني لا يحقق أه
فان التعليم جزء منها، وقد تعددت أساليبه ما بين التقليد والمحاكاة لا قام به الآخـرون  
من أعمال، إلى استخدام الطرق الحديثة المبنية على أسس علمية قوامها الاهتمام بعلوم 

  .انيالتربية ومقتضيات الفكر الإنس
إن التعلم التعاوني، وإن كان من الطرائق التدريسـية الحديثـة فـي الظهـور     
والاستخدام إلا انه بعد من أقدم وسائل نقل المعلومـات والخبـرات والمعـارف إلـى     

بأن التعلم التعاوني قد تطور نتيجة تطـور الفكـر    )1999جابر، (الآخرين فقد أوضح 
ت التدريس والتعلم، دار الفكر العربي، استراتيجيا جابر عبد الحميد جابر،( .الإنساني

  .)83، ص، 1999، عمان، 1ط
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أن البدايات له كانت في أواخر  ،(Johnson. 1991)وفي العصر الحديث فيذكر 
القرن الثامن عشر ميلادي، حيث استخدم المجموعات التعاونية في بريطانيا على نطاق 
واسع، ثم نقلت الفكرة إلى و، م، أ وأن أول من أسهم في وضع الخطـوط العريضـة   

الذي أدخل مبدأ التعلم التعـاوني التطبيقـي فـي     (Parker)للتعلم التعاوني هو العالم 
  ).1880  1875( المدارس الابتدائية في الفترة ما بين 

أحد واضعي نظرية  )Kafka Kurt(تطورت بداياته على يد) 1900(و في عام 
المجموعات عبارة عن وحدات متكاملة نشطة ترتكـز   أنالجاشطالت و الذي أكد على 

على الاعتماد المتبادل بين أعضاء المجموعة وأن أسلوب المشاركة الجماعي لدى الفرد 
  (Johnson, 1991, p: 3-6)   .تتبع الموقف وتوجيهه إليهيتناسب مع مدى 

مجال استطاع أن يحدث ثورة في  (John Dewey)بأن العالم ) 1991جابر، ( ويضيف 
، حيث بـين  1916سنة  )الديمقراطية والتربية(التعلم التعاوني، وذلك عندما ألف كتاب 

وأن . أن حجرات الدراسة ينبغي أن تكون مرآة تعكس ما يجري في المجتمـع الكبيـر  
تعمل كمختبر لتعلم الحياة الواقعية وقد اقتضى أن يخلق المعلمون في البيئـة التعليميـة   

بإجراءات ديمقراطية وأن مسؤوليتهم أن يثيروا دوافع المتعلمـين،  نظاما اجتماعيا يتسم 
ليعملوا متعاونين، وفيها يتعلم الأفراد المبادئ الديمقراطية من خلال تفاعلاتهم اليوميـة  

  )89ص ،1999د جابر، جابر عبد الحمي(    .الواحد تلو الآخر
 Kirk"إلى أن الجهود المبذولة التي قام بهـا العـالم    (Johnson, 1991)ويشير

Levin  " أدت إلى تطوير الأفكار التي طرحها العالم"Kafka "  ،حول التعلم التعـاوني
معتبرا أن الاعتماد المتبادل هو أساس المجموعة التعاونية، وأن التوتر لـدى أعضـاء   

لمشتركة ن وكذلك يـذكر  المجموعة هي التي تدفعهم إلى العمل على تحقيق الأهداف ا
"Johnson " جهود "Deutsch "    الذي أسهم إسهاما فاعلا في صـيانة نظريـة التعـاون
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بتطـوير أفكـار    " Johnson" وبعده قام ) 1962  1949(التنافسي، في الفترة ما بين 
"Deutsch " لتصبح نظرة الاعتماد المتبادل الاجتماعي .  

، فلم تبـدأ  20وعلى الرغم من البدء بالاهتمام بالتعلم التعاوني منذ بدايات القرن 
الدراسات والبحوث بالتركيز على تطبيقاته داخل الصف الدراسي حتى بداية السبعينات، 
إذ جرى تطوير أنماط مختلفة لتطبيق التعلم التعاوني في الصف الدراسي، فمـن هـذه   

معتمـدا علـى   " Salvien" التي طورها ) لعمل الطلابي فريق ا( الطرائق إستراتيجية 
  . نظريات علم النفس

" ثم تواصل الاهتمام بدراسة وتطبيق خطوات التعلم التعاوني لـدى كـل مـن    
Spenser Jacent "و"Jable houez" وزملاؤه.  

  : مفهوم التعلم التعاوني -2
جراءات التي تعتمد يفهم من مفهوم التعلم التعاوني أنه مجموعة من الأنشطة والإ

على تعاون وتفاعل المتعلمين، لإنجاز عمل تعليمي معين، ضمن مادة تعليميـة معينـة   
فهو يختلف عن بقية الطرائق لأنه يستخدم أسلوبا جماعيا تعاونيا ألا وهو اعتماده على 

  . تفاعل الطلبة فيما بينهم جاعلين كل فرد منهم مصدرا للمعلومات العلمية
لنظرية نجده يعني إيجاد هيكلة تنظيمية لعمل المجموعـة، بحـث   فمن الناحية ا

ينغمس كل أعضاء المجموعة في التعلم وفق ادوار واضحة ومحددة، مع تأكيد أن كـل  
أعضاء المجموعة يتعلمون المادة التعليمية ويكونون المسؤولين عـن مسـتوى تقـدم    

  ) 84، ص 2002مرعي والحيلة، (   .   المجموعة
تطبيقية فإنه يقوم على تقسيم الطلبة إلى مجموعات صغيرة تعمل ومن الناحية ال

معا من أجل تحقيق أهداف تعلمهم الصفي، فضلا على تدريب الطلبة علـى التعـاون   
  .والقدرة على التعاون والثقة بالنفس
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إن مثل هذا المفهوم، ليس حديثا على المربين، ذلك أنهـم مـن وقـت للآخـر     
باعتباره واحدا من نشاطاتهم التعليمية المختلفة،  )مزي التعلم الر( يستخدمون مصطلح 

والمشكلة التي تبرز باستمرار في هذا الأسلوب، هي اعتماد أعضاء المجموعة علـى  
  ) 43: ، ص2003العقيل، (   .طالب أو طالبين ليؤديا العمل

لكن ما جاء به التعلم التعاوني هو العمل على خلق بيئة دراسية تسـمح لكافـة    
  . المجموعة بالتفاعل معا، ومناقشة المادة التربوية الخاصة بهمأعضاء 

  فالتعلم التعاوني هو تقسيم الطلبة في الصف إلى فرق تعلم يتألف كل فريق مـن  
أعضاء يختلفون في الجنس والتحصيل، بحيث يسـتخدم الأعضـاء أوراق   ) 5إلى  4(

عمل أو أي أدوات للدرس والمذاكرة، لكي يتقنوا المواد الأكاديمية ثم يساعد كل واحـد  
منهم الآخرين وبالمناقشات في الفريق، ويجيب أعضاء كل مجموعة عـن اختبـارات   

سن على ضوء الدرجة التي قصيرة نهاية كل درس وتصحح وتعطى لكل فرد درجة تح
  )88، ص 1999جابر عبد الحميد جابر، (  .  تحصلت عليها المجموعة

ويرى الباحث أن تشكيل مجموعات التعلم التعاوني يعد من المهمات الأساسـية  
للمعلم، إذ عليه تنظيم المجموعات التعاونية وفق ما يراه مناسبا وحسب عـدد طـلاب   

  .قسمه
وثمة أمر آخر هو أن المجموعات التي يختارها المعلم، تعطي الطلاب فرصـة  
العمل مع طلاب مختلفين عنهم، وأن أفضل مجموعة طلابية عملا وتحصيلا هي التي 

  . تتكون من طلبة في مستويات مختلفة ن وعدد أعضائها قليل
  )  27، ص 2003، يلةحالمرعي وال( 
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 :م الفردي الفرق بين التعلم التعاوني والتعل -3

يختلف التعلم التعاوني عن التقليدي في عدد من النقاط يمكن تلخيصها في جدول 
  :كالتالي

 يوضح أوجه الاختلاف بين التعلم التعاوني والتعلم الفردي): 01(جدول رقم 

(Johnson. 1998, p 36) 
 مجموعات التعلم التعاوني مجموعات التعلم التقليدي

 الايجابيلا يهتم بالتفاعل 
تقوم على التفاعـل الايجـابي بـين أعضـاء     

 . المجموعة

 كل فرد له مسؤولية فردية  لا يسند للفرد أي مسؤولية

 . تتكون المجموعات من عدد مختلف من الأفراد .هناك تماثل بين الأعضاء

 . قيادة الأعضاء عملية مشتركة .تعيين قائد لكل مجموعة

 . يدعم الأعضاء بعضهم .لا يوجد تدعيم مشترك

 .غرض الطالب هو إتمام المهمة
غرض الطالب الوصول إلى أقصى درجة من 

 . علاقات العمل

 . يحتاج الطالب إلى مهارات اجتماعية .لا يحتاج الطالب إلى مهارات اجتماعية

  . يحلل المعلم مشكلات أعضاء مجموعته .يحلل المعلم مشكلات الطالب

بالطريقة التي تعمل بها لا يهتم المعلم 
 .المجموعة

 يهتم المعلم بالطريقة التي تهتم بها المجموعة 

  
من خلال الجدول نلاحظ أن هناك اختلاف بين طريقي التدريس بالتعلم التعاوني 
والتعلم التقليدي ففي التعلم التعاوني تتلخص أغراض التلميذ في الوصول إلى أقصـى  
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  درجة من العلاقات العملية مع الطلاب أما في حالة التعليم التقليدي فـالتركيز ينصـب   
على إتمام المهمة فقط، كما يبرز دور المعلم في مجموعة التعلم التعاوني بعكس الحال 

  . في مجموعة التعلم التقليدي وكذا الاختلاف الموجود في طريقة العمل الطلابي
  :خصائص التعلم التعاوني -4

  :أربع خصائص للتعلم التعاوني "  Slavin 1981" استخلص العالم 
  .طريقة لا تعتمد على متعلم واحد في مجموعة دون باقي الطلبة −
  . يشارك كل متعلم في تعلم المادة وبإتقان لتحسين نتائجه ونتائج مجموعته −
  .يحصل الطلبة ذو المستوى المنخفض تحسن الفردي للمجموعة −
   (Slavin, 1981, p: 137 -139)  .  تزداد دافعية الطلبة للتعلم −

  :و مما سبق يمكن أن نشتق الخصائص التالية
التعلم التعاوني إستراتيجية تدريس تقوم على تنظيم الفصل الدراسي في صورة  −

  .مجموعات صغيرة
  . التفاعل بين طلابها ميزة تنفرد بها −
  . يعتمد على جهد المعلم والمتعلم −
  . التفاعل بين أفرادها يساعد على تحقيق الهدف الدراسي −
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  :أهداف التعلم التعاوني -5
  Académiques Achèvements:التحصيل الأكاديمي -5-1

على الرغم من أن التعلم التعاوني يضم أهداف اجتماعية متنوعة، إلا أنه يهدف 
روه أن نموذج المكافأة إلى تحسين أداء الطالب في مهماته الأكاديمية، ولقد برهن مطو

التعاونية يزيد من قيمة التعلم الأكاديمي عنـد المـتعلم وتغييـر المعـايير المرتبطـة      
بالتحصيل ومثال على ذلك تم التأكد من خلال ثلاثة عقود من أن كثيرا من الشباب يقيم 
 التحصيل الأكاديمي تقييما منخفضا ومعايير ثقافة الشباب تعاقب الطلبة الذين يريـدون 

تغيير هذه المعـايير عـن طريـق الـتعلم      " Slavin "أن يتفوقوا أكاديميا، وقد حاول 
و كثيرا ما لا يقدر الطلاب أقـرانهم الـذين يـؤدون أداء    "": Slavin"التعاوني، إذ قال 

متفوقا من الناحية الأكاديمية، بينما يقدرون أقرانهم الذين يتفوقون في الألعاب الرياضية 
ى أن النجاح في الألعاب الراضية يحقق فوائد لجماعة الفريق ن بينمـا  ويرجع هذا إل". 

النجاح الأكاديمي يفيد الفرد وحده، وفي الحقيقة أن الصف الذي يستعمل الدرجات وفق 
" التوزيع الإعتدالي يعني نجاح أي فرد يقلل فرص الأفراد الآخرين في النجاح، ويعتقد 

Slavin " لم التعاوني يمكن من تغيير ثقافة الشباب ويجعلها أن تركيز الجماعة على التع
   )80، ص1999جابر عبد الحميد، جابر، (   .  أكثر تقبلا للامتياز في المهمات الأكاديمية

فضلا عن ذلك تغيير المعايير المرتبطة بالتحصيل، يمكن أن يفيد التعلم التعاوني 
الطلاب ذوي التحصيل المنخفض، وهكذا تتوفر مساعدة خاصة من شخص يشـاركهم  
اهتماماتهم ويكسب ذوي التحصيل المرتفع من هذه العملية تقدما أكاديميـا، وذلـك لأن   

  . ي العلاقة بين الأفكار في موضوع معينالعمل كمدرس يتطلب التفكير بعمق أكبر ف
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 )  Asseptance of diversité:( التقبل المتنوع -5-2

و هو التقبل الشامل والأمثل لأناس يختلفون في الثقافـة والطبقـة الاجتماعيـة    
  . والقدرة أو عدم القدرة وإذا سلمنا بما أشار إليه

أن التعلم التعاوني يتيح الفرصة للطلاب ذوي الخلفيـات المتباينـة والظـروف    
المختلفة أن يعملوا معتمدين بعضهم على بعض في مهمـات مشـتركة ومـن خـلال     

  . استعمال المكافآت، يتعلمون تقدير بعضهم
  (Social Skill Développement):تنمية المهارات الاجتماعية -5-3

و هو أن يتعلم الطلاب مهارات تعاون، فإن كثيرا من الشباب تنقصهم المهارات 
الاجتماعية الفعالة، والدليل على ذلك أن كثيرا ما تؤدي الخلافات الصغيرة بين الأفراد 
إلى أعمال عنف أو إلى التعبير عن سخطهم حيث يتطلب منهم العمـل فـي مواقـف    

  )81، ص1999جابر عبد الحميد جابر، (  .  تعاونية
و مما سبق يمكن لنا استخلاص مجموعة من الأهداف التي يعمل التعلم التعاوني 

  :على تحقيقها
  . تنمية روح التعاون بين أفراد المجموعة −
  . تنمية مهارات الاتصال والتواصل بين أعضاء المجموعة −
  . يعزز التحصيل الدراسي −
ا يشعرهم بدورهم فـي  إتاحة الفرصة للتلميذ للاشتراك في جميع المعلومات مم −

  . العملية التعليمية
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  :عناصر التعلم التعاوني -6
ه المجموعات تعاونية مـا لـم   الموقف التعليمي يتكون من مجموعات ولا تكون هذ نإ

  :فيه العناصر التالية تتوفر
 ) positive interdepdance: ( الاعتماد المتبادل الايجابي -6-1

أن أول متطلب لدرس منظم على أساس تعاوني فعـال،  ) 1999الحيلة، ( يؤكد
وأن يعتقد الطلبة بأنهم يغرقون معا أو ينجون معا، وللطلبة مسؤوليات فـي المواقـف   

  . التعاونية
  .أن يتعلموا المادة التعليمية المخصصة :أولا
  .أن يتأكدوا أن أعضاء مجموعتهم يتعلمون هذه المادة :ثانيا

" الاعتماد المتبـادل الايجـابي  " مسؤولية المزدوجة هي و التسمية الفنية لهذه ال
وبتوافر هذا الاعتماد يدرك الطلبة أنهم مرتبطون مع أقرانهم في المجموعة، بشـكل لا  
يمكن أن ينجحوا ما لم ينجح أقرانهم في المجموعة، وبالعكس إن نجاح كل فرد يـؤدي  

  )331-330، ص 1999الحيلة، محمد محمود (     .إلى نجاح المجموعة
  ) Interdépendances face to face :(التفاعل المباشر المشجع وجه لوجه  -6-2

لكل مجموعة تعاونية أهدافها وأغراضها وأنشطتها الخاصة، والمجموعة الفاعلة 
هي التي يقوم فيها كل عضو بخدمة أعضاء مجموعته علـى أسـاس مبـدأ التفاعـل     
المشترك، الذي توفره المجموعة للفرد في تغييره عن أفكاره، جاعلين مـن المناقشـة   

ن مصادر تعلمهم الصفي متغلبين بـذلك  والتشجيع الدائم والتفاعل بينهم مصدرا مهما م
  . على المشكلات التعليمية التي تعرضهم

   



التعليم التعاوني: الثانيالفصل   
 

 
41 

أن انخراط الطلبة في مجموعـات تعاونيـة عـن     )1991جونسون، ( و يرى 
طريق الحوار والمناقشة وتبادل الآراء يؤدي إلى ظهور مجموعـة مـن المؤشـرات    

جاه الايجابي نحو الزملاء فـي  والأنماط الاجتماعية فنجد العون، الدعم، المساعدة، الات
 (Johnson, 1991, p 4-6)  . الحجرة الصفية وتقبل المسؤولية

  أن يكـون عـدد المجموعـات صـغيرا      )2002مرعي والحيلة، ( و يشترط 
أعضاء ليكون هناك تفاعل بينهم، وذلك لان مشاركة العضو وجهـوده   )6إلى  2من (

  . تزدادان بنقصان عدد الأعضاء في المجموعة
من ناحية أخرى كلما زاد عدد المجموعة كلما زاد الضغط الـذي يمكـن إن    و

   .يمارسه الأعضاء على أعضاء المجموعة غير المحفزين
  )87، ص2002الحيلة، مرعي و(  

  :المسؤولية الفردية -6-3
و تعني مسؤولية الفرد في تعلم المادة التعليمية مساعدة أعضاء المجموعة على 
تعلمها، وتجدر الإشارة إلى أن كل عضو يجب أن يشعر بالمسؤولية الملقاة على عاتقه، 
في إتقان المادة، ويتم التأكد من قيام الأعضاء بمسؤوليتهم عن طريق الأسئلة التي يلجأ 

إلى آخر، أو من خلال متابعة المهمـات الجزئيـة التـي    المعلم إلى طرحها من حين 
  . يؤدونها مع الأعضاء الذين يتشاركون في الموضوع الواحد

أنه من المهم أن تعرف المجموعـة مـن    )2002المرعي والحيلة، (و يوضح 
  .الذي من أعضائها يحتاج إلى المزيد من الدعم لإكمال المهمة

  )87 ، ص2002مرعي والحيلة، (
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 Social): المهارات الخاصة بالعلاقات بين الأشخاص والمجموعات الصغيرة -6-4

Skills) 
و يقصد بها استخدام مهارات التعامل مع الآخرين، والإنصـات إلـى آرائهـم    

  .والتواصل وتقبل الآخرين وإدارة المجموعة
إن توفير مهارات العمل التعاوني ضـروري مـن أجـل التفاعـل الإيجـابي      

فالطلبة غير ماهرين اجتماعيا في المجموعات التعاونية، لـن يحققـوا أي   للمجموعة، 
  .نجاح

إذ لا ينبغي أن يفترض المعلم أن للطلبة مهارات الاجتماعية والجماعية للعمـل  
التعاوني، فالطلبة قد لا يعرفون كيف يتعاملون مع بعضهم، وكيف يطـورون خطـط   

  . طلبة تلك المهاراتالتعلم التعاوني ولهذا وجب عليه أن يعلموا ال
  )106، ص 1999جابر عبد الحميد جابر، (

و هذا المفهوم لا يتحقق إلا إذا كانت المشروعات التعليمية صورة حقيقية عـن  
  .الحياة الواقعية

  )Group procession( :المعالجة الجمعية -6-5
العمل إن هذا العنصر يقوم على مبدأ، الأفراد مجموعة من متابعة وتقويم جودة 

ومدى تحقيق الأهداف المرجوة، ومـدى اسـتخدام أعضـاء المجموعـة للمهـارات      
فالغرض من المعالجة الجمعية هـو توضـيح وتحسـين فاعليـة      الاجتماعية اللازمة

الأعضاء في إسهامهم في الجهود التعاونية التي تبذلها المجموعة، وأن تتخذ قـرارات  
     .بغي تغييرهحول أي سلوك، ينبغي استمراره وأي سلوك ين

  )88، ص2002مرعي والحيلة، (
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بما أن المجموعات التعاونية عبارة عن مجموعة من الأعضاء المختلفـين فـي   
التحصيل، الميول، الجنس، الخبرات السابقة وكذا بالضرورة المستوى العلمي فعنـدها  
فقط تحتاج إلى نقد موضوعي، لمناقشة عمل الأعضاء ومدى تقدمهم في عملهم وفـي  

  .اظهم على العلاقات الطيبةحف
" أنـا  " و حتى يكون التعلم تعاونيا يجب أن نساعد التلاميذ على محـو كلمـة   

عوضا عنها، فالغرض من استخدام أسلوب التعلم التعـاوني هـو   " نحن" ووضع كلمة 
تقوية الفرد وهذا ما تحققه المسؤولية الفردية، كما يتطلب هذا الأسلوب تفاعلا مباشـرا  

ميذ لتعزيز نجاحاتهم، وهذا التفاعل يولد مهارات اجتماعية تساهم في التغلـب  بين التلا
على الجهد التوتر، ولنجاح هذه الإستراتيجية التدريسية يجب أن نعطيها الوقت الكـافي  

  . للحدوث والتدريب الجيد مما يضمن التغذية الراجعة المرجوة منها
  :مراحل التعلم التعاوني -7

بصورة عامة عبر المراحل  "نجم عبد اللّه الموسوي "ي حسب يتم التعلم التعاون
  :التالية 
في هذه المرحلة يتم تفهم المشكلة أو المهمة المطروحة وتحديد : التعرف مرحلة −

معطياتها وما هو مطلوب عمله إزاءها والوقت المخصـص للعمـل التعـاوني    
  المشترك لحلها 

يتم في هذه المرحلة الاتفاق على الأدوار : مرحلة بلورة معايير العمل الجماعي −
وكيفية التعاون وتحديد المسؤولية الجماعية وكيفية اتخـاذ القـرار المشـترك،    
وكيفية الاستجابة للآراء أفراد المجموعة والمهارات اللازمـة لحـل المشـكلة    

  . المطروحة
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إنجاز  يتم هنا الانخراط من قبل أفراد المجموعة والتعاون في :مرحلة الإنتاجية −
  .العمل المطلوب وفق الأسس والمعايير المتفق عليها

يتم هنا كتابة التقرير والتوقف عن العمل وعرض ما توصـلت   :مرحلة الإنهاء −
  إليه المجموعة في جلسة الحوار العام 

يقوم المعلم بتشجيع الطلبة علـى تبـادل الإجابـات والأوراق    : مرحلة التقويم −
درس لتعزيز التعلم، وكما يشجع الطلبة على طرح لتلخيص النقاط الرئيسية في ال

الأسئلة عليه، وفي نهاية الدرس يجب أن يكون التلاميذ قادرين على تلخيص ما 
 . تعلموه ويقوم المعلم بتقويم آراء الطلبة من خلال الاختبارات

  )67 ، ص2015بد اللّه الموسوي، نجم ع(
  :طرق التعلم التعاوني واستراتيجياته  -8

تنفيذ التعلم التعاوني يتطلب مجموعة من الطرق والاستراتيجيات التي تضمن إن 
  :تعلما ايجابيا للتلميذ داخل الغرفة الصفية، نذكر منها 

  ":Johnson et Johnson"طريقة  -8-1
استراتيجيات عديدة في التعلم التعاوني، منها  " Johnson et johnson" لقد طور

البناءة واللتان أوصيا على مهـارات المشـاركة والمهمـة    طريقة التعلم معا والمجادلة 
  . الايجابية

التي تعتمد على خمسة مبادئ أساسية على المعلم أن يراعيها فـي  : طريقة التعلم معا 
  :الدرس، ويمكن توضيحها في النقاط التالية

  :الاعتماد الايجابي المتبادل  -أ
  . يكون إنتاج الفرد دليلا على إنتاج الجماعة −
  . قدم درجة لكل أعضاء المجموعةت −
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 . وجود وضع واحد للمواد التعليمية لكل أفراد المجموعة −

  )95 ، ص2003محمد مصطفى الديب، (
  :القابلية للمساءلة الفردية  -ب

  . تقسم كل مهمة إلى أعمال مع اختلاف عمل كل عضو −
  . تكون إسهامات الطلاب أولا للإنتاج الكلي للجماعة −
  . يختبر الأفراد فرديا −

  :مهارات المشاركة -ج
  :وفيها يحدد المعلم مهارات اجتماعية يحتاجها التلميذ في الدرس مثل

  . التحدث بهدوء −
  .تشجيع أفراد المجموعة −
  . طرح الأسئلة لتوضيح وجهة الفرد الآخر −

  : المراقبة -د
  .يلاحظ المعلم عمل الجماعة ويسجل −
  . ور المراقب والملاحظيحدد لكل تلميذ داخل الجماعة د −

  :العملية -ه
  : و تستلزم هذه الطريقة أربع خطوات هي

السـلب  ( يختار المعلم الموضوع بحيث لا يقل عـن مـوقفين    : اختيار الموضوع -
  ).والإيجاب 

  .بحيث يختار المعلم المادة حسب الموقف التعليمي :انتقاء المادة العلمية -
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تتكون المجموعة من أربعة أعضـاء وتقسـم كـل    يضع المعلم التلميذ في مجموعات 
مجموعة إلى فريقين يأخذ كل فريق وجهة نظر لموقفه وتحدد مهارة المشاركة والتـي  

  .تركز على إدارة الصراع
يخطط كل فريق لموقفه ويقدمه إلى الفريق الآخر، وتناقش كل فريق  :إدارة المجادلة -

الموقف المطروح، ثم ينعكس كل فريق في تقديم موقفه، ثم يعمل الفريق علـى اتخـاذ   
  )101-100، ص 2003مصطفى الديب، محمد (   .  القرار

  " : Slavin"طرق  -8-2
  :عدة طرق للتعلم الجماعي ووضع  " Slavin "طور 
  :طريقة المعلومات المجزأة : أولا

ثم يوحدون معلوماتهم ومعارفهم مع . و فيها يتعلم الطلاب المادة التعليمية فرديا
  :الآخرين وتتطلب خمسة خطوات 

وفيها يقوم المعلـم بتقسـيم   : اختيار المهمة وإعداد المادة التعليمية : الخطوة الأولى
المعلومات مأخوذة مـن الكتـاب   المعلومات إلى أجزاء ذات معنى لاستخدامها، وهذه 

المدرسي، وتوزع الأجزاء على أعضاء الجماعة وينبغي وجود أربعـة أعضـاء فـي    
  .المجموعة

يدعى التلاميذ للعمل معا في نفس : تحديد مجموعة الخبير للعمل معا : الخطوة الثانية
  .الأجزاء في مجموعة الخبير ويدعون أفضل طريقة لتدريس معلوماتهم

يعمل كل طالـب فـي الجماعـة     :تحديد الجماعة الداخلية للعمل معا: لثةالخطوة الثا
الداخلية في الأجزاء المختلفة من المادة ويعرض كل تلميذ معلوماته لأعضاء الجماعـة  

  .ليتعلم المعلومات الخاصة بالموضوع ككل
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  .اختبار كل عضو في الجماعة فرديا: الخطوة الرابعة
  :اعة مكافأة الجم: الخطوة الخامسة

  : و عند تطبيق هذه الخطوة على المادة الدراسية تقوم ب
  ←الإجراء  ←إعداد المادة التعليمية  ←اختيار المهمة 

و فيه يكون تحديد المهمة والعمل الفردي وعمل جماعة الخبير وعمل الجماعة الداخلية 
  .التقويم يكون فيه فردي مع مكافأة الجماعة ←
 :"STAD"طريقة  :ثانيا

في المـواد التعليميـة    )STAD(باستخدام طرق تعليمية مثل " Slavin "أوصى 
التي تحتاج إلى إجابات صحيحة فرديا ويكون فيها التنافس بين المجموعات للحصـول  

  :على مكافأة تتطلب هذه الطريقة أربعة خطوات
  التدريس : الخطوة الأولى

  . يدرس المعلم المفاهيم والمهارات −
  . يتبع التلاميذ مقدمات المعلم لاستخدامها في التوجيه المدرسي −
  . يطرح المعلم الأسئلة للمراجعة والفهم −

  دراسة الفريق : الخطوة الثانية
  .يرتب المعلم التلاميذ بناءا على أدائهم −
يضع المعلم تلميذ مرتفع الأداء وتلميذ منخفض الأداء وتلميذين متوسطي الأداء  −

  . في المجموعة
  . رض أعضاء المجموعة المعلومات معايع −
تستخدم الفرق المكونة من أربعة أعضاء الأوراق التي أعـدها المعلـم وأوراق    −

  .الإجابة
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  . يوجد لدى أعضاء المجموعة القابلية للمساءلة للتأكد من تعلم زملائهم للمفاهيم −
  الاختبار : الخطوة الثانية

  . يقدم لمراجعة فهم التلاميذ −
  . بشكل فردييقدم للتلاميذ  −

تعتمد درجات الاختبار على تقدم أداء التلميذ في الاختبار السابق وتقـدم نقـاط   
لو حقق التلميذ درجة أقـل مـن    .التحسن على أساس أداء التلميذ في الاختبار السابق

، والعكـس  )0(درجات تقدم له درجـة   )10(الدرجة المتحصل عليها سابقا بأكثر من 
درجات زيادة علـى درجـة تحصـيله     )10(درجة ما بين ولو حقق التلميذ  . صحيح

  .درجة )20(السابق يحصل على 
  تعرف الفريق : الخطوة الرابعة

تتسلم الفرق المكافآت إذا تفوق فريقهم ويرتب المعلم كل فريـق فـي الفصـل    
الدراسي الذي حصل على درجة عالية التقدير، والفريق الذي حصـل علـى درجـة    

  .متوسطة
  :"Kajan"طريقة  -8-3
  :طريقة الاشتراك في فكر الزوج  -أ

وهي طريقة تسمح للطلاب بالتفكير الفردي وبالتفكير في الجماعة الصغيرة قبل 
بداية طرح الإجابة لمواجهة الفصل ففيها يطرح المعلم السؤال ويقدم للتلاميذ سعة مـن  

الإجراء يسمح للتلاميـذ  الوقت ليفكروا في الإجابات وكتابتها وقراءتها ومناقشتها وهذا 
  :بتقديم إجابات أفضل، وهذه الطريقة تتطلب الخطوات التالية 

  .يستمع التلاميذ إلى السؤال المطروح:الخطوة الأولى
  .يمنح للتلاميذ الوقت ليكتبوا الإجابات بشكل فردي :الخطوة الثانية
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  .يقرأ التلاميذ إجاباتهم ويناقشونها: الخطوة الثالثة
  .يستدعي المعلم بعض التلاميذ ليشاركوا الصف أفكارهم :ةالخطوة الرابع

و لها فاعلية خاصة عندما يقوم التلميذ بحل المشكلات التي  :طريقة المقابلة الثلاث -ب
  )109-103، ص 2003محمد مصطفى الديب، (   .لها إجابات محددة

  :وتطبق حسب الخطوات التالية 
وجود وجهات نظر متعددة وطـرح أسـئلة   يقدم المعلم القضية حول : الخطوة الأولى

  .عديدة للفصل للإجابة عنها
يأخذ التلاميذ في الأزواج أدوار المقابل، حيث يطرح الطالب المقابـل   :الخطوة الثانية

  .الأسئلة ويكتب المقابل الإجابة المقدمة
ميذ عندما تنجز المقابلة الأولى تتحول أدوار الطلاب وبعد تدوير كل تل :الخطوة الثالثة

يقرأ الأزواج مقابلاتهم للفصل، وبعد عمل المقدمات يكتب كل الفصل ككل تقريرا عن 
  )113-111، ص 2003محمد مصطفى الديب، (  .  النتائج

  :مناقشة طرق واستراتيجيات التعلم التعاوني  -8-4
قدمت سبع طرق مختلفة للتعلم التعاوني ولذلك يمكن للمعلم استخدام أي طريقـة  

  .يدا لتنفيذها في الفصل الدراسيتكون أقل تعق
طريقة التعلم معا والتي تميـزت باعتمادهـا   "  Johnson et Johnson "فقد قدم 

على المبادئ الخمسة، وهي ضمن المبادئ التي يقوم عليها التعلم التعاوني وفـي هـذه   
يه الطريقة ينمو الإحساس بالجماعة لدى التلميذ بدلا من إحساسه بنفسه فقط، كما ينمو لد

الشعور بالمسؤولية نحو الجماعة وتبرز أيضا مهارات المشاركة التي يحددها المعلم أو 
  . التلاميذ فيما بينهم
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لكن إن لم تكن هناك رقابة مستمرة من طرف المعلم فقد تظهر لـديهم ظـاهرة   
  . الإتكالية لدى التلاميذ الضعاف على حساب الأقوياء

أعضاء يأخـذ أعضـاء المجموعـة     )4(أما طريقة المجادلة والتي تتكون من 
موضوع يتكون من اتجاهين مختلفين، ويقسم التلاميذ إلى زوجين، فهي تتميز بإيجابيات 
منها زيادة فاعلية القراءة والمطالعة وتلزم التلاميذ بالبحث عن حل المشـكلات، كمـا   

اص بدل النقد تركز على مهارة المشاركة بين التلاميذ إلا أنها قد تولد فكرة النقد للأشخ
  . للفكرة

فنجد أن ما يميزها أن كل تلميذ فيها مكلف بتحضـير   "Salvien" وفي طريقتي 
جزء من الدرس وفهمه جيدا وتقديمه لزملائه إلا أن هذه الطريقة تتطلب الجهد العقلي 

  .الكبير من أجل الشرح وتقديم الدرس
ة أهمية كبيرة لتحسين ففيها تلعب أدوار المناقشة الجماعي" Stade" وأما طريقة 

وتطوير أداء التلميذ في حل المشكلات ويقدم في نهاية خطواتها اختبار فردي لكل تلميذ 
من كل المجموعات، إلا أن ترتيب الفريق فيها محـدد بتحسـن درجـات الأعضـاء،     

في أن هذه الأخيرة يكون فيها كل عضـو  " التجزئة " وتختلف هذه الطريقة عن طريقة 
مختص بمهمة معينة أو له جزء خاص به من الموضـوع المـدروس،   في المجموعة 

  . والحل حتى تصل المجموعة إلى هدفها
والتي يعتمد فيها على تفكير  " Kajan" ) الإشراك في فكر الزوج (وفي طريقة 

والجزء ، التلميذ عند طرح السؤال قبل الإجابة ويمكن استخدامها بسهولة في أي درس
  .يمكنه أن بصيغ الفروض قبل نتائج التجربة وقبل القيام بأدائهاالمهم هو أن التلميذ 

فهي تشبه سابقتها فهي تتميز بفاعلية عند حل المشكلات " المقابلة الثلاث " و أما طريقة 
  .التي ليس لها إجابات محددة
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وما يلاحظ على جميع هذه الطرق أنها تهدف إلـى زيـادة تحصـيل التلاميـذ     
  .رغم اختلاف خطواتها المتبعةوإكسابهم روح المشاركة 

  :أنواع المجموعات في التعلم التعاوني  -9
  :المجموعات التعاونية الرسمية -9-1

وهي التي قد تدوم حصة صفية واحدة أو عدة حصص، ويعمل الطـلاب فيهـا   
للتأكد من أنهم وزملائهم في المجموعة قد أكملوا المهمة التعليمية التي أسـندت إلـيهم   

همة تعليمية في أي مادة دراسية لأي منهاج يمكن أن تبني بشكل تعاوني بنجاح، وأي م
كما أن أي متطلبات لأي مقرر أو مهمة يمكن أن تعاد صـياغتها لـتلاءم المجموعـة    

  . التعليمية التعاونية الرسمية
  :المجموعات التعليمية التعاونية الغير رسمية -9-2

تغرق من بضع دقـائق  وهي تعرف بأنها مجموعات ذات غرض خاص، قد تس
إلى حصة صفية واحدة، وتستعمل هذه المجموعات أثناء التعليم المباشر الـذي يشـمل   
أنشطة مثل محاضرة، تقديم عرض غايته توجيه انتباه التلاميذ إلى المادة التـي يجـب   
تعلمها، وتهيئة التلاميذ نفسيا على نحو يساعد على التعلم والمساعدة في وضع توقعات 

يجري دراسته في الحصة والتأكد من معالجة التلاميذ للمادة فكريـا وتقـديم   بشأن ما س
  . غلق للحصة

  :المجموعات التعليمية التعاونية الأساسية -9-3
وهي مجموعات طويلة الأجل وغير متجانسة وذات عضوية ثابتة وغرضها هو 

حراز نجـاح  أن يقوم أعضاؤها بتقديم الدعم والمساندة والتشجيع الذي يحتاجون إليه لإ
  أكاديمي، وأن هذه المجموعات تزود الطالب بالعلاقات الملتزمة والدائمة وطويلة الأجل 
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  .والتي تستغرق مدة سنة على الأقل وربما تدوم حتى تخرج أعضاء المجموعة
)Johanson, 1991, p10(   

  :مميزات مجموعات التعلم التعاوني  -10
من أهم المميزات التي تتميز بها مجموعات التعلم التعاوني عن نظيرتهـا فـي   

  : ما يأتي) التقليدي(التعلم الاعتيادي 
أن مجموعات التعلم التعاوني تستند إلى التآزر مابين الأعضاء، وهـذا الـذي    −

توجهه الأهداف المخططة جيدا والتي تشترك أفراد المجموعات في العمل لأداء 
موكلة إليهم، ويمكن تحقيق ذلك من خلال تقسـيم العمـل والمـواد    المهمات ال

 .ومصادر المعلومات والمكافآت

يتحمل كل عضو في المجموعة مسؤولية فردية لإتقان المادة المقررة في التعلم  −
التعاوني، كما تتحمل كل مجموعة المسؤولية وتتلقى التغذية الراجعة والتقـويم،  

ن اجل التأكد بان جميع الأعضـاء يقومـون   ويساعد الأعضاء بعضهم بعضا م
  .بالعمل الموكل إليهم

أما مجموعات التعلم التقليدية فلا تتوفر على مسؤولية محددة لكـل فرد،بـل إن    •
  . بعضهم يعتمد على جهود الآخرين ولا يسهم فعليا في العمل

  . تتكون مجموعات التعلم التعاوني من أعضاء غير متجانسين
  .مجموعات التعلم التقليدي من أعضاء متجانسينبينما تتكون  •

  .يتحمل كل عنصر في العلم التعاوني دور القائد
  .بينما في المجموعات الاعتيادية القائد محدد •

  . يتحمل الأعضاء في التعلم التعاوني المسؤولية التعليمية لإنجاز المهمات الموكلة إليهم
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م الأعضاء بمسؤولية تعلم الأعضاء بينما في المجموعات الاعتيادية نادرا ما يهت •
  . الآخرين

في التعلم التعاوني يكون هدف المجموعة توفير أقصى درجة من الـتعلم وتحقيـق   
  .علاقات عمل طيبة بين الأعضاء

  .بينما في المجموعات التقليدية يركز العضو على إكمال الواجب فقط •
 ـ  ة ويحفـزوا علـى   يدرب أعضاء مجموعات التعلم التعاوني على مهـارات اجتماعي

  .استعمالها
  .بينما في المجموعات التقليدية لا يتدرب أعضاؤها على ذلك •

في التعلم التعاوني يتدخل المعلم في عمل الطالب ويحل المشـكلات ويـزود بالتغذيـة    
  .الراجعة

  .بينما في المجموعات التقليدية فلا وجود لذلك •
جـراءات التـي تسـاعد أعضـاء     في التعلم التعاوني يعطى للتلميذ الوقت لتنظـيم الإ 

المجموعة على تحليل درجة فاعليتها في التعلم وإلى أي مدى ممكن أن يستعمل التلاميذ 
المهارات ليحصلوا على تعلم أنواع المجموعة كافة والحفاظ على علاقات فعالـة وقـد   

  . يخطط التلاميذ كيف يكون العمل في اليوم التالي
نجم عبـد  . (  تقوم بهذا التحليل وهذه المعالجةبينما في المجموعات التقليدية فلا •

  ). 101: ، ص2015اللّه الموسوي، 
  :خطوات تنفيذ التعلم في مجموعات تعاونية  -11

هناك خطوات على المعلم أن يقوم بها عندما يريد استعمال أسلوب الـتعلم فـي   
  :مجموعات
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  :الخطوات التخطيطية -أ
تحديد الأهداف التعليمية والتربوية بحيث تكون الأهداف التحصـيلية معرفيـة    −

  . وانفعالية ونفس حركية
  . تحديد حجم المجموعة وتنوع تركيبها −
توزيع التلاميذ على المجموعات بحث أن المجموعات غير متجانسـة أعطـت    −

  .أفضل النتائج
  .تزيين المكان بحيث يسمح للمجموعات العمل بحرية −
  . استراتيجيات العمل وتقنياته وإعداد اللوازم المطلوبة بما يسهل العملتصميم  −
  . تحديد أدوار التلاميذ وتبديلها بشكل دوري −
تحديد الوقت المعطى للمجموعات للعمل معا والالتزام به ويفضل تغيير الوقـت   −

  )67-66، ص 2003العقيل، (  . بحسب المهمات
  :الخطوات التنفيذية -ب

وذلك بتحديد المهمات التعليمية أو العملية التي تسـهل عمـل    إعطاء التعليمات −
التلاميذ في المجموعة معا لإنجاز مهمة ما ن وتتضمن التعليمات شرح أهـداف  

  . الدرس وتوضيح المفاهيم وتحديد إجراءات العمل
تحديد معايير الإتقان والإنجاز الصحيح للمهمـة المطلوبـة ومحتـوى المـادة      −

  .التعليمية
على التلاميذ وإقناعهم بحاجاتهم الماسة إلى مهارات اجتماعية تعاونيـة  التركيز  −

  . وإنجاز العمل كفريق واحد
  . بناء المسؤولية الفردية لكل تلميذ من خلال المسؤولية الجماعية في المجموعة −
  .إبراز أنواع التفكير والفعل والسلوك الإيجابي المرغوب فيه −
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  . قيق الأهدافتأكيد جدية التلاميذ ومثابرتهم لتح −
  :الخطوات الإسنادية  -ج

  .يتجول المعلم بين المجموعات ويقدم إرشادات −
  .يلاحظ تفاعل الطلاب مع العمل ومع بعضهم البعض −
  .يقدم المعلم التوجيه والمساعدة بقدر طلب التلاميذ بحيث لا يوصلهم إلى الحل −
  . يقترح المعلم إجراءات للتعاون بين الأفراد أو المجموعات −
يثير تساؤلات ويفتح أبوابا جديدة بهدف إشغال وتجديد النشاط والتفكير وتطوير  −

  . الأداء في المجموعة
  :الخطوات التقويمية -د

إغلاق الدرس عن طريق تقديم التلاميذ خلاصة ما تعلموه ويقوم المعلم بتقـديم   −
  .ملخص للدرس ثم يثير أسئلة قصيرة حول الموضوع

مستمرا في العمل وأداء الطلبة تقويما ختاميا مبنيا على تقويم تعلم الطلبة تقويما  −
  :القويم التكويني المستمر وفقا لمحكات نابعة من الأهداف من خلال ما يلي 

  . نوع الأهداف التي تحققت §
  . عدد الأهداف المحققة §
  .الطريقة التي جرى بها التعلم §
  .مدى تجاوب وتعاون التلاميذ §
  :خلال تقويم مستوى أداء كل مجموعة من  §
  . طبيعة الجو السائد بين التلاميذ وقت العمل §
  . درجة التعاون بين التلاميذ §
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مدى مشاركة التلاميذ في المجموعة وأداء كل عضو دوره في المجموعة ومدى  §
  .إتقانه للعمل

 . يقدم المعلم التغذية الراجعة الإيجابية من أجل تطوير سلوكهم وتحصيلهم §

  )69- 68، ص 2003العقيل، ( 
  :صعوبات تعترض استخدام التعلم التعاوني  -12

هناك معيقات تقف أمام المعلم والإدارة التعليمية تحـول دون اسـتخدام الـتعلم    
  :التعاوني كطريقة تدريس معاصرة منها

عدم وضوح العناصر التي تجعل عمل المجموعات عملا ناجحا، فكثيـر مـن    −
اوني ومجموعـات الـتعلم   المعلمين لا يعرفون الفرق بين مجموعات التعلم التع

  .التقليدي
أنماط العزلة المعتادة وعدم الرغبة في الجديد والبقاء على التقليد أحـد أسـباب    −

السير على أنماط التدريس التقليدية وعدم تبني أسلوب التعلم التعاوني ومقاومـة  
  . التغير الذي يتطلب المسؤولية الفردية

التعلم وتحسينه بأسـلوب الـتعلم    هناك مخاطرة في استخدام المجموعات لإثراء −
التعاوني، فليس كل المجموعات ناجحة في عملها، لذلك يختار المعلم الطريـق  

  .الأسلم والمباشر للوصول إلى تحقيق الأهداف مع طلابه
يحتاج التعلم التعاوني إلى جهد كبير، متمثل في التحضير المسبق لموضـوعات   −

م زمني لتنفيذ الخطوات اللازمـة،  الدرس وتخطيط المجموعات التعاونية ونظا
الكتـب  : وهذا يتطلب بالإضافة إلى جهد المعلم توفر إمكانيـات ماديـة مثـل   

والمراجع ومصادر التعلم وتوفر المناخ التعليمي في تشكيل المقاعد وتوفير مـا  
 . يتطلبه الموقف التعليمي من وسائل وتقنيات
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  ) 2008د الحميد بن أحمد السبحي، عب(  
في دراسـتها التـي    "مقبولة بنت سالم "ق التعلم التعاوني ما تذكره و من عوائ

كانت تهدف إلى معرفة مدى فاعلية أسلوب التعلم التعاوني في زيادة التحصيل الدراسي 
  :نذكر ما يلي . لمادة الرياضيات لدى طالبات الصف التاسع

حيث يفضل عدم حصول المعلمين على التدريب الكافي لاستخدام التعلم التعاوني  −
  .فترة ثلاث سنوات لتدريب المعلم على كيفية التعلم التعاوني بشكل فاعل

  . ضيق مساحة الصفوف مع كثرة أعداد التلاميذ في الصف الواحد −
  . عدم استجابة بعض أفراد المجموعة بالشكل المطلوب −
  . إمكانية فرض أحد أفراد المجموعة رأيه وإ رادته مع بقية التلاميذ −
الكتاب المدرسي لا بد أن يكون بطريقة تسـاعد علـى الـتعلم    أسلوب عرض  −

   .التعاوني من خلال الأسئلة والتدريبات

  )2008نت سالم بن حميد الرواحي، مقبولة ب( 
وإن كانت الدراسات أثبتت أهمية التعلم التعاوني وفائدته علـى نتـائج التلميـذ    

داريين والمعلمين وكذا استعداد العقلية والمعرفية، فهذا يؤدي إلى تكاثف الجهود من الإ
وبذلك نخفف من كل صـعوبة تواجـه التلميـذ    . التلاميذ لتنفيذ هذا الأسلوب من التعلم

والمعلم وهذا بالطبع يحتاج إلى وقت وجهد كبيرين خاصة في بداية تطبيقه والتـدريب  
  . عليه
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  :خلاصة
بدأ التركيز على مفهوم التعلم التعاوني نظريـا وتطبيقيـا    19مع طلائع القرن 

وبيان أثره للارتقاء ببرامج النمو المهني للمعلمين وبزيادة مرد ودية التلاميذ المعرفية، 
فالتعلم التعاوني يعد من الاستراتيجيات والطرق الحديثة التي تهدف إلى تحسين وتنشيط 

التلاميذ إلى مجموعات صغيرة تعمل معا، حيث أفكار التلاميذ، والذي يقوم على تقسيم 
يشعر كل فرد بمسؤوليته اتجاه مجموعته وتنمو روح الفريق بين التلاميذ المختلفين في 

  . القدرات لتحقيق أهداف تعليمية وتنمية المهارات الاجتماعية
و يقوم التعلم التعاوني على خمسة مبادئ أساسية، وله الكثير من الطرق لتسيير 

الاعتماد الايجابي المتبادل والقبليـة للمسـاءلة،   : كلها تعتمد على خاصيتين هما الدرس
وفي هذه الطرق يكون للمعلم دور الموجه ومتخذ القرار، بتحديد الأهـداف التعليميـة   
وتشكيل المجموعات وتعليم التلاميذ مهارات العمل وتقييمهم، كمـا أن للتلاميـذ أدوار   

لى دور المعلم، وقد خلصت الدراسات أن للتعلم مميزات قيادية في مجموعاتهم إضافة إ
  .ميز بها عن المجموعات التقليديةيت
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  :تمهيد

من معتقد مؤداه أن التفكير أمر و كير من البحوث النفسيةلقد نمت فكرة تعلم التف
لذلك شهد التفكير الإنساني عناية كبيرة، إذ أصبح أهم هـدف فـي   و في الوسع تعلمه،

إيجاد و التربية الحديثة هو تعليم التلاميذ كيف يفكرون لمواجهة المشكلات التي تواجههم
ت مستعصية تستدعي حلول تتميـز  الحلول المناسبة لها، خاصة إذا كانت هذه المشكلا

  .هذا ما يعرف بالتفكير الإبداعيو التنوع،و بالجدة
استراتيجياته من و و في هذا الفصل نحاول التعرف على ماهية التفكير، مكوناته

التفكير الإبداعي من حيث التعريف، النظريات المفسرة له، مراحله، مهاراتـه،  و جهة
  . ين من جهة أخرىإضافة إلى أساليب الكشف عن المبدع
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  :التفكير -أولا
يمارس الإنسان التفكير في كل وقت، ولذلك بهدف التمييز بين ما هـو مـألوف   

الأشياء، فيتمكن بذلك من إدراك العلاقـة الموجـودة   و وما هو مختلف من المعلومات
  .إجراء وغاية في حد ذاتهو بينهما، فالتفكير عملية

  ي استراتيجياته ؟ا هي مكوناته ؟ وما همف
  :تعريف التفكير -1

لقي التفكير باعتباره إحدى العمليات العقلية العليا اهتماما كبيـرا مـن طـرف    
للوصول إلى و العلماء، لذلك نجد اختلافا في تعريفاته وفقا لوجهة نظر كل واحد منهم،

  :تحديد دقيق لتعريف دقيق للتفكير جاءت بعض التعريفات 
 الفكـر : فكر: مايلي" ابن منظور" عربية في لسان العرب ل فقد جاء في اللغة ال

  . إعمال الخاطر في الشيء: الفكرو
  . رجل فكير أي كثير الفكر: تعني التأمل، ويقالو و التفكر اسم التفكير

  ) 25، ص 2003ابن منظور، (
 ,Penser, Méditer ): أما في اللغة الفرنسية فنجد المرادفات التالية لفعل فكـر 

Réfléchir)  
  ( Réflescion, cognition, Pensée ) :و نجد أيضا كلمة التفكير بمعنى

(Le petit Larousse, 1998, p 231 -763- 868) 
ينتج عنـه معرفـة   و معرفية في ارفع المستويات العقليةو فالتفكير وظيفة عقلية

لتفكير التصور، وما يميز او التخيلو الذاكرةو منظمة، يستخدم قوى الاستدلالو منسقة
  . عن سواه من الوظائف العقلية أنه لا يتقيد بحدود الزمان والمكان

  )3، ص 2005مجدي عزيز إبراهيم، (
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: هذا وقد ورد التفكير بأنه القدرة على استخدام القدرات العقليـة الراقيـة مثـل   
 التصـميم، التجميـع  و المحاكمة، الفـرز و التعميم، الحكمو التركيب، التجريدو التحليل

  . ويب، استخداما ناجحا في موقف محدد أو إزاء مشكلة تتطلب الحلالتبو
  )148، ص 2001أمل الأحمد، (

عملية عقلية معرفية وجدانيـة راقيـة   : بأنه" عبد الوهاب محمد كامل " وعرفه 
 التعمـيم و التذكرو الإحساسو تؤسس على محصلة العمليات الأخرى، كالإدراكو تبنى

 العقليـة و ة يتربع التفكير على قمة هذه العمليات النفسيةمن ثمو الاستدلالو المقارنةو
  . المعرفية، وكلما اتجهنا من المحسوس إلى المجرد كلما كان التفكير أكثر تعقيداو

  )23ص ، 2006عصام علي الطيب، (
يتضح من التعريفات السابقة أن التفكير الإبداعي هو إنتاج لأفكار جديدة ومفيدة 

تحقق فائدة اجتماعية أو عمليات تعتمـد  و خارج نطاق المألوفأو اختراع لأشياء تقع 
  .فكرية تحقق النفع للمجتمعو على قدرات عقلية

  :مكونات التفكير -2
يمثل التفكير نشاطا ذهنيا به العقل البشري من أجل الوصول إلى معنى لما يحيط 

جزئيا في يكمن وصف التفكير و به، وهو بذلك عبارة عن إجراءات يؤديها الذهن، هذا
  :عبارات تدل على إجراءات يؤديها الذهن، وتلك الإجراءات لها نمطان هما

  . نشاط التعرف –
  .نشاط ما وراء التعرف -
  : نشاط التعرف -أ 

ابتكاره أو إنشائه، كما يتضمن مجموعة معقدة و فهو المسؤول عن تحديد المعنى
  . ين المفاهيمتكوو اتخاذ القرار، حل المشكلات: من الاستراتيجيات مثل



التفكير الإبداعي: الثالثالفصل   
 

 
63 

و هناك مجموعة أقل تعقيدا من ذلك النشاط الذهني للتعرف على هذه المهارات 
  . التركيبو مهارات التحليل: مثل
   :نشاط ما وراء التعرف –ب 

السيطرة و الإجراءات اللازمة لضبط إجراءات التعرف، 78999فهو مكون من 
لمستخدمة ي نشاط التعرف، كما المهارات او الاستراتيجياتو التحكم فيها هيو عليها،

: أن أي نشاط للتفكير باعتباره عمل هادف هو في حقيقته دمج نوعين من الإجـراءات 
  . ثانيها نشاط توجيه المعنى المصنوعو أولها منع المعنى،

  )32، ص 1999ني عبد الباري عصر، حس(
  :وهناك مكونات أخرى للتفكير كما هو موضح في الشكل التالي
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  يوضح مكونات التفكير الرئيسية ):  02( الشكل رقم 
  ) 41، ص 1999ني عبد الباري عصر، حس( 

من خلال ما سبق نجد أن المعرفة من أهم المكونات لديه، ذلك أنها تتكون من  
فة، أي معرفة هناك طبيعة المعرو التنقيب المعرفي، أي القواعد اللازمة لأداء إجراءاته

 معرفة الطبيعة

مناطق 
 الإدراك 

الارتباط بعمليات 
 محددة

الرغبة في البحث 
 عن بدائل أكثر

 توجيهات عامة

 معرفة

 معرفة

 معرفة

الرغبة في المراجعة 
 في ضوء الأدلة

 التقويم

 العمليات

 المعرفة

ما يتم داخل الدماغ  المهارات التفكير الناقد
 من عمليات

 استراتجيات 

 ما وراء المعرفة

 التخطيط

 التسامح والتغاضي عن الغموض

 ما يتعلق بالتفكير عموما

 التسامح والتغاضي عن الغموض التسامح والتغاضي عن الغموض

تفصيل المعلومات 
 قبل إطلاق الحكم



التفكير الإبداعي: الثالثالفصل   
 

 
65 

المعرفة في المواد الدراسية، أو نظـام  : ما نعتقد أنه معرفة، أما المعرفة النوعية فمنها
  . قواعدهو أصولهو معرفة بعينه، فهي معرفة تشير إلى مجال محدد له أسس

الـنمط  : هي نمطـان و في مكونات التفكير ما يقال له الاتجاهات أو التنظيمات
هكـذا  و ).والنمط المتصل بالإجراءات النوعية للتعرف  المتصل بالتفكير في عمومه،

فالفرد ذو التفكير الفاعل هو ذلك الفرد الذي يتمتع باتجاهات تنظيمات متصلة بـالتفكير  
  . بالإجراءات النوعية للتعرفو في عمومه

لا و لا يحدث في فـراغ و كما يمكن الإشارة إلى أن التفكير لا يوجد من فراغ،
  . يؤدي إلى فراغ

 الإجراءاتو من خلال ما عرض من مكونات فالتفكير هو جملة من المعارف و
  .تتأثر ببعضها البعضو العمليات التي تؤثرو
  :أنواع التفكير -3

يعتبر التفكير من المفاهيم المركبة، ذلك انه مكون من بعـض أنمـاط النشـاط    
لتفكيـر المتقـارب،   الذهني، أي أن له أنواع مختلفة كالتفكير العلمي، التفكير الناقـد، ا 

التفكيـر  و التفكير الاستقرائي ن التفكير الملموس، التفكير التخيلي، التفكيـر التـأملي  
  : الخ، وفيما يلي ذكر لبعض هذه الأنواع. .. الإبداعي

   )61، ص 2000أوباجي محمد، (
هو تفكير خاص بالمظهر الخارجي بالمثيرات دون محاولـة   :التفكير الملموس-3-1

هذا التفكير و نسمعها خلال اليوم العادي،و ، يدور حول أشياء ملموسة نراهافهم معناها
  . لا يحتاج إلى جهد، ويتميز بهذا النوع من التفكير الأطفال
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غنما و هو التفكير الذي يدور حول الأشياء التي ليس لها وجود، :التفكير الذاتي -3-2
تكون و د يكون هذا التفكير ايجابياقو تتعلق بذاته شخصيا،و أوهام الفردو تدور في خيال

الاختيار لما لدى الفرد مـن  و الفرزو نتيجة الإبداع فيه التفكير الذي يعتمد على التحليل
  . الأفكار الخاطئةو معلومات، هدف التمييز بين الأفكار السليمة

ر الاختباو الاختيارو هو التفكير الذي يعتمد على التحليل والفرز :التفكير الناقد -3-3
  . الأفكار الخاطئةو لما لدى الفرد من معلومات، بهدف التمييز بين الأفكار السليمة

التفكير الناقد هو أنهما يساعدان الفرد على و و ما نلاحظه هو أن التفكير الذاتي
  . الصحيحةو التمييز بين الأفكار الخاطئة

جود في عالمنـا  و هو التفكير الموضوعي في الأشياء ذات الو :التفكير العلمي -3-4
  :الذي نعيش فيه، ويعتمد هذا النوع على ثلاثة مبادئ أساسية هي

  .الكلو بين الجزءو أي إدراك العلاقات بين الأجزاء،: الفهم -  
  .أي الوصول إلى علاقات جديدة :التنبؤ -  
  .أي القدرة على التحكم في الظروف المحيطة: التحكم -  
  :استراتيجيات التفكير  -4

المهـارة،  : "ارس لموضوع التفكير يجد نفسه أمام ثلاث مفاهيم كبرى هيإن الد
  ". الإجراء، الإستراتيجية

المضبوط، أما الإجـراء  و حيث تعرف المهارة بأنها القدرة على الأداء السريع
اكتشاف التركيب، في حين نجد مصطلح الإسـتراتيجية الـذي   و فيتمثل في الاستيضاح

من تلك التي تعبر عنها المهـارة، كمـا يشـير مصـطلح     يعبر عن أمور أكثر تعقيدا 
  . متسلسلةو الإستراتيجية إلى تتابعات مرتبطة
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  . المهارةو و عليه فمصطلح إجراءات التفكير يتضمن كلا من الإستراتيجية
  )50ص  ،1999ري عصر، اسني عبد البح(

مجموعـة  لكل منها و و هذا الباحث في إستراتيجيات تعليم التفكير يجدها عديدة
  : يلي من بين هذه الإستراتيجيات نذكر ماو من الإجراءات،

  )266، ص 2009آخرون، و باسم الصرايرة( 
  :إستراتيجية التمثيل المعرفي •
وتقوم على أن يكون هناك ارتباط بين المادة التي  :إستراتيجية المنظم المتقدم  -

  .المادة ذات معنى هو ما يجعل هذهو المادة التي سوف يتعلمها،و تعلمها التلميذ
صمم هذا النمط للتعلم بناءا على ملاحظات : إستراتيجية التدرب على التساؤل  -

  . التفاعل الصفي
 Hilda)حيث يمر هنا التفكير الاستقرائي بـثلاث  ": هيلدا تابـا  " إستراتيجية   - 

taba)   
مراحل، بداية بمرحلة الاستيعاب، ثم تفسير المعلومات ليتم في الأخير تطبيـق  

  .لمبادئا
هذه الإستراتيجية مفيدة لحـل المشـكلات التـي    : إستراتيجية العصف الذهني  -

  .تحتاج إلى حلول إبداعية
تفيد في فهم تطور مهارات حـل  : إستراتيجية حل مجموعة المشاكل الموثقة  -

 . المشكلات لدى الطلبة، وتشخيص مواطن الأخطاء المفاهيمية

ر في ما بينها لتشكل إطـار مرجعـي وظيفـي    تتكامل هذه الإستراتيجيات سابقة الذك 
للأفراد الذين يمارسون التفكير لإنتاج ما هو مفيد، كما أن ميزة استراتيجيات التفكيـر  

  . تركيباو البعض الآخر أقل تعقيداو هي أن بعضها معقد مركب
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  :التفكير الإبداعي: ثانيا
، لكـن هـذه   استخدم الإنسان على مر العصور أنماطا من التفكير الغير علمي

أساليب التفكير و الأخيرة ظلت عاجزة عن توفير الحقيقة إلى أن استطاع اكتشاف طرق
إيجاد حلـول لهـا كأسـلوب التفكيـر     و العلمي التي مكنته من التغلب على المشكلات

  .الإبداعي
  : مفهوم التفكير الإبداعي -1

لعلماء لمفهـوم  هذا راجع نظرة او هنالك العديد من التعريفات للتفكير الإبداعي،
هذا الاختلاف بين الاتجاهـات المختلفـة   و الفرق بينه بين المفاهيم الأخرى،و الإبداع

كذلك وجهات نظر العلماء أدى إلى هذا الكم المعتبر مـن  و لبعض المدارس  الفكرية،
العلماء، ومنه و سوف نحاول إدراج أهم التعريفات حسب مختلف المفكرينو التعريفات،

 تطورهـا، و الإبداع استمرارية الحيـاة و لإتيان بشيء جديد، وفي التجديدفالإبداع هو ا
  :الذي نقصد به و من هنا جاء الاهتمام الكبير بهذا المفهومو

الاستنباط، يقال أبدع الرجـل شـيئا أي   و الإنشاءو هو الخلق: في اللغة العربية
 ـ : "الأرض أي خلقها، كقوله تعـالى و أبدع اللّه السماواتو اخترعه، ب  اتوـمّالس يعد
  )117الآية : سورة البقرة(."والأَرضِ

  : و كذلك وردت كلمة الإبداع في اللغة العربية بمشتقاتها بمعاني كثيرة منها
  .فهو بديع أب أنشأه على خير: بدعه بدعا -
  . فهو بديع أي غاية في وصفه: بدع بداعة -
  .أبدع الشيء أي أنشاه على خيرو أي أتى بالبديع،: أبدع -
  . أي اخترعه: ابتدع الشيء -
  ) 23، ص 1980المعجم الوجيز، (  . أي الأمر الذي يفعل أولا: البدع -
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  :فنجد المرادفات التالية لكلمة إبداع : أما في اللغة الفرنسية
(Invention, Innovation, Création)  

 (Inventer, Innover, Créer): وهي مشتقة من الأفعال التالية على الترتيب

ا تدل على إبداع الشيء أو مشروع من عدم أو اختراع أفكار جديدة فـي  و كله
 (Le Petit Larousse, 1998, P 279).مجال معين لم يسبق لأحد الوصول إليها

تفكير في نسق مفتوح يتميز فيـه الإنتـاج بخاصـية    :بأنه" Gilfford" و يعرفه 
  . المعطاة فريدة هي تنوع الإجابات المنتجة التي لا تحددها المعلومات

  ) 51، ص 2007محمد حمد الطيطي،  (
الإبداع التعبيري ن الإبداع المنتج، الإبداع : و يتضمن الإبداع مستويات عدة هي

  . ألابتكاري، الإبداع التجديدي، الإبداع الانبثاقي
   )32، ص 2005أو جادو،  صالح لي محمد( 

جاءت الثمرة العقلية أكثر  تركيبها تفكيرا خلاقا حتىو و يقال للتأليف بين الأفكار
  . الأصيلو من مجرد خلاصة جمعية للأجزاء ن فالإبداع هو الإيتان بالجديد

تنطـوي  و التعقيد،و أما التفكير الإبداعي فيقصد به عملية عقلية تتميز بالشمولية
فريـدة، غايتهـا   و أخلاقية متداخلة تشكل ذهنية نشطةو انفعاليةو على عوامل معرفية

اد حلول أصيلة لمشكلات قائمة في احـد حقـول المعرفـة أو الحيـاة     تتلخص في إيج
   ) 23، ص 1980سعيد حسني العزة، (    .الإنسانية

التفكير العلمي المرن، لتطـوير فكـرة   و مزيج من الخيال: كما يعرف على أنه
 غيـر مـألوف يمكـن تطبيقـه    و قديمة أو إيجاد فكرة صغيرة ينتج عنها إنتاج متميز

   )32-30، ص 1999ي الحمادي، عل(  . استعمالهو
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 القدرة على التفكير الحر للـتمكن مـن اكتشـاف المشـكلات    : كما يعرف بأنه
إعادة صياغة عناصر الخبرة ي أنماط جديدة عن طريق تقـديم  و المواقف الغامضة،و

ملائمة للموقف و أكبر عدد ممكن من البدائل لإعادة صياغة هذه الخبرة بأساليب متنوعة
 لفرد، بحيث تتميز هذه الأنماط الجديدة بالحداثة بالنسـبة للفـرد نفسـه،   الذي يواجهه ا

   )235، ص 2000بد الحليم المنسي، محمود ع(  .  للمجتمع الذي يعيش فيهو
ظهور لإنتاج نابع من التفاعل بين الفرد وما يكتسـبه مـن   : و يعرف كذلك بأنه

  )211، ص 2002آخرون، و إبراهيم وجيه (  . خبرات
العملية التي تقود إلى إنتـاج يتصـف   : بأنه" Aleksandr Roch kA" و يعرفه 

  )34، ص 2000أحمد إبراهيم اليوسف، (  .  القيمة من أجل المجتمعو الأصالةو بالجدة
و هناك من الباحثين من نظر إليه على أنه قدرة عامة من القـدرات البسـيطة،   

  . لآخر اعتبره عملية نفسيةتضم في ما بينها لتكون القدرة الإبداعية العامة، والبعض ا
  )37، ص1991الطاهر سعد اللّه، (

أنه لا يكفي أن نوجه اهتمامنا إلى دراسـة الأفـراد    "Torrance" و لقد صرح 
الذين أظهروا فعلا بطريق أو بآخر مقدرتهم على التفكير الإبداعي، بل لابد أن يكـون  

قد يكون لديهم استعدادا للتفكيـر  لدينا المؤشرات التي تساعدنا على انتقاء الأفراد الذين 
الاجتماعي الملائم، مما يساعدهم علـى  و الثقافيو الإبداعي، حتى نوفر لهم الجو البيئي

  )111، ص 1981سيد خير اللّه، (  . نمو هذا الاستعداد عندهم
 ليس المهم التأكيد على مصطل التفكير الإبداعي في حد ذاته، بل المهم التركيز

الإبداعي الذي تقيسه اختبارات الإبداع خاصة ما هـو مقـنن منهـا     النظر إلى الأداءو
  ". سعيد فؤاد أبو زيد " اختبار القدرة على التفكير الإبداعي للباحث 
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نتائج لم يسبق الوصول و التفكير المبدع هو ذلك التفكير الذي نصل به إلى أفكار
قد يتوصل إليها و دود،إنما تحصل لنا بتفكير غير ستقل غير مقيد بشروط أو حو إليها،

مبدع آخر يعمل كل منهما بشكل ما الخواطر دون أن يكون بينهما صـلة فـي عمـل    
  )34، ص 2001محمد عبد الرحيم عدس، (  . مشترك

 التفكير الإبداعي هو في الأساس تفكير افتراقي أو تغييري متشعب، يتميز البحث
 ا يمتاز التفكير المبدع بالأصالةعلاقات الزمان والمكان، كمو الرقميةو الرموز اللغويةو
 الحساسية تجاه النواقص في العناصـر المفقـودة،  و المرونةو سلاسة الأفكارو الجدةو
  )32، ص2000أحمد إبراهيم اليوسف، (  .  التعريف من جديدو القدرة على إتقان العملو

  متشعب، يملك القـدرة علـى التعـدد    و إذن التفكير الإبداعي هو تفكير منطلق
ستجابات عندما يكون هناك مؤثر، بل يمكن أن نقول أنه نوع من التفكير الـذي  في الا

  .أصيلو الإتيان بحل جديدو التأملو يتميز بالتجديد
  :نظريات التفكير الإبداعي -2

 تباينت رؤى نظريات علم النفس للتفكير الإبداعي ما بين منحى التحليل النفسـي 
 جاءت متشـعبة و المعرفية،و لنظرية العامليةاو منحى السلوكيةو منحى القياس النفسيو
البـاحثين حـاولوا تفسـير التفكيـر     و مفتوحة النهايات حيث أن الكثير من المفكرينو

يلي سنتناول بعض  في ماو الإبداعي، إلا أنهم تفاوتوا في منطلقات المداخل لتفسيراتهم،
لأنها كثيرة، نذكر النظريات التي فسرت التفكير الإبداعي على سبيل المثال لا الحصر 

  :الآتي 
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  ":Gilford" "البنية العقلية"نظرية  -2-1
  : في نظريته من الإفتراضات التالية"  Gilford" انطلق 

  ) 119، ص 2005طارق كامل، ( 
  . كيف نعمل ؟: العمليات العقلية -
  . فيما يعمل العقل ؟: المحتويات -
  . ماذا ينتج العقل ؟: النواتج -

" بنيـة العقـل   " ى تصنيف ثلاثي للقدرات العقلية سماها وأدى هذا التصنيف إل
  ).نوع العملية، نوع المحتوى، نوع الناتج : (متضمنة الأنواع التالية

هي أشكال من النشاطات العقلية التي يقوم بها الفـرد مـن خـلال    : فالعمليات
  .المعلومات الجاهزة أو الخدمات التي يتعامل معها عقليا

أو أشكال مشتقة من المعلومات، يكون الفرد قادرا على  هي فئات: والمحتويات
  . المحتوى السلوكيو تمييزها، منها المحتوى الرمزي، محتوى المعاني،

حدوثها خلال نشاط العمليات العقليـة  و فهي أشكال التي تم إفرازا: النواتجوأما 
  . .المضامينو الوحدات، الفئات، النظم، الأنساق، التحويلات: مثل

يصنف التفكير في العمليات  " Gifford" بطنا هذا بالتفكير الإبداعي فإن وإذا ر
  .تفكير تفريقيو إلى تفكير تجميعي،

إصدار معلومات متاحة سبق الوصول و فيحصل عندما يتم تنمية :التفكير التجميعيا أم
حيثما يكون هناك إجابة صحيحة واحدة لما يفكر فيه الفـرد فهـو   و متفق عليها،و إليها
  .تقابل هذه العملية التفكير الناقدو لة تفكير تجميعيحا

  )119، ص 2005طارق كامل، (
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 تحسينها للوصول إلى معلوماتو فهو يرتبط بنتيجة المعلومات : التفكير التفريقيو أما 
يكون التأكيد هنـا علـى نوعيـة    و نواتج جديدة من خلال المعلومات المتاحة،و أفكارو

عندما لا يصل الفرد في تفكيره إلى إجابة واحدة صـحيحة،  و أصالته،و كميتهو الناتج
فإنه في هذه الحالة في عملية تفكير تفريقي، حيث ينطلق فـي تفكيـره وراء إجابـات    

  . تقابل هذه العملية التفكير الإبداعيو متعددة تخرج عما اصطلح الناس عليه من إجابات
لية عقلية تتم وفق مراحـل  وبالتالي فغن التفكير الإبداعي وفق هذا المنظور عم

" Gilfford"قد قال عنهو التدريب، وينتج منها إنتاج إبداعي جديد،و ذلك بالتعليمو معينة
 بأنه مجموعة من التنظيمات لعدد من القدرات العقلية البسيطة تتمثـل فـي الطلاقـة   "
  ". القدرة على التفكير الإبداعيو الأصالةو المرونةو

  )130، ص 2006عصام علي الطيب، (
  :نظرية التحليل النفسي -2-2

أن التفكير الإبداعي تعبير عن محتويات لاشـعورية مرفوضـة    "Freud"يرى 
  . الإعلاء إلى دوافع مقبولة اجتماعياو اجتماعيا يتم تغييرها أو تبديلها من خلال التسامي

إن عملية الإبـداع  و فيؤكد على وظيفة اللاشعور للتفكير الإبداعي، "Yong" أما 
الثاني نفسي، حيـث أن العامـل   و حدث اعتمادا على عاملين احدهما مرئي تصوريت

الأول يشير إلى تلك الأفكار التي تشتق مما أطلق عليه اللاشعور الجمعي الذي يمثـل  
التي تحدث لها تحولات  متتابعة علـى  و مخزون الذكريات المنسية من الماضي البعيد،

فيشير إلـى أن النـاتج   : دها، أما العامل الثانييعيو ضوء الخبرات التي مر بها الفرد
 الأمـاكن و في ارتباطـه بالنـاس  و الإبداعي يتم تصوره من الإحساس به في الشعور

من ثم فإن الإبداعية من رصد الفرد الإيجابي النشط للأحـداث   و العواطف،و الأحداثو
  ) 506-505، ص 2004ي مصطفى الزيات، فتح(  . الأشخاص الأفكار
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  : ظرية السلوكيةالن -2-3
فإن الإبداع هو عملية " استجابة و مثير" أنه انطلاقا من أساس " Mednik "يرى 

تنظيم عناصر مترابطة في تراكيب جديدة متطابقة مع الظروف الخاصة التي يتطلبهـا  
كلما تباعدت العناصر التي ترتبط لتكون الارتباط الجديـد أدى ذلـك إلـى    و الموقف،

على التفكير الإبداعي، كما أن التعزيز له دور هام فـي تـدعيم    ارتفاع مستوى القدرة
تجاهـل الاسـتجابات غيـر    و الترابطات من خلال تعزيز الاستجابات المرغوب فيها

يؤكد هذا الاتجاه على النظر للإبداع بوصفه ناتجا إبـداعيا ملموسـا   و المرغوب فيها،
  . الجماعة يحضى بتقديرو استمرارية الأثر،و الفائدةو يتصف بالجدة

  :نظرية القياس النفسي  -2-4
المبادئ التي وضعها و بنيت هذه النظرية على أساس مجموعة من الافتراضات

Gilford يمكن تلخيص هـذه الافتراضـات  و طورها علماء القياس النفسي بعد ذلك،و 
  ) 84، ص 1999رحمن جروان، حي عبد الفت(  : المبادئ على النحو التالي حسبو

إن البناء العقلي اكبر بكثير من مجرد قدرة عقلية واحدة تقاس باختبـار ذكـاء    -
  .يعطي مؤشر كميا على شكل نسبة ذكاء

التفكير المتشعب، حيث و هناك نوعان أساسيان من التفكير هما التفكير المتقارب -
ستدعي إعطاء إجابـات  أن اختبارات الذكاء الحالية تقيس مهارات التفكير التي ت

محددة أمام مهارات التفكير المتشعب فلا يمكن قياسها باستخدام هذه لاختبارات 
  . لابد من إيجاد اختبارات جديدة لهذه الغايةو لكونها تستدعي إجابات مفتوحة

هو و القياسو الإبداع شأنه شأن الذكاء، مفهوم يجب أن يخضع للبحث التجريبي -
  .ى عدد محدد من الأفرادليس مقصورا علو التعميم
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الحساسـية  : المهارات التي يتكون منها التفكيـر الإبـداعي  و من أهم القدرات -
التقـويم، وهـي   و الطلاقة، وإعطاء التفاصـيل و للمشكلات، المرونة، الأصالة،

  . جميعا ليست موضع قياس في اختبارات الذكاء المعروفة
  : النظرية المعرفية -2-5

التي تتمثل فـي القـدرات العقليـة،    و ثلاثة مواضيع في" Sternberg"لقد نظر 
الإبداع، أما فيما يخص الإبداع فنظريته تتكون من ثلاثة أوجه و الذكاء، الموهبة العقلية

  : هيو أو جوانب متداخلة
  . الجانب المتعلق بالقدرة العقلية -
  . الجانب المتعلق بأسلوب التفكير -
  . الجانب المتعلق بالشخصية -

أن فهم الظـاهرة الإبداعيـة لا   و ء يعتبر عاملا أساسيا في الإبداعويرى أن الذكا
 يمكن أن يتم بمعزل عن فهم العمليات العقلية التي تشكل حجر الزاوية بالنسبة للإبـداع 

  :تضم العمليات ذات الإبداع ثلاثة أنواعو
أكثـر هـذه العمليـات    و هي العمليات العقلية العليا،و :المكونات فوق المعرفية •

 . طا بالإبداع هي عمليات التخطيط أثناء القيام بحل المشكلةارتبا

  )95، ص1999فتحي عبد الرحمن جروان، (
هي العمليات العقلية المكلفة بتنفيذ تعليمات المكونـات فـوق   : المكونات الأدائية •

  . المعرفية
هي ذات ارتباط بالاستبصار الإبداعي في الترميـز  و :مكونات اكتساب المعرفة •

بـنمط  " Sternberg"يقصد و المقارنة الاختياريةو ، الدمج الاختياريالاختياري
التفكير أو الأسلوب الذي يتم بموجبه توجيه الذكاء للعمل، وهو المظهر الثـاني  
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 إن قدرا من الذكاء ربما ضـروريا للإبـداع  : " للإبداع في نظريته، حيث يقول
 ير تعمل على التجسيدتوصل إلى أنماط التفكو ،"لكنه ليس شرطا كافيا لحدوثه و
  .بين الشخصية من جهة أخرىو الربط بين الذكاء من جهةو

  :هي و قد حدد خمسة مظاهر لأنماط التفكير المتفاوت من حيث علاقتها بالإبداعو
  . الوظائف العقلية التي تؤديها أنماط التفكير -
 أن النمط الفوضوي قد "Sternberg"الشكل الذي يأخذه نمط التفكير حيث يرى  -

  .يكون أكثر ارتباطا إبداعيا
  . النزعة التقدمية للوصول إلى عمل إبداعي -
  . للإلمام بالصورة الكلية ي التعامل مع المشكلة بطريقة إبداعية -
الانغلاق مع الغير عامل مهم في تحقيـق  و نمط التفكير الذي يوازن بين الانفتاح -

  )98-96، ص 1999فتحي عبد الرحمن جوان، (  . الإبداع
أن بعـض خصـائص   و أن الشخصية مظهر مهم في عمليـة إبـداع   ما يرى

من الخصائص لتي نذكرها ما و الشخصية تساعد على حدوث الإبداع أكثر من غيرها،
  ) 104، ص 1999ي عبد الرحمن جروان، فتح(    :يلي

  . القدرة على تحمل الغموض -
  . الرغبة الشديدة في تخطي العقبات -
  .لتطوراو إرادة التغيرو الرغبة في النمو -
  . الدافعية الداخلية -
  .الاستعداد للقيام بمخاطرة معقولة أو محسوبة -
  .الدمج بين المظاهر الثلاثة للإبداعو إن الأفراد يبدعون بفضل التكامل -
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إن كل التفسيرات السابقة تذهب في مضمونها إلى أن العملية الإبداعية وسـيلة  
ف سواء تعلق الأمر بمحاولـة  لتحقيق أهداف معينة بغض النظر عن طبيعة تلك الأهدا

الفرد تعويض النقص أو محاولته الإفصاح عن المكبوتات ـ حسب نظريـة التحليـل    
النفسي ـ التي عادة ما يكون مرجعها الأساسي المحيط الخارجي بما يحمله من رفض  
للرغبات الجنسية التي تهدف إلى إشباعها من خلال فعل الإبداع نفسه ـ حسب النظرية  

التي اعتبرت الإبداع مثل الـذكاء،  و ـ في حين نجد أن نظرية القياس النفسيالسلوكية  
مفهوم يجب أن يخضع للبحث التجريبي باعتبار أن الذكاء من العليات التي تشكل حجر 
الأساس بالنسبة للإبداع، كما أن الشيء الملاحظ على مختلف النظريات هو حصـرها  

الآثار و الحصر راجع لاعتماد العلماء الوثائق هذاو للإبداع كظاهرة عند أقلية الأفراد،
  . التي يخلفها المبدع بهدف معرفة خفايا الفعل الإبداعي

  :أبعاد التفكير الإبداعي  -3
ن للبيئة الاجتماعية التي يعيش فيها الفرد دورا في الإبداع، فهي عنصر مهـم  إ

 ـ ى المجتمـع حـدود   لاكتماله، فالفرد يصبح جديرا بوصفه مبدعا إذا تجاوز تأثيره عل
أهمية عمل شرط أساسي لتفريد هذا و اعترافاته بقيمةو المعايير العادية، فتقبل مجتمع ما

  . إبرازه في سجل الأعمال الإبداعيةو العمل
   )86، ص 1999ي عبد الرحمن جروان، فتح(

  :الشخص المبدع -3-1
يـادين  يتفق الباحثون عموما على أن الأشخاص المبدعين بالرغم من اختلاف م

 الأساليب في معالجة المشكلاتو القدراتو إبداعهم، يشتركون في مجموعة من السمات
  :تتلخص هذه السمات فيو
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هذه ) 1993(في  "Tardif Et Sternberg " يلخص الباحثان: الخصائص المعرفية -أ
الخيال، المرونة، المهـارة فـي   و الخصائص في الذكاء، الأصالة، الطلاقة، قوة البيان

  . ذ القرار، التكيف مع الأوضاع المستجدةاتخا
حب الاستطلاع، الانضـباطية، الالتـزام   : وهي: الدافعيةو الخصائص الشخصية -ب

 القدرة على مقاومة الضغوط الاجتماعيـة، الميـل للبحـث   و بالعمل، الدافعية للانجاز
  )86، ص 1999عبد الرحمن جروان،  فتحي(  . التحقيقو
  : العملية الإبداعية -3-2

قدرة الفرد على الحضور في : " العملية الإبداعية على أنها "Torrance"وصف 
بنـاء التصـورات لأداء   و البيئة الاجتماعية بمستوى من الدافعية يوجه نحـو المهمـة  

  ".المهمة
  :الناتج الإبداعي -3-3

 "  Davis"كثير من العلماء اتفقوا على أن الإبداع يعني الإنتاج، وكما ورد عـن  
تطوير الجديد ذو القيمة أو الأفكار و الإتيان بجديد أو تركيب: " تاج الإبداعي هوأن الإن

  ". أصيلة و ذات القيمة، أو قد يكون الحل الناتج للمشكلة بطريقة مفيدة
  :الموقف الإبداعي -3-4

الظروف البيئية التي تلف عملية الإنتاج العقلي للمبدع في الكشف و و هو الحالة
وغ حل ما أو ولادة فكرة ما، أو شعور شـخص فـي اسـتعداده أو    عن لغز ما، أو بز

  )137-136، ص 2002ناديا نايل السرور، ( .ه على الشروع في الإنتاج المبدعمقدرت
إن تعدد أبعاد التفكير الإبداعي لا يعني بالضرورة أن يتصف الشخص المبـدع  

 لفرد المبدع غير خصبةبجميع هذه الأبعاد، بحيث من الممكن أن تكون البيئة المحيطة با
  .الإنتاجو لا تسمح له بالظهورو
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  :مراحل التفكير الإبداعي -4
أهداف و لقد اختلف الباحثون في تحديد مراحل التفكير الإبداعي باختلاف فلسفة

تنتهـي  و لا شك فيه أن العملية الإبتكارية  تمر في مراحل من التطورو كل منهم، هذا
العملية الإبداعية عن نهايتها، ففي الحالة الأولى تكـون  تختلف بداية و بالعمل الإبداعي

لكنها تأخذ في الوضوح تدريجيا في أثنـاء  و الأفكار كالضباب ذات معالم غير محدودة
  )60، ص 1964محمد بسيوني، (  .  طورهاتو نمو العملية

 " 2003المصـري،  " و ،"1987زيتـون،  : " و يشير بعض البـاحثين أمثـال  
  : كير الإبداعي يمر بأربع مراحل هيآخرون إلى أن التفو

  )42، ص 2005مجدي عزيز إبراهيم، (
  : الإعداد الذهنيو مرحلة التحضير -4-1

من ثم تحديـد  و وفي هذه المرحلة يتم الوصول إلى وضع تصور دقيق للمشكلة
  .ترتيبهاو تنظيمهاو جمع المعلومات عنهاو عناصرها

  :الاحتضانو مرحلة الكمون -4-2
 اسـتيعابها ووضـع الفـروض   و الخبرات المتعلقةو نظيم المعلوماتوفيها يتم ت

  . اقتراح الأفكار التي قد تؤدي إلى الحلو
  :الإلهامو مرحلة الإشراق -4-3

هي مرحلة لا و وهي مرحلة العمل الدقيق الحاسم التي قد تؤدي إلى حل المشكلة
  . ارةتحدث في وقت ما حيث تظهر فكرة الحل كالشرو يمكن تحديدها مسبقا،

  :مرحلة التحقيق -4-4
فيها يتم التأكد مـن  و وتعد هذه المرحلة بمثابة الاختبار التجريبي للفكرة المبدعة

  .أهميتهو فائدتهو صحة الحل
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هذا وينتقد كثير من الباحثين فكرة المراحل في عملية الإبـداع، حيـث يـرى    
Gifford  أن تقسيم الإبداع إلى مراحل هو تقسيم مفتعل لصالح فكرة قياس مراحل أداء
  . أثناء حلهم لبعض المشكلات" المبدعين" الأفراد 

  )176، ص 2007بد السلام البواليز، محمد عو خليل عبد الرحمن المعايطة(
، ومنه يمكن القول بأنه لا يوجد اتفاق بين الباحثين على مراحل التفكير الإبداعي

 . لذلك هذه الأخيرة متداخلة في ما بينها

  :مهارات التفكير الإبداعي -5
 Torrence"هي اختبارات و عند مراجعة أكثر اختبارات التفكير الإبداعي شيوعا

1966. Gifford 1967"   ــداعي ــر الإب ــارات التفكي ــم مه ــى أه ــير إل ــي تش   الت
  :هيو أو قدراته التي حاول الباحثون قياسها

  :لطلاقة مهارة ا -5-1
و تعني القدرة على توليد أكثر عدد من البدائل أو المرادفـات  أو الأفكـار أو   

 السهولة في توليدها،و السرعةو المشكلات أو الاستعمالات عند الاستجابة لمثير معين،
استدعاء اختيارية لمعلومات أو خبرات أو مفاهيم سبق و هي في جوهرها عملية تذكرو

  )96ص  ،1999رحمن جروان، عبد ال فتحي(  .  تعلمها
  :وتقاس الطلاقة بأساليب عملية نذكر منها 

سرعة التفكير بغطاء الكلمات في نسق محدد، كأن تبدأ أو تنتهي الكلمة بحـرف   -
  .معين أو مقطع ما، أو التصنيف السريع للكلمات في فئات خاصة

اء تصنيف الأفكار وفق متطلبات معينة، كالقدرة على أكبر عدد ممكن من أسـم  -
  . الحيوانات الصحراوية أو المائية، أو أكبر عدد ممكن من الاستعمالات للجريدة
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القدرة على إعطاء كلمات ترتبط بكلمة معينة كأن يذكر التلميذ أكبر عدد ممكـن   -
  . ..من التداعيات لكلمة نار، سمكة، سيف،

 العبارات ذات دلالةو القدرة على وضع الكلمات في أكبر قدر ممكن من الجمل -
  .معنىو

  طرائق مختلفة كـان يطلـب فيهـا    و فقد قاس الطلاقة بأساليب" Gifford" أما 
من الفرد أو التلميذ على سبيل المثال لا الحصر، أن يقوم بذكر أسماء لأشياء أو مـواد  

  تفسير خلاصة بحوثه علـى وجـود أربعـة عناصـر     و تشترك في خصائص معينة،
  : أو عوامل للطلاقة

يقصد بها قدرة الشخص المبدع  اكبر عدد ممكن من الألفاظ  و:الطلاقة اللفظية  -
  . أو المعاني بشرط أن يتوفر في ترتيب اللفظ خصائص معينة

هي قدرة الفرد المبدع على ذكر أكبر عدد ممكن من الأفكار و :الطلاقة الفكرية -
في وقت محدد بغض النظر عن نوع أو مستوى هذه الأفكار، أو جوانب الجـدة  

يمكن تقديرها كميا بعدد الاستجابات أو الأفكار المتصلة بمثير و فيها، أو الطرافة
  . معين في وحدة زمنية محددة

هي قدرة الفرد المبدع على إنتاج اكبر عدد ممكن من الألفاظ و :طلاقة التداعي -
  . بحيث تتوفر فيها شروط معينة من حيث المعنى

تفكير السريع فـي الكلمـات   وهي قدرة الفرد المبدع على ال:الطلاقة التعبيرية  -
يمكن أن تظهر و صياغة الأفكار بشكل سليم،و الملائمة لموقف معينو المتصلة

  هذه العناصر أو العوامل الأربعة للطلاقة في صور أخرى غير الصور اللفظية 
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 أو التـأليف الموسـيقي  " طلاقة الصور أو الأشكال " كما في الفنون التشكيلية 
  ". نغامالأو طلاقة الألحان"

   )184-183، ص 2007لسلام البواليز، محمد عبد او خليل عبد الرحمن المعايظة،(
 مشاريع إبداعية مدرسـية و و من بين أهم مجالات تطبيق الطلاقة القيام بأبحاث

أساليب متنوعة مـن  و الروايات، واكتشاف طرقو كتابة القصصو رسم لوحات فنيةو
المنزلية المختلفة أو المشكلات العديدة المطروحة و أجل الانتهاء من الواجبات المدرسية
   )36، ص 2006-2005ن حفيظ مفيدة، ب(  .  أو بالحياة اليومية بجوانبها المختلفة

  :المرونة -5-2
 وهي القدرة على توليد أفكار متنوعة ليست من نوع الأفكار المتوقعـة عـادة،  

من الأمثلة على و ت الموقفتوجيه أو تحويل مسار التفكير مع تغير المثير أو متطلباو
  : ذلك نذكر

  .اكتب مقالا قصيرا لا يحتوي على فعل ماض -
  .فكر في جميع الطرق التي يمكن أن تصممها لوزن الأشياء الخفيفة جدا -

و يلاحظ أن الاهتمام ينصب غلى تنوع الأفكار أو الاسـتجابات بينمـا يتركـز    
  . عالنوو الاهتمام بالنسبة للطلاقة على الكم دون الكيف

  )98، ص 1999حي عبد الرحمن جروان، فت(
النفسية إلى عـاملين للمرونـة همـا    و وفي هذا الصدد تشير البحوث التربوية

  :كالتالي
تشير إلى قدرة الفرد على تغيير الوجهة الذهنية لحل مشـكلة  و :المرونة الكيفية -

 بعبارة أخرى المرونة الكيفية تحتاج إلى تعديل مقصود فـي السـلوك  و محددة،
  .يتفق مع الحل السليم
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تشير إلى سرعة التلميذ على إنتاج اكبر عدد ممكـن مـن   و :المرونة التلقائية -
أنواع مختلفة من اتجاهات الأفكار التي ترتبط بمشكلة أو مواقف مثيرة يحـددها  

  . و الاختبار المعد خصيصا لذلكأالمقياس 
رات لقياسها كما في عدة أنواع من الاختبا" Gifford" و لقياس المرونة استخدم 

اختبار إعادة ترتيب عيدان الكبريت أو اختبار يتضمن الاستعمالات أو تسمية الأشـياء  
  . أو الاستعمالات غير المعتادة لأشياء مألوفة

  )184، ص 2007عبد السلام بواليز،  محمدو خليل عبد الرحمن المعيطة(
لارتحال الفكري عنـدما  وتتمثل مجالات تطبيق مهارة المرونة في القيام بعملية ا

لا تتوفر أدوات التفكير التقليدي، مثل إيجاد وسيلة  أخرى كي تكون سعيدا عندما تشعر 
بندرة الأصدقاء، القيام بتطبيق أسلوب حل المشكلات للتصدي لمختلـف المشـكلات،   

غيرها من الدول ن طريق الالتقاء و بالإضافة إلى التعامل مع ثقافات الشعوب كالصين
  )38ص ،2006-2005بن حفيظ مفيدة، (  .  اص الذي زاروا تلك البلدانبالأشخ

  :الأصالة -5-3
الأصـالة  و التفكير الإبـداعي، و الأصالة هي أكثر الخصائص ارتباطا بالإبداع

التفرد، حيث تركز على النواتج الإبداعية كمحك للحكم علـى مسـتوى   و معناها الجدة
  )98، ص1999ان، فتحي عبد الرحمن جرو(  . التفكير الإبداعي
غير مألوفة أو القيام و القيام باستجابات غير معتادة: بأنها " Gifford" ويعرفها 

  ". بتداعيات بعيدة لأفكار أو موضوعات معينة 
   )52، ص 2000ل ميخائيل معوض، خلي(
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غيـر  و المفيـدة و النادرةو القدرة على الإيتان بالأفكار الجديدة: " وتعرف بأنها
  ". بعيد المدى و رار أفكار سابقة، وهي إنتاج غير مألوفالمرتبطة بتك

  )119، ص 2002ناديا هايل السرور، (
القدرة على إنتاج استجابات أصيلة أي قليلة التكرار، بـالمعنى  : " وتعرف بأنها

الإحصائي داخل الجماعة التي ينتمي إليها الفرد، أي أنه كلما قلت درجة شيوع الفكرة 
  )8، ص 1981سيد خير اللّه، (  ".  زادت درجة أصالتها 
تعد عنصرا أساسيا في التفكير الإبداعي، تقوم علـى إنتـاج   : " كما تعرف بأنها

القدرة على النفاذ إلى و الندرةو أفكار جديدة أو طريقة جديدة، أي هي التميز في التفكير
  )55، ص2001محمد حمد الطيطي، (  ". المألوف من الأفكار و ما وراء المباشر

شير الأصالة أيضا إلى قدرة التلميذ على إنتاج استجابات أصـيلة أي قليلـة   وت
لهذا كلمـا قلـة   و التكرار بالمفهوم الإحصائي داخل المجموعة التي ينتمي إليها التلميذ،

درجة شيوع الفكرة زادت درجة أصالتها، فيوصف بأنه ذلك التلميـذ المبـدع الـذي    
 يوجد أفكارو يعممهاو بالتالي يدرك العلاقاتو ،يستطيع أن يبتعد عن المألوف أو الشائع

  :الطلاقة في النقاط التاليةو و تختلف مهارة الأصالة عن مهارتي المرونة
الأصالة لا تشير إلى كمية الأفكار الإبداعية التي يعطيها التلميذ، بل تعتمد على  -

  . جدة تلك الأفكار، وهذا ما يميزها عن الطلاقةو نوعيةو قيمة
لا تشير إلى نفور التلميذ من تكرار تصوراته أو أفكاره هو شخصيا كما الأصالة  -

هذا ما و في المرونة بل تشير إلى النفور أو الابتعاد من تكرار ما يفعله الآخرين
  . يميزها عن المرونة
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  :وعليه يمكن قياس الأصالة بأنها
أو أفكـارا  التي تعتبر بالرغم من ذلك استجابة و كمية الاستجابات غير الشائعة -

  . مقبولة لمشاكل أو مواقف محددة مثيرة
 اختيار عناوين لبعض القصص المركزة في موقف مكثـف دراميـا أو فكاهيـا    -

يطلب من التلميذ أن يذكر عناوين طريفة أو غريبة بقدر ما يستطيع في وقـت  و
 . محدد مع استبدال القصة أو الشكل

  )186ص  ،2007بواليز، د عبد السلام محمو خليل عبد الرحمن المعايطة،(
هذا وتتمثل أهم مجالات تطبيق هذه المهارة في استخدامها عند التخطيط لإقامـة  

عند و توضيحها بشكل كبير،و حفلة تدور حول مناسبة معينة، ليتم الحديث عن تفاصيلها
عند رواية حادثـة  و محاولة إعطاء تفصيلات كثيرة عن جوانبها،و قراءة قصة خيالية

  . تحتاج إلى الحديث عن تفاصيل زائدة للإلمام بجوانبهاو موعة من الناسوقعت أمام مج
  )39ص  ،2006-2005بن حفيظ مفيدة، ( 

  :مقارنة بين مهارات التفكير الإبداعي *
بين مهارات التفكير الإبداعي حيث أوردناهـا فـي الجـدول    "  2002أبو جاد، "قارن 
  : التالي
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  يمثل مقارنة بين مهارات التفكير الإبداعي) 02(رقم جدول 

  
و ما يمكن الإشارة إليه كخلاصة قول أن التفكير الإبداعي هـو نشـاط عقلـي    

يظهر هذا النشاط في مختلف مهاراته، التـي تـم   و هادف يؤدي إلى إنتاج أفكار جديدة
  . ي عند التلميذ من خلال قياسهاالتي تدل على التفكير الإبداعو عرضها في هذا الجزء،

هي الأكثر دلالة على التفكير الإبـداعي إذ  و وفي بحثنا هذا أخذنا ثلاث قدرات
: أن أكثر ما يميز التفكير الإبداعي هـو ثلاثـة عوامـل   ":  McKinnon 1967 "يذكر 

اعي القدرة على التفكير الإبـد و الأصالة الإبداعيةو الطلاقة الفكرية، المرونة التلقائية،
  )113ص ،2006عصام علي الطيب، (  . المتمثلة في الدرجة الكلية

  
  

 المهارة التركيز العمليات مثال النتائج

أفكار غزيرة ووافيـة،  
للعمل الإبداعي كبداية 
 المبتكر

ــتعلم  ــذكر الم ي
 وسائل مختلفة 

 تــداعي أفكــار 
 معاني بشكل حـر و
 غير مقيد و

ــاج ــد و إنت تولي
 أفكار جديدة 

 الطلاقة

 وضع أفكار متشـعبة 
التغلب على و مختلفةو

 الأفكار التقليدية

يتخيل المتعلمون 
بعض الطـرق  

 الغير عادية 

نماذج و تخيل عملي
 بين الأشياء

التفكير ببـدائل  
مختلفة عما هـو  

 متعارف 

 المرونة

 إيجاد أفكـار غريبـة  
ذات مستوى عـالي  و

 الجدةو من الغرابة

ــتخدم  يســـ
المتعلمون أفكارا 
من اجل ابتكـار  

 حلول نادرة

 راض البـدائل استع
الاستعانة بالتخيل، و

والبحث العلمي بين 
ترك ما لا و البدائل
  يلزم

 

 القيـام بتصــور 
تخيل السـياق  و

 بطريقة فريـدة 
 مبتكرةو

 الأصالة
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كما نشير إلى أن القدرة على التفكير الإبداعي هـي حاصـل جمـع درجـات     
  . الطلاقة، المرونة، الأصالة لكل تلميذ

  :العوامل المؤثرة في التفكير الإبداعي  -6
لسلة طويلـة فـي   لقد جاءت العوامل المؤثرة في التفكير الإبداعي على شكل س

  ...غيرهاو المدرسةو الصحةو التعليمو الأسرةو الأدب التربوي، واعل أهمها الثقافة
قد أوضح أن الطفل في الأسرة عندما يتدرب على "stein" بأن " السيد " ويذكر 

 يرافق هذا التدريب جو انفعالي خـاص مـن الحـب   و تنظيم بعض الوظائف الحيوية،
يتعلم من هذه الخبرات أنه ممتاز، يسـتطيع عنـدها   و الحب، التقبل أو التهديد بفقدانو

يشعر باستطاعته إيجاز مهام جديدة أو يعودونهم و السيطرة على الثقة بنفسه بالآخرين،
قد أشارت بعض الدراسات النفسية إلى وجود ارتباط بين الصـفات  و على عكس ذلك،

  . التفكير الإبداعيو الأسرية
  :عواملو نذكر من البعض من هذه ال

  :المدرسة -6-1
المعرفة، و تعد المدرسة إحدى المؤسسات الاجتماعية التي تسهم في نشر الثقافة

 المعـرف الجديـدة  و فهي المكان الذي يتلقى فيه الأطفال الأنواع المختلفة من الخبرات
الصعوبات التي تواجههم على مدى و المفيدة التي تساعدهم في التغلب على المشكلاتو

مما لاشك فيه أن طرق ووسائل التعلـيم التـي   و المستقبلية،و تهم الحاضرةمسيرة حيا
اتجاهاتهم نحو عمليـة  و تمارس في المدرسة لها تأثيرها المباشر على خبرات التلاميذ

  متنوعة داخـل البيئـة التعليميـة كطريقـة     و التعلم، هذه الأخيرة تتأثر بعوامل متعددة
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كل هـذه  و المعلم بالتلميذ، الهيكل البنائي للمدرسة، التدريس، المناهج التربوية، علاقة
  . تنمية قدرات التفكير الإبداعي لدى التلاميذو العوامل لها أثرها المباشر في تشجيع

  )57، ص 2001محمد حمد الطيطي، (
أنه ينبغي أن نهيئ فرصة للتلاميـذ لكـي يتعلمـوا أو    : " "Torrance" ويقول 

إذا ما أردنا أن نعلـم  و إلى التقويم الذي يخيف التلاميذ،يكتشفوا، دون الحاجة و يفكروا
  ". التلاميذ التفكير الإبداعي فيجب علينا أن نتعلم كيف تكافؤهم عندما يبدعون

ويشير هنا إلى أنواع السلوك الذي يمارس لا إلى الدرجات، كمـا يشـير إلـى    
لدى المعلم بـأن يجيـز    الاستعدادو التلميذ، فالإبداع يتطلب الرغبةو العلاقة بين المعلم

شيئا ما من أجل أن يقود إلى شيء آخر، فينبغي على المعلم أن يشـارك التلميـذ فـي    
  . تساعدهو الخبرة المثيرة غير المعروفة لأن هذه العلاقة تشبه التفكير الإبداعي

  :الجماعة النفسية  -6-2
 نفسـية إن الأساس لكل إبداع ثقافي هو سـلامة المبـدع ال  : " "Rogers" يقول 

الحفاظ عليه من اللفظ الاجتماعي الذي يلحقه نتيجة لمحاولة التجديد، فإذا أحس بخطر و
الابتعاد عقابا على محاولاته للتجديد قد يؤدي ذلك إلى نبذ ذاته المبدعة، أو قـد  و النبذ

غالبا ما يحدث هنـا أن  و يؤدي به ذلك إلى نبذ مجتمعه استباقا لاحتمال نبذ مجتمعه له،
في هذا خطر علـى  و يفتش عن اطر اجتماعية أخرى تتقبله أو يتوقع أن تتقبله،المبدع 
ذلك لأن اعتزال الإنسان المبدع عن السـياقات  و على قدرته على الإبداع معا،و انتمائه

الاجتماعية الثقافية التي تزوده بالتجربة الانفعالية العميقة قد تؤدي إلى انطلاقة إبداعية 
لمضمون، يحاول فيها صاحبها إما أن يجر نفسه أو يذهب إلـى  غالبا ما تكون فارغة ا

  )59، ص 2001يطي، محمد حمد الط(  ". الشكل محتميا به من خطر الهروب 
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في قوله أن المبدع يحتاج إلى شخص أو أكثر للالتفاف حوله  "Rogers"و يظهر 
انـب  تحقيق جو من الأمن النفسي يمكنه من الكشف عن جوو تخفيف عزلتهو لشد أزره

  .أخرى مبتكرة في مجال إبداعه
  :العوامل السياسية -6-3

تضمن حريته في التعبيـر  و عن النظم التي تحمي حقوق الإنسان"Stein" يقول 
الاستقلال ينعكس في أنواع نشاطاته و عن نفسه، حيث تمد الشخص الشعور بالطمأنينة

ا على التفكيـر قـد   على العكس من ذلك فإن النظم السياسية التي تضع قيودو الأخرى،
التجريد، كما أن الظروف السياسية أو القومية قد و تؤدي إلى الحد من مجالات التعبير

  . إلى تشجيع المبدعين في مختلف المجالاتو تدفع الفرد إلى تعبئة الطاقات
  )60، ص 2001محمد حمد الطيطي، (

لمؤثرة في التفكير التي تعتبر من العوامل البيئية او بالإضافة إلى العوامل السابقة
الإبداعي توجد عوامل أخرى يمكن تصنيفها أو تسميتها بالعوامـل الذاتيـة المرتبطـة    

  : نلخصها في بعض النقاطو بالشخص ذاته،
الحريـة الكاملـة   و فكلما شعر الإنسان بالأمان النفسي:الحريةو الأمان النفسي -

  .للتعبير زادت احتمالية الإبداع البناء لديه بشكل واضح
هو عكس الدفاع النفسي الذي يؤدي إلى عدم الوصـول  و :نفتاح على الخبرةالا -

عدم النظر بأطر متعددة، و ذلك لتمركز الفرد حول ذاتهو المعرفة،و إلى الوعي
فكلما وفر الفرد لنفسه وعيا حساسا بجميع مراحل الخبرة تأكـد بـأن إبداعـه    

  . الاجتماعيةو سيكون بناءا من الناحية الشخصية
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إن أكثر الظروف أهمية للإبداع تكمن في أن يكون التقييم داخليا، : م الذاتيالتقيي - 
 الإجابـة عليهـا  و حيث يسأل الفرد نفسه أسئلة حول الأعمال التـي قـام بهـا   

  )124، ص2002ناديا هايل السرور، (  .  اللاشعور بالرضا جراء هذا التقييمو
  : معيقات التفكير الإبداعي -7

التفكيـر  و ي طريق تنمية قدرات التفكيـر الإبـداعي  هناك عقبات كثيرة تقف ف
الآباء هـي  و المدربونو ربما كانت الخطوة التي يجب أن ينتبه إليها المعلمونو الفعال،

  . نجاعةو تحديد هذه العقبات حتى يمكن التغلب عليها بفاعلية
مشارك في و أستاذ في جامعة ستانفورد في أواخر الستينات" آدمز " حيث أورد 

م المركبات الفضائية، اهتمام خاص بموضوع معيقات الإبداع حيث يمكن تلخيص تصمي
  :ما ألف في مايلي 

تحد من النشاط الإبداعي و وهي المعيقات الموجودة في الطبيعة: معيقات بيئية -7-1
الذي يمارس الفرد مثل عدم توفر المكان، التنشئة التربوية في نفس البيئة التي نشأ بها 

  .التأييدو تأييد الزملاء، عدم ممارسة الآباء لطرق التشجيعالفرد، عدم 
رفض المجتمـع للأفكـار   و تقاليد المجتمعو تتمثل في عاداتو :معيقات ثقافية -7-2

  . الإبداعية
للفرد نفسه، ومن و هي عدم القدرة على إيصال إلى الآخرينو :معيقات تعبيرية -7-3

ة عدم قدرته على التواصل مع لغة أجنبيـة  الإحباط نتيجو أمثلتها إحساس الفرد بالفشل
معينة عند محاولة استخدامها، استخدام أساليب فكرية غير مناسـبة أو عـدم صـحة    

  . المعلومات
لا يمكـن  و تتجلى في أن الأفكار المطلوبة من شخص معـين و :معيقات فكرية -7-4

 ـ و هذا يعني حصر كل الأفكار في الأشخاصو قبولها من شخص آخر، د كـذلك تحدي
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عمر محدد، في حين أن الإبداع غير محدد، استخدام أفكار غير مرنـة  و الأفكار بزمن
  . أو أفكار غير صحيحة مما يؤدي إلى حل غير صحيح

التصلب فـي  و تتمثل في النظرة النمطية أو التقليدية للأمورو :معيقات إدراكية -7-5
لى خطأ، فـلا يكلـف   الباقي عو الرأي، ونظرة الفرد إلى رأيه هو الوحيد على صواب

  . الميل إلى تقييد حل المشكلةو نفسه بالتفكير في الرأي الآخر،
  )245، ص 2002، 1، طناديا هايل السرور(

 الصراع القائم بين الأنـا Freud من وجهة نظر : معيقات شعورية ولاشعورية -7-6
يخشـى  و الأنا الأعلى، فالمبدع يخشى من الأفكار الجديدة لأنه يخاف من الأنا الأعلىو

  . من العقاب المجتمع له على هذه الأفكار، فتبقى هذه الأفكار حبيسة الأنا الأعلى
 )248، ص 2002، 2، طناديا هايل السرور(

  :خصائص المبدعين -8
السلوكية للمبدعين اهتماما كبيرا من قبـل  و المعرفيةو استأثرت السمات النفسية

ت تشـير إلـى أن الأفـراد    رسخت قناعاو مختلف ميادين علم النفس، فقد وجدت أدلة
يتفـق كـلا مـن    و الانفعالية،و المبدعين يختلفون عن غيرهم في خصائصهم المعرفية

على أن المبدعين في المجـالات المختلفـة ربمـا    " Sternberg" و" Tardif"الباحثين 
يشتركون في خصائص معينة تميزهم عن غير المبدعين في مجـال آخـر ي بعـض    

ى يجب التوقف عندها هي توافر جميع الخصائص لدى خصائصهم، وهناك حقيقة أخر
  :هي يصنف عدد من الباحثين خصائص المبدعين في فئات رئيسية و أي مبدع بذاته

  :و نذكر منها  :الخصائص التطورية -8-1
  . غالبا ما يكون المبدع المولود الأول في الأسرة -
  . غنية بالخبراتو متنوعةو الأجواء الأسرية مثيرة -
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  .الخبرات المتنوعة في سن مبكرةو تجاربالتعرض لل -
  .الانعزال عنهو التوتر الناشئ عن الصراع بين الاندماج مع المجتمع -
الحصول على وظائف جيدة في مراحل الحياة و النشر في سن مبكرةو الكتابة -

  . الأولى
 . السبقو إسهامات دالة على النبوغو تقديم مبادرات -

  )111، ص1999ي عبد الرحمن جروان، فتح(
  :المعرفية و الخصائص العقلية -8-2

  : و تتمثل في العناصر التالية
  . درجة ذكاء مرتفعةو يتميز المبدع بالقدرة العالية -
  . يميلون للبحث في معالجة القضايا الغربية المعقدة -
  . المرونة في اتخاذ القراراتو البلاغةو الطلاقة اللغويةو الأصالة -
  . لأنظمة الموجودةبناء أنظمة جديدة بدل استخدام ا -

  :الاجتماعيةو الانفعاليةو الخصائص الشخصية -8-3
 إلى أن المبدعين يميلون إلى الانطـواء  "Trifdol" و "Katel" أشارت دراسات 

تشـير إلـى أن المبـدعين    " عبد السلام " القلق، في نجد أن نتائج دراسة و الاكتئابو
دراسات أخرى اتفقت على أن أهـم  هناك و المرح،و الانبساطو يميلون إلى الاجتماعية

سهولة التعبيـر عـن   و الثقة بها،و الخصائص الانفعالية للمبدعين الاعتماد على النفس
  . ...التحديو قوة الإرادةو النفس،

  )188، ص2007محمد عبد السلام، و خليل عبد الرحمن المعايطة(
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  :أساليب الكشف عن المبدعين  -9
 المبدعين عملية مستمرة مع استمرارية الإنسانتعتبر عملية الكشف عن الأفراد 

اهتماماته و الحضارة، وقد تطورت أساليب الكشف عبر الزمن وفقا لإمكانيات المجتمعو
  :أعمالهم، حيث نذكر من هذه الأساليب ما تسنى لناو بقيمة المبدعين

عن نشاطاتهم الإبداعيـة تعتبـر   و الذاتية عن التلاميذو إن المعلومات الشخصية -
  . صل في الكشف عن المبدعينالأ

أشياء تحب أن ) "  1965تور انس، ( لعل أفضل الأدوات في هذا المجال قائمة  -
  . نشاط إبداعي) 100(تتضمن القائمة و "تعملها بنفسك 

 الفاعلة على الأدوات المستخدمة في الكشف عن المبدعين قائمتي و من الأمثلة القوية -

Ranzoli. 1980)( و)Ranzoli. rays( المتمثلة في و(Action information )  .  
  )238-237ص -، ص2002، 3، طناديا هايل السرور(  

المعلمين تلك التي أساسها الملاحظـة،  و ومن بين الأساليب المستخدمة من الآباء
حيث يقوم الآباء بملاحظة نشاط الطفل، كأن يلاحظ اختلاف سماته عن سمات الأطفال 

حتوى الذي يقوم من خلاله المختصون بتحليل محتـوى  الآخرين، إضافة إلى تحليل الم
  . أنشطة أخرى لكي يكتشفوا الصفات المبدعة لدى هذا الطفلو الرسومو القصص

  )32، ص2007طارق كمال، (
هي من و الموضوعي مع ظهور اختبارات الذكاء،و قد بدأ الكشف العلميو هذا

  : جود اختبارات أخرى مثلتعطي مؤشرات دالة إضافة إلى وو أكثر الأدوات استخداما
صـفاته  و اهتمامها، وهي تتعلق بالسيرة الذاتية للفرد المبدعو قوائم الشخصية •

للتعرف علـى خصـائص التلاميـذ    ) هارتمان و زنزولي( السلوكية كقائمة 
  . المبدعين
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 . القيادةو الرياضةو اختبارات القدرات الخاصة غير الأكاديمية كالفنون •

  )65، ص 2001حمد حمد الطيطي، م(
للتفكير الإبداعي المترجمة المستخدمة فـي  ) تور انس ( وأخيرا تبقى اختبارات 

  . القدرة على التنبؤ بالإبداعو الكثير من دول العالم المتقدمة من حيث القوة في البناء
  :دور المعلم في استخدام التفكير الإبداعي داخل الصف  -10

اط التـي تمثـل دور المعلـم فـي     مجموعة من النق )2008عبد العزيز، (ذكر 
  :التي منهاو استخدام قدرات التفكير الإبداعي في الصف

  . إعطاء جميع المتعلمين فرصة التحدث بصوت مرتفع عما لديهم من أفكار -
  . خلق بيئة تعليمية تعاونية داخل الصف لضمان نجاح الأهداف التربوية -
  .معينة حلولو الدفاع عن آراء معينةو الحوارو تشجيع النقاش -
  . تقديم التغذية الراجعة لكل متعلم بعد نهاية الدرس -
 الطلب من التلاميذ سريعي الإجابة خلق أفكار جديدة مـن تفكيـرهم الخـاص،    -

  .مقارنتها مع ما تم تقديمه من أفكار الزملاءو
حـل  و على اتخاذ القرار،: تبين الفائدة المأخوذة من قدرات التفكير للمتعلم مثل -

  .المشكلات
سبق يمكن استخدام طريقة التعلم التعاوني داخل الصف من قبـل المعلـم    ومما

يستلزم إحداث تغير في دوره من أجل تشجيع التفكير الإبداعي بحيـث يصـبح أكثـر    
  .مبادئهو انسجاما مع فلسفة هذا التعلم

الفعال يمثل أهم عناصر نجـاح عمليـة التفكيـر    و كما أن وجود المعلم المؤهل
قدراتـه  و نبغي على المعلم أن يكون ملما بخصائص التفكير الفعـال يو المرغوب فيها،

  .عملياتهو المتنوعة في استخدام كل ما يرتبط بمهارات التفكير
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الإقبال على و فبذلك يساعد المتعلم على المشاركة بفاعلية في كافة أنشطة التعلم،
  .ل مجموعاتالعمل داخو نشاط حتى يتعود التلميذ على التعاون الفكريو ذلك برغبة

  :دور التعلم التعاوني في تنمية التفكير الإبداعي -11
لذلك ظهـرت  و إن الأساليب التدريسية التقليدية لم تعد تلاءم الحياة المعاصرة،

 الاجتماعيـة و نظريات تربوية عديدة تساعد على اكتساب الكثير من المهارات العقليـة 
قدرته على و استراتيجياته المتنوعةو الحركية، فمعرفة المعلم الواسعة بطرق التدريسو

استخدامها ن تساعد بلا شك في معرفة الظروف التدريسية المناسبة لتطبيقهـا، حيـث   
  . المعرفيةو مناسبة لقدراتهم العقليةو ممتعة للتلاميذ،و تصبح عملية التعلم عملية شيقة

كذا اختيـار  و ميذ،هذا ما يؤكد مسؤولية المعلم لتهيئة البيئة التعليمية التفاعلية للتل
الطريقة التدريسية الحديثة الملائمة للمواقف التعليمية التي من خلالها يمكنـه تحقيـق   

  . الأهداف المنشودة
إن طريقة التعلم التعاوني من بين أحدث الطرق التعليمية التي تعمل على تفعيل 

ن التلاميذ، ذلك ضمن مجموعات مصغرة مو دور المتعلم في العملية التعليمية التعلمية،
 هذا العمل يكون تحت إشـراف و فق الدور الذي كلف به،و حيث يعمل كل عضو فيها

  . مراقبة المعلم داخل الصفو توجيهو
 كما أن هذه الطريقة تهدف إلى تنمية بعض المهـارات الاجتماعيـة كالتعـاون   

ارات المهو المعلم في المجموعات ككل،و بين التلاميذو التواصل بين أفراد المجموعةو
تنمية القدرة على و كذا تنشيطو التحسين في مستوى التحصيل الدراسيو العقلية كالرفع

  .التفكير
من أهمية طريقـة  "  2002فاديا أحمد إبراهيم حسن، " هذا ما توضحه دراسة 

التعلم التعاوني في تنمية التفكير الإبداعي، حيث اختارت أسلوب مـن أسـاليب لـتعلم    
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بعض أساليب التعزيـز فـي تنميـة التفكيـر     و لتعلم بالنموذجالتعاوني، وهو أسلوب ا
   .الإبداعي لدي عينة من تلاميذ المدرسة الابتدائية
  )101، ص2002محمد محمود الحيلة، (

بعض أساليب و حيث تهدف إلى التعرف على مدى فاعلية كل من تقنية التعلم بالنموذج
ي تنمية التفكيـر الإبـداعي لـدى    مدى فاعلية التفاعل بينهما فو التعزيز كل على حدا،

 تلميـذ  96العينة التي اختارتها، حيث طبقت الباحثة الأدوات على عينة تكونـت مـن   
أن الـتعلم  " تلميذة بالصف الرابع ابتدائي، كان من أهم النتائج التي توصـلت إليهـا   و

  ".بشكل كبير في تنمية التفكير الإبداعيو التعزيز معا يساهمو بالنموذج
ن القول بأن تنمية التفكير الإبداعي لدى التلاميذ هي في الواقع تدريب ومنه يمك

للفرد على ابتكار أنماط تفكير جديدة، بتنظيم أو إعادة تنظيم المعارف، كمـا أن تنميـة   
هذه المهارات يساهم في زيادة وعي الفرد بقدراته، وكسبه الثقة بالنفس التـي سـتعينه   

  . ذا ما يمثل الهدف السامي للتربيةعلى التغلب على مشاكل الحياة، وه
ولنجاح طريقة التعلم التعاوني في تنمية التفكير الإبداعي، فإنه لابد من وجـود  

  . معلم يتمتع بصفات تؤهله لإنجاح عملية التفكير المرغوب فيها
  :ـوعلى هذا المعلم أن يتصف ب

  . الإلمام بخصائص التفكير -
  . قدرات التفكيرو الإيمان بأهمية مهارات -
  . طرق التدريسو متابعة التطورات التربوية للمناهج -
  . التعبير عن أفكارهمو تشجيع المتعلمين على طرح الأسئلة -
  .تعليقاتهمو نقل أفكارهمو الاستماع لأداء المتعلم -
  . مراعاة الفروق الفردية للتلاميذ -



التفكير الإبداعي: الثالثالفصل   
 

 
97 

  .تشجيع المتعلم على المشاركة في حل المشكلات -
  . ة كإحدى طرق إثارة التفكيرالتركيز على المناقشة الفاعل -
  .عملياتهو استخدام ألفاظ مرتبطة بمهارات التفكير -
  . تجنب الألفاظ التي تحد من عمليات التفكير -
  . استخدام أسلوب التعزيز الايجابي -
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   :خلاصة
كان ذلك من خلال و تطرقنا في هذا الفصل إلى التعرف على التفكير الإبداعي،

فيـه تطرقنـا إلـى    و مكون لهذا النوع من التفكيـر،  التعرف إلى  التفكير كمصطلح
 اسـتراتيجياته و بعض أنـواع التفكيـر  و الاصطلاحية،و المصطلح من الناحية اللغوية

خلصنا بأن التفكير هو عملية عقلية معرفية وجدانية يقوم بها الإنسان لإعطاء معـاني  و
  . للأشياء في مختلف المجالات

أهـم  و عي الذي تناولناه من خـلال تعريفـه  وتعرفنا على عنصر التفكير الإبدا
خلصنا إلى أ التفكير الإبـداعي  و ...عناصره، مراحله، مهاراته، العوامل المؤثرة فيها

يظهر هذا النشاط في مختلف مهاراته و نشاط عقلي هادف يؤدي إلى إنتاج أفكار جديدة
ر الإبـداعي  هي التي تدل على التفكيو حساسية المشكلاتو أصالةو مرونةو من طلاقة

  . التي يتم تنميتها عن طريق نظم التعليم الفعالةو عند الفرد من خلال قياسها
ذلـك  و كما تعرضنا دور إستراتيجية التعلم التعاوني ي تنمية التفكير الإبداعي،

بذلك نكون قد ربطنا المتغير الأول بـالمتغير  و من خلال ذكر فوائد الأول على الثاني،
  . ما يدور حوله البحثالثاني كتلخيص بسيط ل
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  : تمهيد
يمتاز كل بحث علمي بخطوات علمية ومنهجية اختيار الإجراءات المناسبة التي 

نتائج دقيقة وقابلة للتعميم فيما بعد، ومن الخطوات التـي   يجب مراعاتها للوصول إلى
يجب مراعاتها اعتماد منهج مناسب واختيار أدوات مناسبة للدراسة ليتم التحقـق مـن   
خصائصها السيكومترية، ثم اختيار عينة الدراسة الاستطلاعية وأيضا الأساسـية ليـتم   

   .ة ومعينةتطبيق الأدوات المناسبة عليها للوصول إلى نتائج مرجو
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  : الدراسة الاستطلاعية -1
تعتبر الدراسة الاستطلاعية البوابة التي ينطلق منها الباحث في تحديد ما يتطلبه 

تمكننا من وضع إجابات منطقية لتساؤلات الدراسـة وبالتـالي   . البحث نظريا وميدانيا 
  . حل للإشكالية المطروحة 

  : عيةأهداف الدراسة الاستطلا -1-1
  :تمثلت أهداف الدراسة الاستطلاعية التي قامت بها الباحثة في

  .استكشاف إجراءات التطبيق من المجتمع الأصلي وخصائص العينة -
تبيين كيفية تصحيح الاختبارات بعد تفريغ البيانات، مما يسهل اختيار الأسـاليب   -

  .الإحصائية المناسبة لتفسير البيانات المتحصل عليها
  .كيفية تطبيق الأدوات المستخدمة في الدراسةمعرفة  -
  .فحص الخصائص السيكومترية للإستبيان -
  .إعطاء المبرر الميداني للقيام بهذه الدراسة  -

  : قياس الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة -1-2
وهي الوزن العلمي للأداة والذي يعطيها المصداقية الكافية فـي إضـفاء الثقـة    

الدراسة، ويتم اختبار الخصائص السيكومترية للإستبيان في البيئة التي الكافية في نتائج 
أجريت فيها الدراسة، للنظر في مدى إمكانية تعميم النتـائج المتحصـل عليهـا علـى     
المجتمع الأصلي والكلي للبحث، كما يقصد بها هنا درجتي ثبات وصدق المقياس فـي  

  المجتمع الذي طبق فيه البحث
فقرة في صورتها المبدئية، تغطي ثلاثـة أبعـاد مـن     30ن تكونت الاستبانة م

، وكـان لكـل   "الطلاقة، المرونة، الأصالة: "مهارات التفكير الإبداعي الأساسية وهي
  .فقرات 10مجال من هذه المجالات 
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وقد تم توزيع أوزان الاستجابات المتعلقة بفقرات أداة القياس ،حسـب البـدائل    
حيث أخذت الفقـرات  ". بدرجة متوسطة، بدرجة ضعيفة بدرجة كبيرة،: " الثلاثة وهي

  .    حسب ترتيب البدائل أعلاه) 1-2-3: ( الدرجات التالية
  : صدق الأداة: أولا

لحساب صدق الاستبيان في الدراسة الحالية تم الاعتماد على صدق المحكمـين  
  : والصدق التمييزي والذي كان بالشكل التالي

  : صدق المحكمين  -1
" شريفي حليمة " من صدق الاستبيان تم عرضه على الأستاذة المشرفة  وللتأكد

التي قامت بتبسيط العبارات وتفكيك ما هو غامض منها، ليتم بعد ذلك عرضـه علـى   
 5محكمين، وبعـد  ) 8(عدد من أساتذة قسم علم النفس وعلوم التربية، الذي بلغ عددهم 

  : يقات وملاحظاتالتي تضمنت تعل. أيام تم استرجاع الاستبيانات 
إعادة صياغة بعض العبارات مثل العبارات التي جاءت في محـور الطلاقـة   

، اما في )20، 16، 13( ، اما في محور المرونة فكانت العبارات )8، 5، 3، 2(وهي
واستنادا على هذه الاملاحظات ). 29، 27، 24( محور الاصالة فكانت العبارات هي 

معلـم  ) 20(ئية التي وزع فيها على عينة تكونة مـن  وضع الاستبيان في صورته النها
  . 2014/2015ومعلمة ممن يزاولون مهنة التدريس خلال الموسم الدراسي 

  : ـ الصدق التمييزي2
وللتأكد من صدق الاستبيان تم حساب الصدق عن طريق الصدق التمييزي الذي 

يا والمجموعـة  يفحص عن طريق الفروق التي يجب أن تكون دالة بين المجموعة العل
 . (T test) فحصت بالاعتماد على الدنيا والتي



منهجية البحث و الإجراءات الميدانية: الفصل الرابع  
 

 
103 

فردا، ثم أخذت العينة العليا والعينة الدنيا بعـد   20عينة متكونة من  أخذتحيث 
  : ترتيب الدرجات الكلية للأفراد، فكانت نتائج الصدق التمييزي كما يلي

  يوضح صدق أداة القياس عن طريق الصدق التمييزي): 03(جدول رقم 
القرار 
 الاحصائي

  حجم العينة قيمة  T  الدلالة الاحصائية

 المجموعة العليا 5 10.65 0.000 دال احصائيا

 المجموعة الدنيا 5 10.65 0.000 دال احصائيا

  
وبالتالي فهناك فروق دالة  8دالة احصائيا ند درجة الحرية )  T(جاءت قيمة  هنا

  .وبالتالي فإن استمارة الاستبيان صادقةالمجموعة العليا والمجموعة الدنيا  بين
  : ثبات أداة القياس: ثانيا

  .و لحساب ثبات أداة القياس تمت الاستعانة بطريقة التناسق الداخلي
  : التناسق الداخلي

فرد، حيث طبقنا عليها طريقة التناسق الداخلي  20لفحص ثبات الأداة استخدمنا 
كرومباخ والتي تعتمد على تقدير معـدل الارتباطـات بـين     αوذلك باستخدام معامل 

وبالتالي فإن الاستبيان ثابـت، وهـو مـا    ) 0.78( العبارات، والذي قدرت قيمته بـ 
  : يوضحه الجدول التالي
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  يوضح ثبات لأداة القياس باستخدام ألفا كرومباخ): 04(جدول رقم
 حجم العينة كرومباخ αقيمة  عدد العبارات

30 0.78 20 
  
  : نتائج الدراسة الاستطلاعية -1-3

  : توصلت الدراسة الاستطلاعية الى النتائج التالية
  . التأكد من صدق وثبات أداة القياس 

  .فرد 88ـ اختيار عينة الدراسة الأساسية والتي قدرت بـ 
  : الدراسة الأساسية -2

تتحـدد عينـة    تعتمد الدراسة الأساسية على نتائج الدراسة الاستطلاعية، فعليها
البحث وأدواته، ليأتي موضوع الدراسة وطبيعته ليتحدد بناء عليها المنهج والأسـاليب  

  .الإحصائية المناسبة
  : منهج الدراسة -2-1

إن البحث العلمي لا يمكن أن يقوم بدون منهج واضح يسـاعد علـى الدراسـة    
وتشخيص المشكلة البحثية لمعرفة جوانبها وتحليل أبعادها  مسبباتها والكشـف علـى   
حركة تأثيرها المتبادلة مع الظواهر المحيطة بها كل هذا يهدف إلى التوصل إلى حلول 

  )26عثمان حسن، بدون تاريخ النشر، ص (  .  ونتائج محددة، يمكن تطبيقها وتعميمها
والمنهج عبارة عن مجموعة العمليات والخطوات، التي يتبعهـا الباحـث بغيـة    

   ( MAURICE ANGERS, 1996, P 58)  . تحقيق هدفه
وبالتالي فالمنهج ضروري للبحث إذ هو الذي ينير الطريق ويساعد الباحث فـي  

د استعمال الباحث لمنهج دون آخر ضبط أبعاد ومساعي وأسئلة وفروض البحث، ويعو
  .إلى طبيعة موضوع دراسته
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إن المنهج المعتمد هنا هو المنهج الوصفي الناسب لطبيعة مشكلتنا المطروحـة  
المتمثلة في معرفة مدى مساهمة التعلم التعاوني في تنمية التفكير الإبداعي من وجهـة  

ابتدائي لأنه يدرس الظاهرة كما نظر معلمي المرحلة الابتدائية لدى تلاميذ السنة خامسة 
  .هي في الواقع ويهتم بوصفها، وصفا دقيقا، ويعبر عنها تعبيرا كميا وكيفيا 

يعرف المنهج الوصفي بأنه وصف وتفسير يبين ما هو كائن ويبين الأحـداث  و
والظروف السابقة والتي تكون قد أثرت أو تحكمت في هذه الأحداث والظروف القائمة، 

  . فية تحدد الطريقة التي توجد الأشياءوالبحوث الوص
  )86ص، 1997خير الدين عويس، (

من أجـل الوصـول إلـى    واجهناها  يتالصعوبات الفترة كعلى هذا المنهج وإعتمدنا 
  :بصورة مباشرة وحيث نذكر منهاالأقسام الدراسية والإحتكاك بالتلاميذ 

عدم سماح مدراء المدارس الإبتدائية لنا بإجراء دراسـات تجريبيـة لطـول مـدة      -
  .الدراسة

من أجل، عدم تصنيع الوقت المحدد لدراسة احصص الضور عدم قبول المعلمين بح -
  .للدرس

  : مجتمع وعينة الدراسة -2-2
من الضروري على الباحث قبل أن يستقر على اختيار العينة لإجراء بحث مـا  
. أن يعرف ما هي المعلومات المطلوبة ولماذا يريدها وما أهميتها وكيفية اسـتخدامها  

،فبناءا علـى ذلـك يـتم تحديـد المجتمـع      ) 187، ص2002فاطمة عوض صابر ،(
  .الإحصائي وعينة البحث وكيفية اختيارها 

  :تعريف العينة -2-2-1
هي مجموعة من الأفراد تجمع منهم البيانات الميدانية، وهي تعتبر جـزء مـن   

. لى أن تكون ممثلة لمجتمع الدراسةالكل بمعنى أنه تؤخذ مجموعة من أفراد المجتمع ع
  . كما تعرف على أنها عدة أفراد مكونة للمجتمع الذي أخذت منه لتمثله

  )42، ص 1992الصاوي محمد مبارك، محمد (
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جزء معين، أو نسبة من أفراد المجتمع الأصلي، ثم تعمـم نتـائج   : " فالعينة إذا
  )191ص، 2002رشيد زرواتي، (   ". الدراسة على المجتمع كله

  : اختيار العينة -2-2-2
مدت الباحثة في هذه الدراسة العينة العشوائية البسيطة في اختيار أفرادهـا،  اعت

والعينة العشوائية هي ذلك النوع الذي يعطي احتمالات متساوية متكافئة لاختيار وحـدة  
من المجتمع الأصلي فقد اختير مجموعة من المعلمات للمرحلـة الابتدائيـة بطريقـة    

  )162، ص2006-2005ن حفيظ مفيدة، ب(   .  عشوائية وصولا إلى الحجم المطلوب
  : حجم العينة -2-2-3

يتمثل مجتمع الدراسة في معلمي المرحلة الابتدائيـة الـذين يزاولـون المهنـة     
حـي  " ومدرسة"تلي الطّيب " ومدرسة " عمرون المختار"ومدرسة " الشهداء "بمدرسة 

، أمـا  2014/2015خلال الموسم الدراسي " هلتاني علي " ومدرسة " النصر القديمة 
من المجموع الكلي الذي بلغ ) 108(أفراد العينة المراد تطبيق الأداة عليها فبلغ عددهم 

، وبما أن البحوث الوصفية تمتاز بحجم عيناتها الكبير واستحالة الجـرد  1409عددهم 
معلم ومعلمـة فقـط مـن     108الشامل  لذا اقتصرت  دراستنا على عينة تكونت من 

  .  %7.66والتي مثلت نسبة ) 1409(الذي قدر بـ المجموع الاصلي 
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  يمثل توزيع عينة الدراسة حسب المدارس ) 05: (جدول رقم
 المدرسة عدد المعلمين النسبة

 الشهداء 21 % 19.44

 عمرون المختار 21 19.44%

 تلي الطيب 20 18.51%

 حي النصر القديمة 21 19.44%

 هلتاني علي 25 23.14%

 المجموع 108 100%

   
  : حدود الدراسة  -2-3

من البديهي أن يختار الباحث مكانا مناسبا لدراسته يكون بمثابة الأرضية التـي  
يطبق فيها أدواته، بالإضافة إلى مراعاة زمن محدد يكون كافيا لتطبيق تلـك الأدوات،  
وهذا ما دفعنا إلى اختيار حدود مكانية وزمنية نرى أنها مناسبة، والتي تعتبر مجـالات  

  : كما يليلدراستنا هذه ويمكن عرضها 
  : المجال المكاني  -2-3-1

والتـي بـدأت   " الشهداء " تمت الدراسة بمدارس ابتدائية بمدينة المسيلة، منها مدرسة 
والتي بدأت نواتها في " عمرون المختار"، ومدرسة )1998(النواة الأولى للمدرسة في 

 ـ" حي النصـر القديمـة  "ومدرسة ) 1999(سنة " تلي الطّيب"، ومدرسة )1992( نة س
  ).2003(التي بدأت سنة " ومدرسة هلتاني علي) 1984(
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  : المجال الزماني -2-3-2
بدأ جمع المعلومات في الجانب النظري بداية من تسجيل الموضوع فـي إدارة  

  ) . 2014( القسم وموافقة اللجنة العلمية بداية الشهر أكتوبر 
الدراسة الاستطلاعية التـي تمـت   : أما الجانب الميداني فقد تم إجراؤه على مرحلتين

  .2015سبتمبر  21سية التي تمت يوم ، والدراسة الأسا2015سبتمبر  9/10يومي 
  : المجال البشري -2-3-3

وهو الذي بموجبه يتم تحديد الأفراد أو وحدات البحث، وحسب طبيعة الموضوع 
معلم ومعلمة في المدارس الابتدائية بمدينة 108لى عينة تكونت من فإن الدراسة كانت ع

  .2015/2016المسيلة المزاولين للمهنة خلال الموسم الدراسي 
  : أداة الدراسة -2-4

لكل دراسة أو بحث علمي مجموعة من الأدوات والوسـائل التـي يسـتخدمها    
الباحث في المنهج المتبع، بحيث اعتمدت الباحثة في هذه الدراسـة علـى مصـدرين    

  : أساسيين لجمع المادة العلمية هما
  : مصادر جمع المادة النظرية -2-4-1

دة مراجع تتقارب من حيث اعتمدت الباحثة في جمع المادة العلمية النظرية على ع    
القيمة والمحتوى مع موضوع الدراسة، حتى تكون لنا سند في الفهم العميق للجوانـب  

  .الأساسية المكونة لهذا البحث العلمي 
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  : مصادر جمع المادة الميدانية -2-4-2
اسـتبيان لجمـع   اعتمدت الباحثة في جمع المادة العلمية النظرية على استمارة 

البيانات الميدانية، وقد اعتمدت في بناء فقراتها على ما جاء فـي الجانـب النظـري    
قائمة مؤلفة من مجموعة أسئلة : " حيث يمكن تعريفها بأنهالمهارات التفكير الإبداعي، 

  ". ترتبط بالدراسة وذلك بعد تصميمها بشكل صحيح ودقيق عبر مراحل منهجية عامة
  )131ص ، 1984تركي محمد، ( 

حيث وجهت ورقة الاستبيان إلى فئة المدرسين للمرحلة الابتدائية المتكون مـن  
حيث كـان لكـل   " الطلاقة، المرونة، الأصالة : " فقرة موزعة على ثلاثة محاور 30

  :فقرات حيث وزعت كالتالي 10محور 
  .10، 9، 8، 7، 6، 5، 4،  3، 2، 1: ـ محور الطلاقة وتقيسه الفقرات1
  .20،19،18،17،16،15،14،13،12،11: ور المرونة وتقيسه الفقراتـ مح2
  .30،29،28،27،26،25،24،23،22،21: ـ محور الأصالة وتقيسه الفقرات3
 : الأساليب الإحصائية المستخدمة -2-5

يعتبر الإحصاء وسيلة أساسية في أي بحث علمي لأنه يساعد على تحصيل ووصـف  
  )318، ص 1983: زيات عمر محمد(  . من الدقةالبيانات لمزيد 

ومن أجل معالجة البيانات استخدمت خدمة البرامج الإحصائية لعلوم الاجتماعية 
SPSS) .(  

و لقياس أهداف الدراسة المتمثلة في معرفة دور التعلم التعـاوني فـي تنميـة    
  : مهارات التفكير الإبداعي، استخدمت الأساليب الإحصائية التالية
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  :الحسابيالمتوسط أ ـ 
هو الطريقة المباشرة لإجراء المقارنة بين مجموعتين، وهو مجموع القيم علـى    

عددها، وتم استخدامه في البحث لأنه على قدر كبير من الأهمية، حيث يعبر عن قيمـة  
  :المجموعة التي يشملها بقيمة واحدة تمثلها حيث

X :المتوسط الحسابي  
x :المتغير  

N :حجم العينة  
  :الانحراف المعياريب ـ 
هو من أهم الطرق الإحصائية في الكشف عن تجانس العينات ومدى انتسـابها    

  :إلى أصل واحد أو إلى أصول متعددة، ويحسب بالعبارة التالية

D :انحراف الدرجات عن المتوسط.  
Sd :الانحراف المعياري  
N :حجم العينة  
  :للفروق بين لمجموعات)t, test(جـ ـ اختبار  

لبحث دلالة الفروق بين متوسطي مجموعتين، حيث يتم  T-Testستخدم اختبار ي  
وتحديد مستوى الدلالة، فـإذا   Tثم مقارنتها بالقيم المجدولة لتوزيع  Tفيه حساب قيمة 

المحسوبة أكبر من القيمة المجدولة عند مستوى الدلالة فإن الفـرق بـين    Tكانت قيمة 
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المحسوبة أقل من القيمة  Tالمتوسطين حقيقية وذات دلالة إحصائية، اما إذا كانت قيمة 
  .المجدولة فإن الفروق الموجودة ليست إحصائية ولا ترتقي إلى مستوى الدلالة

  :بالعبارة الآتية T-Testوتحسب قيمة 

D :المتوسط الحسابي للفروق  
Sd :الإنحراف المعياري للفروق  
N:جم العينةح.  

   



منهجية البحث و الإجراءات الميدانية: الفصل الرابع  
 

 
112 

  : خلاصة
من خلال ما تم عرضه في هذا الفصل بكوننا قد أوضـحنا أهـم الإجـراءات    
الميدانية التي قمنا بها من أجل التأكد من مدى تحقق الفـروض علـى أرض الواقـع،    
ونكون قد أزلنا اللبس عن بعض العناصر الغامضة والتي وردت في هذا الفصل، كمـا  

القياس المتمثلة في الصدق والثبات والتي كانت درجـتهم  تأكدنا من شروط صحة أداة 
  .عالية تسمح بالوثوق بالنتائج التي سنتوصل إليها 

  



  الفصل الخامس 
  عرض النتائج تحليلها و مناقشتها 

  تمهيد 
  عرض و تحليل و مناقشة نتائج الفرضية الأولى  -1
  عرض و تحليل و مناقشة نتائج الفرضية الثانية  -2
  الثالثةعرض و تحليل و مناقشة نتائج الفرضية  -3
  عرض و تحليل و مناقشة نتائج الفرضية العامة -4

  استنتاج عام
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  :تمهيد
تكتسي عملية عرض و تحليل النتائج المتوصل إليها من خلال التحليل والمناقشة 
أهمية بالغة في الحكم ، سواء على مدى صحة أو خطأ الفرضيات ، ومن خلال ما تقدم 
  في الدراسة فإنه تم التوصل إلى مجموعة من النتائج ، و على هذا الاسـاس سـنحاول   

ات على ضوء الفرضيات، وبالتالي الخروج بجملة في عذا الفصل تحليل و مناقشة البيان
  .من التوصيات من خلال نتائج هذه الدراسة 
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  :عرض و تحليل و مناقشة نتائج الفرضية الأولى -1
يساهم التعلم التعاوني فـي  : "جاءت الفرضية الأولى لهذه الدراسة بالشكل التالي

مسة ابتدائي من وجهة نظر معلمي المرحلـة  تنمية مهارة الطلاقة لدى تلاميذ السنة خا
  ". الابتدائية

  :توصلت الباحثة إلى النتيجة التالية  الإحصائيةبعد عملية المعالجة 
يوضح الفرق بين المتوسط الحسابي لأفـراد العينـة والمتوسـط    : )06(جدول رقم 

  الفرضي لمحور مهارة الطلاقة 
  المتوسط الفرضي لمحور مهارة الطلاقةالفرق بين المتوسط الحسابي لأفراد العينة و 

الدرجة 
  الكلیة

حجم 
  العینة

المتوسط 
الحسابي 
  للأفراد

الانحراف 
  المعیاري

الفرق بین 
متوسط الأفراد 

و المتوسط 
  الفرضي

  60: المتوسط الفرضي 

T 
درجة 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

القرار 
  الإحصائي

مھارة 
  الطلاقة

88  25.56  2.87  5.56  83.28  87  0.000  
دال عند 

0.01  

  
نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأفـراد عينـة   ) 06(من خلال نتائج الجدول رقم 

لأنه أعلى من المتوسط  56, 25و الذي بلغ  ) مهارة الطلاقة(الدراسة في المحور الأول 
ومنه فإن التعلم التعاوني يساهم في تنمية مهـارة الطلاقـة    ،60الفرضي الذي قدر بـ 

هـذا مـا    السنة الخامسة ابتدائي من وجهة نظر معلمي المرحلة الابتدائية، لدى تلاميذ
عنـد   إحصـائيا وهي دالة  83,28بالنسبة للعينة الواحدة التي بلغت قيمتها  Tتأكده قيمة 

لصاح متوسط الأفراد، وعليه تـم قبـول الفرضـية     إذافالفروق  0,01مستوى الدلالة 
التعلم التعاوني يساهم في تنمية مهارة الطلاقة لدى تلاميـذ   أنالأولى التي نصت على 
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السنة الخامسة ابتدائي من وجهة نظر معلمي المرحلة الابتدائية ،حيث بلغت نسبة التأكد 
  .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  99%من هذه النتيجة 

  :المناقشة
نمية مهـارة الطلاقـة   تقوم الفرضية الأولى على أن التعلم التعاوني يساهم في ت

لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من وجهة نظر معلمي المرحلة الإبتدائية و هذا مـا  
و يعود هذا الى ما تعمـل عليـه هـذه     )06(أكدته النتائج الموضحة في الجدول رقم 

الإستراتيجية من تشجيع للتلميذ على توليد الأفكار و العبارات بشكل صـحيح و سـليم   
حيث توصلت )  2003الجبوري،(ه مع أفراد مجموعته، هذا ما أكدته دراسة وسط تفاعل

نتائج هذه الدراسة الى ان طريقة التعلم التعاوني اثبتت فاعليتها فـي اكسـاب تلاميـذ    
  .مفاهيم النحوية في اللغة العربيةالصف السادس ابتدائي ال

  )347ص ،2015نجم عبد االله الموسوي ، (
لتأكيد صحة هذه الفرضية حيـث  ) الصور المقطوعة( إستراتيجيةكذلك جاءت 

أن الاستخدام لطريقة التعلم التعاوني دور في تنمية القدرة علـى  ) Eiliot Arnson(يرى
التفكير و الاستذكار عن طريق الصور و الأشكال للتعبير عن فكرة محددة كما جاءت 

هـذه   أن) Slavin(فـرق تحصـيل حيـث يـرى فيهـا       إلىتقسيم الطلبة  إستراتيجية
تعمل على تنمية المهارة التعبيرية و اللفظية عن طريق عرض المعلومات  الإستراتيجية

  )88ص ،2015نجم عبد االله الموسوي ،(  .  كتابي أوفي صورة شفوية 
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  :عرض و تحليل و مناقشة نتائج الفرضية الثانية -2
لم التعاوني فـي  يساهم التع: "جاءت الفرضية الثانية لهذه الدراسة بالشكل التالي

تنمية مهارة المرونة لدى تلاميذ السنة خامسة ابتدائي من وجهة نظر معلمي المرحلـة  
  ". الابتدائية

  :توصلت الباحثة إلى النتيجة التالية  الإحصائيةبعد عملية المعالجة 
يوضح الفرق بين المتوسط الحسابي لأفـراد العينـة و المتوسـط    ): 07(جدول رقم 

  مهارة المرونةالفرضي لمحور 
  الفرق بين المتوسط الحسابي لأفراد العينة و المتوسط الفرضي لمحور مهارة المرونة

الدرجة 
  الكلیة

حجم 
  العینة

المتوسط 
الحسابي 
  للأفراد

الانحراف 
  المعیاري

الفرق بین 
متوسط الأفراد 

و المتوسط 
  الفرضي

  60: المتوسط الفرضي 

T 
درجة 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

القرار 
  الإحصائي

مھارة 
  المرونة

88  23.32  2.38  5.56  91.89  87  0.000  
دال عند 

0.01  

  
نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأفـراد عينـة   ) 07(من خلال نتائج الجدول رقم 

ط لأنه أعلى من المتوس 23.32و الذي بلغ ) مهارة المرونة(الدراسة في المحور الثاني 
فإن التعلم التعاوني يساهم في تنمية مهارة المرونـة  و منه  ،60الفرضي الذي قدر بـ 

هـذا مـا    لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من وجهة نظر معلمي المرحلة الابتدائية،
عنـد   إحصائياوهي دالة  91.89بالنسبة للعينة الواحدة التي بلغت قيمتها  Tتأكده قيمة 

لصالح متوسط الأفراد، وعليه تم قبول الفرضية الثانية  إذافالفروق  0,01مستوى الدلالة 
التعلم التعاوني يساهم في تنمية مهارة المرونة لدى تلاميذ السـنة   أنالتي نصت على 
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الخامسة ابتدائي من وجهة نظر معلمي المرحلة الابتدائية ،حيث بلغت نسبة التأكد مـن  
  .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  99%هذه النتيجة 

  : المناقشة
تقوم الفرضية الثانية على أن التعلم التعاوني يساهم في تنمية مهارة المرونة لدى 
تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من وجهة نظر معلمي المرحلة الابتدائية و هذا ما أكدتـه  

مـا تعمـل عليـه هـذه      إلـى و يرجع هـذا   )07(النتائج الموضحة في الجدول رقم 
زملائهم في المجموعة التي ينتمـون   أفكارتشجيع التلاميذ على تقبل من  الإستراتيجية

تفاعل التلاميذ مع بعضهم عن طريق تبادل  أن) 1991Johnson(وفي هذا يرى  ،إليها
الآراء والمناقشة يولد فرصة تنويع الفرد لأفكاره و تغيرها حسب الموقف التعليمـي و  

طريقة التعلم معا  أنحيث قامت على ) Johnson et Johnson( إستراتيجية أكدتههذا ما 
الطـرف   للـرأي و طريقة المجادلة البناءة تسهم في التخفيف من تعصي التلميذ بتقبله 

  )89،ص2015نجم عبد االله الموسوي،(    .عمل جديد إنتاجالآخر من اجل 
  :عرض و تحليل و مناقشة نتائج الفرضية الثالثة -3

يساهم التعلم التعاوني فـي  : "جاءت الفرضية الثانية لهذه الدراسة بالشكل التالي
تنمية مهارة الأصالة لدى تلاميذ السنة خامسة ابتدائي من وجهة نظر معلمي المرحلـة  

  ". الابتدائية
  :بعد عملية المعالجة الاحصائية توصلت الباحثة إلى النتيجة التالية 
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فرق بين المتوسط الحسابي لأفـراد العينـة و المتوسـط    يوضح ال): 08(جدول رقم 
  الفرضي لمحور مهارة الأصالة

  الفرق بين المتوسط الحسابي لأفراد العينة و المتوسط الفرضي لمحور مهارة الأصالة

الدرجة 
  الكلیة

حجم 
  العینة

المتوسط 
الحسابي 
  للأفراد

الانحراف 
  المعیاري

الفرق بین 
متوسط الأفراد 

و المتوسط 
  الفرضي

  60: المتوسط الفرضي 

T 
درجة 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

القرار 
  الإحصائي

مھارة 
  الأصالة

88  21.61  3.45  5.56  58.73  87  0.000  
دال عند 

0.01  

  
نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأفـراد عينـة   ) 08(من خلال نتائج الجدول رقم 

لأنه أعلى من المتوسط  21.61و الذي بلغ ) مهارة الأصالة(الدراسة في المحور الثالث 
و منه فان التعلم التعاوني يساهم في تنمية مهارة الأصـالة   ،60الفرضي الذي قدر بـ 

هـذا مـا    لابتدائية،لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من وجهة نظر معلمي المرحلة ا
عنـد   إحصائياوهي دالة  58.73بالنسبة للعينة الواحدة التي بلغت قيمتها  Tتأكده قيمة 

فالفروق اذا لصالح متوسط الأفراد، وعليه تم قبول الفرضية الثالثة  0,01مستوى الدلالة 
ة التي نصت على ان التعلم التعاوني يساهم في تنمية مهارة الأصالة لدى تلاميذ السـن 

الخامسة ابتدائي من وجهة نظر معلمي المرحلة الابتدائية ،حيث بلغت نسبة التأكد مـن  
  .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  99%هذه النتيجة 

  : المناقشة
تقوم الفرضية الثالثة على أن التعلم التعاوني يساهم في تنمية مهارة الأصالة لدى 
تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من وجهة نظر معلمي المرحلة الإبتدائية و هذا ما أكدتـه  

التعلم التعاوني  إستراتيجيةبسبب ما تعمل عليه  )08(النتائج الموضحة في الجدول رقم 
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هو جديد و أصـيل فـي أفكـار     لى الاستطلاع والتعرف على مامن تشجيع للتلميذ ع
التي يضمن تطبيقها الـربط بـين   ) المقابلة بالثلاث( إستراتيجية أثبتتهالآخرين هذا ما 

الخبرات الجديدة للموقف التعليمي و خبراته السابقة لإيجاد حلول استثنائية لمشـكلات  
   .مطروحة

  )90ص ،2015 نجم عبد االله الموسوي،(
  :عرض و تحليل و مناقشة نتائج الفرضية العامة -4

يساهم التعلم التعاوني فـي  : "جاءت الفرضية العامة لهذه الدراسة بالشكل التالي
تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى تلاميذ السنة خامسة ابتدائي من وجهة نظر معلمي 

  ". المرحلة الابتدائية
  :باحثة إلى النتيجة التالية بعد عملية المعالجة الاحصائية توصلت ال

يوضح الفرق بين المتوسط الحسابي لأفـراد العينـة و المتوسـط    ): 09(جدول رقم 
  الفرضي لمحاور مهارات التفكير الإبداعي

  الفرق بين المتوسط الحسابي لأفراد العينة و المتوسط الفرضي لمحاور مهارات التفكير الابداعي

الدرجة 
  الكلیة

حجم 
  العینة

المتوسط 
الحسابي 
  للأفراد

الانحراف 
  المعیاري

الفرق بین 
متوسط الأفراد 

و المتوسط 
  الفرضي

  60: المتوسط الفرضي 

T 
درجة 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

القرار 
  الإحصائي

مھارات 
التفكیر 
  الإبداعي

88  70.51  5.74  5.56  115.08  87  0.000  
دال عند 

0.01  

  
نلاحظ أن المتوسط الحسابي لأفـراد عينـة   ) 09(من خلال نتائج الجدول رقم 

لأنه أعلـى مـن المتوسـط     70.51و الذي بلغ ) مهارات التفكير(الدراسة في محاور 
و منه فإن التعلم التعاوني يساهم في تنمية مهارات التفكير  ،60الفرضي الذي قدر بـ 
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ة الابتدائيـة  الإبداعي لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من وجهة نظر معلمي المرحل
وهـي دالـة    115.08بالنسبة للعينة الواحدة التي بلغت قيمتهـا   T،هذا ما تأكده قيمة 

فالفروق اذا لصالح متوسط الأفراد ، وعليه تم قبول  0,01عند مستوى الدلالة  إحصائيا
الفرضية العامة التي نصت على ان التعلم التعاوني يساهم في تنمية مهـارات التفكيـر   

 ،هة نظر معلمي المرحلة الابتدائيـة دى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من وجالإبداعي ل
  .%1مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  99%حيث بلغت نسبة التأكد من هذه النتيجة 

  :مناقشة
نصت الفرضية على أن التعلم التعاوني يساهم فـي تنميـة مهـارات التفكيـر     

ابتدائي من وجهة نظر معلمي المرحلـة الابتدائيـة   الإبداعي لدى تلاميذ السنة خامسة 
وبالرجوع إلى نتائج التحليل الإحصائي الخاصة بهذه الفرضية و الموضحة في الجدول 

حيث يتضح أن طريقة التعلم التعاوني تهدف إلـى تنميـة مختلـف المهـارات     ) 09(
  .الاجتماعية و المهارات العقلية و منه تنشيط القدرة على التفكير

الـتعلم   أهميـة مـن   )2002فاديا احمد ابراهيم حسـن،  (ما اكدته دراسة هذا 
حيث كان  )101محمد محمود الحبلة، ص( الإبداعيالتعاوني في تنمية مهارات التفكير 

يساهم في تنمية " التعلم بالنموذج و التعزيز معا " أن إليهاالنتائج التي توصلت  أهممن 
  .الإبداعيمهارات التفكير 
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  : الاستنتاج العام
في الدراسة الميدانية من معالجة بياناتها، وتفسيرها، وكـذا تحليـل   في ضوء ما تقدم 

  :جداولها تم التوصل إلى جملة من النتائج
أن التعلم التعاوني يساهم في تنمية مهارة الطلاقة لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي  -1

  .من وجهة نظر معلمي المرحلة الابتدائية
أن التعلم التعاوني يساهم في مهارة المرونة لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من   -2

  .وجهة نظر معلمي المرحلة الابتدائية
أن التعلم التعاوني يساهم في مهارة الأصالة لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي من  -3

  .وجهة نظر معلمي المرحلة الابتدائية
لدى تلاميـذ السـنة   مهارات التفكير الإبداعي أن التعلم التعاوني يساهم في تنمية  -4

  .الخامسة ابتدائي من وجهة نظر معلمي المرحلة الابتدائية
  .ن فرضيات الدراسة تم تحققهاسبق يمكن القول بأومما 

   :التوصيات
  .تصميم فكرة أسلوب التعلم التعاوني في مجال العمل التربوي  -1
تشجيع معلمي المراحل الابتدائية و كذا المراحل التعليمية على اسـتخدام طريقـة    -2

  .التعلم التعاوني في الغرف الدراسية 
  .إعطاء المعلمين المزيد من آلية التدريس لهذا الأسلوب في قيادة الصف الدراسي  -3
  .عمل دراسات بحثية للوقوف على أهم الأسباب التي تعيق التعلم التعاوني  -4
  .تشجيع المتعلم على الإبداع داخل الصف  -5
  .ضرورة استخدام برامج تعليمية تعاونية لتنمية التفكير الإبداعي في الغرفة الصفية -6
 .القيام بدراسات تربط بين التعلم التعاوني و متغيرات أخرى كالتفكير الناقد مثلا -7
  .تطبيق الدراسة على عينة مختلفة من الأفراد -8
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إن التطور التربوي الحاصل، اثر في التعليم تبعا لما طرا على مجـال التربيـة   
وفلسفتها وأهدافها وطرقها ووسائلها، من تطور نتيجة لتطور النظـرة إلـى الطبيعـة    

  .الشخصية، وبذلك اختلف مفهوم التعلم من القديم إلى الحديثالإنسانية ومكونات 

و بحدوث هذا التحول، ركز التربويون على طرائق التـدريس التـي تسـاعد    
المادة التعليمية، مثل طريقة التعلم التعاوني مختلفين بذلك علـى   بالتلاميذ على استيعا

  .كيز على دور المتعلمالتيار التربوي لتقديم الذي يركز على دور المعلم دون التر

و لقد إثارة هذه الدراسة الاهتمام بإستراتيجية التعلم التعاوني لما تضـمنه مـن   
معالجة الكثير من المشكلات التعليمية، ولما لها من فاعلية في تشجيع القدرات العقليـة  
والمعرفية للتلميذ وسط المجموعة التي ينتمي إليها وهذا ما يؤدي إلى تحسين العلاقات 

  .الاجتماعية بين المعلم وتلاميذه وبين التلاميذ أنفسهم

وتجدر الإشارة في الأخير إلى أن تطوير الطرق التدريسية باتت من أولويـات   
سيما في ظل التقدم العلمي الحاصل فـي مختلـف بلـدان    مصممي المناهج التربوية لا

  .جتمع بصورة عامةالعالم، نظرا لما تحققه من ارتقاء معرفي للفرد بصورة خاصة وللم
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  :01رقم الملحق 
  في صورتها الأوليةالاستبيان 



 جامعة المسیلة 

الاجتماعیةكلیة العلوم   

 قسم علم النفس و علوم التربیة و الارطفونیا

                                      

  

  الإبداعيمقیاس التفكیر 

 لدى عینة من تلامیذ السنة خامسة ابتدائي

  معلمتي الفاضلة، معلمي الفاضل؛

دور التعلم التعاوني في تنمیة مھارات التفكیر " تقوم الباحثة بإجراء دراسة حول      
ن تلامیذ دراسة میدانیة على عینة م‘ الإبداعي من وجھة نظر معلمي المرحلة الابتدائیة 

.و توجیھ تربوي  إرشاد، من أجل نیل شھادة ماستر تخصص "  ابتدائيالسنة خامسة   

ھذا المقیاس الذي یدخل في سیاق بحث علمي تربوي ،راجین  لھذا نضع بین أیدیكم     
  . إجابتكمأمام الخانة التي تناسب )  X(منكم قراءة كل عبارة و وضع علامة 

   :ملاحظة -

  . إجابةعبارة دون  أیةالرجاء التأكد من عدم ترك  *     

نظر  كل إجابة تعبر عن وجھةخاطئة ، بل  أخرىصحیحة و  إجابةلیست ھناك  *     
  .صاحبھا 

 

                     

و ھذا مع خالص الشكر و التقدیر *      

 

 

 

 



بدرجة 
 ضعیفة

بدرجة   
 متوسطة

بدرجة  
 كبیرة

الأسئلة   القدرة     

ـ یساھم التعلم التعاوني على إنتاج اكبر عدد 1    
.من الأفكار المناسبة   

ـ یساعد التعلم التعاوني على الربط بین 2 
الأفكار المتباعدة للحصول على معنى محتوى 

.مضمون  

ـ یؤدي العمل داخل مجموعات صغیرة إلى 3 
.إتباع أفكار متقاربة للحصول على معنى واحد  

ـ التفاعل بین التلامیذ داخل المجموعات 4 
ینمي القدرة على استرجاع أكبر عدد من 

.السابقة المعلومات   

ـ للتعلم في مجموعات دور إیجابي في 5 
.تحسین مھارات التلمیذ اللغویة   

ـ یساعد أفراد المجموعات بعضھم في 6 
.صیاغة الأفكار بشكل سلیم   

ـ یشجع التعلم التعاوني التلمیذ على إنتاج 7 
.معنى واحد للأفكار المعطاة في زمن محدد   

فكیر في ـ یسرع التعلم في جماعات عملیة الت8 
.كلمات مناسبة تصف موقفا معینا   

ـ یقترح التلامیذ على بعضھم داخل 9 
مجموعات أكبر عدد ممكن من الحلول في 

.مشكلة محددة   

ـ یساعد العمل الجماعي التلمیذ على 10 
. تصنیف الأفكار حسب متطلبات معینة للموقف  

 الطلاقة 

 



ـ ینمي التعلم التعاوني لدى التلمیذ القدرة 11     
.على التعبیر عن أفكاره بطریقة لفظیة   

ـ یساعد التعلم في مجموعات على وضع 12 
.المزید من التفسیرات لمضمون موضوع معین  

یشجع التلامیذ في مجموعات على التنویع ـ 13 
.في أفكارھم   

ـ یخفف العمل الجماعي من تعصب التلمیذ 14 
.قبلھ للرأي الآخربت  

ـ یساعد التعاون بین التلامیذ في عملیة 15 
.التعلم ، على التعامل مع المثیر بطرق متنوعة   

ـ یشجع التلمیذ في ھذا النوع من التعلم على 16 
.تغییر أفكاره حسب الموقف المعاش   

ـ ینمي التعلم التعاوني عند التلمیذ عملیة 17 
.تنظیم الأفكار حسب الموقف   

ـ یساھم العمل الجماعي على التحرر من 18 
الجمود الفكري الذي یسببھ العمل الفردي 

.وحده  

ـ العمل في مجموعات یجعل التلمیذ یعدل 19 
.سلوكھ في مسار سلوكات أفراد مجموعتھ   

ـ ینمي التعلم مع أفراد آخرین كالقدرة على 20 
.التعبیر عن أفكارنا بطریقة غیر لفظیة   

 

 

 

 

 

 

 المرونة  

 



ـ یساعد التعلم التعاوني على إنتاج 21    
استجابات قلیلة التكرار داخل المجموعة التي 

.ینتمي إلیھا   

ـ یساھم التعاون بین التلامیذ في إنتاج 22 
و تنمیة القدرة الإبتكاریة للأفكار عند الأفكار 
.التلمیذ   

ـ یؤدي التفاعل بین أفراد المجموعة إلى 23 
.إیجاد حلول غیر مألوفة للمشكلات الصعبة   

ـ العمل الجماعي ینمي لدى التلمیذ القدرة 24 
.على وضع نھایات مختلفة للأحداث و القضایا   

ـ یساعد ھذا النوع من التعلم التلمیذ على 25 
الربط بین عناصر متعددة لإنتاج شيء جدید 

. غیر مكرر  

ـ یمنح التعلم في مجموعات التلمیذ القدرة 26 
.على وضع مفاھیم صحیحة لفقرات معینة   

ـ یشجع التلمیذ على تنمیة القدرة على 27 
.الاستطلاع على كل ما ھو جدید   

ـ یساعد التفاعل التلمیذ مع أفراد مجموعتھ 28 
على إدماج خبرات جدیدة مع خبرات سابقة 

.لإنتاج فكرة غیر متوقعة   

ـ یساعد التلمیذ على خلق حلول نادرة 29 
.لمشكلة معینة   

فرصة للتلمیذ  ـ یساھم ھذا التعلم في منح30 
.صیل في أفكار الآخرینللتعرف على ما ھو أ  

 

 

 

 

 

 

 

 

 الأصالة  

 



  
  

  :02رقم الملحق 
  يةئاهالنفي صورتها الاستبيان 



 جامعة المسیلة 

 كلیة العلوم الاجتماعیة

 قسم علم النفس و علوم التربیة و الارطفونیا

                                      

  

  مقیاس التفكیر الإبداعي

 لدى عینة من تلامیذ السنة خامسة ابتدائي

  معلمتي الفاضلة، معلمي الفاضل؛

دور التعلم التعاوني في تنمیة مھارات التفكیر  "تقوم الباحثة بإجراء دراسة حول      
دراسة میدانیة على عینة من تلامیذ ‘ الإبداعي من وجھة نظر معلمي المرحلة الابتدائیة 

.، من أجل نیل شھادة ماستر تخصص إرشاد و توجیھ تربوي " السنة خامسة ابتدائي   

حث علمي تربوي ،راجین لھذا نضع بین أیدیكم ھذا المقیاس الذي یدخل في سیاق ب     
  .أمام الخانة التي تناسب إجابتكم )  X(منكم قراءة كل عبارة و وضع علامة 

  : ملاحظة -

  .الرجاء التأكد من عدم ترك أیة عبارة دون إجابة *      

لیست ھناك إجابة صحیحة و أخرى خاطئة ، بل كل إجابة تعبر عن وجھة نظر *      
  .صاحبھا 

 

                     

و ھذا مع خالص الشكر و التقدیر*       

 

 

 



بدرجة 
 ضعیفة

بدرجة   
 متوسطة

بدرجة  
 كبیرة

الأسئلة   القدرة     

في إنتاج اكبر عدد من  یساھم التعلم التعاونيـ 1    
.الأفكار المناسبة   

ـ یساعد التعلم التعاوني على الربط بین 2 
.متقاربالأفكار المتباعدة للحصول على معنى   

ؤدي العمل داخل مجموعات صغیرة إنتاج ـ ی3 
.أفكار متقربة للحصول على معنى متقارب  

ـ التفاعل بین التلامیذ داخل المجموعات ینمي 4 
القدرة على استرجاع أكبر عدد من المعلومات 

.السابقة   

ـ للتعلم في مجموعات دور إیجابي في تحسین 5 
. المھارات اللغویة للتلمیذ  

یساعد أفراد المجموعات بعضھم في صیاغة  ـ6 
.الأفكار بشكل سلیم   

إنتاج معنى  التلمیذ فيـ یشجع التعلم التعاوني 7 
.واحد للأفكار المعطاة في زمن محدد   

ـ یسرع التعلم في جماعات عملیة التفكیر في 8 
.كلمات مناسبة تصف موقفا معینا   

في التعلم التعاوني على التلامیذ  یتوصلـ 9 
.أكبر قدر ممكن من الحلول لمشكلة معینة  

ـ یساعد العمل الجماعي التلمیذ على تصنیف 10 
. الأفكار حسب متطلبات معینة للموقف  

 

 

 

 

 

 

 

 الطلاقة 



 

     

ـ ینمي التعلم التعاوني لدى التلمیذ القدرة 11 
.على التعبیر عن أفكاره بطریقة لفظیة   

یساعد التعلم في مجموعات على وضع  ـ12 
.المزید من التفسیرات لمضمون موضوع معین  

التلامیذ على  التعلم في مجموعات ـ یشجع13 
.التنویع في أفكارھم   

ـ یخفف العمل الجماعي من تعصب التلمیذ 14 
.بتقبلھ للرأي الآخر  

ـ یساعد التعاون بین التلامیذ في عملیة 15 
.مع المثیر بطرق متنوعة التعلم ، على التعامل   

التلمیذ على تغییر  التعلم التعاوني ـ یشجع16 
.أفكاره حسب الموقف المعاش   

ـ ینمي التعلم التعاوني عند التلمیذ عملیة 17 
.تنظیم الأفكار حسب الموقف   

ـ یساھم العمل الجماعي على التحرر من 18 
الجمود الفكري الذي یسببھ العمل الفردي 

.وحده  

العمل في مجموعات یجعل التلمیذ یعدل  ـ19 
.سلوكھ في مسار سلوكات أفراد مجموعتھ   

عند التلامیذ القدرة ـ ینمي التعلم التعاوني 20 
على التعبیر على أفكارھم باستخدام الایحاءات 

.و الرسوم   

 

 

 

 

 

 

 

 المرونة  



 

    

یساعد التعلم التعاوني على إنتاج  ـ21 
استجابات قلیلة التكرار داخل المجموعة التي 

.ینتمي إلیھا   

ـ یساھم التعاون بین التلامیذ في إنتاج 22 
الأفكار و تنمیة القدرة الإبتكاریة للأفكار عند 

.التلمیذ   

ـ یؤدي التفاعل بین أفراد المجموعة إلى 23 
.ت الصعبة إیجاد حلول غیر مألوفة للمشكلا  

ـ العمل الجماعي ینمي لدى التلمیذ القدرة 24 
.على وضع نھایات مختلفة للأحداث و القضایا   

ـ یساعد ھذا النوع من التعلم التلمیذ على 25 
الربط بین عناصر متعددة لإنتاج شيء جدید 

.غیر مكرر   

ـ یمنح التعلم في مجموعات التلمیذ القدرة 26 
.رات معینة على وضع مفاھیم صحیحة لفق  

ـ یشجع التلمیذ على تنمیة القدرة على 27 
.الاستطلاع على كل ما ھو جدید   

ـ یساعد التفاعل التلمیذ مع أفراد مجموعتھ 28 
على إدماج خبرات جدیدة مع خبرات سابقة 

.لإنتاج فكرة غیر متوقعة   

ـ یساعد التلمیذ على خلق حلول نادرة 29 
.لمشكلة معینة   

یساھم ھذا التعلم في منح فرصة للتلمیذ  ـ30 
.للتعرف على ما ھو أصیل في أفكار الآخرین  

 

 

 

 

 

 

 

 

 الأصالة  



 

 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


