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وإذ تأذى زبكن لئي شكستم لأشيدًكن ولئي كفستم اى عرابي :" عولا بقىله تعبلى

 07:سىزة إبساهين     " لشديد
ًشكس الله العلي العظين والحود لله الري بٌعوته تتن الصبلحبث فبعىى هي الله 

 .تعبلى  وتىفيقه تم انجبش هرا العول 
  .وًسأله تعبلى المصيد هي التىفيق والٌجبح

الدكتىز صبلح غيلىض :  المشسف الأستبذ إلىًتقدم بخبلص الشكس والتقديس 
الري لم يبخل عليٌب بٌصبئحه وتىجيهبته، والمعلىهبث القيوت التي بهب تم تخطي 

 هرا البحث وإتمبمالصعبة 
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: مقدمة
الناظر إلى الكـ المعرفي اليائؿ والتطور السريع في مجالات العمـ وما ينجـ عنو مف 

مشكلات عممية يستمزـ حميا، لابد أف يجزـ بحتمية وجود استراتيجيات وطرائؽ تدريس 
ملائمة ومتوافقة مع ىذا التضخـ العممي، لكي يساير الفرد متطمبات العصر ويحؿ تمؾ 
المشكلات التي تعترضو وقد تبع ىذا الاطراد في المعرفة تطويرا في سبؿ تحصيؿ تمؾ 

المعرفة، وأدى إلى ظيور مناىج ونظريات جديدة في التعمـ تشكؿ محور إصلاح المنظومة 
التربوية الحالية في الجزائر، ذلؾ بالتغيير العميؽ في المضاميف باستخداـ طرؽ 

. واستراتيجيات مستحدثة لتسييؿ العممية التعميمية التعممية
برز ما جاء بو منياج الجيؿ الثاني النظريات التعممية المتمثمة في النظرية أومف 

البنائية المعرفية والاجتماعية الثقافية، التي جاءتا لتركزا عمى العمميات الذىنية الداخمية 
. والخارجية لممتعمـ والنمو المعرفي والاجتماعي الثقافي لو

تعميمية المغة العربية في ضوء مناىج الجيؿ :"وكانت الدوافع لاختيار ىذا الموضوع
: أنموذجا تتمثؿ في الآتي- السنة الثالثة متوسط-الثاني
. موضوع جديد محؿ لمنقاش في الوقت الراىف- 
. ، وكشؼ الضبابية التي تكتنفو (الجيؿ الثاني)الاطلاع عمى فحوى ىذا المنياج الجديد - 
. معرفة وكشؼ أي النظريات يقوـ عمييا منياج الجيؿ الثاني ومدى فعاليتيا- 
. الاستفادة مف دراسة النظرية البنائية في مجاؿ التعميـ مستقبلا- 

:         ومف ىنا تأتي إشكالية البحث 
فقط؟  (بياجي)ىؿ أستاذ الثالثة متوسط لمغة العربية يطبؽ الأسموب البنائي المعرفي

فقط؟   (فيجوتسكي)أـ يطبؽ الأسموب البنائي - 
أـ يزاوج بينيما؟ - 
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: وللإجابة عف ىذه الإشكالية اتبعنا الخطة التالية 
نعرض فييا تقديـ البحث والإشكالية والأسباب والمنيج والدراسات السابقة  : مقدمة- 

. والصعوبات
تناولنا فيو معارؼ حوؿ التعميمية، تضمنت مفيوميا لغة واصطلاحا، وكذا مبادئيا : مدخل- 

. وأركانيا
:  تناولنا فيو البنائية المعرفية والبنائية الاجتماعية، وقد قسمناه إلى جزأيف: الفصل الأول- 
. الماىية : البنائية المعرفية - 1

أسموب حؿ المشكلات، أسموب )وتناولنا فيو المفيوـ وأسموب التعمـ البنائي المعرفي 
 (الخرائط الذىنية، أسموب العصؼ الذىني

ما ىي البنائية الاجتماعية؟ - 2
التعمـ )تطرقنا فيو إلى ماىية البنائية الاجتماعية، وأسموب التعمـ البنائي الاجتماعي 

. (التوليدي، التعمـ التبادلي، منطقة النمو القريبة المركزية
: فجاء في دراسة ميدانية في المتوسطات الآتية ذكرىا: الفصل الثانيأما 

-  ثالثة متوسط-تـ فييا توزيع الاستبيانات عمى عينة مف أساتذة المغة العربية لمسنة 
. لمعرفة آرائيـ حوؿ الأسئمة المطروحة

بالاستعانة بإجراءات المنيج التحميمي، سعيا الإحصائي وقد اتبعنا المنيج الوصفي 
مف خلالو الوصوؿ إلى إجابات مقنعة للأسئمة المطروحة والمنبثقة مف إشكالية ىذا البحث، 

وىو المنيج الذي يتناسب وىذا النوع مف الدراسات، والذي يقوـ عمى وصؼ الظاىرة 
. وتحميميا، ذلؾ أف الوصؼ ىو عماد الدراسات المغوية الحديثة

 
 



 

 ج‌
 

وكأي بحث لـ يكف بحثنا ىو السباؽ إلى دراسة ىذا الموضوع، نذكر مف بيف الدراسات 
: السابقة ما يمي

أثر استخداـ نموذج تعمـ بنائي في تنمية تحصيؿ طمبة : دراسة رىاـ خميؿ إبراىيـ عامر-
الصؼ التاسع الأساسي في منياج التكنولوجيا واتجاىاتيـ نحوه في المدارس الحكومية في 

 .محافظة نابمس 

فعالية استخداـ إستراتيجية فيجوتيسكي في تدريس : دراسة سوزاف خميؿ محمد رياف-
. الرياضيات وبقاء أثر التعمـ لدى طالبات الصؼ السادس بغزة 

كتاب التمقي والإنتاج في ضوء : كما اعتمدنا عمى جممة مف المراجع كاف أىميا
جراءظ تف–العرفنية  لصالح غيموس، وكتاب التعمـ التدريس مف منظور النظرية البنائية - ير وا 

لحسف حسيف زيتوف وكماؿ عبد المجيد زيتوف، وكذا كتاب البنائية منظور ابستمولوجي 
. لزيتوف حسف وكماؿ زيتوف 

: وكأي بحث واجيتنا عدة صعوبات نذكر منيا ما يمي 
 .صعوبة الوصوؿ إلى بعض المصادر والمراجع-

 .عدـ مبالاة العديد مف الأساتذة وعدـ اىتماميـ بالموضوع-

 .نقص الدراسات السابقة التي تصب في بوتقة موضوعنا-

ونحمد الله عز وجؿ ونشكره عمى نعمو، ثـ نتقدـ بالشكر إلى الأستاذ المشرؼ صالح 
.    غيموس الذي كاف لو الفضؿ الكبير في توجيينا وصبره حتى صار البحث عمى ىذه الشاكمة
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 :(الديداكتيك)التعميمية - 1
يعد حقؿ تعميـ المغات مف أىـ حقوؿ المسانيات التطبيقية، ىذا الحقؿ أعطاه نتائج 

 .جاىزة في كثير مف البمداف، بتطبيؽ الوسائؿ الحديثة المقترحة
والمسانيات عمـ نظري يسعى إلى الكشؼ عف حقائؽ المساف البشري والتعرؼ عمى "

أسراره، بينما عمـ تعمـ المغات عمـ تطبيقي ييدؼ إلى تعميـ المغات سواء كانت مف منشأ 
 .(1)"لمفرد أو مما يكسبو مف المغات الأجنبية

 :التعميمية لغة
 (تعميـ)وأصؿ اِشتقاؽ  ((تفعيؿ))كممة تعميـ جاءت عمى صيغة المصدر الذي وزنو 

عـَ  (تعمـ)،(عمـ)مف  مِ عـَ، ععَ مّ عـَ تعني. ليا ثلاثة جذور أحدىا ععَ معَ عـَ، ومنو مُععَمِّـ أي موسومة : فععَ سعَ وعَ
. المعمـ (في)أو  (عمى)واضع السيمياء أو العلامات : وكذلؾ المُعمّـ. بعلامة أو سمة

معَاتٍ، ...): الشارات والرموز توضع ليستدؿ بيا: والأعلاـ. مكاف العلامة: والمعَعْمعَ ُـ وعَععَلاعَ
ْـ يعَيْتعَدُوفْ   .[16: النحؿ(](وبِالننَّجِْـ ىُ

أعممت إلى جانب الكتاب علامة أي وضعت إشارة، وخطأ قوليـ عممت : ويقاؿ
. (2)بمعنى وضعت علامة

أي ما شعرت بو، وعمـ : عرؼ وشعر، ما عممت بأمر قدومو: فتعني (عمـ)وأما 
 .الأمر أو الكتاب تعمّمو وأتقنو، والعالـ الفاىـ الحاذؽ وأولو متعمـ

وعمـ تعني كذلؾ أمر بمعروؼ، ونيي عف منكر، وعمـ تعني يسر والتعمـ المعرفة، 
 .(3)والتعميـ التيسير والتذليؿ

                                                             
. 96، جامعة الجزائر، ص (ت.د)، (ط.د)سامية جباري، المسانيات التطبيقية وتعميـ المغات، - 1
دت لبناف، - بيروت دط،العلامة الشيخ عبد الله العلايمي، دار لساف العرب،: ، تحقيؽالمحيطابف منظور، لساف العرب - 2
 870، ص (مادة عمـ)، 
. 871نفسو، ص- 3



 

6 
 

وضع العلامات، أو الإشارات في العقؿ بعد "ومف ثـ يعرؼ التعميـ لغويا عمى أنو 
ترويضو، وتيسير المدروسات بكثرة تذليميا، ومداومة تعيدىا وقراءتيا ليسيؿ صعبيا، 

 .(4)"وليخفؼ حفظيا، فيحصؿ العمـ الذي ىو ضد الجيؿ
التعميمية مف حيث الصيغة فيي مف المصادر الصناعية التي كثر استعماليا في ىذا 

عممو "العصر، لحاجات الناس المختمفة، فمادة التعميمية مف التعميـ وىي مشتقة مف الفعؿ 
اتقنو، : شعر، والأمر: وعمـ بو، كسمع.... العمـ تعميما وعلاما، ككذاب وأعممو إياه فتعممو

 .(5)..."كتعممو
: اصطلاحا

 عمـ أو تعمـ، مف أجؿ أف يتكوف، (Didaskiein)ترجع التعميمية إلى أصؿ إغريقي 
ومنو الشعر التعميمي، وىو أشبو ما يكوف بالمنظومات الشعرية عندنا أو الشعر التعميمي 

الذي كاف ييدؼ إلى تسييؿ التعمـ عف طريؽ حفظ المعمومات المنظومة شعرا، كالمنظومات 
 .(6)النحوية والفقيية

أما في العصر الحديث، فقد انتقؿ مف الجانب الفني إلى الجانب العممي، وأصبح 
ذلؾ العمـ الذي ييتـ بالطرؽ والوسائؿ التي تساعد عمى تعميـ المغة سواء كانت لغة منشأ 

، فيو العمـ الذي يتناوؿ بالبحث والتحميؿ مسائؿ تتعمؽ بتعميـ (7)أو لغة أجنبية (لغة أصمية)
المغات وتحصيميا بحيث يتـ اختيار بينة المناىج والبرامج التعميمية الكفيمة بتحقيؽ الغايات 

 .والأىداؼ المحددة
أما عف اختلاؼ تعاريؼ التعميمية، فإف اختلافيا يعود لانطلاقيا مف عدة زوايا، 

 :فيناؾ مف يركز عمى جانب المتعمـ حيف يعرؼ التعميمية بالآتي
                                                             

، 1997 الإسكندرية،  دط،حسني عبد الباري عمر، تعميـ المغة العربية في المرحمة الابتدائية، الدار الجامعية،- 4
. 129ص

. 1150، ص 2005، لبناف، 2 القاموس المحيط، دار الكتاب العممية، ط،باديالفيروزا- 5
. 3، ص 2000محمد الدريج، تحميؿ العممية التعميمية، قصر الكتاب، البميدة، الجزائر، - 6
. 4، ص 2006بوقرة نعماف، محاضرات في المدارس المسانية والمعاصرة، منشورات جامعة باجي مختار، عنابة، - 7
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الديداكتيؾ ىي الدراسة العممية لتنظيـ وضعيات التعمـ التي يعيشيا المتربي لبموغ ىدؼ عقمي 
 .أو وجداني حسي حركي

بينما الاتجاه الثاني يركز عمى المعمـ حيف تعرؼ التعميمية، بأنيا عمـ تطبيقي 
 .موضوعو تحضير وتجريب استراتيجيات بيداغوجية تيدؼ إلى تسييؿ إنجاز مشاريع
أما الاتجاه الثالث فيأخذ بعيف الاعتبار المادة التعميمية، عنده ىي مادة تربوية 
موضوعيا الأساسي ىو دراسة شروط إعداد الوضعيات، أو المشكلات المقترحة عمى 

 .8التلاميذ قصد تيسير تعمميـ
الدراسة العممية لطرؽ التدريس وتقنياتو ولأشكاؿ تنظيـ مواقؼ التعمـ، التي "وتعني 

يخضع ليا التمميذ قصد بموغ الأىداؼ المنشودة، سواء عمى المستوى العقمي أو الانفعالي، أو 
 .(9)"الحسي الحركي كما تتضمف البحث في المسائؿ التي يطرحيا تعميـ مختمؼ المواد

بالطريقة التي يتدرج بيا المعمـ في شرحو المعمومات المراد "وىناؾ مف عد التعميمية 
تدريسيا ويتسمسؿ بيا مف السيؿ إلى الصعب ومف المألوؼ إلى غير المألوؼ، ومف البسيط 

إلى أف تحقؽ الأىداؼ المنشودة في ... إلى المركب، ومف المحسوس إلى المجرد وغير ذلؾ
 .10..."أقؿ وقت وجيد ممكنيف
أف التعميمية عمـ مستقؿ بنفسو ولو علاقة وطيدة بعموـ أخرى، وىو : "وممخص القوؿ

يدرس التعميـ مف حيث محتوياتو ونظرياتو وطرائقو، دراسة عممية، وىو في ميداف تعميـ المغة 
 .11"يبحث في سؤاليف مترابطيف ببعضيما، ماذا ندرس؟ وكيؼ ندرس؟

 :مبادئ النظرية التعميمية- 2
 :ىي جممة مف المبادئ المبسطة، والتي يمكف تعدادىا فيما يمي

                                                             
. 96، ص 2004 الجزائر، دط،إبراىيـ قاسمي، دليؿ المعمـ في الكفايات، دار ىومة،- 8
. 8 ص تحميؿ العممية التعميمية،محمد الدريج، - 9

. 36، ص 2007، عماف، 1أفناف نظير دروزة، النظرية في التدريس وترجمتيا عمميا، دار الشروؽ، ط- 10
. 9، ص 2007، الأردف، 1بشير إبرير، تعميمية النصوص بيف النظرية والتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث، ط-11
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التركيز عمى المتعمـ؛ أو بمعنى أصح احتياجات المتعمـ، وليس عمى المادة المغوية - 1
معزولة عنو، ويكوف ذلؾ بضرورة الوعي بانشغالات المتعمميف ذات الصفة الموضوعية 
وبتحميؿ رغباتيـ المتعمقة بحياتيـ العممية بالإضافة إلى الرغبات ذات الصفة الذاتية وىي 

 .12التي تعبر عف دوافعيـ الكامنة
مراعاة حاؿ الخطاب لموصوؿ إلى اكتساب الميارة المغوية، فنوايا المتكمـ ومقاصده تطفوا - 2

، فالعلاقة بيف الألفاظ 13عمى سطح الخطاب عمى شكؿ إشارات لسانية تنصير في المغة
والبنى ومدلولاتيا تساعد المتعمـ عمى التحكـ في المغة، ومف ثـ الوصوؿ إلى امتلاؾ ممكة 

 .معينة، فمف أىداؼ تعميـ المغات امتلاؾ ميارة تمكف مف التصرؼ الأمثؿ في المغة
العناية بالمغة المنطوقة أولا ثـ المغة المكتوبة، معنى ذلؾ أف المغة المكتوبة بحروؼ - 3

، باعتبار أف المغة الشفيية لغة الحياة 14"ليست تجسيدا حقيقيا لمغة في صورتيا المسموعة
اليومية، بيذا المنطمؽ وجب العمؿ عمى اكتساب ىذه المغة لممتعمميف مف خلاؿ التمرينات 

 .العديدة
الانغماس، ويقصد بو مطابقة الحصيمة المغوية لمواقع أو لما يستعمؿ بالفعؿ، لأف - 4

الاستعماؿ ينبغي أف يكوف المقياس الأوؿ لبناء منياج التعميمية، ويكوف ذلؾ بتكييؼ المتعمـ 
بيف ما يتعممو وما يسمعو في البيت والشارع، وبمعنى آخر بيف ما ىو كائف وما يجب أف 

 .15يكوف
الاىتماـ بالنحو والبلاغة معا، فالنحو ىو صورة المغة وبنيتيا، أما البلاغة فيي استعماؿ - 5

المتكمـ لمغة، فالنحو ىو اكتساب المتكمـ القدرة عمى إجراء القواعد النحوية، فيجب أف يكوف 

                                                             
، ديواف المطبوعات 2، مجمة المغة والأدب، العدد الإبراىيميخولة طالب : لويس دبف، المسانيات وتعميـ المغات، ترجمة -12

. 158الجامعية، الجزائر، ص 
 .158، ص 1986ط، .، المسانيات وأسسيا المعرفية، الدار التونسية لمنشر، تونس، ديعبد السلاـ المسد- 13
. 31، ص 1990ط، .محمود فيمي حجازي، مدخؿ إلى عمـ المغة، دار نيضة الشرؽ، القاىرة، د- 14
. 173، ص 1999ط، .صالح بمعيد، محاضرات في قضايا المغة العربية، دار اليدى، الجزائر، د- 15
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المتعمـ مدربا تدريبا فعالا في ىذا المجاؿ، ولكنو ليس في حاجة إلى أف يحفظ تمؾ القوانيف 
 .16العامة ولكنو في حاجة إلى أف يطبقيا آليا وتمقائيا بمساعدة مف البلاغة

 :أركان العممية التعميمية-3
 :الأستاذ- 1

يقوـ بتييئة الموقؼ التعميمي عف طريؽ التكويف العممي والبيداغوجي الأولي وعف 
 .17طريؽ التحسيف المستمر الذي لابد أف ينحصر في التكويف المساني والنفسي والتربوي

 :المتعمم- 2
ىو محو العممية التعميمية، وىو أيضا مييأ للانتباه والاستيعاب مع حرص الأستاذ 
عمى دعمو المستمر لاىتماماتو وتعزيزىا بغرض ارتقائو الطبيعي الذي يقتضيو استعداده 

 .18لمتعمـ
 :المنهج- 3

الوسيمة التواصمية والتبميغية في العممية التعميمية لذلؾ فيي الإجراء العممي "يقصد بو 
 .19الذي يساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ البيداغوجية لعممية التعمـ

والمنياج لا يؤدي فاعمية التعميـ لوحده، بؿ ىناؾ عناصر مساعدة لو تتعاوف كميا مع 
الكتاب المدرسي، : بعضيا البعض حتى تصؿ إلى اليدؼ المنشود، وىذه العناصر ىي

 .الوثيقة المرافقة، دليؿ الأستاذ
 :الكتاب المدرسي- أ-3

                                                             
، 2000ط، .محمد صلاح الديف مجاور، تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية، دار الفكر العربي، القاىرة، د- 16

. 8صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية، ص : وينظر كذلؾ
، عماف، 2006، 1س المغة العربية، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، طريمحسف عمي عطية، الكافي في أساليب تد- 17

. 56-55الأردف، ص 
أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، حقؿ تعميمية المغات، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر، : ينظر- 18

. 142، ص 1994
، 1سعدوف محمود الساموؾ، وىدى عمي جواد السمري، مناىج المغة العربية وطرؽ تدريسيا، دار وائؿ لمنشر، ط- 19

. 117، ص 2005عماف، الأردف، 
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يعتبر الكتاب المدرسي الصورة التنفيذية لممنيج، وىو الذي يعمؿ عمى إخراج المادة 
المغوية في أنماط مف الموضوعات والبناء والصياغة، حتى يتسنى ليا أف تحقؽ أىداؼ 

 .20المنيج الدينية والوطنية والاجتماعية والسموكية والعصرية
 :الوثيقة المرافقة- ب-3

ىي وثيقة توجييية وتفصيمية موجية للأستاذ تشمؿ المعمومات التي يستدؿ بيا 
لتطبيؽ المناىج الجديدة، وتيدؼ ىذه الوثيقة إلى تقديـ المنياج عمى أساس بيداغوجيا 

عطاء  الكفاءات وتقديـ الأنشطة التعميمية المقترحة وكيفية تنظيميا في كؿ وحدة تعميمية، وا 
 .21نماذج كيفية بناء وضعيات التقييـ وطريقة التشخيص والعلاج

 :دليل الأستاذ- ج-3
ىو وثيقة موجية للأستاذ قصد شرح كيفيات الممارسة الصفية الرشيدة لإرساء الموارد 
المقررة، والإنماء المندرج لمكفاءات المنصوص عمييا في المنياج، كما صمـ ىذا المنياج 

 : ليؤدي وظيفتيف متكاممتيف ىما
 .توضيح طريقة استخداـ الكتاب المدرسي- 1
توفير سند لمتكويف الذاتي، في مجاؿ الاختصاص، وفي مجاؿ البيداغوجيا - 2

 .22والديداكتيؾ

 

                                                             
. 125، ص 2005سعدوف محمود الساموؾ، وىدى عمي جواد السمري، مناىج المغة العربية وطرؽ تدريسيا،-20
. 05 ص ،2017الجزائر، وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمسنة الثالثة متوسط،: ينظر- 21
. 03 ص ،2017الجزائر، ميمود غرموؿ، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط،: ينظر- 22



 

 
 

 
 

 :الفصل الأول
البنائية المعرفية والبنائية 

الاجتماعية الثقافية 
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: تمهيد
النظرية البنائية ىي إحدى نظريات التعمـ المعرفي، التي تؤكد عمى الدور النشط  

لممتعمـ في بنائو لمعرفتو بنفسو، ولنفسو مف خلاؿ خبراتو السابقة والتفاوض الاجتماعي مع 
الأقراف، في وجود الأستاذ الميسر والمساعد عمى بناء المعنى بصورة صحيحة مف خلاؿ 

. النشاطات والتجارب والطرائؽ التدريسية المختمفة
 فيي إذا نظرية معرفية قائمة عمى المعنى، تتضمف نظريات تعميمية وتعممية معا، 

حيث تيتـ بعممية التعمـ، التي تحدث داخؿ عقؿ المتعمـ، و ترى فييا أف المتعمـ يبني معرفتو 
الجديدة بنفسو ولنفسو مف خلاؿ التفاعؿ بيف معموماتو وأفكاره السابقة والنشطة التي مر بيا 

. سواء كانت أنشطة فردية أو جماعية تعاونية مع أقرانو المتعمميف
 كما تيتـ بما يقوـ بو الأستاذ مف أداءآت في التدريس، حيث يكوف بمثابة الموجو 

والمرشد لممتعمميف، ويقوـ بمناقشة كؿ متعمـ فيما توصؿ إليو مف نتائج مع مساعدة المتعثر 
. منيـ وتصحيح ما لديو مف معمومات خاطئة
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 :البنائية المعرفية: أولا
ىي تصور ينطمؽ في تفسيره لمتعمـ، إذ يعتبر أف الذات ليست سمبية في التفاعؿ مع 
المحيط فيي تخضع ما تتمقاه لعمميات الفيـ والتفسير والتأويؿ، وتعد بنياتيا لمتلاؤـ مع ما 

يحيط بيا، وأف كؿ تعمـ جديد يعتمد عمى بنيات معرفية متشكمة مف بنيات محتويات 
، وىنا الأستاذ لا يقدـ المعرفة عمى (الكفاءات التي يممكيا المتعمـ)ومضاميف مكتسبة سابقا، 

بؿ . طبؽ مف ذىب لممتعمـ، والذي بدوره لا يكتفي بفيـ معنى المعمومات، ثـ حفظيا فقط
 .1ينبغي أف يوظفيا ويستثمرىا في وضعيات يعيشيا يوميا وفي أوقات مختمفة

 :أسموب التعمم البنائي المعرفي-1
لمبنائية أوجو متعددة ربما ليتسنى لمفرد إدراؾ المعنى، والمغزى المذيف يرمي إلييما ىذا 
الفكر التربوي بالتأمؿ في ملامح كؿ منيا، ويؤكد الكثيروف عمى أف البنائية نظرية في التعمـ 
وليست مجرد مدخؿ تعميمي، حيث يتمكف الأساتذة مف التعميـ لمتعممييـ بطرؽ يطمؽ عمييا 

 .2بنائية
وينظر إلييا عمى أنيا عممية اكتساب الوسائؿ المساعدة عمى إشباع العمميات والدوافع 

وتحقيؽ الأىداؼ، وىو كثيرا ما يتخذ صورة حؿ المشكلات أو العصؼ الذىني، أو التعمـ 
 .3التبادلي أو الخرائط الذىنية

 :أسموب حل المشكلات-2
، وتتكوف مف ثلاثة عناصر رئيسية (ويتمي)واضع ىذه الإستراتيجية في التعمـ البنائي 
: مترابطة  ببعضيا البعض كما في الشكؿ التالي

 

                                                             
جراء)صالح غيموس، التمقي والإنتاج في ضوء العرفنية - 1 ، الجزائر، 1، البدر الساطع لمطباعة والنشر، ط(تنظير وا 

. 135، ص 2017
. 49ـ، ص 2003، 1حسف حسيف زيتوف، كماؿ عبد الحميد زيتوف، التعمـ والتدريس مف منظور النظرية البنائية، ط- 2
جراء)صالح غيموس، التمقي والإنتاج في ضوء العرفنية - 3 . 136، ص (تنظير وا 
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ويتـ التعمـ باستخداـ ىذه الإستراتيجية، بالبدء بميمة تتضمف موقفا يجعؿ المتعمميف 
يستشعروف وجود مشكمة ما، ثـ يمي ذلؾ بحث المتعمميف عف حموؿ ليذه المشكمة مف خلاؿ 
مجموعات صغيرة تعاونية، ويختتـ التعمـ بمشاركة المجموعات يبعضيا البعض في مناقشة 

 .1ما تـ التوصؿ إليو
 :المهام- 2-1

يشترط في ىذه المياـ أف تكوف مناسبة مف حيث المستوى لممتعمميف، وتحثيـ عمى 
صناعة القرارات واتخاذىا، وتشجعيـ عمى طرح الأسئمة، وتشجعيـ عمى البحث والاستقصاء، 

 .2وأف تكوف ممتعة ومشوقة، وأف تفتح ليـ آفاؽ التوسع في مجالات متعددة
 :المجموعات التعاونية- 2-2

تتبنى ىذه الإستراتيجية أسموب التعمـ التعاوني الذي يقوـ عمى فكرة تقسيـ المتعمميف 
أعضاء يعمموف عمى ميمة معينة حتى تنجز جميع  (5-2)إلى مجموعات مكونة مف 

 . 3أعضاء المجموعة العمؿ بنجاح، بحيث يستفيد جميع الأعضاء مف جيود بعضيـ البعض
 
 

                                                             
.  100، ص 1992، 1زيتوف حسف وكماؿ زيتوف، البنائية منظور ابستمولوجي وتربوي، ط- 1
. 101المرجع نفسو، ص - 2
، نقلا عف ناصر بف أحمد عويشؽ، 1995، 1، إدارة التركي، ط(مترجـ)جونسوف، ديفيد وزملاؤه، التعمـ التعاوني - 3

. 21 ص ،2003النظرية البنائية وتطبيقاتيا في التعميـ والتعمـ، 

 مجموعات تعاونية

(Des Groupes coopératives)  

(Des missions) 
 مهام

 مشاركة

(Participation) 
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 :المشاركة- 2-3
في ىذا العنصر تعرض كؿ مجموعة حموليا والأساليب التي استخدموىا، ونظرا 

لوجود اختلافات متوقعة تتـ بعض المناقشات، التي تؤدي إلى تعميؽ فيـ المتعمميف لكؿ مف 
، ولكي تؤدي الميمات أو المشكلات أىدافيا، لابد مف أف 1الحموؿ والأساليب المستخدمة

 :2تتوافر فييا بعض الشروط الأساسية
 .عدـ التعقيد- 
 .تتضمف موقفا مشكلا حقيقيا، وليا أكثر مف طريقة لمحؿ وأكثر مف إجابة- 
تحث المتعمميف عمى التحري والبحث الحر، واستخداـ أساليبيـ البحثية لتوظيفيا في - 

 .البحث ومعالجة المشكمة
تشجيع المتعمميف عمى طرح الأسئمة، وخاصة تمؾ الأسئمة التي تؤدي إلى اقتراح التنبؤات - 

 .والفرضيات والتفسيرات ذات العلاقة بالحؿ
 .تسمح بالحوار والمناقشة والاتصاؿ، وبالتالي تتيح تعدد الأفكار والآراء- 
عممية، بحيث تؤدي إلى نتيجة وتشمؿ عمى عنصر التشويؽ والإثارة ويجد المتعمـ فييا - 

 .متعة عقمية
قابمة لمتوسع والامتداد، وتفتح المجاؿ أماـ المتعمميف لتوليد الأفكار والأسئمة والبحث عنيا - 

 .لمعالجتيا
 .تشجع الأساتذة عمى صنع القرارات- 
. تسمح بالمناقشة والحوار والاتصاؿ- 
 

                                                             
. 104زيتوف حسف وكماؿ زيتوف، البنائية منظور ابستمولوجي وتربوي، ص -1
 البنائي المعزز بالحاسوب في تحصيؿ التلامذة في مادة الرياضيات Baibiرندة إسماعيؿ ساري، استخداـ نموذج بايبي - 2

واتجاىاتيـ نحو دراسة تجريبية عمى تلامذة الصؼ الرابع الأساسي في محافظة القنيطرة، رسالة دكتوراه، جامعة دمشؽ، 
. 37، ص 2015-2016
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 :أسموب الخرائط الذهنية-3
أداة تفكير تنظيمية نيائية، وىي أسيؿ طريقة لإدخاؿ المعمومات لمدماغ ومف ثـ 

بداعية لأخذ الملاحظات،  استرجاع ىذه المعمومات المخزنة، والخريطة الذىنية طريقة فعالة وا 
جميعيا تستخدـ الألواف، وليا تركيب : وتشترؾ جميع الخرائط الذىنية في عدة أشياء منيا

طبيعي واحد، حيث أنيا تبدأ بمركز تتفرع منو الخطوط، وىي بذلؾ تشبو شكؿ الخمية 
العصبية، وأيضا تستخدـ جميع الخرائط الذىنية الخطوط والرموز والكممات بالإضافة إلى 
الرسومات التخيمية، وبيذا يمكف تحويؿ الملاحظات والتمخيصات المممة إلى مخطط منظـ 

 .1ومموف وقابؿ لمتذكر، يعمؿ بشكؿ متلائـ ومماثؿ لكيفية عمؿ الدماغ
 :أنواع الخرائط الذهنية-3-1
 :الخرائط الفقاعية- 3-1-1

يحيط بيا عدد مف الأذرع وتحتوي كؿ ذراع عمى دائرة - عدسة–ىي عبارة عف دائرة 
 .أخرى تتفرع عنيا

 :خرائط المقارنة- 3-1-2
دائرتاف مركزيتاف يكوف بينيما عدد مف الدوائر يكتب المتعمـ فييا الصفات المشتركة 

 .2لمفيوميف مختمفيف يحدد فييما أوجو التشابو وأوجو الاختلاؼ
 :الخرائط الدعامية- 3-1-3

تشبو قوس المحارب الذي يطمؽ سيامو نحو الأىداؼ، وتتكوف مف جزأيف، ففي 
. الجانب الأيمف يوضع الجزء، وعمى الجزء الآخر تكتب الفروع

 

                                                             
 الخرائط الذىنية في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع في مادة العموـ إستراتيجيةحنيف سمير صالح حوراني، أثر استخداـ - 1

وفي اتجاىاتيـ نحو العموـ في المدارس الحكومية في مدينة قمقيمية، رسالة ماجستير، جامعة النجاح الوطنية، نابمس، 
. 26، ص 2011فمسطيف، 

جراء)ية فؼلعرصالح غيموس، التمقي والإنتاج في ضوء ا- 2 . 149، ص (تنظير وا 
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 :الخرائط الجسرية- 3-1-4
تشبو الجسر الذي يربط بيف مكانيف متباعديف، وتتكوف مف طرفيف، فالطرؼ الأيمف 

 .توضع فيو المعارؼ الجديدة، أما الطرؼ الأيسر فتوضع فيو التشبييات المعروفة
 : خرائط التدقق- 3-1-5

عبارة عف مستطيؿ وسطي محاط بعدد مف المستطيلات مف الجانبيف، تستخدـ 
 .1لتوضيح علاقات السبب والنتيجة

 :2فوائد الخريطة الذهنية-3-2
ثارة ودافعية لمطمبة- 1  .جعؿ التعمـ أكثر متعة وا 
تعطي صورة شاممة عف الموضوع الذي يتـ دراستو، لأف عرض الموضوع يتـ بصورة - 2

 .شمولية، سترى موقعؾ أيف وصمت؟ ماذا تريد؟ ما ىي العوائؽ؟
تساعد عمى توليد الأفكار، فعند البدء في الرسـ ووضع كافة جوانب الموضوع في - 3

الخريطة يفاجئ المتعمـ بكمية الأفكار التي تنيمر عميو لأنو يتعامؿ مع عقمو بطريقة مشابية 
 .لطريقة عممو

تساعد عمى فيـ الروابط والعلاقات، تعمؿ عمى توصيؿ الأفكار المعقدة، وتساعد المتعمـ - 4
 .عمى دمج المعارؼ الجديدة مع المعارؼ السابقة

تمكف مف وضع كؿ ما يدور في ذىف المتعمـ وكؿ أفكار الموضوع وبشكؿ مركز - 5
 .ومختصر

تجعؿ قرار المتعمـ أكثر صوابا نحو أي موضوع؛ لأنيا تمكف المتعمـ مف النظر إلى - 6
 .الموضوع بنظرة شمولية شاممة لكافة الجوانب

 .تساعد المتعمـ عمى استخداـ طاقة المخ بالكامؿ- 7
 .تعمؿ عمى تطوير ذاكرة المتعمـ وزيادة تركيزه- 8

                                                             
جراء)عرفنية صالح غيموس، التمقي والإنتاج في ضوء اؿ-1 . 150-149، ص (تنظير وا 
. 14، ص 2015بدور سعود العيد المحسف، الخرائط الذىنية، جامعة الممؾ سعود، - 2
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 .نوع مف أنواع التعمـ التشاركي بالصؼ- 9
 .تساعد عمى عرض المادة بصورة مشوقة- 10
 .تسيؿ دراسة المواد الدراسية الصعبة- 11
 .1تشغيؿ أقساـ الدماغ وتفعيميا- 12
 :أسموب العصف الذهني- 4
 :مصطمحاته- 4-1

القصؼ الذىني، إمطار : تـ ترجمة العصؼ الذىني إلى عدة مصطمحات منيا
 .الدماغ، تدفؽ الأفكار، توليد الأفكار

 :مفهومه- 4-2
العصؼ الذىني وسيمة ذىنية لمحصوؿ عمى أكبر عدد ممكف مف الأفكار مف 

مجموعة معينة خلاؿ زمف معيف، بغية حؿ مشكمة بطريقة إبداعية أو ابتكار فكرة جديدة لـ 
 .2توجد مف قبؿ، أو تطوير فكرة موجودة

 :يقوـ العصؼ الذىني عمى مبدأيف: مبادئ العصف الذهني- 4-3
تأجيؿ إصدار الحكـ عمى الأفكار في المرحمة الأولى مف العصؼ الذىني، : المبدأ الأول*

 .وذلؾ مف أجؿ تمقائية الأفكار وبنائيا
الكمية تولد النوعية؛ بمعنى أف أفكارا كثيرة مف النوع المعتاد يمكف أف تكوف : المبدأ الثاني*

مقدمة لموصوؿ إلى أفكار قيمة أو غير عادية، حيث يتيح ىذا المبدأ أفقا واسعا لتوليد أفكار 
. 3جديدة أو غير مألوفة

 
 :مميزات العصف الذهني- 4-4

                                                             
. 15بدور سعود العيد المحسف، الخرائط الذىنية، ص -1
. 13، ص 2008عبد الله محمد ىنانو، ميارات العصؼ الذىني ودورىا في تنمية التفكير الإبداعي عند الطلاب، - 2
جراء) عرفنيةصالح غيموس، التمقي والإنتاج في ضوء اؿ-3 . 144، ص (تنظير وا 
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 :الأصالة*- 
بمعنى قدرة المتعمـ عمى إنتاج الأفكار، وحؿ المشكلات بطريقة ابتكاريو غير مألوفة، 

 .والإنفراد بالأفكار التي يأتي بيا المتعمـ؛ بمعنى إنتاج أفكار غير متكررة
 :التجدد*- 

عندما يبحث المتعمـ عف غير المألوؼ وغير المتوقع، فإنو يلاحظ ما يلاحظو 
 .الآخريف، إنو يقمب الأفكار، ويضمف الحموؿ، ليرى إلى أيف تقوده

 :الطلاقة*- 
ينتج عف عصؼ الذىف توافر الأفكار بطلاقة وحرية، ويقصد بيا تعدد الأفكار في 

 .وحدة زمنية معينة
 :المثابرة*- 

حيث يعمؿ الشخص النشط ساعات، ويبدي استعدادا لمواجية الإشكالات والإخفاقات 
 .وصولا إلى تحقيؽ أفضا النتائج

 :المرونة- 5
مكانية التراجع عف الفكرة المطروحة، والتنوع والاختلاؼ  قدرة التعرؼ عمى المشاكؿ وا 

 .(1)في الأفكار التي يأتي بيا المتعمـ، وسيولة تغيير الموقؼ وتغيير الوجية
 :البنائية الاجتماعية الثقافية :  ثانيا

يشمؿ العالـ الاجتماعي لممتعمـ الأفراد الذيف يؤثروف بصورة مباشرة فيو، ومنيـ 
الأستاذ والأصدقاء، والأقراف والمدير وجميع الأفراد الذيف يتشارؾ أو يتعامؿ معيـ الأستاذ 
مف خلاؿ أنشطة مختمفة؛ أي أننا نأخذ في عيف الاعتبار البنية المجتمعية لممتعمـ ونيتـ 

                                                             
، نيساف 18أسماء فوزي حسف التميمي، العصؼ الذىني وعلاقتو بالألغاز الرياضية، مجمة دراسات تربوية، عدد - 1

. 66، ص 2012
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 ويرجع كثيروف الفضؿ في La pédagogie Collaborativeبالتركيز عمى التعميـ التعاوني 
 .1الذي ركز عمى الأدوار التي يمعبيا المجتمع" فيجوتسكي"ذلؾ إلى 

وعميو ىذه النظرية تركز عمى دور الآخريف في بناء المعارؼ لدى الفرد وتؤكد خاصة 
عمى الصراع في النمو الفردي والاجتماعي، وبيذا أكدت عمى حصوؿ تبادلات مثمرة بيف 

 .الأفراد بعضيـ البعض
 :  تفسير مثؿ ىذا التداخؿ1998" بيركنز"و " سالموف"وقد حاوؿ كؿ مف 

بأف التعمـ المفيد كمجموعة يفوؽ بالطبع تعمـ كؿ منيـ أفضؿ وأقوى حيث يشكؿ 
" البيئة الاجتماعية لموقؼ التعمـ"التفاعؿ بينيـ علاقة لولبية، وىنا تتجو الأنظار إلى ما وراء 

فيما يطمؽ عميو بسياؽ التأشيرات الثقافية وما يتضمنو مف عادات وتقاليد وأعراؼ وديانات 
 .(2)ولغة

فالاجتماعية الثقافية تشدد عمى التفاعؿ الفردي والاجتماعي مف خلاؿ عمميات ثقافية 
 .واجتماعية في بيئة معينة، في حيف أف الطفؿ يبني المعرفة بنفسو

ركز عمى منطقة النمو لدى الطفؿ التي تتـ وتنمو *"فيجوتسكي"وتجدر الإشارة إلى أف 
 ".منطقة النمو القريبة المركزية"بالتفاعؿ الاجتماعي وسماىا بػ 

 :التعمم البنائي الاجتماعي- 1
يحدث التعمـ مف منظور البنائية الاجتماعية في سياقات ذات معنى، ويمتاز بميزات 

 :منيا
 .المتعمـ قطب الرّحى في العممية التعميمية- 
 .الجو الديمقراطي والدينامية النشطة- 

                                                             
. 52، ص 2006، 1حسف حسيف زيتوف، كماؿ عبد الحميد زيتوف، التعمـ والتدريس مف منظور النظرية البنائية، ط- 1
. 53المرجع نفسو، ص - 2
عالـ نفسي تربوي روسي، عرؼ بأبحاثو ونظرياتو المتعمقة بنمو الإدراؾ لدى الطفؿ،  (1934-1868)فيجوتسكي *

 .وبالتفاعلات الثقافية الاجتمعاية
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 .ضرورة الاحتكاؾ بالأقراف والزملاء والبيئة- 
 .1التركيز عمى الإجراء لاكتساب الخبرة- 

فنرى ىنا أف الأستاذ يرشد الطلاب إلى المصادر الرئيسية ويشاركيـ في تقديميـ 
كالاستعانة مثلا بالصور التي تواكب الموضوع، وكذا السندات والوسائؿ أو أشرطة فيديو إف 

 .أمكف
 :التعمم التوليدي- 2

تعتمد ىذه الإستراتيجية عمى العمميات التفكيرية، التي تنتج عف عمؿ الدماغ أثناء 
 .تعمـ المفاىيـ، وحؿ المشكلات التي قد تطرأ في الحياة اليومية

فالتعمـ التوليدي ينشأ عندما يستخدـ المعمـ استراتيجيات معرفية، وفوؽ معرفية ليصؿ 
إلى تعمـ لو معنى، ولذا فإف ىذه الإستراتيجية تقوـ عمى التعمـ مف أجؿ الفيـ، أو التعمـ القائـ 
عمى المعنى، وذلؾ بربط الخبرات السابقة لممتعمـ بخبراتو اللاحقة، وتكوف ارتباطات وعلاقات 
بينيما، وأف يبني المتعمـ معرفتو مف خلاؿ عمميات توليدية، يستخدميا في تعديؿ التطورات 

 .2البديمة والمفاىيـ الخاطئة في ضوء المعرفة العممية الصحيحة
فالنظرية الاجتماعية تؤكد عمى ضرورة التفاعؿ الاجتماعي بيف المتعمـ والمعمـ وبيف 
المتعمميف وبعضيـ البعض، فالأستاذ لا يفرض أفكاره عمى المتعمميف، ولكف التعمـ السميـ 

 .3ينشأ مف خلاؿ الاشتراؾ في العمؿ وتوليد المفاىيـ السميمة
 
 
 

                                                             
جراء) عرفنيةصالح غيموس، التمقي والإنتاج في ضوء اؿ-1 . 160، ص (تنظير وا 
 التعمـ التوليدي في علاج التصورات البديمة لبعض المفاىيـ الرياضية لدى إستراتيجيةخالد سمماف ضمير، أثر استخداـ - 2

. 40، ص 2009طلاب الصؼ الثامف الأساسي، رسالة ماجستير، الجامعة الإسلامية، 
. 45المرجع نفسو، ص - 3
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 :التعمم التبادلي- 3
تعرؼ طريقة التعمـ التبادلي بأنيا نظاـ تعميـ، وتعمـ تحث التلاميذ منفرديف عمى فيـ 
الفقرات الدراسية، وفؽ سرعتيـ الذاتية للإجابة عف الأسئمة المطموبة، وتقوـ ىذه النظرية عمى 
تقسيـ المتعمميف، أو بيف المتعمـ ورئيس المجموعة، وتتمثؿ نتائجو في تعمـ المتعمميف كيفية 

 .1بناء المعنى عندما يتموضعوف في مراكز قرائية عدة
التعمـ التبادلي إحدى استراتيجيات التعمـ ما وراء "يرى ىبة ىاشـ محمد ىاشـ أف 

المعرفة ويقوـ عمى التعاوف والمشاركة الفعالة بيف النتعمميف أثناء اانشاط والإدارة الجيدة 
التمخيص، والاستفسار، والتوضيح، : لممناقشات الصفية، معتمدا عمى أربعة مراحؿ ىي

 :2والتوقع، وليذه الطريقة ميزات نذكر منيا
 .تنمي القدرة عمى الحوار والمناقشة- 
 .تزيد مف تحصيؿ التلاميذ- 
تطور الإدراؾ القرائي لمتلاميذ بواسطة المناقشة الفاعمية لمنص ضمف مجموعات مف - 

 .الأقراف يستطيع التلاميذ تعزيز تعمميـ وتطوير قدراتيـ في إدراؾ النص وفيمو
 .الاحتفاظ بميارات وتطبيقيا في مجاؿ محتوى آخر- 
 :(La zone de développement proche centrale)منطقة النمو القريبة المركزية- 4

وينبثؽ اىتماـ فيجوتسكي بالجانب الاجتماعي فيما يحدث مف تفاعلات اجتماعية، 
: 3حيث أف المتعمـ في أي وقت مف تعممو تكوف لديو ثلاث مناطؽ

 
 

                                                             
سوسف العلّاف، أثر استخداـ طريقة التدريس التبادلي عمى التحصيؿ الدراسي في مادة التربية القومية الاشتراكية لتلاميذ - 1

. 534، ص 2012، جامعة دمشؽ، 04، عدد 28الصؼ الثامف مف مرحمة التعميـ الأساسي، مجمد 
. 534المرجع نفسو، ص - 2
. 199، ص 1999، القاىرة، 1جابر عبد الحميد جابر، استراتيجيات التدريس والتعمـ، دار الفكر العربي، ط- 3
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 :منطقة النمو الفعمي- 1
تجدد الأداء الوظيفي العقمي الحالي لمفرد، والقدرة عمى تعمـ أشياء معينة معتمدا عمى 

 .نفسو
 :منطقة النمو المستقبمي- 2

وىي منطقة النمو الذي يسعى الفرد لموصوؿ إلييا بمساعدة الآخريف كالمعمـ أو 
 .الأسرة أو الأقراف

 :منطقة النمو المركزي- 3
وىي المنطقة الفاصمة بيف مستوى التعمـ الفعمي في النمو ومستوى النمو الذي يسعى 

 .الفرد لموصوؿ إليو
 :وتقوـ منطقة النمو القريبة المركزية عمى أربع ركائز ىي

 .طبيعة التفاعؿ الاجتماعي لمتعمـ- 
 .دور الأدوات النفسية والفنية- 
 .دور التفاعلات الاجتماعية كوسيط لتفكير المتعمـ- 
 .الدور المتبادؿ بيف المفاىيـ اليومية والعممية- 

وفي ىذا السياؽ يتعمـ المتعمـ ضمف مجموعة في علاقة لولبية تبادلية، فعممية التعمـ 
 .تتـ مف خلاؿ الجماعة، كي تتلاقح الأفكار ويكوف لمتعمـ معنى

 

 
   



 

 
 

 

 
 
 

 :الثانيالفصل 
 الدراسة الميدانية 
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: مادة الاستبيان ومحاورها-1
بغية التعرؼ عمى مناىج تعميمية المغة العربية لمجيؿ الثاني، وكيفية اختبار ما يناسب 
التمميذ في العممية التعممية، وعمى وجو الخصوص متعمميف السنة الثالثة متوسط، بالإضافة 
إلى معرفة الأسباب والعوامؿ التي تجعؿ مف أستاذ السنة الثالثة متوسط يتعامؿ مع مناىج 
الجيؿ الثاني في حيف، ويستغني عنيا مف جية أخرى، وعميو أعددنا استبيانا كاف قد وجو 

-  سنة ثالثة–إلى أساتذة التعميـ المتوسط 
: محاور الاستبيان-2

:  يتكوف الاستبياف مف عشريف سؤالا مقسمة عمى أربعة محاور وىي كالآتي
. البنائية المعرفية والبنائية الاجتماعية: المحور الأول-2-1
وىنا تـ توضيح كوف للأستاذ الاطلاع عمى البنائية، وعمى وجو الخصوص  

الاجتماعية الثقافية لفيجوتسكي، وذلؾ مف خلاؿ التكويف الأولي الذي تمقاه الأستاذ منذ 
ظيور مصطمح الجيؿ الثاني وفحواه، أـ أف البنائية الاجتماعية في حد ذاتيا غامضة في 

. المنياج
. المنهاج: المحور الثاني- 2-2
حيث يوضح مدى استيعاب الأستاذ لما ينص عمى الجيؿ الثاني كمنيج، وىؿ لو  

علاقة بالوثائؽ المرافقة للأستاذ؟ وىؿ يسمح ليذا الأخير أف يعتمد مراجع خارجية عمى غرار 
الوثائؽ الأخرى الضرورية؟ ومف جية أخرى يا ترى مناىج الجيؿ الثاني إيجابية تحفز التمميذ 

عمى خمؽ روح العمؿ والإبداع أـ لا؟ 
الإستراتيجيات  : المحور الثالث- 2-3

 وىنا يبيف لنا الطرائؽ التعميمية التي يتبناىا الأستاذ أثناء سير النشاط بمختمؼ 
. أنواعيا، وىؿ ليا فعالية في الوسط التعممي؟
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. الوضعيات التعممية ووسائمها: المحور الرابع- 2-4
ىي تمؾ الوضعيات التي يوجد فييا المتعمـ في علاقة مع النشاط المتعمّـ ومع  

الأستاذ، والتي شممت مجموعة مف الخطوات والعمميات والأفعاؿ، وتضمف ىذا المحور 
. (أستاذ، متعمـ، مادة، وسائؿ، تقويـ، أساليب)مكونات متفاعمة 

: صياغة الأسئمة والهدف منها- 3
وذلؾ بيدؼ الوصوؿ إلى معرفة ىؿ  ( لا–نعـ )عبارة عف أسئمة تحمؿ إجابتيف بػ 

.  يستخدـ الأستاذ  مناىج الجيؿ الثاني بطريقة جيدة
: حدود البحث- 4
: المجال البشري- 4-1
. تناوؿ الاستبياف أساتذة المغة العربية بخاصة أساتذة السنة ثالثة متوسط 
: المجال الجغرافي- 4-2
، مقرة، عيف )حيث شمؿ كؿ مف بمدية  (المسيمة)البحث ميدانيا بدائرة مقرة   برىوـ

. (الخضراء، بمعايبة، الدىاىنة
: المجال الزمني- 4-3
 ماي 15 أفريؿ إلى غاية 16ابتداء مف يوـ  ( يوـ30)مدة البحث مقدرة بشير  

2018. 
: عينة البحث وحجمها- 5

 العينة البحثية التي استعنا بيا ىي مجموعة مف الأساتذة في التعميـ المتوسط، حيث 
.  أستاذا30بمغ عدد العينة 

: جمع البيانات- 6
بعد إعداد الأسئمة وتمحيصيا بمعية لجنة مف الخبراء، قمنا بتوزيع الاستمارات عمى أساتذة  

المتوسطات كؿ مف بمدية مقرة وبرىوـ وبمعايبة وعير الخضراء والدىاىنة، وذلؾ بالتشاور 
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والمناقشة معيـ حوؿ طبيعة الأسئمة، وصولا إلى إجابات نيائية، وبعد جمع الاستبيانات قمنا 
. بعممية جمع البيانات

: تفريغ البيانات- 7
جاء ىذا بعد استرجاع الاستبيانات، حيث بدأنا في التفريغ مباشرة ويدويا في أوراؽ  

وأحصينا النسبة المئوية لكؿ  (نعـ، لا)عادية، ثـ قمنا بحساب المجموع والتكرار للإجابتيف بػ
: سؤاؿ بالكيفية الآتية

 100× عدد التكرارات = النسبة 
عدد العينة 

. هل لك دراية بالنظرية البنائية الاجتماعية الثقافية: 01السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 63.33 19نعم 
% 36.66 11لا 

% 100 30المجموع 
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: التحميل
قد اختاروا % 63.33 مف خلاؿ استعراضنا لنتائج السؤاؿ الأوؿ وجدنا أف نسبة 

، وذلؾ %36.66بػ  (لا)، في حيف قدرت نسبة الأساتذة الذيف اختاروا المقترح (نعـ)المقترح 
راجع إلى عدـ إحاطتيـ بمناىج الجيؿ الثاني إحاطة كافية، وكونيـ أيضا لـ يخضعوا 

. لمتكويف فيما يخص مناىج الجيؿ الثاني
. هل البنائية الاجتماعية واضحة في المنهاج؟: 02السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 53.33 16نعم 
% 46.66 14لا 

% 100 30المجموع 
 

 
: تحميل

 مف خلاؿ استعراضنا لنتائج السؤاؿ الثاني نجد أف نسبة الأساتذة الذيف اختاروا 
 (لا)، في حيف قدرت نسبة الأساتذة ذوي الاقتراح %53.33قدرت بػ (نعـ)المقترح 

. ذلؾ أنو ما يزاؿ فيـ مصطمح البنائية يشوبو نوع مف الإبياـ% 46.66بػ
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هل تمقيت تكوينا عن البنائية الاجتماعية؟ : 03السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 26.66 08نعم 
% 73.33 22لا 

% 100 30المجموع 
 

 
: تحميل

تقدر  (نعـ) مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه تبيف أف نسبة الأساتذة الذيف اختاروا المقترح 
ومعظميـ خريجي المدارس العميا الذيف تمقوا تكوينا محكما فيما يخص مناىج % 26.66بػ

قد % 73.33المقدرة نسبتيـ بػ (لا)الجيؿ الثاني، في حيف نجد نسبة الأساتذة ذوي الاقتراح 
. تكونوا لكف ليس بالطريقة الكافية ومنيـ مازاؿ حتى لـ يتكوف مطمقا عف مناىج الجيؿ الثاني
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هل تتقيد بما جاء في مناهج الجيل الثاني؟ : 04السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 96.66 29نعم 
% 3.33 01لا 

% 100 30المجموع 
 

 
: تحميل

% 96.66المقدرة نسبتيـ بػ (نعـ) نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه  أف ذوي المقترح 
% 3.33بػ (لا)يتقيدوف بما جاء في مناىج الجيؿ الثاني، في حيف تقدر نسبة ذوي المقترح 

. ذلؾ أف ىذه الفئة تطبؽ المنياج دوف معرفة سابقة بالبنائية المعرفية والاجتماعية الثقافية
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هل منهاج الجيل الثاني يحفز عمى الإبداع؟ : 05السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 80 24نعم 
% 20 06لا 

% 100 30المجموع 
 

 
: تحميل

 يتضح لنا مف خلاؿ الجدوؿ أف نسبة الأساتذة الذيف يروف أف منياج الجيؿ الثاني 
، في حيف نجد نسبة الأساتذة الذيف يروف عكس ذلؾ قدرت %80يحفز عمى الإبداع قدرت بػ

.  ، وذلؾ راجع لعدـ معرفتيـ كيفية التعامؿ مع مناىج الجيؿ الثاني%20بػ
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هل تعتمد مراجع أخرى؟ : 06السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 100 30نعم 
% 00 00لا 

% 100 30المجموع 
 

 
: تحميل

 مف خلاؿ نتائج الجدوؿ أعلاه قدرت نسبة الأساتذة الذيف يعتمدوف مراجع أخرى 
وذلؾ لاعتمادىـ الأقراص المضغوطة والانترنت، المعاجـ، كمثاؿ عمى ذلؾ، في % 100بػ

. منعدمة (لا)حيف كانت نسبة الأساتذة ذوي الاقتراح 
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دليل الأستاذ، الوثيقة المرافقة، )هل المنهاج له علاقة بالوثائق المرافقة : 07السؤال 
. (الكتاب المدرسي

النسبة المئوية التكرار الإجابة 
% 93.33 28نعم 
% 6.66 02لا 

% 100 30المجموع 
 

 
: تحميل

 مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه يتضح أف الأساتذة الذيف يروف أف المنياج لو علاقة بالوثيقة 
، %6.66في حيف قدرت نسبة الأساتذة الذيف يروف عكس ذلؾ بػ% 93.33المرافقة قدرت بػ

 .وذلؾ راجع إلى عدـ معرفتيـ بعلاقة المنياج بالوثيقة المرافقة
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. هل إستراتيجية حل المشكلات فعالة: 08السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 63.33 19نعم 
% 36.66 11لا 

% 100 30المجموع 
 

 

 

: التحميل
يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أف نسبة الأساتذة الذيف يروف أف إستراتيجية حؿ المشكلات  

بينما قدرت نسبة الأساتذة الذيف يروف أنيا غير فعالة ىي % 63.33فعالة قدرت بػ
. ، وذلؾ راجع لعدـ قدرة الأساتذة عمى بناء الوضعية التعممية وفؽ حؿ المشكلات36.66%
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هل إستراتيجية التعمم التعاوني فعالة؟ : 09السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 93.33 28نعم 
% 6.66 02لا 

% 100 30المجموع 
 

 

 

: التحميل
في % 93.33قدرت نسبة الأساتذة الذيف يروف أنو إستراتيجية التعمـ التعاوني فعالة بػ

، ذلؾ أف الأستاذ واقع في تناقض فتارة %6.66حيف قدرت نسبة الذيف يروف عكس ذلؾ بػ
وتارة أخرى العكس بالنسبة  (08حسب الجدوؿ )يقوؿ بحؿ المشكلات وبأنيا الطريقة النشطة 

لمتعمـ التعاوني، ما يوضح أف الأستاذ يطبؽ ىاتو الإستراتيجيات دوف معرفة بالنظرية 
. البنائية
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هل تعتمد إستراتجية العصف الذهني؟  : 10السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 60 18نعم 
% 40 12لا 

% 100 30المجموع 
 

 

 

: التحميل
في حيف % 60قدرت بػ (نعـ) مف خلاؿ الجدوؿ يتضح أف نسبة الذيف اختاروا المقترح 

، وذلؾ راجع إلى جيميـ بالطرائؽ الأخرى منيا %40بػ (لا)قدرت نسبة الذيف اختاروا المقترح 
.   العصؼ الذىني
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هل تعتمد إستراتيجية الخرائط الذهنية؟ : 11السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 83.33 25نعم 
% 16.60 05لا 

% 100 30المجموع 
 

 

 

: التحميل
 مف خلاؿ الجدوؿ يتضح أف نسبة الأساتذة الذيف يعتمدوف إستراتيجية الخرائط الذىنية 

وذلؾ بوضوحيا لدى الأساتذة وفعاليتيا في تبسيط المعمومة لدى المتعمـ، % 83.33قدرت بػ
%. 16.66بػ (لا)في حيف قدرت نسبة الذيف اختاروا المقترح 
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هل تعتمد التعمم التبادلي؟ : 12السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 80 24نعم 
% 20 06لا 

% 100 30المجموع 
 

 

 

: التحميل
ذلؾ أف العممية % 80قدرت نسبة الأساتذة الذيف يعتمدوف إستراتيجية التعمـ التبادلي بػ

% 20في حيف قدرت نسبة مف لا يعتمدونيا بػ (الأستاذة، المتعمميف)التعممية تبادلية محضة 
. وذلؾ راجع لعدـ معرفتيـ لمعنى التعمـ التبادلي
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هل تعتمد التنويع أثناء العممية التعميمية التعممية؟ : 13السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 86.66 26نعم 
% 13.33 04لا 

% 100 30المجموع 
 

 

 

: التحميل
مف خلاؿ نتائج الجدوؿ أعلاه يتضح لنا أف نسبة الأساتذة الذيف يعتمدوف التفويج في 

وكاف ذلؾ غالبا في حصص الأعماؿ الموجية، في حيف قدرت % 86.66التعمـ قدرت بػ
%. 13.33نسبة مف لا يعتمدونو بػ



 

40 
 

هل تقوم بالتقويم في ضوء البنائية الاجتماعية الثقافية لفيجوتسكي؟ : 14السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 53.33 16نعم 
% 46.66 14لا 

% 100 30المجموع 
 

 

: التحميل
موف في ضوء البنائية   مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه يتضح أف نسبة الأساتذة الذيف يقوِّ

وذلؾ راجع إلى تكوينيـ حوؿ مستحدثات % 53.33الاجتماعية الثقافية لفيجوتسكي قدرت بػ
، ذلؾ أنيـ %46.66بػ (لا)الجيؿ الثاني، في حيف قدرت نسبة الأساتذة الذيف اختاروا المقترح 
. لـ تتح ليـ الفرصة للاطلاع عمى التقويـ البنائي الاجتماعي الثقافي
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؟ (، العارض، الانترنتCD)هل تستعين بالوسائل التكنولوجية الحديثة : 15السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 73.33 22نعم 
% 26.66 12لا 

% 100 30المجموع 
 

 

: التحميل
، العارض، CD) قدرت نسبة الأساتذة الذيف يستعينوف بالوسائؿ التكنولوجية الحديثة 

مف الأساتذة لا يعتمدونيا في العممية % 26.66، في حيف نجد نسبة %73.33بػ (الانترنت
 .التعميمية التعممية، وذلؾ لعدـ توافرىا بالمؤسسات 
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. ؟(أي ربط المعمومات السابقة بالحالية)هل تقوم بالتقويم التشخيصي : 16السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 93.33 28نعم 
% 6.66 02لا 

% 100 30المجموع 
 

 

: التحميل
مف الأساتذة يقوموف بالتقويـ % 93.33مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه يتضح أف نسبة  

. مف الأساتذة لا يقوموف بو% 6.66التشخيصي في حيف يوجد 
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فقط؟  (بياجي)هل توظف في بناء الوضعية الأسموب البنائي المعرفي: 17السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 33.33 10نعم 
% 66.66 20لا 

% 100 30المجموع 
 

 
 

: التحميل
يتضح مف خلاؿ استعراض نتائج الجدوؿ أعلاه أف نسبة الأساتذة الذيف يوظفوف في  

، في حيف قدرت %33.33فقط قدرت بػ (بياجي)بناء الوضعية الأسموب البنائي المعرفي 
ذلؾ لوجود ضبابية في مناىج الجيؿ % 66.66نسبة الأساتذة الذيف يروف عكس ذلؾ ب

. الثاني عندىـ
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فقط؟  (فيجوتسكي)هل توظف في بناء الوضعية الأسموب البنائي الاجتماعي : 18السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 20 06نعم 
% 80 24لا 

% 100 30المجموع 
 

 

 

: التحميل
مف الأساتذة يوظفوف في بناء % 20 مف خلاؿ الجدوؿ الموضوع أعلاه نجد أف نسبة 

منيـ % 80فقط، في حيف نجد أف نسبة  (فيجوتسكي)الوضعية الأسموب البنائي الاجتماعي 
. 17عكس ذلؾ لأنيـ يقعوف في المشكمة نفسيا الموضحة في الجدوؿ 
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هل تمازج بين الأسموبين؟ :  19السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 70 21نعم 
% 30 09لا 

% 100 30المجموع 
 

 

: التحميل
مف الأساتذة يمازجوف بيف الأسموبيف في حيف % 70 مف خلاؿ الجدوؿ يتضح أف 

مف الأساتذة لا يمازجوف بيف الأسموبيف وجميـ لا يعرفوف فحوى كلا % 30نجد نسبة 
 .الأسموبيف
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هل هذا المزج له فعالية؟ : 20السؤال 
النسبة المئوية التكرار الإجابة 

% 76.66 23نعم 
% 23.33 07لا 

% 100 30المجموع 
 

 

: التحميل
في حيف يرى البقية أف % 76.66 قدرت نسبة الأساتذة الذيف يروف أف لممزج فعالية بػ

، وذلؾ لأنيـ لـ يحسنوا التعامؿ مع %23.33ىذا المزج ليست لو فعالية، وقدرت نسبتيـ ب
. مناىج الجيؿ الثاني
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: نتائج الاستبيان
بعد دراستنا واطلاعنا ومف خلاؿ الإجابات والملاحظات التي جمعناىا مف الاستبياف  

الموزع عمى أساتذة مادة المغة العربية في الطور الثالث مف التعميـ المتوسط استخمصنا 
: النتائج التالية

: فيما يخص محور البنائية الاجتماعية الثقافية-أ
سنة –مف خلاؿ الاستبيانات الموزعة عمى الأساتذة تبيف أف لأساتذة الطور المتوسط  

دراية بالمدرسة البنائية الاجتماعية، وأنيا واضحة في مناىج الجيؿ الثاني، في حيف -  ثالثة
ذلؾ أف التكويف كاف اختياريا جيويا بالنسبة ليـ . أنيـ لـ يتمقوا تكوينا حوؿ ىذه المدرسة

عمى غرار خريجي المدارس العميا الذيف تمقوا تكوينا محكما فيما يخص المنياج الجديد 
. (الجيؿ الثاني)

: فيما يخص محور المنهاج- ب
: مف خلاؿ الإجابات الواضحة مف طرؼ الأساتذة توصمنا إلى أف 
. أساتذة السنة الثالثة متوسط لغة عربية يتقيدوف بما جاء في مناىج الجيؿ الثاني-1
أف مناىج الجيؿ الثاني تحفز عمى الإبداع وذلؾ لما بو مف إستراتيجيات نشطة تنمي - 2

. وتحفز إبداع المتعمـ
يعتمد الأساتذة أثناء العممية التعميمية التعممية عمى مراجع أخرى عمى غرار المناىج - 3

. الخ... والتي تتمثؿ عمى حد قوليـ في الانترنت والمعاجـ والحوليات 
. (دليؿ الأستاذ، الوثيقة المرافقة، الكتاب)المنياج لو علاقة وثيقة بالوثائؽ المرافقة - 4
: فيما يخص محور الإستراتيجيات- ج

حصائيا نجد أف إستراتيجيات التعمـ البنائي المعرفي   مف خلاؿ تحميؿ الإجابات وا 
. والبنائي الاجتماعي موجودة في مناىج الجيؿ الثاني
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: فيما يخص محور الوضعيات التعممية ووسائمها- د
مف خلاؿ تحميؿ النتائج توصمنا إلى أف أستاذ المغة العربية لمسنة الثالثة متوسط لا  

يعتمد في بناء الوضعية الأسموب البنائي المعرفي، ولا يوظؼ الأسموب البنائي الاجتماعي 
. فقط بؿ يمازج بينيما



 

 
 

 
 خــــــاتمة
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: خاتمة 
      بعد الانتياء مف معالجة أىـ الجوانب التي تناوليا ىذا البحث، والذي حاولنا فيو 

التطرؽ إلى ما قدمتو النظريات التي تقوـ عمييا مناىج الجيؿ الثاني، مف رؤى وأفكار جديدة 
كاف ليا إسيامات كبيرة في الدفع بالعممية التعميمية وبعد الدراسة النظرية والميدانية توصمنا 

:  إلى جممة مف النتائج مفادىا
أف تدريس المغة العربية في ظؿ النظرية البنائية جعمت مف المتعمـ المحور الأساسي في -

 .العممية التعميمية التعممية 
 .ف البنائية نظرية في التعمـ وليست مجرد مدخؿ تعميمي أ-
 :أف التعمـ في منظور البنائية ىو -

عممية تفاعؿ بيف ما ىو معموـ وما يراد تعمميا  *
. عممية اجتماعية*

الخطأ ىو شرط التعمـ؛ إذ أف الخطأ ىو فرصة وموقؼ مف خلاؿ تجاوزه يتـ بناء المعرفة -
. التي نعتبرىا صحيحة

كما خمصنا إلى مجموعة مف النتائج مف خلاؿ الدراسة الميدانية المطبقة عمى أساتذة    
: وتتمثؿ في النقاط التالية - الثالثة متوسط-السنة 

  تبني مناىج الجيؿ الثاني النظرية البنائية، لتوافرىا عمى بيئة غنية بالخبرات تزيد مف
 .فرص المتعمـ لمتعمـ مع الفيـ بوصفو مشاركا نشطا في العممية التعممية

  بالرغـ مف أف مناىج الجيؿ الثاني تعتمد النظرية البنائية المعرفية والاجتماعية، إلا أف
 . الأساتذة لـ يتمقوا تكوينا حوؿ ىذه النظرية

  اعتمادىـ مراجع أخرى أثناء العممية التعميمية ذلؾ أف إنجاح ىذه العممية يتطمب مشاركة
، فمف خلاؿ (...الانترنيت، الكمبيوتر، الأقراص المضغوطة)المتعمـ مع مصدر المعرفة مثؿ 

 .ىذه التفاعلات يكتسب المتعمموف لغة الاتصاؿ العممي كطريقة لمرؤية والتفكير
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 (حؿ المشكلات، العصؼ الذىني) اعتمادىـ أسموب التعمـ البنائي المعرفي المتمثؿ في ،
ذلؾ أف ىدفيـ جعؿ المتعمـ يكوف المفاىيـ، ويضبط العلاقات بيف الظواىر، بدلا مف 

استقباليا عف طريؽ التمقيف واكتسابو مناىج وطرائؽ التعامؿ مع المشكلات والتعامؿ مع 
 .الخطأ

  التعمـ التبادلي، التعمـ )اعتمادىـ استراتيجيات التعمـ البنائي الاجتماعي المتمثمة في
نما يبني المتعمموف (التعاوني ، ذلؾ أف المعرؼ لا تنتقؿ مف الأساتذة إلى المتعمميف، وا 

 .معارفيـ في ضوء السياقات الفكرية والاجتماعية
  تبنييـ لمتكامؿ والتفاعؿ بيف النمطيف المعرفي والاجتماعي، حيث يشكلاف إطارا واحدا 

داخؿ الفرد وذلؾ بالجمع بيف شخصية الفرد والتفاعؿ الاجتماعي بينو وبيف الآخريف، 
 .وتأكيدىـ عمى دور وفعالية البعد الاجتماعي في العمميات الفردية

  لما ليذا المزج مف فعالية في  (المعرفي، الاجتماعي)اعتمادىـ الممازجة بيف الأسموبيف
 .إنجاح العممية التعميمية 

وأخيرا، نشير إلى أف كؿ بحث لا يخمو مف اليفوات والأخطاء، فإف كنا قد وفقنا ولو   
ف كنا قد أخفقنا فذلؾ مف النفس  بفكرة موجزة حوؿ البحث فذلؾ مف الله العزيز الحكيـ، وا 

. ومف الشيطاف، ونسأؿ الله السداد فيما ىو خير لنا مف الأعماؿ بإذنو تعالى
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: الاقتراحات والتوصيات 
    بعد تحميؿ النتائج المحصؿ عمييا عف طريؽ الاستبانة توصمنا إلى بعض الاقتراحات 

: والتوصيات وىي كالآتي
. ضرورة مواكبة الأساتذة لمتغيرات التي تطرأ عمى النظاـ التربوي-1
أىمية التكويف الدائـ والمستمر للأساتذة، وذلؾ للاطلاع عمى الطرائؽ البيداغوجية الجديدة -2

. والوثائؽ المرافقة، وكؿ ما لو علاقة التعميـ والتعمـ 
أف يكوف الأستاذ متمكنا وممما بأساليب واستراتيجيات التعميـ لمتحكـ في سير العممية -3

.   التعميمية التعممية
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: المراجع 
، عماف، 1 أفناف نظير دروزة، النظرية في التدريس وترجمتيا عمميا، دار الشروؽ، ط-1

2007.  
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 أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، حقؿ تعميمية المغات، ديواف المطبوعات -3

  .1994الجامعية، الجزائر، 
 ،1بشير إبرير، تعميمية النصوص بيف النظرية والتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث، ط- 4
، 1بشير إبرير، تعميمية النصوص بيف النظرية والتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث، ط- 5

  .2007الأردف، 
 بوقرة نعماف، محاضرات في المدارس المسانية والمعاصرة، منشورات جامعة باجي -6

 . 2006مختار، عنابة، 

، القاىرة، 1جابر عبد الحميد جابر، استراتيجيات التدريس والتعمـ، دار الفكر العربي، ط-7

1999 .

، نقلا عف 1995، 1، إدارة التركي، ط(مترجـ)جونسوف، ديفيد وزملاؤه، التعمـ التعاوني -8

 .2003ناصر بف أحمد عويشؽ، النظرية البنائية وتطبيقاتيا في التعميـ والتعمـ، 

  دط،حسني عبد الباري عمر، تعميـ المغة العربية في المرحمة الابتدائية، الدار الجامعية،-9

. 1997الإسكندرية، 
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، مجمة المغة الإبراىيميخولة طالب : لويس دبف، المسانيات وتعميـ المغات، ترجمة- 10

  .، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر2والأدب، العدد 
  .2000 محمد الدريج، تحميؿ العممية التعميمية، قصر الكتاب، البميدة، الجزائر، -11
ط، . محمود فيمي حجازي، مدخؿ إلى عمـ المغة، دار نيضة الشرؽ، القاىرة، د-12

1990. 
محمد صلاح الديف مجاور، تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية، دار الفكر -13

،  2000ط، .العربي، القاىرة، د
س المغة العربية، دار الشروؽ لمنشر ري محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تد-14

 . ، عماف، الأردف2006، 1والتوزيع، ط

 ، جامعة الجزائر(ت.د)، (ط.د)سامية جباري، المسانيات التطبيقية وتعميـ المغات، - 15
 سعدوف محمود الساموؾ، وىدى عمي جواد السمري، مناىج المغة العربية وطرؽ -16

 .2005، عماف، الأردف، 1تدريسيا، دار وائؿ لمنشر، ط
جراء، -17 البدر الساطع صالح غيموس، نظرية الإنتاج والتمقي في ضوء العرفانية، تنظير وا 

 2017، الجزائر، 1لمطباعة والنشر، ط

ط، .، المسانيات وأسسيا المعرفية، الدار التونسية لمنشر، تونس، ديعبد السلاـ المسد- 18

1986  

عبد الله محمد ىنانو، ميارات العصؼ الذىني ودورىا في تنمية التفكير الإبداعي عند -19
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 التعمـ التوليدي في علاج التصورات البديمة إستراتيجيةخالد سمماف ضمير، أثر استخداـ -2

لبعض المفاىيـ الرياضية لدى طلاب الصؼ الثامف الأساسي، رسالة ماجستير، الجامعة 

 2009الإسلامية، 

 البنائي المعزز بالحاسوب في Baibiرندة إسماعيؿ ساري، استخداـ نموذج بايبي -3

تحصيؿ التلامذة في مادة الرياضيات واتجاىاتيـ نحو دراسة تجريبية عمى تلامذة الصؼ 

 .2016-2015الرابع الأساسي في محافظة القنيطرة، رسالة دكتوراه، جامعة دمشؽ، 

 :المعاجم

 العلامة الشيخ عبد الله العلايمي، دار لساف: ، تحقيؽالمحيط ابف منظور، لساف العرب 1-
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 . 2005، لبناف، 2 القاموس المحيط، دار الكتاب العممية، ط،باديالفيروزا-2

: محاضرات 

 2015بدور سعود العيد المحسف، الخرائط الذىنية، جامعة الممؾ سعود، - 01
. 1999ط، . صالح بمعيد، محاضرات في قضايا المغة العربية، دار اليدى، الجزائر، د-02
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: مجـــــلات 

أسماء فوزي حسف التميمي، العصؼ الذىني وعلاقتو بالألغاز الرياضية، مجمة دراسات -01

 2012، نيساف 18تربوية، عدد 

سوسف العلّاف، أثر استخداـ طريقة التدريس التبادلي عمى التحصيؿ الدراسي في مادة -02

، عدد 28التربية القومية الاشتراكية لتلاميذ الصؼ الثامف مف مرحمة التعميـ الأساسي، مجمد 

. 2012، جامعة دمشؽ، 04

: منشورات وزارية
  . ميمود غرموؿ، دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط-01
  . وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمسنة الثالثة متوسط- 02
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استمارة الاستبيان : 01الممحق رقم 
: الجنس

: سنوات الخدمة 
: المؤسسة

البنائية الاجتماعية الثقافية : المحور الأول 
ىؿ لؾ دراية بالنظرية البنائية الاجتماعية الثقافية؟  : 01السؤاؿ

      لا                   نعـ
ىؿ البنائية الاجتماعية واضحة في المنياج؟ : 02السؤاؿ 

      لا                   نعـ
ىؿ تمقيت تكوينا عف البنائية الاجتماعية؟ : 03السؤاؿ 

      لا                   نعـ
المنهاج : المحور الثاني

ىؿ تتقيد بما جاء في مناىج الجيؿ الثاني؟ : 04السؤاؿ 
      لا                   نعـ

ىؿ منياج الجيؿ الثاني يحفز عمى الإبداع؟ : 05السؤاؿ 
      لا                   نعـ

ىؿ تعتمد مراجع أخرى؟ : 06السؤاؿ 
      لا                   نعـ

دليؿ الأستاذ، الوثيقة المرافقة، الكتاب )ىؿ المنياج لو علاقة بالوثائؽ المرافقة: 07السؤاؿ 
؟ (المدرسي

      لا                   نعـ
 
 

  

  

  

  

  

  

  



 

60 
 

الاستراتيجيات  : المحور الثالث 
ىؿ إستراتيجية حؿ المشكلات فعالة ؟ :  08السؤاؿ 

      لا                   نعـ
ىؿ إستراتيجية التعمـ التعاوني فعالة؟ : 09السؤاؿ 

      لا                   نعـ
ىؿ تعتمد إستراتيجية العصؼ الذىني ؟ : 10السؤاؿ

      لا                   نعـ
ىؿ تعتمد إستراتيجية الخرائط الذىنية؟ : 11السؤاؿ 

      لا                   نعـ
ىؿ تعتمد التعمـ التبادلي؟ : 12السؤاؿ 

      لا                   نعـ
ىؿ تعتمد التفويج أثناء العممية التعميمية التعممية ؟ : 13السؤاؿ

      لا                   نعـ
الوضعيات التعممية ووسائمها  : المحور الرابع 

ىؿ تقوـ بالتقويـ في ضوء البنائية الاجتماعية الثقافية لفيجوتسكي؟ :  14السؤاؿ
      لا                   نعـ

؟ (،العارض، الانترنتCD)ىؿ تستعيف بالوسائؿ التكنولوجية الحديثة: 15السؤاؿ 
      لا                   نعـ

 (أي ربط المعمومات السابقة بالحالية)ىؿ تقوـ بالتقويـ التشخيصي : 16السؤاؿ
      لا                   نعـ

فقط؟  (بياجي)ىؿ توظؼ في بناء الوضعية الأسموب البنائي المعرفي : 17السؤاؿ 
      لا                   نعـ
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فقط ؟ (فيجوتسكي)ىؿ توظؼ في بناء الوضعية الأسموب البنائي الاجتماعي :18السؤاؿ 
      لا                   نعـ

ىؿ تمازج بيف الأسموبيف ؟ : 19السؤاؿ 
      لا                   نعـ

ىؿ ىذا المزج لو فعالية ؟ : 20السؤاؿ 
      لا                   نعـ
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الخريطة الذهنية : 02الممحق رقم 
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أسموب حل المشكلات : 03الممحق رقم 

 
التعمم التبادلي : 04الممحق رقم 
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بطاقة تقنية لممؤسسات : 05الممحق رقم 
المؤسسة البمدية 

مقرة 

- مقرة–الجديدة -
وضاح لخضر -
عمار بف ياسر -
ابف رشد -
قشي البشير -

عيف الخضراء 
اكمالية سعد بف أبي وقاص -
حساف بف ثابت -
العطري العمري -

بروىـ 

صالحي عبد العزيز -
بوزيدي بوكامؿ -
رحماني الطاىر -
فلاؾ علاوة -

بمعايبة 
رحماني الطاىر بف نوي -
بكاري عمي  -
العقوف بشير -

قطوش العياشي -الدىاىنة 
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 13أسموب التعمـ البنائي المعرفي        -1
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:  ممخص
 

 التعميـ في أساسا المتمثؿ التربية وزارة تخوضو الذي الجديد الإصلاح ىدؼ  يعد
 باعتبارىا البنائية وفؽ التعميـ طريقة عمى اختيارنا وقع ،لذلؾ والناجحة المثمى بالطريقة الفعنَّاؿ
 وشمؿ .المتوسط التعميـ مف الثالثة السنة في نموذجا العربية المغة مادة في التعميـ طرؽ مف

 ىذه لنا لتشكؿ (المعرفية البنائية الاجتماعية، البنائية التعميمية،) :ثلاثا عناصر البحث
 البنائيتيف بيف يمازج - الثالثة السنة -المتوسط التعميـ في الأستاذ أف مفادىا نتيجة العناصر
الثاني  الجيؿ في لمتعميـ كمنيج

البنائية  البنائية الاجتماعية، ،التعميـطرائؽ  تعميمية المغة العربية،: لكممات المفتاحيةا
  المعرفية

 
Abstract : 

 
The principal aim of the reformation program launched by the ministry of 

education is to reach perfect successful methods to accomplish effective teaching. 

Thus, we have chosen the constructivism method knowing that it is one of the 

implemented methods in teaching the Arabic language for third year middle school 

pupils. This research covers three elements that are : didactics, social constructivism, 

cognitive constructivism. The aim is to confirm that the middle school teacher -in the 

case of third year in middle school- mixes between the two 'constructivisms' as a 

method in teaching the second generation of the reformation program 

Keywords: Arabic Didactics, Cognitive Constructivism, Social Constructivism, 

Teaching Methods 

 


