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 شكر وعرفان
الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين سيدنا 

 .وبعدمحمَّد وعلى آله وصحبه ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الدين، 

لي إنجاز هذا العمل بفضله، فله شكر الله تعالى على فضله حيث أتاح ن نافإن
 .الحمد أولًا وآخرًا

 

يدَ المساعدة، خلال هذه الفترة، وفي  ناشكر أولئك الأخيار الذين مدوا لنثم 
 :ةالدرتور ةفضيلة الأستاذ ذررةعلى الم ةالمشرف تنامقدمتهم أستاذ

 بوعلاقة الزهراء فاطمة
قلبها واعطتنا من غالي  نال ت، فقد فتحناخر جهدًا في مساعدتتدَّ م تيال 

د في تج نتواصل معها دوما ولا امع رل طلبة العلم، ورن ا، رما هي عادتهوقتها
فلها عليه  ناقوّي عزيمتتفيه، وا رغِّبنتعلى البحث، و اثنتح تذلك حرجًا، وران

 .ابالصحة والعافية ونفع بعلومه االله ومتّعه ارل تقدير حفظه االله الأجر ومن من
 

ورل إطاراتها وروادرها العلمية و  المسيلة لقائمين على جامعةشكر انرما 
وعلى رأسهم خصوصا  وقسم علم النفس رلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 :عميد الكلية الدرتور

 د.يحيى تقي الدين
رلية العلوم خير لما يبذلانه من اهتمام بطلاب  اعانهم المولى ووفقهم لكل 

بصفة عامة وطلاب الدراسات العليا الإنسانية والاجتماعية وقسم علم النفس 
 بصفة خاصة.

 

 

 رقيةو فوزية، مريم

 



 
 

 :مريم بن قمري إهداء

 

الحمد لله الذي وهبني عقلا مفكرا، ولسانا ناطقا وأنار دربي،  ويسر أمري لإنهاء هذا العمل 

وحصالتها والذي بدوري أهديه  إلى رمز المحبة ومنبعها، الذي يعد ثمرة  جهدي وحوصلتها 

وصوتها وصداها. ومن أغرني في بحر فضله وأثنى عليّ في الحياة وشقي وسعى لأنعم 

 بالراحة أنه كتابي في الحياة إنه أبي الغالي الكريم الذي كان بنا رحيم.

لا تحترق  وإلى التي بدفئها حضنتني وبفيض حنانها غمرتني وعلمتني أن الشمعة

 لتذوب...بل تذوب لتتوهج هــــي أمي، أمي الحبيبة 

و إلى كل من علمني حرفا وأخذ بيدي في سبيل تحصيل العلم والمعرفة...جعلها الله في 

 ميزان حسناتكم إلى من كان سندا لي في وقت الرخاء والشدة صديقاتي الغاليات

وم وأخص منهم طلبة العلوم إلى كل من جمعني بهم مشواري الدراسي من بداياته للي

 وفقكم الله  2021/2022الإنسانية والاجتماعية وقسم علم النفس بجامعة المسيلة دفعة 

 إلى كل عزيز لم يذكر اسمه من خلال هذا الإهداء فاسمه منقوش في القلب 

 إلى زملائي وكل من أعرفه أهدي هذا العمل المتواضع

 

 

 

 

 

 مريم بن قمري

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 فوزية زرواق  إهداء

مرت قاطرة البحث بكثير من العوائق، ومع ذلك حاولت أن أتخطاها بثبات بفضل من الله 

 ومنه.

 فنحن نسير في دروب الحياة، ويبقى من يسيطر على أذهاننا في كل مسلك نسلكه.

 إلى عائلتي ، فقلد كانوا بمثابة العضد والسند في سبيل استكمال البحث.

 م في القلب من نصيب أترتبهم ترتيبا لما له

 إلى صاحب الوجه الطيب والأفعال الحسنة، الذي لم يبخل علي طيلة حياته )والدي العزيز(.

إلى ذلك العطوف.... قدوتي، ومثلي الأعلى في الحياة؛ فهو من علَّمني كيف أعيش بكرامة 

 وشموخ.

الحب وفرحة العمر، إلى أمي الحنونة...... لا أجد كلمات يمكن أن تمنحها حقها، فهي ملحمة 

 ومثال التفاني والعطاء.

 إلى إخوتي.... سندي وعضدي ومشاطري أفراحي وأحزاني.

  الأخلاء؛ والزملاءإلى جميع 

 إلى أصدقائي وجميع من وقفوا بجواري وساعدوني بكل ما يملكون وفي أصعدة كثيرة.

دي بالمعلومات ولا ينبغي أن أنسى أساتذتي ممن كان لهم الدور الأكبر في مساندتي وم

 القيمة

 أهدي إليكم بحثي هذا الذي أتمنى أن يحوز رضاكم.

 

 فوزية زرواق

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 رايس رقية إهداء

 الله عليه وسلم. صلى-اللهإلى قرة عيني وسندي وملاذي وحبيبي سيدي رسول 
بالصحة  اأمد الله عمره ةي الكريمدت  والها ا وما برحت تحف بي دعواتإلى من رضا الله لرضاه

 الغالي الحب الأول في الحياةوالعافية إلى ابي 
 إلى شريك حياتي بحلوها ومرها وراحتها وتعبها زوجي : 

 إلى إخوتي وأخواتي 
لم إلى أساتذتي اعترافاً للجميــل لأن فضلكم علينا ساري ولأننا نحسب أنفسنا من حاملي مشعل الع

 بعدكم.
الذين جمعتني معهم  2022-2021دفعة -علم النفس  -خاصة تخصصإلى كل زملائي وزميلاتي في الدراسة 

 أجمل الذكريات.
  إلى كل من ساعدني ولو بكلمة طيبــــــــة.

  اللهإلى كل من أحبني في الله وأحببته في إلى كل الذين هم في قلبي ولم يخطهم قلمي
 أهدي خلاصة جهدي

 

 رايس رقية

 

 

 



 
 

 :ملخص الدراسة

الفضاء لدى الطفل في وضعية اضطراب التآزر الحركي نوعية استثمار الدراسة هذه تناولت 

  Aالبسيط .FCRعبر الشكل المعقد لراي 

 باستخدام الأدوات المتمثلة في دراسة حالة فيالعيادي  منهجالعلى  واعتمدنا في تحقيقها

على  قهيتم تطب والذي، FCRاستغلال الشكل المعقد لراي باختبار استثمار الفضاء  المقابلة،

سنوات  6 نيأطفال في وضعية اضطراب التآزر الحركي تراوحت أعمارهم بمن  حالات 03

 على، الشهيد مقران 1بالمركز النفسي البيداغوجي للأطفال المعاقين ذهنيا رقم  سنوات 12و

 المسيلة.ببلدية  المتواجد

 مفادها:الدراسة إلى نتائج  ةيفي نها لنتوصل

عدم إمكانية استثمار الفضاء لدى أطفال في وضعية اضطراب التآزر الحركي في تعليمهم، 

والتي أشارت إلى عدم وجود فاعلية لعملية استثمار الفضاء لدى هذه الفئة عبر الشكل المعقد 

 .FCRلراي 

 .FCRالشكل المعقد لراي –الفضاء –: التآزر الحركي  ةيالمفتاح الكلمات

Résumé de l'étude  :  

Cette étude visait à étudier l'investissement spatial d'un enfant dans une situation de trouble 

coordination motrice à travers les graphiques et la forme complexe de Ray FCR. 

Pour vérifier la validité de l'hypothèse avancée, nous nous sommes appuyés sur une démarche 

d'étude de cas utilisant les outils de l'observation, de l'entretien, du test d'investissement 

spatial, de l'exploitation des redevances et de la forme complexe de l'avis du FCR. 

Lesquels ont été appliqués à un échantillon de 03 enfants présentant un trouble de la 

coordination motrice, dont l'âge variait entre 6 et 12 ans, au Centre psycho-pédagogique pour 

enfants handicapés mentaux n°1, le martyr Muqran Ali, qui se trouve dans la commune de 

Msila. 

Au terme de l'étude, nous arrivons aux conclusions suivantes  :  

L'incapacité d'investir de l'espace pour les enfants avec un trouble de la synergie motrice dans 

leur éducation, ce qui indique le manque d'efficacité du processus d'investissement de 

l'espace pour ce groupe à travers les dessins et la forme complexe de l'avis du FCR. 

Mots clés : synergie cinétique - espace - graphisme et forme complexe de l'opinion FCR.
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 مقدمة:

ة ذ الولادمنللمحيط أو الفضاء دور مهم وكبير في تعلم الفرد واكتساب المهارات التعلمية، ف

خارجية، ففي  والطفل في احتكاك مباشر مع كل ما يحيط به من أشخاص وأشياء ومنبهات

عد يكتشف وفيما ب البداية يتلقى المعلومات فقط من طرف المحيطين به بصفة مفروضة عليه،

 فضاءه، حيث يعيش ويعي كل ما هو موجود في الحيز المكاني الذي يعيش فيه والذي يمثل

لأشياء تحديد مواقع ا من خلال تنقلاته وحركاته، فيتوصل بذلك إلىفيه بتجربته وخبرته 

 صورة ذهنية للأشياء ومع نموه، سيتمكن من تكوين ،واكتشاف خصائصها برؤيتها ولمسها

رين على تصور ما يراه الآخ فيحدد ماهيتها ومواقعها حتى في غيابها، كما ستتكون لديه القدرة

هني الذ رأو التصوالتجريد  الحركة مما يفسر تمكّنه من عمليةدون اللجوء إلى الانتقال أو 

 للفضاء.

 محاطا بمثيرات كثيرة ومتنوعة في بيئته، حيث كلما تعرض إليها أكثر وعليه يكون الطفل

 وتعامل معها كلما أتُيحت له فرص الملاحظة، الاكتشاف، المقارنة، الفهم، التعلم واكتساب

مكنه ت نقلاته وحركاته الجسمية. فكل خبرة جسمية يتعرض لهاالخبرات، ذلك بالاعتماد على ت

كمفهوم السببية  « KANTكانت، »من ادراك مختلف الاكتسابات الأولية للغة التي أشار إليها 

تتوقف على مدى سلامة  القائمة بين الأشياء ومفهوم الزمن والمادة وغيرها من المفاهيم التي

من الولادة «  PIAGETبياجيه »ة في الفترة التي حددها وذلك خاص الأجهزة الحسية الحركية،

والمتمثلة في المرحلة الحسية الحركية، أين يتلقى فيها الطفل إشارات  حتى سبع سنوات

اهتمامه وتحفز رغبته في التحرك والإمساك بالأشياء، مما يسمح له  ومنبهات حسية تثير

ض، وكذا فهم العلاقات الموجودة خصائصها وتمييزها عن بعضها البع بالتعرف واستكشاف

سوف تشكل فيما بعد فضاءه المتمثل في القدرة على التموضع والتوجه  فيما بينها والتي

ذا حظي ومعقدا، ل بالتالي يعتبر مفهوم الفضاء مفهوما واسعا ،في محيطه والتنظيم والتنقل

 .بتعاريف مختلفة باختلاف وجهات نظر الباحثين

 تقف التي التعليمية المشكلات كل مثل مثلها البصري الادراك صعوباتمن جهة أخرى تعد و

 على التعلم عملية اعتماد حيث ،جوانبها بجميع ،التعليمية العملية واستمرارية ديمومة أمام عائقا  

 أثر ذات البصرى الادراك صعوبات فإن ثم ومن أساسية، كركيزة البصرى الادراك مهارات



 ب
 

 ،العليا التعليمية بالمراحل طفلال التحاق عند خاصة التعلم عملية على سلبية تأثيرات ولها خطير

 شتى في صعوبات يواجه سوف البصرى الادراك مهارات في صعوبة يواجه الذى والطفل

 .بعد فيما الحياه مجالات

شكلات السلوكية التي مست فئة مم الهمن أ اضطراب التآزر الحركيمشكلة سلوك  اراعتببو

تتداخل فيها مؤشرات النمو الحسي الحركي بطريقة تتعارض في كثير من  عمرية مهمة

ا العلماء في هي مرحلة الطفولة الوسطى و التي حددهشكلة و مال ذههالأحيان مع أعراض 

صادر و مموعة من المجشكلة بسبب مذه الهكان ظهور  سنة ،حيث 12و  6الغالب بين 

ستوى النفسي أي ما يرتبط مكان على ال سواء ذا الاضطرابهالعوامل التي تدفع بحدوث 

 ستوى الاجتماعيمالقلق آو على ال ،قرارتسللإاو فشكلات النفسية كالشعور بالخومبال

ستوى الصحي الجسمي مال و علىأممارسة العنف و العدائية  التشرد، كالانفصال الأسري،

رموني ،أو حتى هال عاناة من نقص آو اختلال في النظاممكالإصابة ببعض الأمراض او ال

 عيشية التيمال فستوى الاقتصادي و الذي يمس كل انعكاسات سوء الظرومعلى ال

يص الطبيب لتقديم التشخ فعاينة من طرمتؤدي إلى سوء التغذية وعدم القدرة على توفير ال

 ضاعفات.مإتباع وصفات وقائية تمنع من حدوث ال وأبكر مال

شكلات مموع المجناك أيضا تعدد في ه، هذه الظاهرة صادرمذا التعدد في هوبالرغم من 

 اب،صمرتبطة بأداء المتسلم فيها كل النواحي ال والتي لمالاضطراب  ذاهثل مل صاحبةمال

 حيالص ة تأثيرات منها ما يتعلق بالجانبالنشاط بعد ارتبطت مشكلة سلوك فرط حيث

ابات العقد النفسية، الاضطر)اجتماعي بالجانب النفس  يتعلق ومنها ما البيولوجي(-)الجسمي 

)صعوبات التعلم بكل مستوياتها النمائي التعليمي  ومنها ما يتعلق بالجانب( الاجتماعية

 والأكاديمي(.

 حيث ،السلوكيشكل معلاقة بال هذا الأساس جاء البحث الحالي لدراسة شق مهم لهوعلى 

 ضاعفات،ميشهد نوع من ال ومنها ماو مستقر همنها ما اضطراب التآزر الحركي أن أعراض 

ن صابيمو ما يمس الجانب الأدائي، فغالبا ما نجد الأطفال الهضاعفات مذه اله لعل من بين

، غةامة كملكة الذكاء، الذاكرة، اللهلكات الميتمتعون بمجموعة من ال بسلوك فرط النشاط



 ج
 

فهم  ختبار أو رائز أين يصعبم لاهنتائج مقبولة كافية عند اجتياز التخيل...إلا أنهم لا يقدمون

  لنشاط.فرط ا ومشكلة سلوكذا الأخير هاولة فهم العلاقة بين مح أسباب ضعف الأداء فنلجأ إلى

اضطراب التآزر  وتدريب أطفالسات التي أكدت إمكانية تعليم امختلف الدر وعلى حسب

 والتي أثبتت والمتعددةيعتمد على المنحنى السلوكي أي فنياته المختلفة  تتبع يناارتأالحركي 

ي عليها لبناء التصور الفضائ اعتمدناالمجالات أما في البحث الحالي  نجاعتها في العديد من

راي الشكل المعقد ل اختبارخلال تطبيق نتائج  منوذلك اضطراب التآزر الحركي لدى أطفال 

FCR. 

 إلى فصل تمهيدي وجانبيين أحدهما نظري والآخر تطبيقي بحيث عملحيث تم تقسيم هذا ال

ات ساتناولنا في الفصل التمهيدي: إشكالية البحث، الفرضيات، الأهداف والأهمية، والدر

تطرقت إلى موضوع بحثنا والتعقيب عليها، بالإضافة إلى تحديد مصطلحات  السابقة التي

 البحث.

 :مبحثينأما في الفصل النظري تم تقسيمه بدوره إلى 

 لمفهوم الفضاء ومراحل تطوره وعلاقته بالعملية التعلمية ناهالفصل الأول: خصص

، حركيلدى الطفل في وضعية التآزر ال الثاني فتناولنا فيه التصور الفضائي مبحثأما في ال

 ي واهميته في العملية التعلمية.ة التآزر وتعاريف الإدراك الحركوتناولنا أيضا فيه ماهي

  تطبيقي للدراسةالفصل الثاني: الجانب ال

 :مبحثينالجانب التطبيقي فاشتمل بدوره هو الآخر على وعن 

البحث بدءا بمنهج البحث  منهجيةءات اإجرمن هذا الجانب  المبحث الأولحيث خصصنا في 

 سة.االأدوات المستخدمة في الدر ا، العينة وأخيرالاستطلاعيةسات النتطرق بعدها إلى الدر ثم

 سة ومناقشتها، حيث تطرقنا فيه إلى تقديماقمنا فيه بعرض نتائج الدر المبحث الثانيأما 

تائج وتحليله، ليأتي بعدها مقارنة الن الاختبارنتائج  عرضوتحليلها، نتائج الالحالات، عرض 

قائمة  عديد من التوصيات ثمال حااقترعام، ثم  باستنتاجلنختم الفصل  الفرضيات،ومناقشة 

 والملاحق. جعاالمر
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 البحث: إشكالية-1

خارجي يختلف عن البيئة التي عاش فيها مدة  إلى فضاءفضاء مغلق محمي الطفل من  ينتقل

للطفل المولود يظهر وكأنه عبارة عن فالعالم بالنسبة  ،تسعة أشهر وذلك في نواحي مختلفة

فالأجسام تبدو وكأنها فاقدة للأطر الخاصة بها، أو  رية ملونة،امشاهد غامضة ذات استمر

ى للطفل هي موجات من الضوء آالذي يتر وإنما بعبارة أخرى لا توجد أجسام أصلا بحد ذاتها

 (18ص:، 2008)خريف عمار، رية غامضة.اتتناوب مع بقع الظلام في استمر

إنطلاقا من هذه الفسيفساء البدائية، تنطلق المفاهيم الفضائية في التكون والنشوء، وذلك كنواة 

لتكون البنى الفضائية الأخرى، في الوقت الذي يبقى الطفل فيه غير واع بهذا العالم  بسيطة

 )الحسية، جع إلى أن سجلاته الحسيةاالسبب في ذلك ر، ( Piaget ,1959,p38المعقد. ) 

لعملية اتتخذ بعد فيما بينها لتكون ما يسمى بالمجموعات  لم اللمسية، السمعية والذوقية، ...إلخ(

(Groups Pratique) ى فيما بين تلك السجلات والتعرف بالتالي عل التي تسمح له بالتنسيق

 (Trang,Tang,1986,p30)  المواضيع والأشياء وإيجاد العلاقة بينهما.

 لحاسة البصر واليد. فالأطفا نية مشتركة بيلو عمهالتآزر البصري الحركي اضطراب  نإ

ة؛ لذا والكتاب مالرس مثل امهالم نمعا  لإنجاز العديد م الحركية يات البصريةلالعم نوليستعم

 ت البصرية الحركيةاارهالم فري يؤثر ف، سونية، لأي سبب كالذه العمهفي ف الضع إنف

 لاجتماعيةالعلاقات ا نيمية وتكويلفي النشاطات التربوية والتع ا تؤثرهفإن هيلا وعهويضعف

ل أج نب البحث ملة البحث التي تتطلشكمجزءا   كالذات الايجابي، ويعُد ذل موهومف الناجحة

 .هماحتياجات قى وفلمج عاالاحتياجات الخاصة وإعداد بر ذويم يلوتعتطوير تربية 

 البحث: فرضيات-2

 الأولىالفرضية -

  .حركيفي وضع اضطراب تآزر  أطفال لدى الفضائي امكانية استثمارعدم  *

 ثانيةالفرضية ال-

  .ركيحالتآزر الاضطراب  الطفل الذي لديه مشاكل على مستوى الإدراك البصري يعاني من -
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كل عبر الشلدى أطفال في وضع اضطراب تآزر حركي  ءستثمار الفضالافاعلية  دتوج لا

 . fcrالمعقد لراي 

 البحث: أهداف- 3

 ء الخوض في هذا الموضوع إلى تحقيق أربعة أهداف:ارونطمح من 

ين المصاب ت أطفالابما يتناسب مع قدروضع اضطراب تآزر حركي وضع برنامج لعلاج • 

 به.

 ،كيحرتآزر وضع اضطراب الوصول إلى نقطة معينة وهي تنمية التصور الفضائي لدى • 

 .fcrالشكل المعقد لراي على بعض  وذلك بالإعتماد

طراب وضع اضمن هم في الكشف عن الغموض واللبس وتقييم التصور الفضائي لدى فئة • 

 .تآزر حركي

 ء المكتبة الجامعية.االمساهمة في البحث العلمي وإثر• 

 البحث: أهمية- 4

 سة في النقاط التالية:ايمكن أن نبرز أهمية هذه الدر

ج  وهو فاعلية برنامألا علم نفس التربية البحثية المهمة فيتناولنا لإحدى الموضوعات • 

 .وضع اضطراب تآزر حركي أطفال في لتنمية التصور الفضائي لدى علاجي سلوكي

وضع اضطراب  أطفال فيللتكفل بفئة  نفسانيينتوفير برنامج علاجي مرجعي للأخصائيين ال• 

 .تآزر حركي

ليب ث، وذلك قصد تطوير أساام بهذا النوع من البحوفتح المجال أمام الطلبة والباحثين للقي• 

 .في وضع اضطراب تآزر حركيالتكفل بأطفال  ووسائل

 تمكن أهمية هذا البحث في أنه يستند على أسس علمية متينة.• 

 يعد الفضاء مجال خصب، أين تكون فيه العلاقة وثيقة بين الدال والمدلول وهو أساس كل• 

 حقة.لاالإكتسابات المدرسية ال
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 :الدراسة حدود-5

 مكانية ارتبطتود زمانية وحد نسة ضماذه الدره: جاءت والمكانية للدراسةالحدود الزمانية 

 في النقاط التالية: تحددت أساساوسة، ادرلبة لوبخصائص العينة المسح

 6 نيما ب أعمارهمتتراوح  والذين نالمتمدرسي الحركي ب التآزراباضطر نالمصابي لالأطفا

جي بمركز النفسي البيداغو اتالباحث فطر نم همتشخيص ثم ،نالجنسي نم فما فوقسنوات 

 المسيلة.لاية و علىالشهيد مقران  1بالمسيلة للأطفال المعوقين ذهنيا 

النفسي البيداغوجي  مركزالب 2022-2021 السنة الجامعية لسة ميدانيا خلااذه الدرهانجاز  مت

  المذكور أعلاه.

 :صعوبات الدراسة-6

كان للدراسات والأبحاث العلمية دور كبير للغاية في تقدم البشرية وتطورها منذ قديم الزمان، 

ومع مرور الزمن وبعد الكثير من الدراسات والأبحاث والتجارب، بات للبحث العلمي قالب 

أكاديمي محدد، يساعد الباحث العلمي على الوصول الى النتائج المنطقية الدقيقة خلال مدة 

 أقصر، وبأقل مجهودات ممكنة.زمنية 

أبرز المشكلات وهذه  ،وككل بحث علمي واجهتنا صعوبات في انجاز رسالتنا هاته

 :يفيما يلالتي واجهتنا في انجاز عملنا هذا نجملها  والصعوبات

عدم  أيديناوذلك بقلة المراجع والمصار التي بين  عدم وجود مصادر كافية للدراسة العلمية

نظرا لكون الطبقة المقصودة في  وصعوبة ذلك ل الى مجتمع البحثالقدرة على الوصو

 النفسية.المدراس العادية ويصعب تصنيفها وحدها كي لا نؤثر سلبا على حالتها 

وهو أن وقت المذكرة تقاطع طرديا مع الامتحانات  عدم امتلاك الوقت الكافي للبحث العلمي

 للسداسي الثاني.

 السابقة: الدراسات-7

 العربية: الدراسات -أ
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 جدنخاصة فيما يخص التصور الفضائي لم  اإلى أن الموضوع لم يتم التطرق إليه كثير انظر

 سات المشابهة والتي تتناول متغيرين على الأقل في حدود علمي.االكثير من الدر

فاعلية برنامج علاجي سلوكي لتنمية التصور الفضائي لدى أطفال  صليحة علاق: دراسة -

 .2017/2018الجزائرمذكرة ماستر تخصص أرطفونيا، جامعة أم البواقي،  ،متلازمة داون

ائي في لتصور الفضلعلاج سلوكي لتنمية التهدف هذه الدراسة إلى توضيح الدور الذي يلعبه 

تعلم لدى الأطفال المصابين بتلازم داون، وكذلك الكشف عن بعض الإضطرابات النفسية 

 راز أهمية الإثارة العصبية المبكرة.العصبية لدى المصاب بتلازم داون وإب

توصلت نتائج الدراسة إلى أن: الصعوبات التي يعاني منها أطفال متلازمة داون على مستوى 

عن إضطراب عملية معرفية أخرى تدخل في عوامل نجاحها والمتمثلة في التنظيم  ناتجةالتعلم 

 الفضائي.

بعنوان: ماهية عسر الكتابة بين صعوبات التعلم النمائية  2014درة زهير عمراني  دراسة-

بولاية الوادي، وانطلق من الإشكالية التالية: ما مدى تأثير كل من صعوبات الادراك -

البصري وصعوبات اللغة على عسر الكتابة لدى تلاميذ الرابعة ابتدائي؟. اعتمد الباحث 

 باطي. واستخدم الوسائل التالية:على المنهج الوصفي الارت

 اختبار عسر الكتابة -اختبار اللغة -اختبار الذاكرة -اختبار صعوبات الادراك البصري -

 2014دراسة دبراسو فطيمة -

 تناولت الباحثة موضوع بعنوان: اضطراب التصور الجسدي وعلاقته بصعوبة تعلم القراءة

من الإشكالية التالية: هل توجد علاقة بين بولاية بسكرة، انطلقت -والكتابة عند الطفل 

اضطرارب التصور الجسدي والمهارات الأولية المصاحبة له بصعوبات تعلم القراءة 

والكتابة عند الطفل في مرحلة الثالثة ابتدائي؟ وصاغت الباحثة الفرضية التالية: توجد علاقة 

لقراءة والكتابة عند بين اضطراب التصور الجسدي والمهارات الأولية وظهور صعوبة ا

الطفل في مرحلة الابتدائية، واعتمدت الباحثة في دراستها على المنهج الاكلينيكي وباستخدام 

 الوسائل التالية:
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 الاختبارات:

 اختبار التحكم العقلي لوكلسر: -اختبار صعوبة القراءة والكتابة  -

ل اختبار التتابع والتسلس-اختبار الذاكرة المباشرة-اختبار الذاكرة البصرية طويلة المدى

 للإدراك البصري المكاني. - figuri de reyاختبار  -اختبار رسم الرجل -الزمني

سة مريم بن سبتي: التنظيم الفضائي وأثره على عملية الكتابة لدى الأطفال المصابين ادر -

 .2009سنة  الأرطفونياماجستير في  بتلازم داون، رسالة

 يح الدور الذي يلعبه التنظيم الفضائي في تعلم عملية الكتابة لدىسة إلى توضاتهدف هذه الدر

ة لدى بات النفسية العصبياالأطفال المصابين بتلازم داون، وكذلك الكشف عن بعض الإضطر

 ز أهمية الإثارة العصبية المبكرة.ابتلازم داون وإبر المصاب

 5زم داون من الجنسين )حالة مصابة بتلا 15سة على عينة متكونة من اثم تطبيق هذه الدر

سة هي: االمنهج دارسة حالة، أما الأدوات المستعملة في هذه الدر إناث( مستخدمة 10و ذكور

 الرجل، إختبار الكتابة وكذلك إختبار التنظيم الفضائي إختبار رسم

 سة إلى أن: الصعوبات التي يعاني منها أطفال متلازمة داون على مستوىاتوصلت نتائج الدر

والمتمثلة في  عرفية أخرى تدخل في عوامل نجاحهاب عملية ماالكتابة ناتجة عن إضطر

 التنظيم الفضائي.

ماجستير في  رسالة-ئري اخريف عمار: التصور الفضائي عند الطفل الجز سةادر -

 .2008 سنة-الأرطوفونيا 

، نيئريالجزاسة إلى توفير نموذج مرجعي لنمو الفضاء الإسقاطي لدى الأطفال اهدفت الدر

يما ئري فاسة على الطفل الجزاوتطبيق ما جاءت به هذه الدر استعمالالمجال أمام  وكذلك فتح

 في مجال التربية والتعليم. يخص به والفضاء،

طفل في كل فئة  30تلميذا، بمعدل  240سة على عينة متكونة من اقد تم تطبيق هذه الدر

المنهج الوصفي، أما الأدوات المستعلمة في هذه  مستخدما( 15وأنثى  اذكر15)عمرية 

(من قبل Paiget" )ت ل "بياجياأصلي للربط ما بين المنظور سة عبارة عن إختباراالدر
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وقد تم تطبيق هذا الإختبار من ) Laurendeau")( و "لوروندوPinard" )الباحثان "بينار

 الإختبار. ء التعقيد الذي يمس تقنيات هذااقبل الباحث جر

ر ئري يتأثر بالإضافة إلى عامل التطواسة إلى أن بناء الفضاء لدى الطفل الجزاوصلت الدرت

 بعوامل أخرى ثقافية ولسانية، خاصة بالمنطقة التي ينتمي إليها. العمري

 الدراسات الأجنبية: -ب

(: التصور الفضائي لدى أطفال المصابين بإعاقة Frank Jamet" )جامي كانر"فسةادر -

 -حركية مخية 

سة إلى تقييم فعالية التعلم على المدى الطويل على أساس التمثيل للصورة اتهدف هذه الدر

(، وقد IMCالحركية )-المخيةفي مهمة التموضع المكاني لدى الطفل المصاب بإعاقة  الذهنية

 10أطفال مجموعة تجريبية، و  10)طفل 20الدارسة على عينة متكونة من  تم تطبيق هذه

 (.ضابطةمجموعة  الأخرين

هذه و الضابطةسة إلى أن أداء المجموعة التجريبية متطورة مقارنة بالمجموعة اتوصلت الدر

 ثابتة على مر الزمن. الزيارة

 التعقيب على الدراسات السابقة:

من خلال ما تطرقنا اليه في الدراسات السابقة التي تخص موضوع بحثنا، تتشارك مع 

باضطراب التآزر الحركي، وبعضها في اختيار المنهج المتبع في دراستنا في الاهتمام 

الدراسة والاختبارات المطبقة وكذا العينة المختارة. لكن دراستنا تختلف مع هذه الدراسات 

من حيث التوسع بجوانب أخرى بخصوص هذا الاضطراب والهدف من هذه الدراسة، 

ر استثمار الفضاء لأول مرة حسب وبدراسة متغير اضطراب الإدراك الحركي وربطه بمتغي

 حدود علمنا، الذي يعد جانب جديد ومهم لم يتم التطرق له من قبل في دراسات تخصصنا.

مما سبق يمكن صياغة إشكالية البحث في التساؤل الرئيسي التالي: كيف يستثمر الطفل الذي 

 يعاني اضطراب التآزر الحركي الفضاء في ضوء إختبار الشكل المعقد لرأي؟
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 سات السابقة من المعلومات والمفاهيم النظرية التي تزخرامن الدر نااستفادفقد وعلى العموم 

سة الحالية، كذلك يستفيد هذا البحث اء الإطار النظري الخاص بالدراسات في إثرابها هذه الدر

ي ف سات السابقة في تفسير النتائج ومناقشتها بما يتسق مع جهود الباحثين الآخريناالدر من

 سة.االدر تامجال متغير
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 تمهيد:

يقصد بالفضاء في علم النفس، ذلك المجال اللامحدود الذي يمكننا من خلاله أن نتحرك 

اليسار والأمام وونتوجه فيه وفقا لمحدّدات مكانية معروفة سلفا، والمتمثلة في اليمين  ونتموضع

لأجسام وا. وعليه يعتبر الفضاء هو المجال الذي تأخذ فيه أجسادنا الأعلى والأسفلووالخلف 

 بوجوده. والموجودات إلامعنى، إذ لا وجود لهذه الأجسام  بنا المحيطة

نا زم وهذا يأخذالفضاء موضوع معرفة من جانب الطفل إلا بعد خروجه للحياة،  ولا يصبح

 فضاء يمكن التنقل فيه.علم بأن له  ويصبح لهحتى يتم بناءه والوعي به  طويلا

إهتم العلماء والباحثون والفلاسفة منذ قرون خلت بمسألة الفضاء فمنهم من يرى أن وقد 

طبيعة أمبريقية راجعة إلى الحدس الإدراكي والصوري، ومنهم من يرى بأنه  الفضاء له

( ومنهم من يرى بأنه ذو طبيعة عملية،ومنهم من يرى )علماء الهندسة عقلاني أو إحساسي

ليست إقليدية بل هي طوبولجية مبنية على العلاقات النوعية  بان المفاهيم الفضائية الأساسية

( séparationوالفصل) (voisinageالجوار) ثنائية الإستمرار والتي تعتمد على مفاهيم

والتسلسل)  (entourage)والإحاطة (  ordre( والترتيب)enveloppementالتغليف )

sériation)1 

الطوبولوجية  (intuitionsوعليه يمكن القول أن نمو الفضاء عند الطفل يبدأ بالأحداس ) 

 وبعدها بشكل متزامن إسقاطي و إقليدي.الأساسية 

 :مفهوم الفضاء

مشتقة من الكلمة  (Espaceيعتبر الفضاء مفهوم مجرد وصعب التعريف، فكلمة فضاء)

بين فترتين أو سطح واسع منبسط رملي، ويقصد بها الفاصل الزمني  (spatiumاللاتينية)

 2ة.وتعبر كذلك عن قطعة معدنية تستخدم للفسح ما بين الكلمات في الطباع

                                                           
 46، ص2007 . دار الفكر العربي. القاهرة1 .طمج التربية الحركية للأطفالانظريات وبر، تب أسامة كاملاالخولي، أمين أنور، ر - 1
 .25ص.1983، ترجمة خليل أحمد خليل، الجزائر، ديوان المطبوعات الجامعية، الأطر الاجتماعية للمعرفةجورج غرفتش،  - 2
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 فإن الفضاء هو المجال غير المحدود الذي يحتوي ويحيط Petit Larousseحسب قاموس و

 بالأشياء، هذا الفضاء يمكنه أن يكون مدرك في شكل التمثيلي بواسطة ما تعرفه حواسنا

 1المدرك بالسمع، البصري المدرك بالرؤية أو اللمسي المدرك بالمس. السمعي كالفضاء

فيعرف الفضاء على أنه تنظيم للحركات بحيث يسمح  Jean Piagetأما جون بياجي 

الدائم لأشكال متناسقة، وهو عبارة عن مجموعة من العلاقات القائمة ما  كات بالنسخاللإدر

 2أونبنيها.بين الأجسام التي ندركها 

الفضاء هو إمتداد غير محدد يحتوي ويشمل كل المواضيع، «Hachette» هاشت قاموس وفي

 3الإمتدادات المحدودة" وكل

وهو أيضا مجموعة من العلاقات التي تستخدمها من أجل بناء هذه الأجسام، أي من أجل 

 .(وفهمها، لأن الفضاء هو منطق العالم المحسوس )الحسي اإدراكه

بأنه " الوسط المثالي الذي يتميز «Lalande» وجهة نظر فلسفية فيعرفه لالوندومن 

  بإستخراج لأجزائه

 4أين يتموضع الإدراك وبالتالي يحتوي على كل الإمتدادت المحدودة"–

بأنه" نظام من القوانين ينظم تموضع الأشياء المرتبطة  فيعرفه« Kant» أما

 ويسمح لنا بالإدراك". (distancesوالمسافات) (grandeursوالكبر) (formesبالأشكال)

" الفضاء هو عبارة عن إطار فيزيائي أو  ففيعر« la rousse»النفس أما في قاموس علم 

قيقية ح أجسام-سلبيتصوري أو مفاهيمي، تتموضع داخله وتنتقل بشكل نشط أو  إدراكي، أو

من العلاقات الفضائية أو ساكنة، حية كانت أم غير حية داخل نظام  أو تصورية متحركة

 5الزمنية"

                                                           
أم  ةطفونيا، جامع، مذكرة ماستر تخصص أرفاعلية برنامج علاجي سلوكي لتنمية التصور الفضائي لدى أطفال متلازمة داون صليحة علاق، - 1

 .52، ص2017/2018البواقي، الجزائر
ادة ، مذكرة لنيل شه المتخلفين ذهنيا درجة خفيفة علاقة الذاكرة النشطة بالتمثيل الفضائي الثلاثي الأبعاد عند الأطفالبن قطاف محمد،   - 2

 .45، ص 2009الجزائر، الجزائر،  الماجستير غير منشورة، جامعة
 .46نفسه، ص 3
 142، ص 1983القاهرة . دار الفكر العربي.التربية الحركية للطفل ،تب أسامة كاملاالخولي، أمين أنور. ر - 4

5- Bloch ,Henriette et coll: grand dictionnaire Larousse de phycologie. Paris, la rousse ‚2éme Ed ,1993‚ 
p.281 
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 لالإستمولوجية النشوئية يأخذ بعين الإعتبار المسائ فيفضاء الومنه يمكن القول بأن تعريف 

 التالية:

 (Coordination). أن الفضاء تنسيق:  1

 يدا من العلاقاتاهذا معناه بأن الفضاء هو عبارة عن استيعابات مضاعفة تشكل عدد متز

الأجسام( وهو بذلك عبارة عن استيعابات متبادلة ما بين إسكيمات فعل الرد للمركبات )نشاط 

  1ومجمل التعديلات التي يفرضها المحيط. على الأشياء

  .يط "مح-إذن الفضاء هو تنسيق يمكن استيعاب ملاءمة الذي يسمح بنوع من التكيف " فرد 

 Mouvement. الفضاء كحركة  2

 ( بالنسبة لنظام مرجعي ثابت منDéplacementحة اويقصد منه تغيير الوضعيات )إز

 placement ).2الوضعيات( تموضع

ت أو الوحدات كذلك هو افالفضاء إذن هو عبارة عن مجموعة من الوضعيات أو المنظور

 للحركات، يربط جسم الإنسان بقية الأخرى في علاقات متبادلة. تنسيق

 :مراحل تطور الفضاء

ة بينه ذاته فالعلاق الطفل يعيش في فضاء محسوس متمركز حولفي السنوات الأولى من حياة 

عاطفة، أي أن إدراك الطفل  علاقة إشباع دافع الجوع، ثم تتطور هذه العلاقة إلى وبين أمه

علاقات فيما بينها بالمفهوم الواسع. فما بين  وأصوات ومعاني بدونللفضاء محدود في أشكال 

 وفينظر الآخرين.  وبين وجهةقليلا بين وجهة نظره  العمر لا يفرق الطفل إلا من 7و 4

ل فشيئا من تمركزه حو ويتخلص شيئايدخل الطفل في فضاء إسقاطي  سنوات 7سن  حدود

أخرى  يستطيع وصف وجهة نظر ولكنه لاأخرى غير وجهة نظره،  وجهة نظريقبل والذات 

 أو التعبير عنها.

                                                           
 .52صليحة علاق المرجع السابق، ص - 1
 الصفحة.نفسه، نفس  - 2
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اء فضاء أولا حسي حركي مرتبط بتطور حسب بياجي منذ بداية وجوده الطفل بإمكانه بنو

والحركية ثم بعدها وبفعل النمو التدريجي يصل إلى مرحلة متطورة تتمثل في ظهور  الإدراك

لى في المرحلة السابقة ع اكتسبهوالتي من خلالها يعيد الطفل بناء كل ما  الوظيفة الرمزية

 مستوى التصورات.

 الحركي:. الفضاء الإدراكي أو الحسي 1

وكقاعدة  اء،الفضحقيقية لتشكل  انطلاقتعتبر البيانات الإدراكية أو الحسية الحركية كنقطة 

بناء تصوري للفضاء حيث تمتد من الولادة إلى غاية الشهر الثامن عشر. هذه  تحتية لكل

الحركية قسمها بياجي إلى فترات رئيسية تنطلق من الولادة وتنتهي ببداية  المرحلة الحسية

 التصورات.

 الأولى: الفضاء الطوبولوجي: هذه الفترة قسمها بياجي إلى مرحلتين هما: الفترة-أ

 . مرحلة المنعكسات المحضة.1

 . مرحلة اكتساب العادات الأولى2

 وتتميز هذه الفترة من نمو الفضاء بعدم التنسيق ما بين مختلف الفضاءات الحسية وهذا راجع

من الفضاء البصري  فكل-والقبضالرؤية على وجه الخصوص إلى عدم التنسيق ما بن 

ة الموحدلم يتحدا مع بعضهما البعض ضمن ما يسمى بالكلية  الحركي-الحسي والفضاء

(Totalité unique)  بديمومة الموضوع الاحتفاظوبالتالي ينتج عنها عدم (la 

permanence de l’objet) الإدراكي للأشكال والأبعاد. ولا حتى الثبات 

البدائي لدى الطفل يحتوي على علاقات فضائية لكنها ذات طبيعة خاصة مثل منعكس الإدراك 

وتسمي هذه الطبيعة الخاصة بالعلاقات الفضائية الأولية  الضوئية،واللمس ورؤية البقع  المص

 الطوبولوجية التي يتعامل معها الإدراك بعلاقات الجوار أو التجاوز أو بالعلاقات

(voisinage)الفصل ، (separation) (الترتيبordre)، أو التتابع الفضائي 

(succession) التغليف (enveloppement) أوالإحاطة (entourage) ،والاستمرارية 

(continuité) ، أشهر من عمر الطفل. 5و 4وتمتد هذه الفترة من الميلاد إلى غاية 
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 :(voisinage) التجاورعلاقة .1

شرطا  يمثل حيث-الفضائيةيعتبر هذا النوع من العلاقات الطوبولوجية من أبسط العلاقات 

وقاعديا لكل بناء إدراكي. ويعتبر التجاور العامل الرئيسي في تنظيم البنيات الذهنية  أساسيا

كان عمر الطفل صغير، كلما سيطر التجاور  فكلما-العمروظيفته تتطور مع  وهذا ما يفيد بأن

 الأخرى مثل التشابه والتناظر. عوامل التنظيميةعلى ال

لكن مع مرور الزمن يصبح عامل التجاور أقل هيمنة على العوامل الأخرى، وعليه يمكن أن 

 عناصر الجسم بمسافات أقل إتساعا. ترتبط

 (séparation): . علاقة الفصل2

ا جزئيا  أو يتمازجيعتبر ثاني علاقة فضائية أولية وبسيطة، إذ يمكن لموضوعين أن يتداخلا

نصر هو عنصر هذا الع بينهما،حيث يعتبرإدخال علاقة الفصل بينهما كوسيلة للتمييز والتفريق 

 لتحليل العناصر داخل كلية شاملة. أعم لأنه يتدخل

 لكن لا يجب أن نستخلص بأن النمو،وهو يتطور مع عامل العمر لأن قدرة التحليل تتزايد مع 

علاقة التجاوز تنموان بشكل منفصل عن بعضهما البعض لأن  علاقة الفصل وتطور تطور

 1.تزداد في حين تتناقص علاقات التجاوز وهذا مع تطور العمر علاقة الفصل

 (successionأو التتابع) (order) . علاقة الترتيب3

متجاورة  عناصر نما بييعتبر الترتيب ثالث علاقة فضائية أولية والتي تعمل على الربط 

وتظهر هذه العلاقة الفضائية في سن مبكرة ليس فقط عندما يلامس الطفل بأصابعه ، ومنفصلة

عناصر متتالية مرتبة بشكل ثابت )مثل القصبات التي تحيط بسريره( لكن  )أو يتتبع بعينه(

من الحركات المنبئة عن  )العديد الاعتياديةمجموعة من الحركات  أيضا عندما يتابع بإدراكه

متتالية من الإدراكات المرتبة داخل الفضاء والزمن. هذا  قدوم الأكل( كل ذلك يشكل تتابع أو

                                                           
 .10ص ،1985، 1بيروت، لبنان: معهد الإنتماء العربي، ط المعرفة،علم تكوين سليم مريم،  - 1
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يتم دوما بدلالة التعقد المتزايد للمجموعات  النوع من العلاقات قابل للنمو والتطور وهذا

 الواجب إدراكها.

 (entourageعلاقة الإحاطة).4

فعلى  (enveloppementبالتغليف) وتسمى أيضالاقة فضائية أولية تعتبر الإحاطة رابع ع

ج( فإن الحرف ب يدرك على أنه بين أ وج وهو -ب-أ)التالية المثال إذا أخذنا المتتالية  سبيل

 يسار(– )يمينذات بعد واحد  ما يمثل إحاطة

ود جسم إما عن الإحاطة في بعض العلاقات الداخلية فإنها تكون ذات ثلاث أبعاد مثل وج

( معناه أن الجسم محاط في الاتجاهات الستة وهو ما يمثل ثلاث )التغليفمغلقة  داخل علبة

 خلف(.-)أمام، يسار(، (، )يمين، تحت)فوقأبعاد 

تخضع علاقة الإحاطة مثلها مثل بقية العلاقات الأخرى إلى النمو والتطور خصوصا في  

 بالتعقيد.المتعلق بالأبعاد الثلاثة والذي يتميز  جانبها

 علاقة الإستمرارية: .5

 تكون هناك علاقة الإستمرارية في بداية كل إدراك خصوصا في حالات إدراك الخطوط أو

بغض النظر عن كون مختلف الفضاءات النوعية البدائية )فضاء فمي، فضاء  المساحات

م يثبت لبصري...إلخ( والتي تعتبر فضاءات غير منتظمة ومتناسقة فيما بينها  لمسي، فضاء

الإدراكي داخل حقل محدد كالحقل البصري مثلا هو إستمرار له نفس  أبدا أن الإستمرار

 «point carré» النمو، في هذا المجال يربط العالم الخصائص في جميع مستويات

 الإستمرار الرياضي( )عكسالإستمرار الإمبريقي 

...إلخ والتي تكون فيها  د، ه ج،ب،  أ،بالصيغة التالية وهي على شكل تتابع أو متتالية 

مختلطة أي بمعنى أن هذه العناصر غير متمايزة إدراكيا  وب وج وب أالمتجاورة أ  العناصر

هذه العناصر تكون متمايزة  فإند  وب  وج،=ج ولكن عندما تكون أ وبوبالتالي أ=ب 

 عن طريق التغير. بالاستمراريةفالفرد سيكون له إحساس  د(≠ج، و ب≠أ )والتالي
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 التصوري:. الفضاء 2

 من خلال ما ذكرناه سابقا نستنتج أن الفضاء الحسي الحركي يكتمل من ناحية النمو في العامين

 ،الأولين من الولادة وهو زمن قصير بالمقارنة مع الزمن الذي يستغرقه بناء الفضاء التصوري

عشرة شهرا كافية لبناء فضاء عملي  ةثماني :«Vurpillot»"إذ يقول في هذا الإطار فيربلو

 1." السنوات هي ضرورية للتنظيم التدريجي للفضاء التصوري لكن عشرات

 inhelder» و إنلدر« Piaget» قائلا:" بين كل من بياجي« pecheux» ويضيف بيشو

التصوري بعيد كل البعد أن يكون نسخة من الواقع فهو يبني بصفة بطيئة تحت  أن الفضاء«

يتمثل التصور في تذكر الأشياء وهي غائبة أو في مضاعفة وعليه  لقدرات العقليةتبعية ا

 وإنلدر Piaget قائلا " بين كل من بياجي Pecheux بيشو و يضيف كات وهي حاضرةاالإدر

Inheler كل البعد أن يكون نسخة من الواقع فهو يبنى بصفة بطيئة  أن الفضاء التصوري بعيد

بل دي وهذا قاالتي تمت على المستوى الإر سباو أن كل المك العقليةت اتحت تبعية القدر

                                            ظهور الوظيفة الرمزية سيعاد بنائها على المستوى التصوري.

أولا  كياحل وقوانين الفضاء الإدراوتكونه يتبع نفس مر نشؤهفالفضاء التصوري في 

 ليدي.وإق طبولوجي ثم إسقاطي

 :يولوجبالطوالفضاء .2-1

 سنوات بتصور ثابت وغير عكسي 7- 2تتميز المرحلة ما قبل العمليات والتي تمتد من 

للأشياء، كذلك تتميز بفكر حدسي والذي يرتكز على التحكم في الوضعية في شكلها الإجمالي 

قت الناتجة الأشكال المؤته تستحضر فقط الحالات المتتابعة أو امميز، وفي البداية تصور وغير

التي طبقت سابقا على المواضيع الحقيقية، ومع مرور الزمن الإستدخالات التي  عن الأفعال

 أكثر بناءا وحركية. ة تصبحأكانت ثابتة ومجز

هذا التطور التدريجي في الفكر الحدسي سيقودنا إلى مرحلة جديدة وهي مرحلة العمليات 

منطقي يرتكز على العمليات الذهنية العكسية والتي هي في تتميز بفكر  المحسوسة والتي

 وهذا بفعل الليونة والتمفصل الذي إكتسبه الصور الحدسية الأصل عبارة عن أفعال مستدخلة

                                                           
 85، ص2013 . دار الصفاء للنشر والتوزيع. الأردن2. ط صعوبات التعلم وكيفية التعامل معهاماجدة، السيد عبيد.  .- 1
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chémas Intuitifs بالنسبة لبياجي فنمو الفضاء التصوري Paiget  هو طريق طويل يربط

 Opération.1 والعملية Action ما بين الفعل

 الفضاء الإسقاطي:  2 - 2

يعتبر الفضاء الإسقاطي قاعدة للعلاقات الفضائية، بالإضافة إلى كونه يفترض تنسيق 

 أو إمكانية التحويل الإسقاطي الذي يضمن التكافؤ بين الأشكال. تاالمنظور

من خلال التجارب التي قام بها " بياجي " و " إنلدر" على أطفال فيما يخص نقل الرسومات 

التأكيد بوجود مجموعة عملية للعلاقات الإسقاطية عندما تتناسق وتتمايز أوجه  إلىتوصلا 

 النظر الممكنة للموضوع،

الحالة ومعرفة مصير  استباق( محركة على Aوضعية )من  انطلاقا اومنها يصبح الطفل قادر

(Bوهذا) .إذا طبقنا تحويل دقيق للموضوع 

ت ارالتصو حل في نشأة ونمو هذهاأربعة مر صاستخلامن تجاربه إلى  انطلاقاتوصل بياجي 

 الإسقاطية.

 الكلي للتمييز بين مختلف وضعيات الرجل المتنزه بسنوات( الغيا 6- 5الأولى )المرحلة • 

 .البطاقاتمختلف و

هذه المرحلة يتظاهرون بأن كل وجهة نظر مرتبطة  سنوات( أطفال 7المرحلة الثانية )• 

مشاهدة نفس الشيء من جميع الأماكن لكن ليست العلاقات  محددة وأننا لا يمكننا بوضعية

قط ف لالملاحظ( بالثلاثة هي التي تحولت )وهذا حسب المنظور  التي تربط بين الجبال

تلة الجبلية الك)الأخيرة الجبلية هي التي تغيرت، هاته  العلاقات والروابط بين الملاحظ والكتلة

 ككل غير متغير(. اعتبرت

بأن العلاقات بين الجبال الثلاثة  يكتشفونهاته المرحلة  سنوات( أطفال 8لثة )المرحلة الثا• 

وذلك حسب الوضعية التي يكون فيها الملاحظ لكن بالرغم من ذلك لا يتوصلون  لتتغير وتتحو

 مختلف هاته العلاقات. إلى التنسيق بين

                                                           
 33ص  ،2008-2007رسالة ماجستير في الارطوفونيا، جامعة الجزائر، ، التصور الفضائي عند الطفل الجزائري عمار، خريف - 1
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سنوات( في هاته المرحلة الأخيرة يصبح الأطفال قادرين على  10- 9بعة )االرالمرحلة • 

 1الإجمالي لمختلف أوجه النظر. التنسيق

  الفضاء الإقليدي:  2-3

للفضاء  امتدادمنة مع الفضاء الإسقاطي وكلاهما ايبنى الفضاء الإقليدي بصفة متز

الأشكال  الحالة تكافؤفالفضاء الإقليدي يبنى على أساس مفهوم المسافة في هذه  الطوبولوجي،

 الرياضية. مرتبطة بنوعيتها

 الفضاء الإقليدي يستلزم التنسيق ما بين المواضيع وذلك حسب نظام مرجعي ثابت.

العلاقات الفضائية التي يضعها الطفل ما بين عناصر المحيط تصبح كثيرة ومتنوعة وهذا مع 

 السن. تقدم

أكثر بعدا هي زمانية كماهي فضائية وهذا حسب هذه العلاقات التي تتم ما بين العناصر أكثر ف

المحاور. وفي الأخير يمكن القول بأن الفضاء الإقليدي يستلزم التنسيق ما بين المواضيع  نظام

 ثابت.نظام مرجعي  وذلك حسب

 الأسس التشريحية العصبية للفضاء-3

محاولة  وكذلك سنحاول التعرف على الموقع المسؤول في الدماغ عن عملية التصور الفضائي،

 التعرف على الدور الذي يلعبه الفص الجداري في هذه العملية.

نعلم يوجد تخصص نصف الدماغ الأيسر في معالجة المعلومات  Brocaمنذ أعمل بروكا 

 باللغة. المتعلقة

فكون الوظيفة الفضائية وظيفة أساسية لتحقيق إستقلالية الفرد، ليس من المدهش أن تحتل هي 

-Thalomo في الجهاز العصبي، خصوص على مستوى المهاد القشري المخيمكانة  كذلك

Cortcal لاحظ الأطباء من  الذي( القرنXIXوجر)الاستئصالم أو احي الأعصاب أن الأورا 

 الدماغي الأيمن، لا يؤدي لنفس النتائج عندما يحدث في النصف الأيسر. الحاصل في النصف

                                                           
 ،2007، 1ط  ، عمان: دار الفكر،، الأردنوتطبيقاتهعلم النفس المعرفي  ،رضا مسعد الجمال سليط، صبري دمحم :تر أن أندرسون جون، - 1

 .512ص. 
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ي الصورة الجسمية، مما يجعل المصاب غير قادر وترفق الإصابة في النصف الأيمن خلل ف

سات أن الإصابة في الفص الأيسر تؤدي إلى املابسه والتوجه، وتؤكد معظم الدر ارتداءعلى 

الذاكرة اللفظية، الرياضيات، ومفهوم الزمان بينما تؤدي إصابة  في الكلام، باتااضطر

 فضائي.في التنظيم البصري ال البصرية اللمسية وخلل النصف الأيمن لصعوبات في الوظائف

(سنة Connors( و'كأنور"  )Paradiscoديسكو"  )اسات التي قام بها كل من "براإن الدر

أنه من خلال تشريح الفص الصدغي والأخص الفص الصدغي الأيمن المتوسط  أثبتت 2002

(هو Hippocampe)قاعدي كبير في الذاكرة الفضائية ألا وهو الحصين  تبين أن له دور قادر

طبقات، ملاحظته بوضوح بسبب خلايا كبيرة  3قشرته متكونة من  أهم بنية في النظام الحافي

 سطحه مغطى بطبقة سميكة من المادة البيضاء. متمركزة في الطبقة المتوسطة للحصين

الحصين يتدخل في مواجهة أو مقابلة المعلومة الحسية المقدمة  أن»( Karlyكارلي )ويرى" 

 التجربة الماضية وفي دمج محتوى عاطفي توعي أي إلحاقه بهذه المعلومة الحسية. من آثار

و من خلال العديد من التجارب أصبح من السهل إظهار دور الحصين في الذاكرة الفضائية 

 ااكتشافهالجرذان داخل الشعب التي تم  باختبار (Eichenbum) السياق قام "إشنبام" و في هذا

جوبة العصبونات الحصينة و الخلايا الخاصة بالمكان بشدة إلى أن هذه طبيعة أ سابقا، توحي

(  و الذي Okeefe)في ذاكرة الأماكن، هذا ما يتفق مع فرضية أوكف العصبونات متخصصة

تصور فضائي للمحيط إذن لا يمكن النفي على الأقل مع الجرذان  يقر بدور الخصين في خلق

الفضائية فلكي يتحرك الجرذ داخل محيطه يستعمل إما  أن للحصين دور مهم في الذاكرة

أو الذكرى التي يحملها على العلاقة الموجودة  د اكتشافهاالتصور الذي يحمله على الفضاء المر

 الاعتقادبين مختلف العناصر مشكلة المحيط فمن الممكن 

 1اءهذا الفضء تنظيم اإنتاج أجز والذي يعيدأن خلايا المكان للحصين لديها تقسيم خاص، 

أما الفصوص الجدارية فهي تقوم بدور رئيسي وهام جدا في تنظيم التركيبات الفضائية 

 على: والمعقدة وتعمل

                                                           
رة دكتواره. . مذكالكيفي للأطفال المعوقين عقليا القابلين للتعلم السلوكت افاعلية برنامج سلوكي في تنمية بعض مهار الرحيم.سامية، عبد  - 1

 51، ص 2001 جامعة دمشق. سوريا.
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ت البصرية واللمسية، حيث تقوم بنقل وتركيب المثير من منطقة إلى االتكامل بين المؤثر▪ 

 أخرى

نظيم التناسق في تشترك هذه المناطق القفوية من جهة والصدغية من جهة أخرى في ت▪ 

 الفضائي والبصري حيث تظهر القدرة على التصور الحركي الفضائي للأشكال. كاالإدر

 اللغة في التصور الفضائي دور-4

 إن التصور الفضائي يمر عبر طور عملي قبل أن يصل إلى مستوى التصور الذي يصادف

 .الاجتماعيظهور الوظيفة الرمزية واللغة بفضل نضج الجهاز العصبي والتفاعل 

ت الفضائية للطفل توحي بضرورة تفاعل عاملين مهمين يتمثل أحدهما في افتحليل التطور

 والأخر في المعرفة غير المباشرة. المعرفة المباشرة

  بواسطةو اليومية التجربة بفعل الطفل سلوك على قائمة للفضاء المباشرة المعرفة 

ات للأشياء فيصبح الطفل يدرك الأبعاد والمسافالإكتشافية والمعاجلة اليدوية  التنقلات

 ك.االأشياء وهذا يقلل الإدر كما يتعرف على أشكال

  إلى لمحيطا من تنقل التي اللغة تدخل على قائمة فهي مباشرة غير للمعرفة بالنسبة أما 

النضج العصبي حيث الطفل يتجاوز تأثيره على الأشياء الموجودة في  مع الطفل و

معالجة الأشياء رمزيا أو الممثلة ذهنيا، فالأم من خلال  ي و يمتد ذلك إلىكامجاله الإدر

أوامر و تعليمات نموذجية لسلوك  تسميتها للأشياء القائمة في المحيط و بإعطائها

لطفل بعد يتسنى ل الطفل، فهذا الأخير يحتفظ بآثار التعليمات اللفظية لمدة طويلة مما

 الربط فيما بينها بواسطة كلمات و هذا ما ينتج عندهذلك تسمية الأشياء و الأماكن و 

 مجموعة من الوحدات اللغوية لتعيين العلاقات الفضائية.

( Piaget(و "بياجي" و)Wallon" )فلأهمية اللغة في هذا الصدد يؤكد لنا كل من "والون 

 Aspectمكونا فيما يخص التمثيل فإنه يدعم بعد التصور ) االتقليد يلعب دور أنه إذا كان

Figuratif1من أن يتجاوز ويعاد بناؤه بنشاطات أكثر تطور. لا بد ي( وبالتال 

                                                           
 174 ص ،1986 ،مطبعة العاني ،، بغداد1ط ،الطفلالعقلي لدى  التطور علي،سمير  :تر، جان بياجيه  - 1
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 من بين هذه النشاطات الجديدة نجد اللغة التي منحت مكانة واسعة بما أنها أحسن أداة للدلالة.

 (: يوضح المفاهيم الفضائية اللغوية01جدول رقم   )

 المفاهيم الفضائية اللغوية

 مفاهيم الداخل/ الخارج مفاهيم التوجه مفاهيم المسافة

 القرب

، قربا هناقرب، بجانب، أكثر 

  ....قرب من

 التموقع

 أمام/ خلف

 إلى الأمام/ إلى الخلف

 قبل/ بعد

 في المكان/ بالمقلوب

 الداخل

في، في الداخل، في المركز في 

 الوسط، في الجزء السفلي

 البعد

بعد بعيد، بعيد من، أكثر 

 هناك....

 الجانبية

 يمين/ يسار

 على يمين/ على يسار

 في يمين/ في يسار

 الخارج

 خارج

 التواصل

 وجها لوجه، ضد، إلى الوراء 

 الارتفاع

 فوق/ تحت

 في الأسفل/ في الأعلى

 في القمة

 الحدود

 حول، في النهاية، بعد

 الوسطية

 بين، في الوسط

  

المكان وذلك  للوحدات اللغوية لتعيين وفيما يلي سيتم التعرض إلى كيفية سير التطور المعرفي

" وذلك من  Le Bilinguisme Précoceستها " اردسة الباحثة بن بين في ابدر لإستعانة

 خلال النقطة الموالية:

  الوحدة اللغوية لتعيين العلاقة الفضائية " داخل ":  1- 4

لاقا وهي تكتسب انط تعتبر أول وحدة لغوية يستعملها الطفل أثناء تعامله مع عالمه الخارجي

 ثلاث سنوات. من
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وهي عبارة عن تعبير لفعل دخول الشيء أخر، فإذا دخل الشيء الموضع في الشيء المرجعي 

لعلاقة حاوي محتوى لشيء الموضوع يصبح محتوى في الشيء المرجعي، وهذا  يؤدي

يحتوي على الشيء الموضوع، كنا أن الموضوع يكون محمول  الأخير يصبح حاوي أي

 سواء كان الدخول كلي أو جزئي. والمرجع حامل أي علاقة حامل محمول

 الوحدة اللغوية لتعين العلاقة الفضائية خارج"»  -:  2 - 4

 تحدد هذه الوحدة اللغوية للعلاقة الفضائية المتمثلة في الإحاطة فالشيء الموضوع يحيط الشيء

عربية العامية الدارجة الوحدة اللغوية المرجعي وبالتالي يصبح هذا الأخير محاط ونجد اللغة ال

 دفة ل " حول ".ا" يدور على" كوحدة مر

" وتستمر في النمو  Gostmanسة قوستام " اوتستعمل إنطلاقا من ثلاث سنوات حسب در

على التحكم فيها وإستعمالها وفهمها من قبل  اسنوات، أين يصبح الطفل قادر حتى سن ثمانية

 بالوحدة اللغوية " حول ". وبالتالي تعويضها شداالر

  الوحدة اللغوية لتعيين العلاقة الفضائية " بين ":  3- 4

هي وحدة لغوية تعبر عن وضعية الشيء الموضوع بين شيئين أو أكثر، إن مفهوم " بين" 

علاقة الترتيب أو التتالي الفضائي للأشياء سواء كانت هذه الأشياء ساكنة أو  يدخل ضمن

 متحركة.

( سنوات وتعتبر الوحدة 5خمس )طفل السوي يتم التعبير عن هذه الوحدة في حوالي بالنسبة لل

دفة ل " بين " إلا أن وسط أكثر تحديدا له لذا نجد أن الطفل لا يتحكم في اوسط مر اللغوية في

يسمح له بتمييز المسافة الفاصلة بين الشيء الوسطي والشيئين  المفهوم الهندسي الذي

 الجانبيين.

  حدتين اللغويتين المتعاكستين " فوق / تحت ": الو 4-4

بالنسبة للوحدة اللغوية " فوق " فهي تحدد وضعية الشيء الموضوع فوق الشيء المرجعي 

دفتها " على " وهي تقوم بنفس الوظيفة التي تقوم ارم، ونجد انفصالأو  اتصالكان هذا  سواء
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" وهي تشير إلى وضعية الشيء بالنسبة ل " تحت" فهي معاكسة ل " فوق  بها فوق، أما

 .انفصالأم  اتصالوقد يكون هناك  الموضوع تحت الشيء المرجعي

 قط.التشكيل ف باختلافرجة " تحت " ادفتها في الداوكذلك نجد أن الوحدة اللغوية "تحت" مر

 .ت( سنوا3" عند الطفل السوي في ثلاث ) تحت-فوقتكتسب الوحدتين اللغويتين " 

  ء " الغويتين المتعاكستين " أمام ورال الوحدتين- 5- 4

 إن العمليات المعرفية الضمنية لتمثيل وضعية الشيء بالنسبة لشيء أخر مرجعي في حالة

ء " فإنما تتم وفق مستوى مختلف وهذا المرجع هو أن يكون شفاف، أما اور-الوحدتين " أمام 

 يكون مستطيلا، دائريا... إلخ. كأنفهو الشكل 

 من الأشياء المرجعية:وثم نميز نوعين 

وأشياء غير موجهة أي ليست لها  .نة( ..اخز)سيارة، الأشياء الموجهة أي لها أمام وخلف 

الحالة الأولى أين يكون المرجع موجها أي له محور  ...( ففي)قارورة، كرةأمام وخلف 

بة القر، اةطوبولوجيالموضوع يمكن أن يستند على عملية  الشيء-فإن تعيين  خلفي-أمامي

أما في الحالة الثانية عندما  قرب الباب(الأمام ) الخاصة فأمام معناها في هذه الحالة قرب

نفسه كمرجع وبالتالي تكون عملية  تكون الأشياء غير موجهة، فإن على هذا الفرد أن يتخذ

 تستلزم تعيين الأمام والخلف. ةإسقاطي

في الحالة الأولى  خلف(-أمام ) " أن التحكم في الوحدة اللغوية Rieratت " اأوضحت رير-

عند الطفل السوي حيث يعتمد على العلاقات  االمرجع موجها يكون مبكر يكونعندما أي 

الحالة الثانية أين يكون المرجع غير موجها والتي لا تظهر إلا في  منه، وفي ةالطوبولوجي

 1.للوصول إلى العمليات الإسقاطية وهي مزمنة (8- 7- 5نحو )

" تأخذان علاقة الترتيب  وراء-أمامنشير إلى نقطة مهمة إلى أن هاتين الوحدتين اللغويين " 

 ء " فهي توحي " يبعد ".اف " أمام " توحي " يقبل " أما " ور

                                                           
 37، ص2011. دار الصفاء للنشر والتوزيع. الأردن.1ط  .باتات والاضطراصعوبات التعلم بين المهارعلي، محمد النوبي محمد.  - 1
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إن الفئات العمودية الجانبية والمتطور تحدد الأبعاد التعامدية الثلاث للهندسة الإقليدية ومن 

" التمثيل الإقليدي للأبعاد  Dervillez "-" Bastujiباستيجي ودرفيي"  المنطلق إقترح

 السطوح: الرئيسية للفضاء على شكل متوازي

 داخل                       خارج                   )+(( -داخلية )-

 فوق-أعلى  أسفل-تحت                  ( )+(-)عمودية -

 أمام  خلف                  (-( )-)المنظور -

 يمين يسار                  (-( )-)الجانبية -

  جيد    ءشي          ( )+(-)القيمة الرمزية -

 الفضائي لدى الطفل في وضعية اضطراب التآزر الحركي التصور-5

مجموعة من  استخدامالفرد يعيش داخل محيط مليء بالموجودات والأشياء فيضطر إلى 

الأساسية كمفهوم الفضاء ولا يمكن لهذا الأخير أن يتبلور لديه إلا بمروره عبر سياق  المفاهيم

المعرفي من جهة، ووفقا لنضج الجهاز العصبي والحواس مما يسمح  تطوري لنمو العقلي

 بإدماج واستدخال الفضاء الفيزيائي.

إذا توفرت لديه الشروط الضرورية لذلك،  إذن مثل هذه البنية المعرفية لا يكسبها الطفل إلا

نقص في هذه الشروط يؤدي إلى صعوبة في اكتساب مفهوم الفضاء كما هو  فأي خلل أو

 التآزر الحركي بامن اضطر الحال بالنسبة للذين يعانون

 (  Dyspraxiaالتآزر الحركي )الديسبراكسيا    فطفل

 ر الحركي.الديسبراكسيا هي في الأساس صعوبة في التآز     

وهنا يمكن رؤية هذه الصعوبة على أنها تحدث بدرجات من البسيطة إلى المتوسطة والشديدة،  

كما أنها يمكن أن تؤثر على الأنشطة الحركية الدقيقة، مثل الإمساك بالقلم أو الأنشطة الحركية 

ا ( الديسبراكسيا على أنه2001« )بورتوود»البسيطة مثل الحركة والتوازن. وقد وصف 
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الصعوبات الحركية التي يرجع سببها إلى المشكلات الإدراكية ولاسيما الصعوبات البصرية »

 «.الحركية والصعوبات الحركية الأخرى

و عدم نضج في أ ةإعاق»هو الديسبراكسيا وفق ا لجمعية الديسبراكسيا البريطانية بإنجلترا ف     

ا، )جمعية الديسبراكسي« راك والفكرتنظيم الحركة يؤدي إلى مشكلات مرتبطة باللغة والإد

ى القيام عل ايعاني خلل فالوظيفة الرمزية، هذه الأخيرة لا تجعل الطفل قادر وبالتالي (.2001

ك اكه، بل يتعداها فيجد صعوبة في إدراموجودة في حقل إدر بالفعل على مواضيع حقيقية

تسابه الوضعيات، فتأخر الطفل في اككل هذه  العلاقات الفضائية التي تستلزم تناسق ما بين

 الأخير كما قال بياجي يتكون بواسطة للتخطيط الجسدي بعرقلة على تنظيم فضائه لأن هذا

 الفضاء ويؤثر فيه من خلال هذا الأخير مقر والوضعية والحيوية فهو يغزو باعتبارالجسد 

 حركتيه.

" سيكولوجيا لا يوجد فضاء دون أشياء ويعتبر الشيء وحده  Bressonويرى بريسون " 

التنقل والتحول مستقلة عن محيطها، والإنسان هو قبل كل شيء جسديته وضع  منفردة بإمكانها

أخرى سواء كانت جامدة أو متحركة، وهو يرى أنه لا يوجد فضاء إذا  ضمن أجساد وأشياء

 1لم يوجد الجسد.

كون التخطيط الجسدي وأي خلل يصيب هذا الأخير سيؤدي إلى إذن فتكون الفضاء مرتبط بت

في  يجد صعوبات الطفل في وضعية اضطراب التآزر الحركيوتكون الفضاء،  صعوبة في

ة الفضائية عن طريق الوحدات اللغوي تصوره للفضاء كما يجد صعوبة في تعينه للعلاقات

 )يمين، يسار، فوق، تحت ...(

جلي إلى إصابة في الجهاز العصبي المركزي، حيث يكون  جع بشكلار   باالاضطروهذا 

إضافة  Immaturité Cérebraleتكوين خلايا المخ وعدم النضج العصبي  هناك نقص في

العصبية تكون أبطأ في نقل المعلومة إلى المخ وأبطأ في توصيل الأمر  إلى ذلك فإن الخلايا

 لعادية.( مقارنة بالحالة االاستجابةمن الدماغ إلى الجسم )

                                                           
المجموعة العربية للتدريب  1. ط التشخيص والعلاج-كاوالإدر بات ضعف الانتباهاإضطرصبري، عبد العظيم، عبد الرحمن أسامة.  - 1

 .101ص، 2016والنشر
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 الفضاء اضطرابات-6

 Agnosies Spatialesالتعرف على الفضاء:  اضطراب- 6-1

تحوي مجموعة من المظاهر المعقدة، والتي تخص كل أساليب التعرف على الفضاء المرئي، 

ك مواقع الأشياء في الفضاء، كما قد يمس هذا اقد يحس عملية إدر الاضطرابأن  كما

 العلاقات الطوبولوجية.ك اإدر مشاكل في الاضطراب

 Héminégligence -الأحادي في التعرف على الفضاء أو الإهمال النصفي:  الاضطراب

" هذه الحالة كانت  D’imperceptionحالة "   اكتشف»، Jackson 1876جاكسون " 

في الفص الصدغي العلوي، كانت غير قادرة على التوجه في الفضاء، تخص عموما  مصابة

الشخص اليمني، تكون مصحوبة بشكل نصفي أيسر، وتكون أكثر تعقيدا  عند الفضاء الأيسر

 Anosognosie Hémiasomatognsie عندما تكون مصحوبة ب

وفي الحالات الحادة، نجد أن المريض يهمل كل ما يحدث على يساره إهمالات ما، الإهمال 

إلا   تكتب ولا ترسمءة، الحالة لاايمكن الكشف عنه عن طريق الرسم الكتابة، القر النصفي

الرقة ولا ترسم إلا النصف الأيمن من الشيء الذي طلب منها رسمه،  في الجهة اليمنى من

والمقطع الأيمن من الكلمة، الحالة لا تهتم بالأشياء أو  إلا الجهة اليمنى من النص، أولا يقر

 الأشخاص الواقعين على جهته اليسرى.
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 1مظاهر رئيسية: 4يتكون من ب اعلى حسب الباحثين هذا الإضطر

 ▪L’hémi-inattention 

 ▪L’extinction 

 ▪L’hémiaknésie 

 ▪Négligence Hémispatiale 

 الإصابة تكون في نصف الدماغ الأيمن من الجهة الخلفية

 Désorientation Spatiale Ou Perte De La -: فيةافقدان المفاهيم الطوبوغر

Mémoire Topographique دم قدرة المفحوص على معرفة الأماكن وعلى يعبر عن ع

 التوجه، هناك نوعان

Agnosie Enoiromental . 

  القدرة لديه أنه رغم به المحيطة والأشياء المباني، مثل :المحيط على التعرف عدم 

 ء، بوفيه ...(ات، مجلس الوزرافي )فئات المسجد، عمار التصنيف على

 Amnisique Topographiqueفية: ارغعدم تذكر المفاهيم الطوبو

ت البيئية للتوجه كل ما يخص المعالم الفضائية االمؤشر استخدامعدم قدرة المفحوص على 

تخص عموما بإصابة في الجانبين أو جانب واجد تصفي  باتاالاضطرمضطربة، هذه  تكون

 )في الفص القفوي وفي الحصين(الكرتين المخيتين

   :عدم القدرة على التوجه البصريDésorientation Visuelle 

 في التموقع الفضائي للأشياء، المفحوصين غير قادرين على: بااضطريعبر عن 

 -تحديد حجم الأشياء مقارنة بالأشياء الأخرى. 

                                                           
 .66صليحة علاق، المرجع السابق، ص - 1
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-بونطونالحكم للتوجه للخطوط ل  اختبارعن طريق  اختبارهتحديد توجه الأشياء يمكن 

Benton 

 (Test De Jugement D’orientation des Ligns De Benton , 1978 ) 

 -تحديد المسافة الأشياء من بعضها البعض مقارنة بالخرين 

يحدد دائما بإصابة قفوية، أو قفوية جدارية للفص لأيمن، وأحيانا أخرى في  باالاضطرهذا -

 الجانبين. 

 Trouleles Visuo-Spatiaux -الذاكرة الفضائية البصرية:  اضطرابات 2- 6

لديه القدرة على وضع الأشياء البيئية الواحدة مقارنة بالأخرين، كما أنه المفحوص تضطرب 

ك وضعية أو توجه العناصر مقارنة بمحور الجسم عموديا اقادر على تصور أو إدر غير

مين مفهوم الي واستعمالغير قادر على مقارنة الأشكال والرسوم المكانية  ومثال ذلك الشخص

 1الجة البصرية الفضائية.المع بااضطر وذلك يسبب واليسار

و "بورت وارد"  (Hendersonو "اندرسون "  ) (Bernetكما أجرى كل من "بيرنات"  )

(Bort Wordسنة )في التنسيق الحركي   بااضطرسة على أطفال يعانون من ادر  2000

(La Dyspraxie)كنقص ملاحظ على مستوى نمو التنسيق  باالاضطر حيث عرف هذا

خر عصبي أ بارطاضتأخر عقلي أو  جع إلىاالحركي الذي لا تستطيع تفسيره على أنه ر

 ضعيف. لديهم وعي فضائي باالاضطرثي والمصابون بهذا امكتسب أو ور

 كيا.ابين الذاكرة البصرية الفضائية والديسبر ارتباطسة على وجود ادلت النتائج هذه الدر

أن السجل التحتي للذاكرة البصرية الفضائية  1955سنة  (Logie" )سة "لوجياأثبتت در كما

ر الداخلي عن طريقة تحدث الوظائف المرتبطة ببرمجة الحركة، هذا المكون ابالتكر الذي يقوم

 الفضائي، حيث يعمل على برمجة الحركة العامة والدقيقة. هو النظام التحتي

                                                           
 .47مرجع سابق، ص بن قطاف محمد، - 1
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ئه ااستئصال النص الصدغي المتوسط الأيمن كله أو بعض أجزسات تؤكد أن اهناك عدة در

واللوزة يؤدي إلى مشاكل في الذاكرة البصرية الفضائية والسبب الواضح هو  كالحصين

 1المهمة. تخصص هذه البنيات في

 :التآزر الحركياضطراب -7

ية إتقان كيفمن لحظة الولادة يبدأ الطفل بالتحرك ويتعرف على البيئة المحيطة به ويتعلم 

كية وحركية في نفس الوقت. لهذا امع ما يجري حوله، ويعتبر هذا التفاعل عملية ادر تفاعله

ك والحركة مرتبطان مع بعضهما ارتباطا وثيقا ولا يمكن الفصل بينهما. االإدر فإن عملية

 أك الحركي في النضج والنمو السليم للطفل مما يجعله مهياالإدر ومن هنا تتضح لنا أهمية

 ت جديدة معقدة.اللتعلم واكتساب مهار

 التآزر الحركي اضطراب ماهية 7-1

اضطراب التآزر الحركي أو الديسبراكسيا هو اضطراب عصبي يؤثر على التخطيط والتنسيق 

ا على الذاكرة والإدراك ومعالجة  بين المهارات الحركية الدقيقة والجسيمة وقد يؤثر أيض 

 الأخرى، ويتجلى بشكل مختلف من شخص لآخر.المعلومات والقدرات المعرفية 

غالب ا ما يتم التعرف على اضطراب التآزر الحركي في مرحلة الطفولة المبكرة عندما يعاني 

الطفل من تأخر في تحقيق المعالم الحركية الطبيعية )مثل الجلوس والزحف والمشي( وقد أن 

التآزر الحركي يمكن أن  تستمر الأعراض إلى سن المراهقة والبلوغ. ومع أن اضطراب

يحدث دون أن يكون مصاحب ا لمشكلات أخرى، إلا أنه غالب ا ما يتعايش مع اضطرابات أخرى 

مثل اضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه واضطراب عُسر القراءة والتوحد. وعلى الرغم 

م لمن أنه ليس اضطراب ا في التعلم، إلا أنه يمكن أن يؤثر على قدرة الشخص على التع

 والمشاركة الكاملة في الأنشطة الأكاديمية والاجتماعية والمهنية الروتينية.

 أعراض اضطراب التآزر الحركي:

عادة ما تبدأ أعراض اضطراب التآزر الحركي في الظهور في وقت مبكر من الحياة. ففي 

يين بمرحلة الطفولة يمكن للأطفال الذين يعانون من اضطراب التآزر الحركي أن يكونوا عص

                                                           
 124- 123ص  ،2000دار النهضة العربية. ، لبنان دط مرض الصرع المشكلة والعلاجالشربيني.  محمد، - 1
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بشكل مفرط ويعانون من مشاكل في الرضاعة، وقد يستمر الطفل في مواجهة مشاكل في 

التغذية العادية ويظهر عليه تأخيرات أخرى في النمو مثل صعوبة التدريب على استخدام 

المرحاض ورفض اللعب بالألغاز أو الألعاب التي تتطلب البناء وقطع التركيب ويبدو أنه غير 

 لكرة والتقاطها.قادر على رمي ا

قد يسُقط الأطفال المصابون باضطراب التآزر الحركي الأشياء بشكل متكرر ويواجهون 

مشكلات في الأنشطة التي تتضمن التنسيق بين اليد والعين. على سبيل المثال، غالب ا ما 

يواجهون مشكلة في التعامل مع الأزرار والسحابات في الملابس. وليس مُستغرب ا أن يتجنب 

لأطفال المصابون باضطراب التآزر الحركي النشاط البدني بدافع الخجل أو الإحراج، مما ا

يؤدي إلى تراجع في نمو العضلات والذي يمكن أن يؤدي إلى صعوبة في ممارسة الرياضة 

ا ما يعاني الأطفال  ودروس اللياقة البدنية أو وحتى الوقوف لأي فترة من الوقت. وكثير 

لتآزر الحركي من تأخيرات في الكلام والكتابة، ويمكن أن يعُانوا من المصابون باضطراب ا

 كثرة النسيان وفقدان الحاجيات.

عادة ما تستمر مشاكل التنسيق الحركي والذاكرة والإدراك ومهارات الكلام واللغة 

والتوجيهات التالية والتحكم العاطفي في مرحلة البلوغ، مما يتسبب في صعوبات في التخطيط 

نظيم والتركيز والدقة. وغالب ا ما تكون النتيجة سلوك ا غير منتظم أو اندفاعي، أو ميلا  والت

لتجنب المواقف الجديدة أو غير المتوقعة أو تلك التي تتطلب العمل الجماعي. يمكن أن تؤدي 

هذه المشاكل المستمرة إلى مجموعة متنوعة من المشاكل العاطفية والسلوكية، بما في ذلك 

 ب والقلق واضطرابات التوتر وتدني الثقة بالنفس والمخاوف والرهاب والإدمان.الاكتئا

 وفيما يلي ملخص لأعراض اضطراب التآزر الحركي:

 الولادة منذ-المزاج عصبي وصعوبة تهدئة الطفل     

 صعوبات في التغذية: حساسية الحليب، مغص، نظام غذائي مقيد    

الطفل على نظام يومي ويتطلب الطفل طمأنة مستمرة صعوبات النوم: مشاكل في تعويد     

 من الأهل.
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تأخر التطور الحركي المبكر: صعوبة في الجلوس دون مساعدة والتدحرج من جانب إلى     

 آخر ولا يمر الطفل عادة بمرحلة الزحف.

 مستويات عالية من النشاط الحركي: تحريك الذراعين والساقين باستمرار.    

 وضاء العالية.حساسية للض    

ر مهارات التغذية.      استمرار المشاكل في تطوُّ

 تأخُر في التدريب على استعمال المرحاض.    

 تجنبُ الألعاب البنائية والتركيبية مثل الصور التركيبية والمكعبات.    

بالمائة من الأطفال تقريب ا، ويعاني  10إلى  6ويعُتقد أن اضطراب التآزر الحركي يؤثر في 

من مرحلة متقدمة من الاضطراب، وغالب ا ما يكون الذكور أكثر عرضة للإصابة بهذه  2٪

 الحالة من الإناث.

إن الإصابة باضطراب التآزر الحركي لا تجعل الشخص أقل ذكاء ، ولكن يمكن أن تؤثر هذه 

الحالة على الذاكرة، مما قد يؤدي إلى ضعف الأداء في الفصل بغض النظر عن مستوى 

ء عند الطالب. ويمكن أن يساعد فهم نقاط الضعف الفردية للطالب المصاب باضطراب الذكا

التآزر الحركي في توفير تعديلات على أسلوب أو أدوات التعليم يشكل موجه لزيادة فرص 

 الطفل في النجاح الأكاديمي.

 أسباب اضطراب التآزر الحركي:

عروف. ولكن من بين عوامل الخطر ما يزال السبب الدقيق لاضطراب التآزر الحركي غير م

 المُسببة لهذه الحالة:

 الولادة المبكرة -

 انخفاض الوزن عند الولادة -

 التاريخ الصحي للعائلة  -

 تعاطي الكحول أو المخدرات أثناء الحمل -
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ويمكن أن يكون للاضطرابات الأخرى المُصاحبة، وخاصة اضطراب نقص الانتباه وفرط     

 على كيفية ظهور الحالة.( تأثير كبير ADHDالنشاط )

لا يعُدُّ اضطراب التآزر الحركي شكلا  من أشكال التوحد، ولكن قد توجد بعض الأعراض 

المتشابهة بين الحالتين، بما في ذلك تأخر اللغة وعدم القدرة على التعبير عن المشاعر لفظي ا 

ل المصاب الطفوصعوبة التواصل البصري وصعوبات المعالجة الحسية. وبالتالي فلن يحُرز 

باضطراب التآزر الحركي الذي تم تشخيصه بشكل خاطئ على أنه مصاب بالتوحد أدنى تقدم 

ا بالغ الأهمية حيث يمكن أن يظهر اضطراب  في علاجه. لذا يعُدُّ التقييم والتشخيص الدقيق أمر 

 التآزر الحركي بالتزامن مع مرض التوحد أو لوحده

 علاج اضطراب التآزر الحركي:

وجد دواء لاضطراب التآزر الحركي ولكن بإمكان الأشخاص الذين يعانون من هذه الحالة لا ي

أن يعيشوا حياة طبيعية ومُرضية. حيث يمكن أن يساعدهم العلاج في التعامل مع أعراضهم 

وتحسين تناسق العضلات وتناغمها. بالإضافة إلى ذلك، يمكن أن يسمح تشخيص اضطراب 

تياجات الطفل والتعديلات الدراسية التي يحتاجها لضمان قدرته على التآزر الحركي بتحديد اح

 الأداء الأكاديمي المناسب.

ويمكن للأهل تشجيع الأطفال على المشاركة في الأنشطة البدنية واللعب الحركي لتقوية 

العضلات وتحسين التنسيق البدني. وغالب ا ما تساعد الرياضات الفردية مثل السباحة وركوب 

ات في الحفاظ على نشاط الطفل بدني ا وتقليل خطر الإصابة بالسمنة. كما يمكن تشجيع الدراج

الأطفال على ممارسة نشاطات تساعد في تطوير المهارات الحركية مثل كرة السلة لتحسين 

التنسيق بين اليد والعين. يمكن أن تساعد التعديلات البسيطة مثل استخدام أقلام خاصة أو 

 ذه الحالة.دروس الخط علاج ه

أعراض اضطراب التآزر الحركي الخفيفة جد ا بمرور الوقت بالنسبة لبعض  وقد تختفي

الأطفال. ولكن يستمر هذا الاضطراب في التأثير على بعض الأشخاص في سنوات المراهقة 

والبالغين في معظم الحالات. وقد تخف الحالة عندما يتقدم الشخص في العمر ويتمتع بقدر 

ستقلالية والتحكم في حياته وتصبح أعراض اضطراب التآزر الحركي المستمرة أكبر من الا

 أكثر قابلية للإدارة مع وجود خطة علاج فعالة.
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 تعريف الإدراك الحركي 7-2

 ة المعلومات التي تأتي للفرد منارك الحركي ببساطة بأنها إدايمكن تعريف عملية الادر

في ضوء السلوك الحركي الظاهري، وعملية  خلال الحواس وعملية المعلومات، ورد الفعل

قات ت ذات العلااالحركي من العمليات شديدة التعقيد والتي تتطلب العديد من القدر كاالإدر

 1المتشابكة.

 ت الخارجيةابأنه قدرة الغدد على استقبال المثير :1989ك الحركي اوعرف الشاهد الادر

ة يتم ت الخارجيام الاستجابة لها، فالمثيروالداخلية عن طرق الحواس وتحليلها وتفسيرها ث

ت الداخلية فتأتي من المفاصل والعضلات اعن طريق الحواس الخمسة، أما المثير استقبالها

 تعد مصادر الحس الحركي. والأربطة التي

 ء الجسمابأنه الحاسة التي تمكننا من تحديد وضع أجز :1993وعرفه الطالب والويس 

هها في الحركة وكذلك الوضع الكلي للجسم ومواصفات حركة الجسم وحالتها وامتدادها واتجا

 2ككل.

 والمعطيات قدرة الفرد على معالجة المعلوماتك الحركي على أنه ا*ويمكننا ان نعرف الإدر

الآتية من محيطه الخارجي عن طريق الحواس، ومحيطه الداخلي عن طريق إحساسه 

والقدرة على توجيه حركة جسمه وأعضائه وفقا ئه، ابجسمه والتحكم بأجز الداخلي، ووعيه

 حركية مناسبة. لما يحسه ويدركه باستجابة

 كية الحركية:ات الإدراالقدر-7-3-1

كية ات التي تمثل التفاعل والتكامل بين كل من الوظائف الحركية والوظائف الإدراوهي القدر

دي االنشاط الحركي الإر السلوك الإنساني، وهو مفهوم متعدد الأوجه، يشير إلى اعتماد في

 كية على النشاط الحركي.اوالى الاعتماد الجزئي في نمو الإمكانات الإدر كاعلى الإدر

                                                           
 .24كامل، المرجع السابق، صتب أسامة االخولي، أمين أنور. ر - 1
 منشورة، قسم علم النفس اه. رسالة دكتورالطفلوالكتابة عند ، ءةاالتصور الجسدي وعلاقته بصعوبة تعلم القر اضطرابسو، فطيمة. ادبر - 2

 128، ص2014،سطيف وعلوم التربية والأرطفونيا. جامعة
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كية والمعرفية تعتمد على نوعية التطور الحركي اري "كيفارت" أن نوعية العمليات الإدريو

يكتسب و مكاني، -الطفل، كما يجب أن ينقى الشعور بالذات وبالبيئة في سياق زماني  لدى

مة غ في بيئة الطفل ليست له قياوالمعرفة بالعالم الخارجي ورموزه ومفاهيمه، فالفر الكفاءة

غ، والعلاقات بين الأشياء وموقعها من هذا الدى الطفل الوعي بهذا الفر مطلقة إذا لم ينمي

، يةسأالحركة ينمي لدى الطفل الإحساس بالاتجاهات الأفقية والر غ، وأيضا من خلالاالفر

الحركية يتعلم الاتجاهات الأفقية  -كية اوجة الإدراالمز ومن خلال تجاربه الحركية وعملية

ينمي الطفل نظام مرجعيا داخليا يتأسس على  سية داخل وبين الأشياء، وعلى هذا النحوأوالر

 يلي: الحركية، والتي تتمثل فيما -كية ات الإدراعدد من القدر

 التعميم الحركي.-5صورة الجسم. -4الإتجاهية. -3بية. الجان-2القوامية.  التوافقات-1

 1ك الزمن.اإدر-8غ. اتمييز الفر-7ك الأشكال. اإدر-6

 كية الحركية للطفلات الإدراأهمية القدر 7-4

 كية من الوظائف الحيوية التي اهتم بها علماء النفس والتربيةاتعد الوظائف الحركية والإدر

بطان لا يمكن الفصل بينهما، االإنساني وهما مفهومان متر سة السلوكاعند در ااهتماما كبير

كية، كما أن الأنشطة ات الإدراكية يمكن أيضا أن تعزز أو تعوق نمو القدراالأنشطة الإدر لأن

ية كات الإدرات الحركية، كما تكتسب المؤثرايمكن أن تعزز أو تعوق نمو القدر كيةاالإدر

الحركية للطفل من -كية ات الإدراأهمية القدر الحركة ويمكن استخلاص معناها من خلال

 خلال ما يلي:

 كية.اته الإدراكية الحركية في عمر مبكر يعوق نمو قدرات الإدراخبرالان حرمان الطفل من  -

 الحركية يبدو مشتركة مع القصور-كية اإن القصور الوظيفي في أداء المتطلبات الإدر -

 المعرفية. لذا فإن الأطفال الضعاف في أداء متطلباتكية االوظيفي في أداء المتطلبات الإدر

 عالية التعقيد مثل الكتابة. يميلون أيضا الى ان يكون أدائهم ضعيفا بأداء أقل تعقيدا مثل أداء

                                                           
منشورة،  اه. رسالة دكتورمقترح لنشاط التربية النفسو حركية كية الحركية بإستخدام برنامجات الإدراتعزيز نمو القدر،بومسجد، عبد القادر - 1

 .55ص ،2005 ئر.االجز معهد تربية الرياضية والبدنية. جامعة



42 
 

 كية الحركية.ات الادرات الخاصة بالجانبية والاتجاهية في الاختباراالاختبار

مهمة في الكشف عن جوانب القوة والضعف الحركية -كية ات الإدرامج تقويم القدراتعد بر -

  1استعدادات الأطفال للتعلم في مرحلة ما قبل المدرسة. في

 ك الحركي:احدوث عملية الإدر آلية-1- 7-4

 ك في الحركة على انه تنظيم المعلومات الداخلية معاوقد وصفه "كلفنتون" عن دور الإدر

ك الحركي االأداء الحركي، ووصف نمو الإدرالمعلومات المخزونة والتي تتجاوز العمل او 

 ت او القدرة للعمل متضمنا الأسس التالية:اعملية الحصول على المزيد من المهار على انه

 ت الحسية عن طريق المستقبلات الحسيةا: استقبال أنواع متعددة من المثيرالمدخلات-1

 العصبية الى المخ.الخارجية والداخلية وتحويلها في صورة نموذج الى طاقة 

 ت الحسية وتبويبها في أية لحظة من جانب المدخلات من الدائرةاالتنظيم: جمع كل المثير-2

 وجعلها ملائمة للاستعمال في المستقبل.

 : بين المعلومات الجديدة والمعلومات السابق تخزينها.التكامل-3

طاقة العصبية التي تعود : ترجمة المعلومات المتكاملة الى نموذج جديد من الالمخرجات-4

 الاستجابة. الى

 ك الحسي أو الحركي.االاستجابة: الفعل الظاهري الحقيقي للإدر-5

الدائرة  ت فياالمرتدة: ان الاستجابة الظاهرية الى التغذية المرتدة الى قسم المثير التغذية-6

 .ت ومدخلات معدلةاتوليد مثير تسبب

 النظريات المفسرة للإدراك الحركي 7-5

 الحركي–كي القد أطلق عليها هذا الاسم لأنها تركز على النمو الحسي والحركي ونمو الادر

ك الحركي تعكس وضع الجهاز العصبي احركية والادر –ت الحس افالجميع يدرك أن المهار

                                                           
 .153، ص2009دار الفكر العربي.القاهرة. ،1. ط . أصول التربية البدنية والرياضيةأمين أنور الخولي- 1
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لأطفال ك الحركي عند ااضات لتفسير النمو الإدراوحاولت النظريات العديدة وضع افتر للطفل

 تعلم:بال وعلاقة ذلك

 Barsch بارش نظرية-7-5-1

تربط هذه النظرية بين التعلم وكفاءة الأنماط الحركية وأن الكفاءة الحركية ضرورة أولية في 

التكاملي للكائن البشري، وأن نوعية الاد ا رك في البناء تأسس على كفاءة الحركة، وأن  البناء

الطرق الحركية، لكن الطلاقة  للرموز في عملية التعلم يحل تدريجيا محل استخدام الطفل

 الأنماط الحركية. الرمزية تعتمد أولا على كفاءة

  Getman نظرية جيتمان-7-5-2

 تهاربخب محور هذه النظرية ينصب على أن نمو الطفل وتطوره العقلي، وسلوكه يرتبط

ت الحركية البصرية اونموه البصري، كما وضع "جيتمان" برنامجا لتنمية القدر الحركية

 حل هي:اضمن ستة مريت

تنمية الأنماط الحركية العامة، تنمية الأنماط الحركية الخاصة، تنمية أنماط حركة العين، تنمية 

 ك البصري.ات الذاكرة البصرية، تنظيم الادرااللغة البصرية، تنمية مهار ماطنأ

    Frostig نظرية فروستج 7-5-3

الحركية ودورها في عملية التعلم، وترى  –ت البصرية اتؤكد هذه النظرية على أهمية الخبر

الحركية اللازمة في معرفة –ت البصرية اعملية التعلم تعتمد على نمو العديد من المهار أن

والتهجئة. كما قامت "فروستج" بتصميم مقياس لتقدير الكفاءة الحركية،  ءة والكتابةاالقر

 ام.ية التآزر الحركي العكي البصري يتضمن تدريبات لتنماالادر ووضع برنامج للتدريب

 Delacto & Doman نظرية ديلا كتو ودومان 7-5-4

كية الحركية إثارة للجدل والخلاف، والمفهوم اتعد هذه النظرية من أكثر النظريات الإدر

ة الحركي –كية الهذه النظرية يتأسس على أن الاعاقات المعرفية التي منها الادر المركزي
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ءة ارالعصبي بالمخ، وأن هذا النقص يؤدي الى تخلف الطفل في القالتنظيم  تنشأ من نقص في

  1ءة لدى الأطفال.اوضعنا برنامجا علاجيا للعجز في القر واللغة، وبناء على ذلك

 ك الحركياللإدر kephart  نظرية كيفارت 7-5-5

 هةجاستند "كيفارت" الى مبادى علم النفس النمائي في صياغة نظريته حيث يرى ان بداية موا

الطفل مع البيئة تبدأ من خلال الأنشطة الحركية التي تعد مطلبا مسبقا لعملية التعلم، فيكتسب 

اثناء نموه الطبيعي أشكالا مختلفة من الحركة، يطور منها فيما بعد تعميمات حركية،  الطفل

 كي عند الطفل. ويقول "كيفارت" اناهذه التعميمات تنظيم بناء معرفي إدر ويتم على أساس

 كية والحركية الثابتةات الإدراعلى تنمية وتطور عالم من الخبرا الطفل العادي يكون قادر

التعلم المدرسي، أي في حوالي السن السادسة من  بحلول الوقت الذي يبدأ فيه الطفل نشاط

يواجهون صعوبات خاصة في التعلم فيكون  عمره، أما بالنسبة لعدد كبير من الاطفال الذين

الأطفال يجدون صعوبات كثيرة في  كية لديهم غير ثابت مثل هؤلاءات الإدراعالم الخبر

 لما يكون اتعلمهم عندما يواجهون مفاهيم على مستوى الرمزي نظر

لديهم من توجيه غير ملائم فيما يطلق عليه بالحقائق الأساسية للعالم المحيط بهم، وحدد 

 :2ل على النجاح المدرسيأربعة تعميمات حركية يمكن ان تساعد الطف "كيفارت"

 نه: بوجود الجاذبية الأرضية أثناء حركته وانتقاله.االمحافظة على ثبات جسمه واتز-ا

 التعميمات الحركية: وتتمثل في قبض الأجسام وتركها، للتعرف على خصائصها-ب

 كية.ات إدرابالإضافة الى تطوير مهار

 هفز بهدف استكشاف بيئته ومحيطالانتقال: ويتضمن حركات الزحف، المشي، الركض، الق-ج

 وتمييز العلاقات بين الأشياء في هذا المحيط.

 القوة الدافعة: وتشمل حركات الاستقبال، والدفع للأشياء الموجودة في محيط الطفل-د

 3.كالإمساك بهذه الأشياء ودفعها وسحبها والرمي والضرب

                                                           
ية في . المجلة الاردنالبيئة العمانية كية الحركية فيات الادراللقدر دلالات صدق وثبات الصورة العربية من مقياس بوردو ،حسين، عبد الحميد- 1

 .335، ص2007، 4 العدد 3 علوم التربية. المجلد
 ..71، ص2011. دار الصفاء للنشر والتوزيع. الأردن1ط  .باتات والاضطراصعوبات التعلم بين المهارعلي، محمد النوبي محمد. - 2
 ..101-10ص -، ص2016للنشر والتوزيع والطباعة. الأردن دار المسيرة. 1. ط مج العلاجية لصعوبات التعلماالبرغنايم، عادل صالح. - 3
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 FCRالشكل المعقد لراي  -الادراك اختبارات-8

 المستخدمة في والرسومات البسيطة والمعقدة الادراكية الاختبارات هي مجموعة

اضطراب التآزر الحركي وذوي الادراك المنخفض وذوي  تعلمالتشخيص ذوي صعوبات 

اختبار و اختبار التنظيم البياني للإدراكستناول فقط حواسه و طفلمهام يستخدم فيها ال من خلال

 .المعقد ل: راي الشكل

 FCRالشكل المعقد لراي  -الادراك اختباراتماهية  8-1

يعطينا فكرة حول تنظيم  Hieda Santuel اختبار التنظيم البياني للإدراك: صمم من طرف،

وبالتالي يسمح باستكشاف التلاميذ ذوي صعوبات التعلم التي يرجع سببها إلى للتأخر  الإدراك

يتضمن أشكالا هندسية، يطلب من  وهو عبارة عن اختبار أدائي البياني، في تنظيم الإدراك

 1.الطفل إنتاجها ورسمها بالاعتماد على الإدراك البصري

-وراسكنهو اختبار من وضع ف.ك.أولتمان  (:اختبار الأشكال المتضمنة )الصورة الجامعة

 .1977الشيخ، من مصر سنة  وسليمان الخضريمحمد الشرقاوي  وكيفه أنورهويتكن 

أشكال هندسية  7 ويحتوي علىيوجد قسمين في هذا الاختبار القسم الأول  (:أجزاءه )أدواته• 

أشكال هندسية  7شكل معقد يوجد شكل بسيط، القسم الثاني يحتوي على  وداخل كلمعقدة 

له كل شكل معقد شكل بسيط يشبه مثي ويوجد بداخللكنها أكثر تعقيد ا من أشكال القسم الأول 

 في القسم الأول.

عن واحد من الأشكال البسيطة  ويطلب البحثأشكال معقدة  7ن، كل واحد فيه إذن يوجد قسما

 (.8ضمن كل شكل معقدّ، )عدد الأشكال البسيطة هو 

 حدوده وتوضّحالمطلوب منك أن تتعرف على الشكل البسيط داخل الشكل المعقد  تعليمته:• 

 بالقلم.

                                                           
 .7، المجلة الجزائرية للطفولة والتربية، صسيرورة لا تتوقف ناسلية الذات والهوية من الطفولة الى المراهقة أ.د.حدار عبد العزيز،- 1
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 الشكل المعقدّ. تجاهه داخلوميله والا بدّ أن يحافظ الشكل البسيط على حجمه  ملاحظة:

لال أو الاستق وهو التبعيةيدرس هذا الاختبار إحدى أبعاد الأسلوب المعرفي للفرد  هدفه:• 

 عن الحقل الإدراكي.

إذا تمكن المفحوص من إيجاد الأشكال البسيطة داخل الأشكال المعقدة كان ذلك  النتائج:• 

مؤشر على أنه ذو أسلوب معرفي مستقل عن الحقل الإدراكي، أما إذا أخطأ في استخراج 

 الأشكال البسيطة فهذا يدل على أنه تابع للحقل الإدراكي.

 Rey :راياختبار الشكل المعقد ل: 

لقياس التوظيف  Figure Complexe de Reyشكل ري المعقد  محتوى الاختبار النفسي

 تائجوكذا النالجيد أو السيئ للذاكرة البصرية الفضائية من اجل التحقق من الفرضيات، 

 .والتجريبيةالمتحصل عليها من كلتا المجموعتين الضابطة 

 الاختبار: تقديم-1

" هو اختبار نفسي، يستعمل في علم  Figure Complexe de Reyالشكل المعقد لري "     

النفس العيادي، علم النفس المدرسي، و علم النفس العصبي، و يقوم على نقل شكل هندسي 

معقد بعد تقديمه بصريا، ثم إعادة إنتاجه من الذاكرة، و هو يقيس كل من الذاكرة طويلة المدى 

أخذ نظرة حول استعمال و ذاكرة العمل " القصيرة المدى "، و يسمح لنا حسب بورتالي ب

الإكتسابات الجديدة، هذا الاستعمال يأخذ بعين الاعتبار مختلف السيرورات المعرفية و هي : 

"  Restitution"، و إعادة المعلومات "  Stockage"، التخزين "  Encodageالترميز " 

 سنوات إلى سن الرشد. 6و يطبق على أفراد عمرهم من 

 * كيفية تطبيق الاختبار:

لكل  الفاحص ويتطلبّ مراقبةتطبيقه جماعيا،  ولا يمكنيطبق الاختبار بصفة فردية     

 رحلتين:م ويحتوي علىالتفاصيل التي يقوم بها المفحوص، كما يجب عليه تسجيل الوقت 

 * المرحلة الأولى: النقل المباشر
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 الشروط العلمية التالية: وتكون وفق

 بصرية الفضائية القصيرة المدى.الهدف: التعرف على مشاكل الذاكرة ال

 ملونة. ومجموعة أقلامالوسيلة: ورقة بيضاء 

 سنوات حتى سن الرشد. 6المفحوص: طفل أو راشد من 

التعليمة: هذا الرسم ستقوم بنقله على هذه الورقة، ليس من الضروري أن تقوم بنقل دقيق، 

أن  الضروري ليس منوتنسى أي شيء،  ألا وخاصة يجبلكن يجب أن تنتبه إلى التناسب 

 تسرع، نعطي له الحرية في اختيار لون القلم.

 شغلنا جهاز الميقاتية بشكل خفي ونكون قد، ونتركه يعملالأول للمفحوص  ونعطي القلم    

نسجل تتابع  وعلينا أنأقلام،  5يستعمل كل الأقلام الملونة  وهكذا نجعلهعن أعين المفحوص، 

جزء ل وعندما يذهبشياء العامة مثل: المستطيل نتركه يعمل الألوان، فإذا بدا المفحوص بالأ

آخر نلاحظ أن بدل القلم، أما إذا بدا بالتفاصيل فنلاحظ أن بدل القلم عند كل تفصيل يقوم به 

 الألوان نفهم سيرورة النقل. وبتسجيلنا لتتابع

 * المرحلة الثانية: هي إعادة الإنتاج النموذج من الذاكرة.

 الشروط العلمية التالية: ويكون وفقدقائق من المرحلة الأولى  3بعد حوالي  والذي يكون    

 الهدف: التعرف على مشاكل الذاكرة البصرية الفضائية الطويلة المدى.

 .وقلم الرصاصالوسيلة: ورقة بيضاء 

 سنوات حتى سن الرشد. 6المفحوص: طفل أو راشد من 

شكل ب ونشغل الميقاتية تراه،أن ترسمه دون أن التعليمة: الآن سأنزع الشكل من أمامك، عليك 

 1خفي لنعرف الوقت المستغرق.

                                                           
الطبية البيداغوجية، رسالة ماجستير، كلية  بالمراكز دراسة ميدانية مقارنة الإدراك البصري للأشكال لدى المعوقين عقليا ،اللهحسينة طاع - 1

 .85، ص2008نة، بات جامعة الآداب والعلوم الانسانية والاجتماعية،
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 * تصحيح الاختبار:

وتفسير فهم  لأهمية البالغة حيث يسهل لنا وتقييم الاختبارنستعرض فيما يلي كيفية تصحيح     

 المقدمة من طرف أفراد العينة. وتصنيف الإنتاجات

 حالات: 3نجد  مرحلة النقل المباشر يمكن أن تصحيح-أ

 : وذلك بـ* سيرورات نقل متدنية 

 وقت نقل طويل. -

 أو العكس وقت نقل قصير، فينقل الطفل العناصر البسيطة فقط، أو يعطينا خربشة سريعة. -

 * سيرورات نقل متدنية المستوى بالنسبة لسن الحالة نجد ما يلي:

 وقت طويل أو جد قصير. -

 وقت انجاز جد قصير. -

 النقل جيدة بشكل واضح:* سيرورات 

 .وغنيالنقل دقيق  -

 لبعض العناصر لكن الشكل بصفة عامة جيد. وهناك نسيانالنقل قليل الدقة،  -

 المرحلة الثانية: إعادة الإنتاج من الذاكرة فنجد: تصحيح-ب

 .وجيدةسيرورة إعادة الإنتاج عادية  -

 سترايت:ا ويمكننا حسبسيرورة إعادة إنتاج متدنية بشكل واضح، فالشكل المنتج فقير جدا،  -

Osterrieth  أنواع من الإنتاجات: 7ان نجد 

 بقية العناصر بداخله. وبعدها يضع* بناء الدرع: يبدأ برسم المستطيل الكبير 
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ر، كما قد للمستطيل الكبي* التفاصيل مجموعة في الدرع: يبدأ المفحوص بالتفاصيل المجاورة 

 بدا النظر، ثم يرسم المستطيل.

* المحيط العام: يبدأ برسم المحيط الكامل للشكل دون التمييز القصدي للمستطيل المركزي، 

 فهو يقوم بشبه وعاء ثم يرسم كل التفاصيل داخله.

 س هناكليو وكأنه يركب* تجاوز التفاصيل: يضع التفاصيل أمام بعضها من الأقرب فالأقرب 

 .وسليميكون الشكل ناجح  ويمكن أنعنصر مدير للإنتاج، 

* تفاصيل على أساس مختلط: فيكون تخطيط المفحوص قليل أو عديم البنية فلا نتعرف عليه 

 كاملا باستثناء بعض التفاصيل.

 * التخفيض لمخطط مشابه: يرسم شكل مشابه مثل منزل، سفينة، سمكة، رجل.

ان الشكل التنقيط ف وفيما يخصعرف على أي عنصر إلا الشكل العام، * شخبطة: فلا يمكننا الت

 وحدة لوحدها على النحو التالي: وننقط كلوحدة مرقمة موجود في الملاحق،  18مقسم إلى 

 الوحدة الصحيحة:  -

 .02* موضوعة بشكل جيد: نقطتين 

 .01* موضوعة بشكل سيء: نقطة واحدة 

 ن يمكن التعرف عليها:لك والغير كاملةالوحدة المشوهة  -

 .01* موضوعة بشكل جيد: نقطة واحدة 

 ½.* موضوعة بشكل سيء: نصف نقطة 

 الوحدة الغائبة أو الغير ممكن التعرف عليها: -

 .0غير قابلة للتعّرف: صفر  -
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 0.1غائبة: صفر  -

ول كما تعطينا فكرة ح الانتباه، التقنية باستكشاف الضعف والتأخر واضطراب هذهوتسمح 

نشاطات  نسبة الإدراك البصري، ومؤهلات الإنتاج البصري: خطي / حركي، كما يدرك

الإدراك والتمثيل الفضائي، وتعطينا فكرة حول تخزين المعلومات وأنماط استعمالها. يطبق 

( مرحلتين، في الأول نعرض A( أو النموذج )Bحسب سنه ونعطيه ورقة وقلما، ونطلب ) على

نقل هذا الشكل على الورقة. أما المرحلة الثانية فنطلب من الطفل منه  على الطفل النموذج

عتماد اإعادة إنتاج الشكل الهندسي بالتذكر أيدون أن نعرض عليه النموذج، ويتم تنقيط الشكل ب

 في المعايير المحددة من طرف العلامة الكلية وتصنف شبكة التنقيط، بعدها تحسب

Osterrieth 2مراجعحسب ما هو وارد في هذه ال  

 

 FCRالشكل المعقد لراي 

 

 

 

                                                           
 .86، المرجع السابق، صحسينة طاع الله - 1
 .29مرجع سابق، ص صبري، عبد العظيم، عبد الرحمن أسامة. - 2
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 لث: الجانب التطبيقي للدراسةالفصل الثا

 الدراسة الاستطلاعية

إجراءات الدراسة: أولا توجهنا لمديرية النشاط الاجتماعي بالمسيلة باعتبارها المؤسسة -1

يداغوجي، حيث البالميدانية في المركز النفسي القانونية التي تمتح التراخيص بمزاولة الدراسة 

تم تزويدنا بالمعلومات حول المركز النفسي البيداغوجي الموجود، وأين يمكن ايجاد الحالات 

التي نبحث عنها، وتخدمنا في موضوع مذكرتنا هاته، بعد اختيارنا للمركز وأخذ الموافقة 

طفال لأوالترخيص من مديرية النشاط الاجتماعي، كانت وجهتنا للمركز النفسي البيداغوجي ل

 الشهيد مقران على بولاية المسيلة، أين تمت دراستنا الميدانية. المعاقين ذهنيا

المركز أو المؤسسة( )وقد واجهتنا بعض الصعوبات والتي من أبرزها البحث عن المكان 

الذي سيتم فيه التربص، وذلك لكوننا لسنا من أهل المنطقة، وكذلك لصعوبة وجود الحالات 

أيضا لحساسية هذه الفئة من الأطفال أو وجود بروتوكول صحي معين. المعنية بالبحث، 

 لعناء التنقل. ةبالإضاف

 :المنهج المستخدم-2

 استخدمنا في دراساتنا هاته المنهج العيادي، وهذا كونه يخدم موضع بحثنا.

 المنهج العيادي)الاكلينيكي(:

هو بحث تفصيلي شامل على شخص واحد او مجموعة من الاشخاص كل على حدى،   

بالاعتماد على دراسة الحالة ، اي دراسة تاريخ الفرد )طفولته، علاقته بكل المحيطين به و 

                                                                                        وحاضره.                                           ……(   تمدرسه ، قدراته المعرفية و العقلية  ،خاصة الابوان

هذا المنهج مناسب في البحوث النفسية ذات الطابع الاكاديمي و كذا في عيادات العلاج   

النفسي ، بحيث تتيح معرفة التاريخ التفصيلي للشخص المضطرب فهما اعمق لحاضره من 

                                                                          عملية المرافقة النفسية او العلاج النفسي  .                                                                                   ثمة تسهل   
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لتركيز على معرفة ميول با والتربوي وذلكيستخدم كذلك خلال عملية التوجيه المهني   

الامر الذي سيساعده على حسن الاختيار لمهنة او  بذلك، وتوجهات الشخص وتحسيسه

 ما.تخصص 

: هيوبدورها على ادوات  والتي تعتمد الحالة،يرتكز المنهج العيادي كما ذكرنا على دراسة    

          .                           والاختبارات النفسيةالملاحظة، المقابلة 

 دأحالمقابلة: تكون وجها لوجه مع الشخص المضطرب كما يمكن ان تكون عند الضرورة مع 

 افراد محيطه حسب الحالة.                                                                          

طيات ذات الملاحظة العيادية: هي ليست ملاحظة عامة وانما هي استثمار علمي وتقني لمع

بقول اخر يجب ان تكون  علاجه.علاقة مع موضوع البحث او مع الاضطراب المراد 

                    دقة.                                                                                                    أكثرسلوك او مجموعة من السلوكات لتكون  موجهة ومركزة علىالملاحظة العيادية 

الاختبارات النفسية: تكون مكملة للملاحظة العيادية، اذ يجب على الباحث او المعالج ان يكون 

يتخذ من الاختبارات النفسية مرجعا يعتمد  وان لامتمكنا محسنا لتوظيف الملاحظة العيادية 

        .والسلوكات الملاحظةاي تفسيراته للظواهر المدروسة  تأويلاتهعليه في 

 دراسة حالة:

 pedinelliهو في قلب أو مركز المنهج العيادي. étude de casإن تصور دراسة الحالة 

jean.luis 2016,p60).) 

دراسة الحالة هي منهج عام في التفكير حول الفرد النفسي أكثر منها تقنية قابلة للمقارنة 

 (.(pedinelli jean.luis 2016,p61 بالمقابلة وبالرسم.

 (الحالة)تطورهايهدف إلى جمع المعلومات اللازمة عن الوحدة المدروسة يستخدم فيه: تاريخ 

 والتاريخ الشخصي للحالة، يعرض الحوادث والأحداث التي مرت بها.

 حدود الدراسة: -3

( بالمركز النفسي البيداغوجي للأطفال المعاقين 2، 1الحدود المكانية: قسم )فوج تفطين -أ

 الشهيد مقران علي بالمسيلة.، 1ذهنيا رقم 
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 الحدود الزمانية:  -ب

 2022ماي 25إلى  2022 فيفري 10من 

 حالات الدراسة: -4

حالة لطفلة تعاني اضطراب تآزر حركي رشحت لنا من قبل الأخصائية  :الحالة الأولى

 النفسية لمركز مكان التربص.

 سنوات مقيمة بالمسيلة 10ق.ص الجنس أنثى، السن  

 الأم: ع.ز )ماكثة بالبيت(الاب: ق.ن/ 

 المهنة بناء، الحالة الاقتصادية متوسطة.

 إناث. 3ذكور و  8الإخوة: 

 .8ترتيبها في الاسرة 

 11/01/2021تاريخ الالتحاق بالمركز 

 نصف داخلي، الفوج ما قبل التمدرس.

حالة لطفلة تعاني اضطراب تآزر حركي رشحت لنا من قبل الأخصائية الحالة الثانية: 

 .النفسية لمركز مكان التربص

 سنوات  10ب.من الجنس أنثى، السن 

 الأب: ب.ن، الأم: ف..ب )ماكثة بالبيت(

 إناث. 1ذكور،  3عدد الإخوة: 

 .2ترتيبها 

 الحالة الاقتصادية: متوسطة.

 نصف داخلي.
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 الوضع الصحي: لا يوج علاج

 الفوج: ما قبل التمدرس.

اضطراب تآزر حركي رشحت لنا من قبل الأخصائية عاني ي حالة لطفلالحالة الثالثة: 

 .النفسية لمركز مكان التربص

 سنوات ماكث بالمسيلة. 8ج.أ، الجنس ذكر، السن 

 الحالة الاقتصادية: متوسطة، الفوج: ما قبل التمدرس، بنظام نصف داخلي.

 أدوات الدراسة:-5

 سنوات 10وقد تم إختيار هذا الاختبار كونه يتلاءم مع من هم دون سن  Aالبسيط  fcrإختبار 

 المقابلة: وذلك بقصد تحقيق الأهداف المتمثلة في أخذ معلومات أكثر عن الحالات المستهدفة

جمع معلومات عن المربيين والاخصائية النفسية لمعرفة دورهم في المركز، وكذا لملأ 

 استمارة المعلومات.

مع المعلومات وهي حوار يتم بين شخصين، يهدف إستثارة معلومات المبحوث لج ةوهي أدا

 وآرائه ذات الصلة بالمشكلة البحثية.

 وقد استخدمنا نوعين من المقابلة

 المقابلة الاستطلاعية مع الاخصائية النفسية المتواجدة بالمركز لمعرفة دورها هناك.-1

 مرة للمركز مع الأم. وكان دليل المقابلة كالتالي: دخول الطفل لأول

 ء الولادة وبعد الولادة(الولادة، اثنا قبل)اولي فحص نفسي 

 الكشف عن أي اضطرابات مصاحبة.

 تقييم الحالة جيدا )للكشف عن مدى قابليته لتقبل العلاج والدخول للمركز(.

 قبول الحالة، وتهيئتها للدخول بصفة رسمية للمركز.

 الأجوبة عليها أخرى تخص اضطراب التآزر الحركي تلقي  أسئلة وتمكما تم طرح عليها 
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 موجود في الملحق رقم:

مقابلة مغلقة مع المربية والأولياء للتعرف على الحالات بطرح أسئلة ذات إجابات محددة -2

 .بـ )نعم/لا( 

وكذا التعرف على مختلف الأنشطة المقدمة من طرف المربية، حيث تمت مشاركتنا لها في 

 اء فترة تربصنا.هذه الأنشطة أثن

 ظروف تطبيق الاختبارات:.5-1

 قبل الزوال. 11صباحا وحتى  9في الفترة الصباحية من  وقد تم تطبيق هذه الاختبار

 بالمركز مكان الدراسة. 2و 1وكان مكان التطبيق بقسم فوج تفطين 

وكانت استجابات الحالات معنا مختلفة لاختلاف درجات الوعي ومشاكل الادراك البصري 

  لدى كل حالة من الحالات. 

 :fcrمؤشرات  إستثمار الفضاء الجيد في أداة 

 نقاط لمن كانت رسمته ذات تموضع جيد. 2الموضع: كانت عنصر مهم للتقييم فقد تم منح 

اعتمدنا موضع الشكل في المكان المناسب وأعطيناه تقييم نصف نقطة لمن كانت دقته  الدقة: 

 جيدة.

 حضور أوغياب الأجزاء: أيضا اعتمدنا تنقيط نصف نقطة لمن تم نقل جيد للأجزاء الشكل.

 FCRالشكل المعقد لراي  -إختبار الإدراك -3

 تعريفه:

هو اختبار نفسي، يستعمل  ( "André Reyي )اتم وضع هذا الاختبار من طرف أندريه ر

في علم النفس العيادي، علم النفس المدرسي، و علم النفس العصبي، و يقوم على نقل شكل 

هندسي معقد بعد تقديمه بصريا، ثم إعادة إنتاجه من الذاكرة، و هو يقيس كل من الذاكرة 

 لي بأخذ نظرة حولطويلة المدى و ذاكرة العمل " القصيرة المدى "، و يسمح لنا حسب بورتا

استعمال الإكتسابات الجديدة، هذا الاستعمال يأخذ بعين الاعتبار مختلف السيرورات المعرفية 
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"، و إعادة المعلومات "  Stockage"، التخزين "  Encodageو هي : الترميز " 

Restitution  سنوات إلى سن الرشد. 6" و يطبق على أفراد عمرهم من 

 أهدافه

ول نسبة كما تعطينا فكرة ح الانتباه، نية باستكشاف الضعف والتأخر واضطرابالتق تسمح هذه

نشاطات الإدراك  الإدراك البصري، ومؤهلات الإنتاج البصري: خطي / حركي، كما يدرك

 والتمثيل الفضائي، وتعطينا فكرة حول تخزين المعلومات وأنماط استعمالها. يطبق على

ونعطيه ورقة  حسب سنه (Bأو النموذج) (A) النموذج مرحلتين، في الأول نعرض على الطفل

منه نقل هذا الشكل على الورقة. أما المرحلة الثانية فنطلب من الطفل إعادة  وقلما، ونطلب

دون أن نعرض عليه النموذج، ويتم تنقيط الشكل باعتماد  إنتاج الشكل الهندسي بالتذكر أي

في المعايير المحددة من  نفشبكة التنقيط، بعدها تحسب العلامة الكلية وتص

  .Osterriethطرف

 طريقة التصحيح

يتم تصحيح اختبار الإدراك البصري للشكل الهندسي لراي بأخذ بعين الاعتبار ثلاثة عناصر 

 أساسية:

 ء الشكل المنقول .ادرجة الإنتاج : والذي يعني دقة وثر -1

 زمن الإنتاج : وهو الزمن المستغرق لنقل الشكل الهندسي . -2

 الإنتاج : الذي يتضح من خلال طريقة نقل الشكل .نمط  -3

 .سة أوستريثاوفيما يلي تفصيل لكل عنصر من العناصر الثلاثة وهذا حسب در -4

 درجة الإنتاج : -1

 جزءا وقد حدد نفس الدرجة لكل 22ي إلى اقسم أوستريث الشكل الهندسي المعقد "أ" لر

 ثلاثة معايير في كل جزء :جزء بغض النظر عن الصعوبة والسهولة متبعا في ذلك 

 حضور أو غياب الجزء . -

 النقل الصحيح له . -
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 الموضع جيد أو الموضع سيء . -

 2، 1، 0.5، 0: بين ما جزء كل درجة وحاوتتر 

 ويمكننا حساب درجة كل جزء بالمعادلة الرياضية التالية :

 جزءا حسب )أوستريث( تحسب: 18بعد تجزئة الشكل المعقد لراي إلى 

 الإنتاج: تحسب بحساب درجة كل جزء بالمعادلة التالية: درجة

 = نقطة الجزء {الموضع} X {حضور او غياب الجزء + الدقة}

 }الموضع{ = نقطة الجزء Xدقة{       +  حضور  }

      P               E           P1             N 

 

 (2، 1، 0.5، 0)      (2او  1)   ( 0.5او  0) ( 0.5او  0)

 عرض نتائج اختبار الشكل المعقد لراي:

 الحالة الأولى: ق.ص

حضور  

 الأجزاء

الدرجة  الموضع الدقة

 الكلية

مجموع 

 النقاط

زمن 

 الإنتاج

نوع 

 الإنتاج

المحيط  د10 10.5 161.5 19 2 6.5 مرحلة النقل

 العام

مرحلة إعادة 

 الإنتاج)الإسترجاع(

المحيط  د 4 8.5 78 12 1.5 5

 العام

 

د كاملة  10نقطة، واستغرقت  10.5تحليل : تحصلت الحالة ق.ص في مرحلة النقل على 

لنقل الشكل وتلوينه مستعملة القلم للرسم، وكل الألوان) بالترتيب الآتي: أخضر، أحمر، أصفر، 
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ازرق، ثم اخضر مرة أخرى ثم أحمر ثم البني والاصفر ثم الأخضر والأزرق ثم البني(، أما 

ج فهو" المحيط العام" حيث بدأت بنقل المحيط الكلي للشكل، ثم بدأت بوضع عن نوع الإنتا

باقي التفاصيل والأجزاء)أي بدأت برسم المستطيل ثم الأشكال البسيطة والخطوط(، تموضع 

بحجم متوسط وكانت  )نكوص نحو الأم(ط الورقة نحو الفضاء الأيسرسعلى وأرسمها في 

نت الحالة عند نقلها للشكل تنظر إليه باستمرار دلالة الاشكال الهندسية متصلة ببعضها، كا

على وجود مشكل في توضع الأشكال لديها، وكذا صعوبة في إدراكها البصري، كما أنها 

 (.2بطيئة جدا في عملية الرسم والتلوين مقارنة بسنها،)الملحق رقم

نقطة،  8.5قاطها أما عن مرحلة إعادة الإنتاج التي كانت بعد ثلاث دقائق فقد كان مجموع ن

حيث كان مشابها لرسمها الأول، غير أنه تنقصه بعض الخطوط والأجزاء، أ/ا عن المدة 

المستغرقة فهي أربع دقائق، وعليه نلاحظ أن إدراكها البصري ضعيف، إلا أنها تملك قدرة 

 ذاكرة بصرية لابأس بها..

 رسم الحالة الأولى للشكل المعقد لرأي مرحلة النقل

 

 سترجاعالمعقد لرأي مرحلة الا الأولى للشكلرسم الحالة 
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 الحالة الثانية: ب.م

حضور  

 الأجزاء

الدرجة  الموضع الدقة

 الكلية

مجموع 

 النقاط

زمن 

 الإنتاج

نوع 

 الإنتاج

المحيط  د11 12.5 209 22 1.5 8 مرحلة النقل

 العام

مرحلة إعادة 

 الإنتاج)الإسترجاع(

المحيط  د 5 7 71.5 13 0 5.5

 العام

 

د كاملة لنقل  11نقطة واستغرقت  12.5تحليل: تحصلت الحالة ب.م في مرحلة النقل على 

الشكل المعقد لراي مستخدمة القلم للرسم والألوان كالآتي:) أحمر ثم بني ثم اخضر ثم أزرق 

الأشكال، وثم اصفر(، أما نوع الإنتاج فهو" المحيط العام مبتدئة بالمستطيل ثم يأتي الأجزاء 

إلى أعلى  )بالنسبة للرسم فهو متوسط الحجم وواضح تموضع في الوسط نحو الفضاء العلوي

قليلا(، وذلك يدل على خجلها الزائد وخوفها من العالم الخارجي، أما عن طريقة نقلها فقد 

 كانت تنقل الشكل ببطء شديد مقارنة بسنها، إلا أنه لا يظهر لديها مشكل في تموضع الأشكال،

 وإنما لها مشكل في إدراكها البصري..

 

 للشكل المعقد لرأي مرحلة النقل  ثانيةرسم الحالة ال
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  للشكل المعقد لرأي مرحلة الاسترجاع ثانيةرسم الحالة ال

نقاط، تموضع  7أما مرحلة الاسترجاع والتي كانت بعد ثلاث دقائق فقد كان مجموع نقاطها

رسمها في الوسط نحو الفضاء العلوي نوعا ما بحجم كبير، متناسية، بعض الأشكال والخطوط 

 ما يفسر وجود خلل في إدراكها البصري الذي اتضح وظهر أكثر في هذه المرحلة. 
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 أج.الحالة الثالثة:

حضور  

 الأجزاء

الدرجة  الموضع الدقة

 الكلية

مجموع 

 النقاط

زمن 

 الإنتاج

نوع 

 الإنتاج

 تفاصيل د 7 3.5 24.5 7 0 3.5 مرحلة النقل

على 

أساس 

 مختلط

مرحلة إعادة 

 الإنتاج)الإسترجاع(

 شخبطة د 3 0.5 0.5 1 0 0.5

 

مستغرقة زمنا قدره نقطة فقط  3.5على مجموع نقاط أدنى هو  أ.جتحصلت الحالة  تحليل:

سبع دقائق في المرحلة الأولى)النقل(، مستخدمة القلم والألوان بصفة عشوائية)أحمر، اصفر، 

 اسود، أخضر، بني، ازرق(.

عر ، ولم ينظر كثيرا للشكل وكأنه لم يحدةتم نقله للشكل بصفة مجزأة ومتفرقة كل جزء على 

ا، مهملا الكثير من الأجزاء والتفاصيل، فقط كان يرسم أجزاء متشابهة تعرف عليه اهتماما له

وهذا ما يصنف نوع إنتاجه إلى تفاصيل على أساس مختلط )تخطيط قليل أو عديم البنية(، 

بالإضافة إلى إنعدام الدقة، مما يعطينا فكرة أن الحالة تعاني من مشكل كبير على مستوى 

 تموضع الأشكال، وكذا إضطراب في الإدراك البصري.

ة الإسترجاع التي تمت بعد ثلاث دقائق فقد أكدت النتائج السابقة )المرحلة أما عن مرحل

الأولى(، فالرسم كان عبارة عن شخبطة ف مدة زمنية هي ثلاث دقائق بمجموع نقاط قدر 

بنصف نقطة فقط، مما أوضح لنا أن الحالة تعاني من اضطراب في تموضع الأشكال والإدراك 

 البصري.
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 للشكل المعقد لرأي مرحلة النقل  الثةرسم الحالة الث

 

 للشكل المعقد لرأي مرحلة الاسترجاعثالثة رسم الحالة ال
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 :خصائص الحالات الثلاث

 من خلال التحليل لسابق للنتائج المحصل عليها يتبين لنا أن:

 ، نكوص نحو الأم،الانطوائيةالإدراك البصري،  إخفاضالحالة الأولى ق.ص تعاني من 

 الاجتماعي.الانسحاب 

 ويظهر ذلك من خلال:

 تمركز الرسم في الأعلى نحو الفضاء الأيسر.-

 سيرورة نقل متدنية بوقت طويل.-

 التمعن في الشكل باستمرار.-

 مع الاخرين. ثتجنب النظر والحدي-

والذاكرة قصيرة المدى، الخجل اضطراب في الادراك البصري  ب.م وجودالحالة الثانية: 

 من خلال: الزائد، ويظهر ذلك

 تمركز الرسم في الفضاء العلوي.-

 الثانية. نسيان بعض الأشكال والخطوط في المرحلة -

 سيرورة نقل متدنية بالنسبة لسن الحالة.-

الحالة الثالثة:ج.أ يعاني من إضطراب في الإدراك البصري، مشاكل على مستوى تموضع 

ر ا الذاكرة قصيرة المدى، ويظهالاشكال، تشتت إنتباه وتركيز، ضعف الذاكرة البصرية وكذ

 ذلك من خلال:

 الرسم متفرق إلى أجزاء.-

 عدم نقل الأشكال والأجزاء الموجود.

 وقت نقل قصير وخربشة سريعة)المرحلة الثانية(.
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 :خاتمة

في الإدراك البصري: بطء  اضطراباتالثلاث تعاني من  ن الحالاتأمما سبق يمكن القول 

 جات مختلفة.رالإدراك البصري وصعوبة إدراك الأشكال والعلاقات المكانية )التموقع( بد

ما يفسر سبب وقوعها في أخطاء كثيرة متعلقة بالإدراك البصري أثناء نقل الشكل المعقد 

إدراك لراي، حتى وإن كان زمن الإنتاج طويل، أي هذه الحالات تعاني صعوبة التنسيق و

 الحركي.التآزر  اضطرابوبالتالي هم في وضع  ،الفضاء

وعليه يكون هدف البحث قد تم التوصل إليه، وهو الكشف وتقييم التصور الفضائي لدى  

 التآزر الحركي. اضطرابأطفال في وضع 

وبهذا تكون دراستنا قد حققت الفرضية العامة وذلك بعدم إمكانية استثمار الفضاء لدى أطفال 

في تعليمهم، والتي أشارت إلى عدم وجود فاعلية لعملية  يالتآزر الحركضعية اضطراب في و

 .FCRالفضاء لدى هذه الفئة عبر الشكل المعقد لراي  استثمار

التآزر  اضطراب يعانون من وقد تم أيضا التحقق من الفرضيات الجزئية، حيث ثبت أن الذين

 .يالإدراك البصر لديهم مشاكل على مستوىالحركي 

 توصيات:

الاهتمام بمثل هذه المواضيع أكثر لما له من أهمية بالغة في الكشف عن اضطرابات  -1

 التآزر الحركي وتقييمها.

غمض وتطوير قدرات الطفل  والاعتماد على الشكل المعقد لراي لإظهار ما ه -2

 الإدراكية والبصرية.

باضطراب التآزر وضع برامج علاجية بما يتناسب مع قدرات الأطفال المصابين  -3

 الحركي.

 اعتماد اختبارات في تقييم هذا الاضطراب.  -4

 

 



65 
 

 

 قائمة المصادر والمراجع:

 الكتب:أولا: 
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التوزيع . دار المسيرة للنشر و1غنايم، عادل صالح. البرامج العلاجية لصعوبات التعلم. ط -

 .2016والطباعة. الأردن 

  2000محمد، الشربيني. مرض الصرع المشكلة والعلاج د.ط لبنان، دار النهضة العربية.  -

. دار الصفاء للنشر 2ماجدة، السيد عبيد. صعوبات التعلم وكيفية التعامل معها. ط  -  

 . 2013والتوزيع. الأردن 

 الدوريات والمجلات:ثانيا: 

لعزيز، ناسلية الذات والهوية من الطفولة الى المراهقة سيرورة لا تتوقف، د.حدار عبد ا -

 المجلة الجزائرية للطفولة والتربية.

 الدراسات والبحوث الجامعية:ثالثا: 

بن قطاف محمد، علاقة الذاكرة النشطة بالتمثيل الفضائي الثلاثي الأبعاد عند الأطفال   -

نيل شهادة الماجستير غير منشورة، جامعة الجزائر، المتخلفين ذهنيا درجة خفيفة، مذكرة ل

 .2009الجزائر، 

بومسجد، عبد القادر،تعزيز نمو القدرات الإدراكية الحركية بإستخدام برنامج مقترح لنشاط  -

التربية النفسو حركية. رسالة دكتوراه منشورة، معهد تربية الرياضية والبدنية. جامعة 

 . 2005الجزائر. 

التصور الفضائي عند الطفل الجزائري، رسالة ماجستير في الارطوفونيا، خريف عمار،  -

 . 2008-2007جامعة الجزائر، 
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