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 أهدي هذا الجهد وهذا العمل إلى الوالدين الكريمين : 
رحمهم الله .. سائلةً الله عز وجل أن يجعل هذا العمل في ميزان  أمي وأبي

 حسناتهم
مصطفى فتيحة عمر كما لا أنسى إهداء هذا الجهد إلى إخوتي الأعزاء ) 

 (  الطيب نصر الدين عبد الحميد فتحي يوسف أحمد
 محمد بقيرةوفي الأخير أهدي هذا العمل لزوجي الكريم 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 



 

 

 

 شكر وعرفان
 تعالى على فضله وعطائه وتوفيقه الله  بداية أحمد

المشرف  الأستاذ الدكتور : حاتم صيدوأتقدم في هذا المقام بجزيل الشكر إلى 
 على هذه المذكرة والذي يعود له كل الفضل في إنجازها

 في إتمام هذه المذكرة الأهل والأصدقاء كما أود أن أشكر كل من ساندني من 
 



 

 

 ملخصات الدراسة :
 أولا : ملخص الدراسة باللغة العربية

 : ملخص الدراسة باللغة الانجليزية
ً
  ثانيا



 

 

 أولا : ملخص الدراسة باللغة العربية :

علاقتها بالعنف في المدرسة الجزائرية" ، في محاولة للكشف تأتي هذه الدراسة بعنوان "أســاليب التنشئة الأسرية و 

 من 
ً
عن الرابط بين أساليب التنشئة الأسرية والسلوك العنيف الذي يمارسه التلاميذ داخل المدارس انطلاقا

تساؤل عام هو هل أساليب التنشئة الأسرية تساهم في السلوكات العنيفة التي يمارسها التلميذ داخل المدرسة 

 ائرية ؟؟الجز 

 هدفت هذه الدراسة إلى :       

 معرفة العلاقة بين أساليب التنشئة الأسرية والعنف المدرس ي. (1

 الكشف عن مدى مساهمة الديمقراطية في معالجة السلوكات العنيفة التي يمارسها التلميذ في المدرسة. (2

 معرفة مدى مساهمة أسلوب الدكتاتورية في السلوكات العنيفة. (3

 يساهم أسلوب التسيبي في السلوكات العنيفة.معرفة كيف  (4

 معرفة أنواع السلوكات العنيفة التي يمارسها التلاميذ في مدارسهم. (5

وترجع أهمية البحث في هذه الدراسة إلى الأهمية البالغة لموضوعها ، فالتنشئة بصفة عامة تحتل مكانة       

فالأسرة هي المؤسسة التربوية الأولى في المجتمع ، وتعتبر وأهمية بالغة في المجتمع ، وبالأخص التنشئة الأسرية ، 

البنية الأولية له والركيزة الأساسية التي يقوم عليها ، التي ترعى أبنائها وتعمل على تنشئتهم وتطبيعهم اجتماعيا ، 

القيم عن طريق ما يعرف بالتنشئة الاجتماعية ، فهي المدرسة التي يتعلم فيها الطفل منذ ولادته جملة من 

والاتجاهات والسلوكات التي بدورها تساهم في عملية التفاعل الاجتماعي ، وذلك عن طريق احتكاكه بأفراد أسرته 

 لما يقومان به من رعاية واهتمام بالأبناء ، ويتأثر الطفل بما يتلقاه من تنشئة أسرية من 
ً
خاصة الوالدين ، نظرا

سوية ، وتكمن الخطورة في جهل الوالدين بالمعلومات الأساسية  الوالدين سواء كانت هذه التنشئة سوية أو غير

والأسلوب الأفضل في معاملته مما يؤثر ذلك على اتجاهاتهم وأسلوبهم الممارس في تنشئة الطفل مما قد يعرقل 

ها المسار الطبيعي لنموه ،فلهذه التنشئة أثر كبير على الطفل ، مما تتسبب له في انعكاسات سلوكية ، فيعبر عن

الطفل في شكل سلوكات عنيفة يفرغها في المدرسة باعتبار أنها المؤسسة الثانية التي يتعلم فيها الطفل بعد 

 الأسرة.

لمجموع العدد  %111من النسبة الكلية  %11تلميذ بنسبة  44كانت عينة البحث لهذه الدراسة عبارة عن       

 هج الوصفي وأداتي الاستمارة والمقابلة.الكلي للتلاميذ ، وفي هذه الدراسة تم استخدام المن

 توصلت هذه الدراسة إلى نتائج هي :

 (أن هناك علاقة بين أساليب التنشئة الأسرية وبين العنف المدرس ي. 1

(أن أسلوب الديمقراطية الذي تعتمده الأسرة في التنشئة يساهم في معالجه وتقليص السلوكيات العنيفة التي 2 

 يمارسها التلميذ داخل المدرسة. 

(أن أسلوب الدكتاتورية الذي تعتمده الأسرة في التنشئة يساهم في السلوكيات العنيفة التي يمارسها التلميذ 3 

 داخل المدرسة.



 

 

سلوب التسيبي الذي تعتمده الأسرة في التنشئة يساهم في السلوكات العنيفة التي يمارسها التلميذ داخل (أن الأ 4 

 المدرسة. 
 

  



 

 

Study summary  :  

This study is titled “Methods of family upbringing and its relationship to violence in the Algerian 

school”, in an attempt to uncover the link between the methods of family upbringing and violent 

behavior practiced by pupils in schools based on a general question: Does the methods of family 

upbringing contribute to the violent behaviors practiced by the student inside the Algerian school 

?? 

       This study aimed to: 

(1  Know the relationship between the methods of family upbringing and school violence. 

(2  Exposing the extent of the contribution of democracy to addressing violent behaviors practiced 

by students in school. 

 (3 Knowing to what extent the dictatorship style contributes to violent behavior. 

 (4 Learn how the Idleness technique contributes to violent behaviors. 

 (5 Knowing the types of violent behaviors practiced by students in their schools. 

      The importance of research in this study is due to the great importance of its topic, for 

upbringing in general occupies a place and great importance in society, especially family 

upbringing, for the family is the first educational institution in society, and it is considered the 

primary structure for it and the main pillar on which it is based, which takes care of its children and 

works on their upbringing and normalization. Socially, through what is known as social 

upbringing, it is the school in which the child learns from his birth a set of values, trends and 

behaviors that in turn contribute to the process of social interaction, through his contact with 

members of his family, especially parents, given the care and attention they do to children, and the 

child is affected With what the parents receive from the family upbringing, whether this upbringing 

is normal or not, and the danger lies in the parents' ignorance of basic information and the best 

method for dealing with him, which affects their attitudes and practices practiced in raising the 

child, which may impede the natural path of his development. This formation has a great impact 

on the child. , Which causes him to have behavioral repercussions, so the child expresses them in 

the form of violent behaviors that he discharges in the school as it is the second institution that he 

learns. Where the child after the family. 

      The research sample for this study consisted of 84 students with 10% of the total percentage of 

100% of the total number of students. In this study, the descriptive approach and the form and 

interview tools were used. 

The results of this study are: 



 

 

(1  There is a relationship between the methods of family upbringing and school violence. 

 (2 The family's upbringing style of democracy contributes to addressing it and reducing the violent 

behaviors practiced by the student within the school. 

 (3 That the dictatorship method adopted by the family in upbringing contributes to the violent 

behaviors practiced by the student inside the school. 

 (4 That the Idleness method adopted by the family in upbringing contributes to the violent 

behaviors practiced by the student inside the school. 
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 الصفحة فهرس المحتويات 

  الإهداء

  شكر وعرفان

  ملخصات الدراسة

 1 الفهرسة

 4 مقدمة

 6 الفصل التمهيديالفصل الأول: 

 7 تمهيد

 : إشكالية الدراسة 
ً
 4 أولا

: فرضيات الدراسة.
ً
 9 ثانيا

: أسباب اختيار موضوع الدراسة 
ً
 9 ثالثا

: أهمية موضوع الدراسة 
ً
 11 رابعا

: أهداف الدراسة 
ً
 11 خامسا

: تحديد مفاهيم الدراسة 
ً
 11 سادسا

: الدراسات السابقة 
ً
 14 سابعا

: التأصيل النظري 
ً
 25 ثامنا

 27 خلاصة

 24 الفصل الثاني : التنشئة الأسرية

 29 تمهيد .

: نماذج التنشئة الأسرية. 
ً
 31 أولا

: مفهوم أساليب التنشئة الأسرية. 
ً
 31 ثانيا

: ابرز تصانيف أساليب التنشئة الأسرية. 
ً
 31 ثالثا

(:تصنيف أساليب التنشئة الأسرية حسب معيار الاستواء أو الاعتدال )أساليب 1 

 سوية أساليب غير سوية(

32 

(: تصنيف أساليب التنشئة الأسرية حسب معيار نمط القيادة الأسرية )أسلوب 2

 الديمقراطية ,الدكتاتورية, التسيبية(

34 

: العوامل المؤثرة في أساليب التنشئة الأسرية. 
ً
 45 رابعا

 45 (عوامل الداخلية 1

 44 (عوامل خارجية. 2

: نظريات التنشئة الأسرية. 
ً
 49 خامسا

 49 (النظرية البنائية الوظيفية. 1
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 51 (نظرية التعلم الاجتماعي. 2

 51 (النظرية التفاعلية الرمزية. 3

 53 (نظرية الدور الاجتماعي. 4

 55 خلاصة. 

 56 الفصل الثالث : العنف المدرس ي

 57 تمهيد

: لمحة تاريخية عن العنف المدرس ي
ً
 54 أولا

: أشكال العنف المدرس ي
ً
 54 ثانيا

 54 (العنف الجسدي1

 59 (العنف ضد الممتلكات المدرسية2

 59 (العنف اللفظي أو المعنوي 3

 61 (السرقة4

: اتجاهات العنف المدرس ي 
ً
 61 ثالثا

 61 (التلميذ في علاقته بالتلميذ1

 61 (التلميذ في علاقته بالأستاذ2

 61 (التلميذ في علاقته برجل الإدارة 3

 61 (التلميذ والممتلكات المدرسية4

: العوامل المؤدية للعنف المدرس ي
ً
 61 رابعا

 62 (العوامل الأسرية1

 62 بالرفاق(العوامل الخاصة 2

 62 (العوامل الخاصة بالمدرسين3

 63 العوامل الخاصة بمجتمع المدرسة(4

: ظاهره العنف في المدرسة الجزائرية
ً
 63 خامسا

: النظريات المفسرة للعنف
ً
 65 سادسا

 65 (النظرية التفاعلية الرمزية1

 66 (نظرية التعلم الاجتماعي2

 67 (نظرية التحليل النفس ي3

 69 (نظرية الإحباط 4

 71 خلاصة

 72 الفصل الرابع : الإجراءات المنهجية

 73 تمهيد
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: مجالات الدراسة
ً
 74 أولا

 74 (المجال المكاني1

 74 (المجال البشري 2

 75 (المجال الزماني3

: مجتمع الدراسة وعينته 
ً
 75 ثانيا

 :المنهج المستخدم
ً
 76 ثالثا

: الأدوات المستخدمة
ً
 76 رابعا

: الأساليب الإحصائية المستخدمة
ً
 77 خامسا

 79 خاتمة

 41 قائمة المراجع

  الملاحق
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 مقدمة :

التنشئة  الاجتماعية  عملية  تبدأ  منذ اليوم الأول في حياة الوليد، الذي  يجد نفسه منذ البداية في مجتمع         

تميزه  ثقافة  تتألف من عادات وتقاليد ونظم وعلاقات معينة  فيخضع  لتلك   العادات  والتقاليد  ويدخل  طرفا  

قاته، وتتشعب بمرور الوقت، ومن الطبيعي أن يقوم الوالدان في كثير من  هذه النظم والعلاقات وتتعقد علا

بالدور الأول في عملية التنشئة الاجتماعية وفي توجيه الطفل وإرشاده مادامت هذه العملية تبدأ منذ الميلاد، كما 

تتدخل في أن الأسرة تكون بمثابة المجتمع الأول الذي يتعين عليه أن يتكيف معه ويكتسب منه أولى المؤثرات التي 

تشكيل حياته وتطويع سلوكه الاجتماعي، فالوالدان يدفعان طفلهما قصدا أو عن غير قصد في طريق مرسوم، 

ويخضعانه لأساليب تربوية محددة تتضمن اتجاهات وأفكار وأراء ومعتقدات وقيما وأنماطا سلوكية متعارف 

الوالدين، فالفرد في مراحل طفولته الأولى وقبل عليها، وعليه فالأسرة هي أهم مؤثر في عملية تنشئة الفرد خاصة 

دخوله المدرسة يقض ي معظم وقته مع والديه أكثر مما يقضيه مع اقرأنه، مما يصعب على كل أب أن يقوم به هو 

القوامة على أولاده وتعهد سلوكهم في التربية والتقويم والتنظيم، وذلك لتعلق هذه الوظيفة بخصائص شخصية 

الشعور بخطورة مسؤولية الأولاد إلى الصبر على تحمل هذه المسؤولية والتعاطي مع متطلباتها،  متنوعة، بدءا من

 وتوفر المؤهلات التربوية والثقافية من اجل أداء وضيفة التنشئة الأسرية الواعية .

م تحــت تصــرف ولا تقـل  مســؤولية المعلـم فــي المدرسـة عــن مسـؤولية الأبــوين فــي الب ـت ،فوضــع الطفـل كمــادة خـا       

ــا الجبـــال مثقـــالا، وعلـــى الـــرغم مـــن ذلـــك وفـــي خضـــم المســـيرة التربويـــة تظهـــر الكـــواب   المعلـــم هـــو بمثابـــة أمانـــة لا تزنهـ

والعوائــق فـــي المدرســة والمتمثلـــة أساســا فـــي الانحرافــات الســـلوكية، وأكثــر مـــا يبــدوا مـــن هــذه الظـــاهر انتشــار حـــالات 

تجــزأ مــن المجتمــع وهــي احــد أهــم مؤسســاته التــي أوكــل إليهــا مهمــة تربيــة العنــف فــي المدرســة ، ولان المدرســة جــزء لا ي

وتعلــيم أبنائــه، فلانــه لا يمكــن عزلهــا هــي أيضــا عــن ظــاهرة العنــف التــي انتشــرت فيــه، فقــد تــأثرت هــي أيضــا بمظــاهر 

وإشــكال العنـــف وأصــبحت تعـــاني وسشــكل غيـــر مســبوق مـــن أشـــكال العنــف الممـــارس مــن قبـــل الفــاعلين فـــي العمليـــة 

تربوية داخل أسوارها، ولم يعد العنف المدرس ي مقصـورا علـى مدرسـة أو منطقـة بعينهـا وإنمـا انتشـر بشـكل وبـا ي ال

ــــر العنــــــف  ــــة، ويعتبـ ــــكالا مختلفـ ــــورا وأشـ ــــرة وأخـــــذت صـ ــــة الأخيـ ــــي امونــ ــــاعدت فـ ــــ ي تصـ ــــال العنـــــف المدرسـ ــــر، وأعمـ خطيـ

لمهمة والخطيـرة لأنهـا تـؤثر سـلبا علـى مسـار المدرس ي الممارس من طرف التلاميذ من الظواهر الاجتماعية والتربوية ا

ــا تــــؤثر علـــى علاقــــات التلاميـــذ بــــزملائهم ومدرســـيهم، ويمكــــن القــــول أن  العمليـــة التعليميــــة فـــي الب ئــــة المدرســـية، كمــ

ــــية  ــ ــــة والنفسـ ــــدوافع التربويـــ ــ ــا الـ ــ ــــاره، منهـــ ــ ــــوره وانتشـ ــــى ظهـــ ــ ــــجعة علـ ــــدوافع المفـــ ــ ــــباب والـ ــــد الأســـ ــ ــــ ي عديـ للعنـــــــف المدرســـ

 دية .والاجتماعية والاقتصا

ولقد جاءت هذه الدراسة لمعرفة العلاقة بين أساليب التنشئة الأسرية والعنف الممارس داخل المؤسسات         

التعليمية، ولكي تكون هذه الدراسة موضوعية ودقيقة تم تقسيم هذا الموضوع إلى قسمين قسم نظري وآخر 



5 

 

يتناول الفصل الأول الإطار العام للدارسة، أم تطبيقي، قسم من خلالها الجانب النظري إلى ثلاثة فصول، حيث 

 الفصلين الثاني والثالث فقد احتويا على متغيري الدراسة )أساليب التنشئة الأسرية والعنف المدرس ي(.

المنهجية  الإجراءات أما فيما يخص الجانب الميداني فقد احتوى على فصل واحد، حيث احتوى هذا الفصل على

 تمة البحث .للدارسة، وفي الأخير خا
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 الفصل الأول 

 الفصل التمهيدي
 

 تمهيد :

 
ً
 : إشكالية الدراسة  أولا

 
ً
 فرضيات الدراسة :  ثانيا

 
ً
 موضوع الدراسة اختيار : أسباب  ثالثا

 
ً
 : أهمية موضوع الدراسة  رابعا

 
ً
 : أهداف الدراسة  خامسا

 
ً
 : تحديد مفاهيم الدراسة سادسا

 
ً
 : الدراسات السابقة  سابعا

 
ً
 : التأصيل النظري  ثامنا

 خلاصة
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 تمهيد:

 أســاليبللدراسـة مــن اجــل الكشــف عـن العلاقــة بــين  الأول الباحــث لموضـوع  دراســته يــأتي الفصــل  اختيــاربعـد       

وصــــياغة  ،الدراســــة وتســــاؤلاتها  إشــــكالية يتضــــمنوالعنــــف المدرســــ ي فــــي المرحلــــة الثانويــــة والــــذي  الأســــريةالتنشــــئة 

 الأساســيةالمفــاهيم  أهــمثــم بنــاء  وأهــدافها أهميتهــاومبــررات اختيــار موضــوع الدراســة ثــم  أســبابوذكــر  ،فرضــياتها 

يــأتي التأصــيل  الأخيــروفــي  ،الدراســات الســابقة التــي اســتفادة منهــا الدراســة الحاليــة  إلــى الإشــارةثــم يــتم  ،للدراســة 

 .النظري للدراسة
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ً
 إشكالية الدراسة  : أولا

المعـايير  أهـمفهي وسيلة لبقـاء المجتمـع ومـن  الإنسانهو صانع الحضارات فالتربية هي صانعة  الإنسانإن كان       

التي تحقق بها الدول تقدمها ورقيهـا الحضـاري  الأساسيةوشعوبها وهي الوسيلة والركيزة  مالأم التي يقاس بها تطور 

ــا ؤ وت ــتها كـــــد بهـــ ــ ــا ونهضـ ــا  ،قوتهـــ ــــي مجملهـــ ـــة فـ ـــه  إلـــــىفتســـــعى التربيــ ـــرد صـــــال  لمجتمعــ ــــوين فــ ـــة  وأمتـــــهتكـ  إلاولا تـــــتم التربيــ

 أســـاليبالتـــي تـــزود الطفـــل بـــأول دروس الحيـــاة فيـــتعلم  الأســـرة هـــذه الوســـائط  أهـــمبمجموعـــة مـــن الوســـائط ومـــن 

الـدروس فـي الخطـأ  أولـىاحتياجاتـه النفسـية والاجتماعيـة ويأخـذ  أهـمالسلوك الاجتماعي ويحصل من خلالهـا علـى 

مـن  نـاءالأبعلـى  هـاتالأم و  امبـاءالتـي يمارسـها  الأسـريةالتنشئة  أساليبنتحدث عن  أننا يمكننا من ه ،والصواب 

التـي تقــوم  الأســريةالتنشـئة  أن إلــىوتشـير الدراسـات  ،حيـث غـرس قــيم الديمقراطيـة والمســاواة والتقبـل والاهتمــام 

 الأسريةكذلك التنشئة  ،لدى الطفل ع تلعب دورا هاما في نشوء سلوكات عنيفة مضادة للمجتم امباءعلى تسلط 

على  مسئولينغير  أفراداوتكون  ، امخرينالقائمة على التذبذب تساهم في ظهور حالات العنف وسوء التكيف مع 

تــزود الطفــل فــي مراحــل عمـــره  الأســرة ف لــذا ،ويســلكون ســلوك عنيفــا تجـــاههم  امخــرين اتجــاه وأفعــالهمتصــرفاتهم 

بمجموعـــة مـــن الرمـــوز والمعــاني التـــي تكـــون شخصـــية الطفــل وبـــذلك تأهلـــه للقيـــام بــأدواره فـــي المجتمـــع بشـــكل  الأولــى

فـلاذا كانــت  ،المجتمــع الـذين يتعامـل معهــم  أفـرادمـع غيــره مـن  الايجـاسيكـذلك تســهل عليـه عمليـة التفاعــل  ،مـنظم 

ترتــــب علــــى ذلــــك ســــوء بنــــاء ونمــــو  حبــــاطوالإ  نالأم بــــمثيــــرة لمشــــاعر القلــــق والخــــوف وعــــدم الشــــعور  الأســــاليبهــــذه 

يتمتعـــون ب ـــحة  أفـــرادكانـــت تنشـــئة تقـــوم علـــى الحـــب والاحتـــرام والتقـــدير والاهتمـــام ترتـــب عليهـــا  إذا أمـــا ،الطفـــل 

تتمثــل فــي الـــتحكم  أســاليب  أطفــالهمقــد يمارســون مــع  هــاتالأم و  امبــاءومــع مجــتمعهم فنجــد  أنفســهمنفســية مــع 

غيـر  الأسـاليببتفضـيل ولـد علـى البنـت مـثلا وغيرهـا مـن  أبنـائهموالقسـوة والتفرقـة بـين  والإهمـالوالحماية الزائـدة 

ــا فـــي شخصـــية  الأســـاليبتلـــك  لأهميـــةفأســـاليب الوالـــدين وعـــدم تقـــديرهم  ، الســـوية تجعـــل  أطفـــالهمومـــدى تأثيرهـ

ــنهم يمــــارس ممارســــات خاطئــــة  ــاءالــــبعه مــ ـــالهمتنشــــئة  أثنــ ـــا أطفـ ــي بــــدورها تــــؤدي بهــــم  اجتماعيـ ممارســــات  لــــىإوالتــ

لا ترتبط بالمجتمعات النامية  ،ونفسية وقانونية  واجتماعيةصحية  مشكلة أصب خاطئة كممارسة العنف الذي 

ــــرة  ــا  أودون المتحضــ ــ ــــة لهــ ــــاهرة عالميــ ــــو ظــ ــــة فهــ ــــة دون المدنيــ ــــات الريفيــ ــــباببالمجتمعــ ــــؤدي  أســ ــــدة تــ ــــىعديــ ــا  إلــ ــ ظهورهــ

والظـروف الاجتماعيـة  والأزمنة والأعرافت والتقاليد العادا باختلافمن مجتمع مخر  أشكالهلف توانتشارها وتخ

 السياسية . والأنظمة والإنسانية

يمـــارس مـــن طـــرف المشـــاركين فـــي  إذ ،العنـــف المنتشـــر فـــي المجتمـــع الكلـــي  أشـــكالوالعنـــف المدرســـ ي هـــو شـــكل مـــن       

ــــل  ــ ـــة داخـ ــ ــــة التربويــ ــــوارالعمليـــ ــــد  أســـ ــ ــــو عديـ ـــة ولهـــ ــ ــــة التعليميــ ــ ــــكالالمؤسسـ ــ ــــل  الأشـ ــ ــــد العوامـ ــ ــــذا عديـ ــ ـــات وكـ ــ والاتجاهــ

التــي تواجــه المشـكلات  أهــمالاجتماعيـة والاقتصــادية والثقافيــة المسـاهمة فــي ظهــوره وانتشـاره وهــو يعــد واحـدة مــن 

ريكي والأورسـي توحـ  أن السـلوك العـدواني بـين التلاميـذ فـي المـدارس فـي الأموالدراسات في المجتمع  ،المجتمع العالمي 

كما وجد أن عنف التلاميذ أصب   ،دأبوا على استخدام المسدسات كبديل للتشاجر بالأيدي  وقد ،تزايد مستمر 

المدارس  وأيضامشكلة عامة تمثل عبء يثقل كاهل المدرسة وهو ظاهرة تعاني منها المجتمعات الحضارية والريفية 

 الخاصة والمدارس العامة على حد سواء.

كبيـر للظــاهرة كظــاهرة العنــف المدرســ ي  وانتشــاردق نـاقوس الخطــر تف ــ ي وبالنسـبة للمدرســة الجزائريــة فقــد        

ــــراء  ــ ــــلة لخبـــ ــ ــــذيرات متواصــ ــ ــــك بتحــ ــ ــــي وذلــ ــ ــــر الحقيقــ ــ ــــقف الخطــ ــ ــــت ســـ ــ ـــراء ولامســ ــ ــ ــــوط الحمـ ــ ـــاوزت الخطــ ــ ــ ــــالجزائر تجـ ــ بــ
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ممارسات أشكال خطيرة من العنف المدرس ي مـن كـل أطـراف  استمرارومتخصصين في علم الاجتماع من تداعيات 

هـذا مـا يثيـر قلـق كـل  ،التسـبب فـي جـرائم قتـل اسـتعمال الخنـاجر والسـيوف و  أحيانـابلغت شـدتها  التربويةالعملية 

ــاإذ يمـــــارس العنــــف فـــــي المدرســــة الجزائريـــــة بكــــل  ،مؤسســــات المجتمـــــع الجزائــــري بصـــــفة عامــــة  وبــــين جميـــــع  أطوارهـــ

المشـكلات الاجتماعيـة سـواء  وغالبـا مـا تكـون فئـة التلاميـذ هـي محـور مجموعـة مـن ،المكونين من عملية تربوية فيها 

ــا يعـــاني منـــه التلميــــذ مـــن ضـــغوط  ،المدرســــية علـــى حـــد ســـواء  أو الأســـريةداخـــل ب ئـــتهم  نفســــ ي  واضـــطراببســــبب مـ

نتيجــة للتغيــرات البيولوجيــة والنفســية والعقليــة  ،يعــ ف فــي مرحلــة الصــراع النفســ ي طيلــة هــذه الفتــرة  لأنــهشــديد 

وتتجلى أهم مشـكلات التلميـذ فـي بي تـه المدرسـية فـي ظـاهرة العنـف داخـل المؤسسـات  ،التي تطرأ على الفرد خلالها 

 التعليمية .

ــا مــــن أهميــــة          ــا  الأســــريةأســــاليب التنشــــئة وانطلاقــ ــي تتبعهــ ــا لــــذلك مــــن تــــداعيات  الأســــرة التــ ــا ومــ فــــي تربيــــة أبنائهــ

دى التلاميـذ تـأتي هـذه الدراسـة بعنـوان وتأثيرات علة منحى واتجاه سـلوكهم وكـذا خطـورة ظـاهرة العنـف المدرسـ ي لـ

وعلاقتهــا بــالعنف فــي المدرســة الجزائريــة" فــي محاولــة للكشــف عــن العلاقــة بــين أســاليب  الأســرية"أســاليب التنشــئة 

 وانطلاقا من التساؤل العام : ،والسلوك العنيف داخل المؤسسات التعليمية  الأسريةالتنشئة 

 السلوكات العنيفة التي يمارسها التلميذ داخل المدرسة الجزائرية ؟تساهم في  الأسريةهل أساليب التنشئة 

 والتساؤلات الفرعية :

فــي التنشــئة فــي معالجــة وتقلــيص الســلوكات العنيفــة  الأســرة هــل يســاهم أســلوب الديمقراطيــة الــذي تعتمــده  -1

 التي يمارسها التلميذ داخل المدرسة ؟

فــي التنشــئة فــي الســلوكات العنيفــة التــي يمارســها التلميــذ  هــل يســاهم الأســلوب التســيبي الــذي تعتمــده الأســرة  -2

 داخل المدرسة ؟

 ثانيا: فرضيات الدراسة

فــي التنشــئة فــي معالجــة وتقلــيص الســلوكات العنيفــة التــي  الأســرة يسـاهم أســلوب الديمقراطيــة الــذي تعتمــده  -1

 يمارسها التلميذ داخل المدرسة.

فــي التنشــئة فـــي الســلوكات العنيفــة التـــي يمارســها التلميـــذ  ة الأســـر يســاهم أســلوب الديكتاتوريـــة الــذي تعتمــده  -2

 داخل المدرسة.

فـي التنشــئة فـي السـلوكات العنيفـة التـي يمارسـها التلميـذ داخــل  الأسـرة يسـاهم الأسـلوب التسـيبي التـي تعتمـده  -3

 المدرسة.

 ثالثا :أسباب اختيار موضوع  الدراسة 

 أسباب ذاتية وأسباب موضوعية وهي كآلاتي :هناك عدة أسباب مرتبطة بموضوع الدراسة منها 

 أسباب ذاتية : (0

 .ناء للعنف في المدرسة الأبالتطلع لمعرفة الأسباب الحقيقية التي أدت ب -1

 الرغبة في دارسة هذا الموضوع لأنه من المواضيع المهمة في مجال علم الاجتماع ولأهميته في حياتنا اليومية  -2

 . علم الاجتماع التربوي  في مجالإضافة علمية لتدعيم التراث  -3
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 أسباب موضوعية : (9

 كون هذا الموضوع من المواضيع الهامة التي تستحق الدراسة في مجال علم الاجتماع التربوي . -1

 مع أبنائهم . امباءالتعرف على كيفية تعامل  -2

 والعنف المدرس ي . الأسريةمعرفة هل هناك علاقة بين التنشئة  -3

 رابعا : أهمية موضوع الدراسة  

وعلاقتهـا بــالعنف  الأسـريةوهــو التنشـئة  ألاتسـليط الضـوء علـى أحـد المواضــيع الهامـة فيمـا يخـص العلاقـات   (1

 المدرس ي .

 أهمية هذا الموضوع من خلال معرفة المشاكل التي تعاني منها المدرسة وخاصة في الجانب السلوكي للتلميذ .  (2

 . نفس ته وتكوينه العقلي والنفس ي أهمية إشباع حاجات التلاميذ الاجتماعية وتأثير ذلك على  (3

وعلاقتهــا بــالعنف المدرســ ي  الأســريةالإثــراء العل ــي الــذي يمكــن أن تقدمــه هــذه الدراســة فيمــا يخــص التنشــئة  (4

 .لدى التلاميذ 

 .وصف الممارسات التربوية التي يقدمها الوالدين لأبنائهم  (5

 . الاهتمام بالب ئة التي ينشأ ويع ف فيها الطفل (6

 أهداف الدراسةخامسا : 

 تحقيق الأهداف التالية : إلىنسعى في هذه الدراسة        

 والعنف المدرس ي . الأسريةمعرفة العلاقة بين أساليب التنشئة  (1

 الكشف عن مدى مساهمة الديمقراطية في معالجة السلوكات العنيفة التي يمارسها التلميذ في المدرسة . (2

 في السلوكات العنيفة .معرفة مدى مساهمة أسلوب الدكتاتورية   (3

 معرفة كيف يساهم الأسلوب التسيبي في السلوكات العنيفة . (4

 .معرفة أنواع السلوكات العنيفة التي يمارسها التلاميذ في مدارسهم  (5

 . معرفة العلاقة بين المستوى التعلي ي للأبوين والاتجاهات التي تتبناها جماعة الرفاق (6

 .مباء وأمهات مجتمع الدراسة الأسريةالتعرف على السمات المميزة لأساليب التنشئة  (7

 سادسا : تحديد مفاهيم الدراسة   

 المنهجيةومن الخطوات  ,ي في البحث العل المهمة الأمور يعد من  العلمية تحديد المفاهيم والمصطلحاتإن         

 ,البحث العل ي ةايجابيا على دق انعكاساشكل ست نهافلا واححةما كانت و كل ة,علمي دراسةالواجب توفيرها في كل 

يها من خلال العبارات انعوبيان دلالاتها وم الباحثفكر في توجيه  أهميتها ةهو معرف هاوكذلك الغرض من تحديد

تساعده على س لأنها ,لباحثل مانالأ صمام  بمثابةفهي  ,غيره أمختصاص لا والجمل سواء كان ذلك لصاحب ا

فبدلا من  ,حثاالب جهدتوفر  أنهاكما  ,للدراسةعن صديقها ومدى مطابقتها كشف اله ودعمها و اتضير وين فتك
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وتتضمن هذه  ,بدايةمنذ ال يكون قد حدد المقصود منه هحديث عرضمفي  ها ذكر مشرحه معنى المصطل  كل

 1. لابد من تحديدها أساسيةمفاهيم  ةعد الدراسة

 : الأسريةمفهوم التنشئة  (0

 التنشئة لغة : -0

 )حيي(  ،من نشأ  .1
ُ
أ
َ
ش
ْ
مِرٌ : وارتفع  ،يَن

َ
ب   ،زاد ش

َ
اءً : ربَا وش

َ
ش
َ
 ون

ً
أ
ْ
ش
َ
 ن
ُ
أ
َ
ش
ْ
 يَن
َ
أ
َ
ش
َ
 2ون

قولـه  ،والنشـأة إحـداث ال ـ يء وترب تـه  ،ويستعرض أبو القاسم الأصفهاني معنى التنشئة لغويا : نشأ النفء  .2

ــى'' الواقعــــة :  تعـــالى والإنشــــاء هــــو  ،والناشــــ ا يــــراد بــــه الشــــاب  ،ويقــــال :نشـــأ فــــلان  ،62: ''ولقــــد علمــــتم النشــــأة الأولــ

وفـي سـورة  23صـار'' الملـك : الأبوفي سورة الملك : ''قل هو الذي أنشأكم وجعل لكم السمع و ، إيجاد ال  يء ترت به 

 143ثم أنشأناه خلقا آخر'' المؤمنون : المؤمنون : ''

  : اصطلاحاتنشئة ال -9

ونقـل المهـارات والقـيم  امخـرينوترسـي  القواعـد التـي تـتحكم فـي كيفيـة تفـاعلهم مـع  ،هـي طـرق رعايـة الأطفـال        

 من الكبار إليهم .

وهـــي  ،الملائـــم لمجتمعـــه  أوبأنهـــا العمليـــة التـــي تغـــرس فـــي الطفـــل قيمـــا وأنواعـــا مـــن الســـلوك المناســـب  Kaganويـــرى 

 4كبار ناحجين إلىذواتهم ن أطفال اعتماديين متمركزين حول عملية نمو يتحول من خلالها الأفراد م

  الأسرة  -3
ً
  : لغة

 يعني القيد  الأسرة  .1
ً
 قيده  ،في اللغة مشتقة من الأسر والأسر لغة

ً
 وأسارا

ً
 5وأسره أخذه  ،يقال أسر أسرا

دَ  .2
َ
ش
ْ
ن
َ
سَـرَهُ  ،وأسـر قتبـه : شـده  ،الحصـداء والبـيه المكلـل والرمـاُ   الأسـرة و  ،الدرع الحص نة ؛ وأ

َ
ابـن سـيده  أ

سُرُ 
ُ
 شده بالإسار والإسار : ما شد به والجمع أ

ً
 وإسارَة

ً
سرا

َ
 . 6يأسِرُهُ أ

كما قال الجوهري وقال أبو جعفر النحـاس  ،لأنه يتقوى بهم  ،من الرجل : الرهط الأدنون وعشيرته  الأسرة و  .3

 . 7لضم : أقارب الرجل من قبل أبيه: با الأسرة :  

 اصطلاحا : الأسرة  -4

وهــي الجماعــة الأوليــة التــي تقــوم بوظيفــة اســتمرار تعاقــب  ،هــي الخليــة الأولــى التــي يبنــى عليهــا المجتمــع  الأســرة        

 1.ة النفسية والاجتماعية للأبناءولها عظيم الدور في التنشئ ،الأجيال 

                                     
عية كلية كمال بوطورة، مظاهر العنف المدري و تداعيه في المدارس الثانوية الجزائرية، رسالة دكتوراه، علم اجتماع التربية، قسم العلوم الاجتما)1(

 .18, ص 2117-2116و الاجتماعية، جامعة محمد خيضر، بسكرة،  الإنسانيةالعلوم 

 463، ص 2114ة الكويت، الطبعة الثانية، الكويت، ، مطبعة حكوم1محمد مرتض ى الزبيدي، تاج العروس ج(  2)

، ص  2111زكريا الشربيني، يسرية صادق، تنشئة الطفل وسبل الولدين في معاملته ومواجهة مشكلاته، دار الفكر العرسي، بدون طبعة، القاهرة، ( 3)

17 

 .14،  17المرجع نفسه، ص، ص ( 4)

 .15، ص 2111، القاهر، 1، دار الفكر العرسي، طبعة 21الشربيني، الأسرة على مشارف القرن عبد المجيد سيد منصور، زكريا أحمد ( 5)

 77، ص 1941، دار المعارف، دون طبعة، القاهرة، 1ابن منظور، لسان العرب ( 6)

 51، مرجع سابق، ص  11محمد مرتض ى الزبيدي، تاج العروس ج ( 7)
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بالانتماء إليها... وهي يتلقى الطفل ويتفاعل معها ويشعر  تربويا بأنها : الوعاء الاجتماعي الذي الأسرة تعرف 

 2قرابة .الجماعة التي تع ف في محيط مكاني واحد وتربطهم صلة 

 : الأسريةتعريف مفهوم التنشئة  -5

تحويلهم  أي ، اجتماعياعرفت على أنها الإجراءات والأساليب التي يتبعها الوالدان في تطبيع أو تنشئة أبنائهم        

كائنات اجتماعية وما يعتنقاه مـن اتجاهـات توجـه سـلوكهما فـي هـذا المجـال... كمـا  إلىمن مجرد كائنات بيولوجية 

ــا  ــا وســـــيلة يتبعهـــ ــائهم امبـــــاءعرفـــــت علـــــى أنهـــ ــــم  لكـــــي يلقنـــــوا أبنـــ ـــية الســـــلوك المتنوعـــــة التـــــي تجعلهـ ـــيم والمثـــــل وصــ القــ

 . 3امخرينيتوافقون في حياتهم وينجحون في أعمالهم ويسعدون في علاقاتهم الاجتماعية ب

 : الأسريةتعريف مفهوم أساليب التنشئة  -6

غيـر قصـد فـي  أو( بأنهـا مجموعـة العمليـات التـي يقـوم بهـا الوالـدان سـواء عـن قصـد 2117عرفها )خالد قزيط        

ــائهم  ــ ــــة أبنــ ــــم  ،تربيـ ــاتهم لهــ ــ ــــك توجيهـ ــــمل ذلــ ــــواهيهم  ،ويشــ ـــرهم ونــ ــــادات  ،وأوامـــ ــــد والعــ ــــى التقاليــ ــــدريقهم علــ ــــد تــ بقصـ

 4المقبولة من قبل المجتمع. للاستجاباتتوجيههم  أو ، الاجتماعية

 :  الأسريةالتعريف الإجرائي لمفهوم أساليب التنشئة  -7

ــــل          ــــدان داخـ ــــدها الوالــ ــــي يعتمـ ــــرق التــ ــــي الطـ ـــرة هـ ـــاد   الأســـ ـــيم والمبـــ ــــد والقــ ـــادات والتقاليــ ــائهم العــ ــ ـــاب أبنــ لإكســ

 المجتمعية.

 مفهوم العنف المدرس ي : (2

0- : 
ً
 العنف لغة

 5عدم الرفق:  العنف .0

رْقُ ب .2
ُ
  ،ر وقلة الرفق به الأم الخ

ً
ـة
َ
 وَعنَاف

ً
 عُنْفا

ُ
 به وعليه يَعْنُف

َ
 ،وهو ضد الرفق . عَنُف

ً
فـه تعنيفـا  ،وأعنفـه وعنف

 في أمره
ً
 6وهو عنيف إذا لم يكن رفيقا

3.  
ُ
 العــين  ،العُنْــف

َ
ــة
َ
ث
 
ل
َ
وقــالوا : هــو ضــد الرفــق  ،واقتصــر الجــوهري والصــاغاني والجماعــة علــى الضــم فقــط  ،مُث

 . 7العنف (على ومنه الحديث : ) ويعطي على الرفق مالا يعطي  ،ر وقلة الرفق به الأم الخرق ب

 اصطلاحا :العنف  -9

                                                                                                                        
قته بالسلوك العنيف لدى المراهق، رسالة دكتوراه : علم الاجتماع التربية، قسم علوم الاجتماعية، كلية ، النظام التربوي للأسرة وعلاابتسامدكاكن ( 1)

 34، ص2114 - 2117والاجتماعية، جامعة محمد خيضر، بسكرة،  الإنسانيةالعلوم 

، 314، ص، ص 2111والتوزيع، الطبعة الأولى، المدينة المنورة، خالد بن حامد الحازمي، أصول التربية الإسلامية، دار عالم الكتاب للطباعة والنشر ( 2)

319. 

وم شرقي رحيمة، أساليب التنشئة الأسرية وانعكاساتها على المراهق، رسالة ماجستير : علم الاجتماع العائلي، قسم علم الاجتماع، كلية العل( 3)

 .113، ص2115 - 2114الاجتماعية والعلوم الإسلامية، جامعة الحاج لخضر، باتنة، 

،  كلية التربية، 2111محمد الشي  محمود، مجلة جامعة دمشق، أساليب المعاملة الوالدية  كما يدركها الأبناء الأسوياء والجانحون، العدد الرابع، ( 4)

 .24، ص  جامعة دمشق، دمشق

 .244، ص 1991اهرة، ، الق1عبد الرؤوف بن المناوي، التوقيف على مهمات التعريف، عالم الكتب، الطبعة ( 5)

 .3132ابن منظور، مرجع سابق، ص ( 6)

 .146، مرجع سابق، ص 24محمد مرتض ى الزبيدي، تاج العروس، ج ( 7)
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ويعرفه عدد من علماء النفس بأنه ، 1أو الضرر بأشخاص أو ممتلكاتاستخدام القوة المادية لإلحاق الأذى        

ـــة  ـــاطنمــــط مــــن أنمــــاط الســــلوك ينــــتج عــــن حالـ  بعلامــــات التــــوتر  إحبـ
ً
ويحتــــوي علــــى نيــــة مب تــــة  ،ويكــــون م ــــحوبا

العنــف كظــاهرة اجتماعيــة تتكــون مــن عــدد مــن أفعــال  إلــىلإلحــاق ضــرر مــادي أو معنــوي بكــائن يــي... وقــد ينظــر 

 . 2مجموعة من الفاعلين تحدث في محيط معين

3- : 
ً
 المدرسة لغة

        
ً
 : محته  ،من درس ال  يء والرسم يدرس دروسا

ً
تْـهُ  ،بالضم : عفاو درسته الري  درسا عَف 

َ
 ،إذا تكررت عليـه ف

 ه... ودرسه القوم : عفوا أثر 
ً
ِسُ المقال الصاغاني :  ،درفسه تدريسا

د للمبالغة منه مدرف ِ
دف
ُ
 .3دْرَسَةش

  المدرسة اصطلاحا : -4

ــ        ــ ــ ــــروري لا غنـ ــ ــــاعي ضـ ــــيم اجتمـــ ــ ــــة تنظـ  المدرســـ
ً
ـــرية  ا ــ ـــات البشــ ــ ــــن المجتمعــ ــ ــــع مـ ــ ــا لأي مجتمـ ــ ــــن  ،عنهـــ ــ ـــه مـ ــ ــــوم بــ ــا تقـــ ــ ــ لمـ

 امخـرينمسؤوليات إعداد النفء وتأهيله لعمل الاختيارات السليمة في المواقف الاجتماعية التي ينفعل فيهـا مـع 

ــــارف المناســـــبة لعمـــــره  ــــده بالممارســـــات والخبـــــرات والمعـ ــــل ،فضـــــلا عـــــن إعـــــداده وتزويـ ـــاق بالمراحـ ـــه للالتحــ ــي تأهلــ ــ والتـ

 4التعليمية الأخرى.

ـــا       ــا فرينـ ــ ويعرفهــ ــا مؤسســــة اجتماعيــــة ضــــرورية تهــــدف لضــــمان عمليــــة التواصــــل بــــين العائلــــة نــ د بويســــون "أنهــ

 .5ودمجها في إطار الحياة الاجتماعية" ،والدولة من أجل إعداد الأجيال الجديدة 

 تعريف مفهوم العنف المدرس ي : -5

هو كل فعل يخل بالنظام العام للمؤسسة التربوية وقوانينها الداخلية ويتمثل في الإيذاء والاعتداء سواء كان        

بالضــرب أو الشــتم أو إتــلاف الممتلكــات وتخريــب لتجهيــزات المؤسســة... ويعــرف أنــه مجمــوع الســلوك غيــر المقبــول 

 
ً
 ،نتـــائج ســـلبية بخصـــوص التحصـــيل الدراســـ ي  إلـــىويـــؤدي  ،حيـــث يـــؤثر علـــى النظـــام العـــام للمدرســـة  ،اجتماعيـــا

والتخريب داخل المدرسة  ،ويحدد في العنف المادي كالضرب والمشاجرة والسطو على ممتلكات المدرسة أو الغير 

والعنــف المعنـوي كالســب والشــتم  ،والكتابـة علــى الجـدران والاعتــداء الجنســ ي والقتـل والانتحــار وحمـل الســلا   ،

 6لعصيان وإثارة الفوض ى بأقسام الدراسة.والسخرية والاستهزاء وا

 التعريف الإجرائي لمفهوم العنف المدرس ي : -6

هـو السـلوكات العنيفـة التـي يمارســها التلاميـذ داخـل مؤسسـاتهم التعليميــة سـواء ضـد زملائهـم وأســاتذتهم أو        

 .قد يكون هذا العنف مادي أو معنوي رجال الإدارة أو ضد الممتلكات المدرسية و 

                                     
 .546، ص 1999، الرياض، 1مصل  الصال ، الشامل، دار عالم الكتب للطباعة والنشر والتوزيع، الطبعة ( 1)

 . 14-12،  ، ص، ص1997، الرياض، 1فهد الوطنية، الطبعة   مصطفى عمر التير، العنق العائلي، مكتبة الملك( 2)

 .65،  64، مرجع سابق، ص، ص ، 16محمد مرتض ى الزبيدي، تاج العروس ج( 3)

وم جموعي بلعرسي ، العنق في المحيط المدرس ي ، رسالة ماجستير : علم النفس المدرس ي ، قسم علم النفس وعلوم  التربية ، كلية امداب والعل( 4)

 .44، ص 2115-17-12، جامعة ورقلة ، ورقلة ،  نسانيةالإ

، ص  2113، الكويت ،  1علي اسعد وطفة ، على جاسم  الشهاب ، علم الاجتماع المدرس ي بنيوية الظاهرة المدرسية ووظيفتها الاجتماعية ، الطبعة ( 5)

16. 

سالة ماجستير : علم اجتماع الإجرام ، قسم علم الاجتماع ، كلية العلوم حمداوي طيب ، العنف في الوسط المدرس ي وعلاقته بالتنشئة الأسرية ، ر ( 6)

 .14،  13، ص ، ص ،  2116-2115، وهران ،  2الاجتماعية ، جامعة وهران 
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 الدراسات السابقة: : سابعا   

ذلك العلمية, لنتائج البحوث والدراسات  ما سبق من إلى بالاستناد والبحث العل ي ةيتصف العلم بالتراكمي         

 منا يتلاءم ثم اختيار م البحث والتنقيب, الباحثين في كل العلوممن  هير غن على الباحث في علم الاجتماع كلاف

ينطلق ل ,والنقد والتأويلالتحليل  اتفي عملي انظري اجعلها سندل ةمن دراسات وبحوث سابق هتخصص  راثياتت

في الرسائل أو ذكرات المخططات و والم كتبالذلك ما يتوفر في المجالات و  ومن ه,موضوع ةمنها لبحث ودراس

 ةلدراسلكون ي أن ةشريط الانترنت, ةن خلال البحث الالكتروني مثل شبكحتى م أو ة,معياجال والأطروحات

تفصيلا  أكثرتصب  فالدراسة  ,والأدواتوالمنهج  ةالبحث والعين اتوجدت فرضي إذا أما ,موضوعا وهدفا ونتائج

  1ةودق

 :و دراستين عرب تين ةثلاث منها محلي قةدراسات ساب تناولنا خمس الدراسةفي هذه و

 : دراسات محلية (0

المراهق"، دراسة ميدانية بثانوية  لدى"النظام التربوي للأسرة و علاقته بالسلوك العنيف  الدراسة الأولى :  -1

مصطفى بن بوليعد بباتنة، انطلقت هذه الدراسة من تساؤلات هي: التساؤل الرئ س ي:هل توجد علاقة بين 

 داخل الوسط المدرس ي؟؟في تربية ابنها المراهق و ممارسته للعنف  الأسرة الأساليب غير السوية التي تعتمدها 

 أما التساؤلات الفرعية هي:           

في تربية ابنها المراهق و ممارسته للعنف في الوسط  الأسرة (هل توجد علاقة بين أسلوب التفرقة الذي تعتمده 1

 المدرس ي؟؟

في تربية ابنها المراهق و ممارسته للعنف في  الأسرة (هل توجد علاقة بين أسلوب التذبذب الذي تعتمده 2

 الوسط المدرس ي؟؟

في تربية ابنها المراهق و ممارسته للعنف في الوسط  الأسرة (هل توجد علاقة بين أسلوب الرفه الذي تعتمده 3

 المدرس ي؟؟

للعنف في الوسط في تربية ابنها المراهق و ممارسته  الأسرة (هل توجد علاقة بين أسلوب الإهمال الذي تعتمده 4

 المدرس ي؟؟

في تربية ابنها المراهق و ممارسته للعنف  الأسرة (هل توجد علاقة بين أسلوب القسوة و التسلط الذي تعتمده 5

 في الوسط المدرس ي؟؟

في تربية ابنها المراهق و ممارسته للعنف في  الأسرة ( هل توجد علاقة بين أسلوب الحماية الزائدة الذي تتعمده 6

 المدرس ي؟؟الوسط 

في تربية ابنها المراهق و ممارسته للعنف في  الأسرة ( هل توجد علاقة بين أسلوب التدليل الذي تعتمده 7

 2الوسط المدرس ي؟؟

 و قد صيغت الفرضية الرئ سية لهذه الدراسة كالأتي:       

                                     
 .12دكاكن ابتسام, مرجع سابق, ص  )1(
 .9, 8دكاكن ابتسام, مرجع سابق, ص, ص,  (2)
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ممارسته للعنف داخل في تربية ابنها المراهق و  الأسرة توجد علاقة بين الأساليب غير السوية التي تعتمدها         

 .الوسط المدرس ي

 أما الفرضيات الفرعية هي:       

في تربية ابنها المراهق و ممارسته للعنف في الوسط  الأسرة (توجد علاقة بين أسلوب التفرقة الذي تعتمده 1

 .المدرس ي

بية ابنها المراهق و ممارسته للعنف في الوسط في تر  الأسرة (توجد علاقة بين أسلوب التذبذب الذي تعتمده 2

 المدرس ي.

في تربية ابنها المراهق و ممارسته للعنف في الوسط  الأسرة (توجد علاقة بين أسلوب الرفه الذي تعتمده 3

 المدرس ي.

ط في تربية ابنها المراهق و ممارسته للعنف في الوس الأسرة (توجد علاقة بين أسلوب  الإهمال الذي تعتمده 4

 المدرس ي.

 في تربية ابنها المراهق الأسرة (توجد علاقة بين أسلوب القسوة و التسلط الذي تعتمده 5

 وممارسته للعنف في الوسط المدرس ي.

 في تربية ابنها المراهق الأسرة ( توجد علاقة بين أسلوب الحماية الزائدة  الذي تعتمده 6

 وممارسته للعنف في الوسط المدرس ي.

في تربية ابنها المراهق  و ممارسته للعنف في الوسط  الأسرة ( توجد علاقة بين أسلوب التدليل الذي تعتمده 7

 .1المدرس ي

 و قد تحددت أهداف هذه الرسالة فيما يلي:

 الغير سوية من جانبه النظري  الأسرية(الإحاطة العلمية بموضوع أساليب التربية 1

 والإجرا ي للكشف عن بعه جوانبه.

 (الإحاطة العلمية بظاهرة ممارسة العنف المدرس ي من جانقها النظري و الإجرا ي للكشف عن بعه جوانقها.2

(الكشف عن مدى ممارسة أباء و أمهات المراهقين للأساليب التربوية غير السوية أثناء تربية أبنائهم و محاولة 3

  ربطها بظاهرة العنف المدرس ي عند المراهق المتمدرس.

(الإجابة عن التساؤل الرئ س ي للدراسة انطلاقا من معالجة نظرية إحصائية تحليلية لمعطيات الميدان المدروس 4

 2 بالاستعانة بما توفر من مادة نظرية مناسبة.

وأجريت هذه الدراسة في ولاية باتنة الواقعة في منطقة الشرق الجزائري و قد طبقت الدراسة الأساسية على       

د و التي تقع في وسط بلدية باتنة، بلة يسات التعليم الثانوي فيها وهي ثانوية الشهيد مصطفى بن بولعإحدى مؤس

تلميذ يتوزعون على ثمانية  1464حوالي  2115/2116العدد الإجمالي للتلاميذ فيها خلال السنة الدراسية 

الدراسة بعد التقص ي عن  ، وتم تحديد مجتمع2115/2116تخصصات، تمت هذه الدراسة في الفترة ما بين 

                                     
 .133المرجع نفسه, ص ( 1)

 .11( المرجع نفسه, ص 2)
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معلومات حول موضوع العنف المدرس ي و بعد زيارة مركز الإرشاد و التوجيه بالولاية تبين أن المؤسسات 

التعليمية الأكبر حجما و الأكثر عددا هي التي تكثر فيها ممارسة العنف المدرس ي من طرف التلاميذ و يعود ذلك 

مجموعة التلاميذ المراهقين)المتتلمذين( في ثانوية مصطفى بن  لصعوبة التحكم فيها، فكان مجتمع الدراسة

تلميذ، تم استخدام المنهج الوصفي في هذه  174وقد بلة عددهم  2115/2116د بباتنة للسنة الدراسية يبولع

 الدراسة و اعتماد مجموعة من الأدوات هي:

 مجموعة نتائج أهمها: إلى، و توصلت هذه الدراسة 1الاستمارة، المقابلة، السجلات و الوثائق

(أن ممارسة المراهقين للسلوك العنيف داخل مؤسساتهم التعليمية ل س له علاقة بلاتباع أبائهم و أمهاتهم 1

 لأسلوب التفرقة في تربيتهم.

( أن ممارسة المراهقين للسلوك العنيف داخل مؤسساتهم التعليمية لها علاقة متوسطة بلاتباع أبائهم و أمهاتهم 2

 التذبذب في تربيتهم. لأسلوب

(أن ممارسة المراهقين للسلوك العنيف داخل مؤسساتهم التعليمية له علاقة قوية بلاتباع أبائهم و أمهاتهم 3

 لأسلوب الرفه في تربيتهم .

(أن ممارسة المراهقين للسلوك العنيف داخل مؤسساتهم التعليمية له علاقة متوسطة بلاتباع أبائهم و أمهاتهم 4

 مال في تربيتهم.لأسلوب الإه

( أن ممارسة المراهقين للسلوك العنيف داخل مؤسساتهم التعليمية له علاقة متوسطة بلاتباع أبائهم و أمهاتهم 5

 لأسلوب القسوة و التسلط.

( أن ممارسة المراهقين للسلوك العنيف داخل مؤسساتهم التعليمية له علاقة ضعيفة بلاتباع أبائهم و أمهاتهم 6

  في تربيتهم. الحماية الزائدة

( أن ممارسة المراهقين للسلوك العنيف داخل مؤسساتهم التعليمية ل س له علاقة بلاتباع أبائهم و أمهاتهم 7

 2 لأسلوب التدليل في تربيتهم.

*استفدنا من هذه الدراسة من خلال الاستعانة بالجانب النظري لها، وتتفق دراستنا مع الدراسة السابقة في       

و موضوع العنف، كما تشترك  الأسرة لنقاط حيث تشترك معها في تناول كل منها لموضوع مجموعة من ا

الدراستين في نفس مجتمع البحث و هو تلاميذ المرحلة الثانوية كذلك يشتركان في منهج الدراسة و هو المنهج 

ما أوجه الاختلاف تختلف أ ،الوصفي و أدوات جمع البيانات الاستمارة، و المقابلة، هذا فيما يخص أوجه الاتفاق

معرفة العلاقة بين أساليب التنشئة  إلىدراستي مع الدراسة السابقة من حيث الهدف، حيث تهدف دراستي 

 الأسريةالإحاطة العلمية بموضوع أساليب التربية  إلىو العنف المدرس ي، في حين تهدف الدراسة السابقة  الأسرية

هرة ممارسة العنف المدرس ي من جهة أخرى من جانقها النظري و الغير سوية من جهة الإحاطة العلمية بظا

 الإجرا ي للكشف عن بعه جوانقها

                                     
 .144-134, ص, ص, مرجع سابق دكاكن ابتسام,  )1(

 .225-223ص, ص,  ،المرجع نفسه( 2 )
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و انعكاساتها على المراهق "، هي دراسة ميدانية بولاية بسكرة في  الأسرية"أساليب التنشئة  الدراسة الثانية: -2

ثانوية العرسي بن مهيدي و متقنة قروف محمد ، انطلقت الدراسة من التساؤل الرئ س ي امتي: هل ظهور هذه 

 الخاطئة و المفرط فيها؟ الأسريةالممارسات السلبية لدى المراهق هي انعكاس لأساليب التنشئة 

 الفرعية امتية: و التساؤلات

 تس ب المراهق؟ إلى(هل يؤدي أسلوب الإهمال الوالدي )الأسري( في التنشئة 1

 خلق رو  الاتكالية لدى المراهق؟ إلى(هل يؤدي أسلوب التدليل الوالدي في التنشئة 2

 رفه السلطة الوالدية؟ إلى(هل يؤدي أسلوب القسوة الوالدي في التنشئة بالمراهق 3

 1عدم قدرته على التمييز بين المواقف؟ إلى(هل يؤدي أسلوب التذبذب الوالدي في التنشئة بالمراهق 4

 و تحددت أهداف هذه الدراسة فيما يلي:

 وعلاقتها بظهور بعه الممارسات والسلوكات السلبية لدى المراهقين. الأسريةالتعرف على أساليب التنشئة  (1

 .ي شاعت بين المراهقينالكشف عن بعه المظاهر السلبية الت (2

 .ور القائمين على شؤون التربية بالمعطيات اللازمة عن هذه المرحلة)المراهقة(الأم تزويد أولياء  (3

 2بطبيعة و خصائص مرحلة المراهقة. امباءمحاولة معرفة وعي  (4

تم إجراء هذه الدراسة الميدانية في ثانوية العرسي بن مهيدي الواقعة في وسط مدينة بسكرة و متقنة قروف       

محمد الواقعة في الجهة الشرقية لولاية بسكرة، تضمنت الدراسة عينة من تلاميذ و تلميذات الثانويتين، فكانت 

سنة، فأصب  عدد المجتمع الأصلي في  19-16وحدة العينة هي المراهق من )ذكر،أنثى( التي تتراو  عمرهم بين

مفردة كمجتمع أصلي و كانت العينة عينة  511مفردة و في متقنة قروف محمد  1621ثانوية العرسي بن مهيدي 

حيث استغرقت زيارة المؤسستين  2115-2114طبقية عشوائية، تم إجراء هذه الدراسة خلال السنة الجامعية 

جانفي و التطبيق الفعلي للاستبيان كان في شهر  إلىحوالي شهرين من ديسمبر  للاستطلاع و إعداد الاستبيان

 فيفري و تم على مرحلتين:

بعد اختيار عينة الدراسة تم تجريب الاستبيان على  ،زيارة استطلاعية للمؤسستين التربويتين، و الثانية ،الأولى

أيام، استخدمت  11ة و استغرقت مدة تلميذ خارجين عن العينة الأصلية تم اختيارهم بصفة عشوائي 12

، 3الباحثة في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي و أدوات جمع البيانات التالية: الملاحظة، المقابلة، الاستبيان

 : مجموعة من النتائج هي إلىتوصلت هذه الدراسة 

 

 نتائج التساؤل الأول:

 لمشاكل أبنائهم المراهقينهات من يستمعون الأم و  امباء( من 44.25()/1

 ( من والدي المبحوثين من يهتمون دائما بمعرفة مكان تواجد أبنائهم في حالة تأخرهم في العودة للب ت.75.33)/2

 هات من يهتمون بمعرفة الأصدقاء الذين يرافقهم أبنائهم.الأم و  امباء( من 49.32% ()3

                                     
 .6-3, مرجع سابق, ص, ص, ي رحيمةشرق(  1)

 .5المرجع نفسه, ص  )2(
 .141-135المرجع نفسه, ص, ص,  )3(
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  ا بالنتائج المدرسية لأبنائهم المراهقين.هات من يهتمون دائمالأم و  امباء(من 64.17% ()4

 ( من والدي المبحوثين من يقابلون التصرفات الحسنة لأبنائهم المراهقين بالتفجيع المعنوي %71.96(مثلث....)5

 (من يقابلونهم بالتفجيع المادي.%17.25( و نسبة)6

 المراهقين.هات من يهتمون دائما ب حة أبنائهم الأم و  امباء(من 73.19%()7

 (من والدي المبحوثين من لا يقللون أبدا من شأن أبنائهم المراهقين أمام إخوانهم.49.16%()4

 ( من يهتمون بالمتطلبات المادية للمراهقين ولا يحرمونهم من المصروف.51.13%()9

  هم.( من والدي المبحوثين من لا يقللون أبدا من شأن أبنائهم المراهقين أمام إخوان73.19%()11

 نتائج التساؤل الثاني:

 (من والدي المبحوثين يعتبرون أبنائهم مازالوا صغارا.%39.67(نسبة)1

 (من يكثرون التفكير في أبنائهم المراهقين.%57.37(نسبة)2

 .هات من يقلقون على أبنائهم في حالة ابتعادهم عنهمالأم و  امباء(من %67.56(نسبة)3

 هم في حالة  ذهابهم لأماكن ما  لوحدهم.( يقلقون على أبنائ%64.34(نسبة)4

 .هات يتجاوزون أحيانا عن أخطاء أبنائهم وهذا ينعكس سلبا عليهمالأم و  امباء( من %51.21(نسبة)5

 هات يقلقون بصفة دائمة في حالة حدوث إصابة بسيطة لأبنائهم المراهقين.الأم و  امباء(من %55.49(نسبة)6

 المبحوثين يهتمون اهتماما زائدا بأبنائهم المراهقين.(من والدي %39.41(نسبة)7

 نتائج التساؤل الثالث:

 أسلوب التهديد في التعامل مع أبنائهم المراهقين. إلى(من والدي المبحوثين من لا يلجئون %54.17(مثلت نسبة)1

 (من يوبخون أبنائهم المراهقين أحيانا أمام إخوانهم.%27.17( نسبة )2

 ناء المراهقين.الأبن والدي المبحوثين من يفرضون الأوامر على (م%36.99(نسبة )3

 .امخرين(من لا يذكرون أبدا الصفات السلبية لأبنائهم المراهقين أمام %63.31(مثلت نسبة)4

 .( من يذكرون أبنائهم أحيانا بالأخطاء التي سبق ارتكبوها31.91(نسبة)5

 بنائهم المراهقين بلابداء آرائهم في المواضيع التي تخصهم.هات يسمحون لا الأم و  امباء/(من 64.47(نسبة)6

 الذين لا يعاقبون أبنائهم على أتفه الأسباب. امباء( من %66.21(نسبة)7

 1 (من لا يعرضون أبنائهم أبدا للضرب.%65.95(نسبة)4

 نتائج التساؤل الرابع:

من لا يعاملون أبنائهم بالقسوة  امباءو من  هات من لا يعاملن أبنائهن المراهقين بالينالأم (من %55.49(نسبة)1

 أبدا.

  (من الوالدين من لا يتشاجران أبدا بسبب أبنائهم.%67.11( و مثلت نسبة)2

  2 (من الوالدين لا يتعارضون في تقديم النصائ  و التوجيهات لأبنائهم.%56.54( نسبة)3

                                     
 .212-217, ص, ص, (شرقي رحيمة، مرجع سابق1)

 .213(المرجع نفسه, ص 2) 
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*استفدنا من هذه الدراسة من خلال الاستعانة بالجانب النظري لها، و تشترك دراستنا مع الدراسة السابقة       

، كما تشترك كل منهما في دراسة نفس مجتمع الأسريةفي تناول كل من الدراستين لموضوع أساليب التنشئة 

الوصف و أدوات جمع البيانات، المقابلة، الدراسة و هو تلاميذ المرحلة الثانوية، وتتفقان في استخدام المنهج 

الاستبيان، هذا بالنسبة لأوجه الاتفاق، أما بالنسبة لأوجه الاختلاف من حيث المتغير التابع نجد أن دراستنا 

تناولت متغير العنف المدرس ي عند التلاميذ كمتغير تابع في حين نجد الدراسة السابقة تناولت جانب واحد من 

 .الأسريةأساليب التنشئة  موضوع دراستنا وهو

: "أساليب المعاملة الوالدية و علاقتهما بالاغتراب النفس ي لدى المراهق الجزائري" هي دراسة الدراسة الثالثة-3

ميدانية على عينة من تلاميذ ثانويات ومد جلال ببسكرة، انطلقت هذه الدراسة من التساؤلات التالية: التساؤل 

ين أساليب المعاملة الوالدية المختلفة كما يدركها المراهق و الاغتراب النفس ي لديه؟ و العام: ما طبيعة العلاقة ب

 التساؤلات الفرعية:

 ما أكثر أساليب المعاملة الوالدية شيوعا كما يدركها المراهقون من أفراد عينة الدراسية؟ (1

 ما أكثر أبعاد الاغتراب النفس ي شيوعا لدى المراهقين من أفراد العينة؟ (2

وجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين مختلف أبعاد أساليب المعاملة الوالدية و الاغتراب هل ت (3

 النفس ي لدى المراهقين من أفراد العينة؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة في درجات أساليب المعاملة الوالدية تعزى لمتغير  (4

 الجنس؟

 ئية بين أفراد العينة في دراجات الاغتراب النفس ي تعزى لمتغير الجنس؟هل توجد فروق  ذات دلالة إحصا (5

 ناء المراهقين؟الأبهات في أساليقهم لمعاملة الأم و  امباءهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  (6

 هل يمكن لأساليب المعاملة الوالدية أن تسهم في التنبؤ بالاغتراب النفس ي لدى المراهق؟ (7

 ما يلي: إلىهدفت هذه الرسالة        

 .(التعرف على أكثر أساليب المعاملة الوالدية شيوعا كما يدركها المراهقون 1

 .(التعرف على أكثر أبعاد الاغتراب النفس ي شيوعا لدى المراهقين من أفراد العينة2

أساليب المعاملة الوالدية  (التعرف على العلاقة بين الاغتراب النفس ي و أساليب المعاملة الوالدية، ومدى إسهام3

 .في التنبؤ بالاغتراب النفس ي

  .(الكشف عن أساليب المعاملة الوالدية الفاعلة و فحص الأساليب الخاطئة4

 .(دلالة تباين أساليب المعاملة الوالدية بين الجنسين5

 1 (دلالة تباين الاغتراب النفس ي بين الجنسين.6

أجريت هذه الدراسة على مجموعة من تلاميذ المرحلة الثانوية من ثانويات مدينة أولاد جلال ببسكرة و البالة        

عددها ثلاثة ثانويات: ثانوية دهان محمد يحي، و ثانوية سماتي محمد العابد وثانوية ارويني لخضر وقد طبقت 

                                     
م علوم مسعودة بن علية ،أساليب المعاملة الوالدية وعلاقتها بالاغتراب النفس ي لدى المراهق الجزائري، رسالة دكتوراه: علم النفس العيادي، قس( 1)

 .14, 13, ص, ص, 2115-2114عة محمد خيضر، بسكرة، والاجتماعية، جام الإنسانيةالاجتماعية ، كلية العلوم 
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ويتكون مجتمع الدراسة من تلاميذ الصف ، 2114-2113هذه الدراسة خلال الفصل الأول من العام الدراس ي 

مفردة وتم اختيارها عن طريق العينة  144، وضمت عينة الدراسة 2991الثاني والثالث البالة عددهم 

العشوائية المنتظمة وذلك باستخدام المنهج الوصفي الارتباطي واستخدام أدوات الدراسة التالية: 

 .دية و مقياس)زينب محمود شقير( مقياس)فاروق جبريل( لأساليب المعاملة الوال

للاغتراب النفس ي، وتم التأكد من شروط الصدق و الثبات لكليهما من خلال إعادة تقنينها على الب ئة الجزائرية و 

 مجموعة من النتائج هي: إلىخلصت هذه الدراسة 

يليه (أن أكثر أساليب المعاملة الوالدية شيوعا كما يدركها المراهقون هو أسلوب التسلط 1

 أسلوب)التسام /التشدد(ثم أسلوب )الحماية /الإهمال(و آخر أسلوب)عدم الاتساق(.

(أكثر أشكال الاغتراب النفس ي شيوعا لدى المراهق هو الاغتراب الثقافي، ثم الاغتراب السياس ي يليه الاغتراب 2

 الديني فالاغتراب الاجتماعي فالاغتراب الذاتي.

ذات دلالة إحصائية بين أسلوب المعاملة الوالدية)عدم الاتساق( و مختلف رتباطية موجبة ا(توجد علاقة 3

 أشكال الاغتراب النفس ي.

وذلك بالنسبة لبعد)التسام  /التشدد(، ب نما  الأم و  الأب(عدم وجود فروق في أساليب المعاملة الوالدية بين 4

 توجد فروق بين بعدي )التسلط(و)الحماية/الإهمال(.

ات دلالة إحصائية بين متوسطات الدرجات التي تحصل عليها أفراد العينة على مختلف أبعاد (لا توجد فروق ذ5

 أساليب المعاملة الوالدية، تغزى لمتغير الجنس.

(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الدرجات التي تحصل عليها أفراد العينة على مختلف 6

 جنس.أشكال الاغتراب النفس ي، تغزى لمتغير ال

 .1(لا يمكن لأساليب المعاملة الوالدية أن تسهم في التنبؤ بالاغتراب النفس ي لدى المراهق7

*استفدنا من هذه الدراسة من خلال الاستعانة بالجانب النظري لها، وتشترك دراستنا مع الدراسة السابقة في  

 . الديةو أساليب المعاملة الو  الأسريةتناول كل منهما لمتغير أساليب التنشئة 

كما تشترك كلاهما في دراسة نفس مجتمع الدراسة و هو تلاميذ المرحلة الثانوية، كما تشترك الدراستين في       

استخدام نفس المنهج و هو المنهج الوصفي، هذه أوجه الاتفاق بين الدراسة الحالية و الدراسة السابقة، أما 

نجد أن الدراسة السابقة تناولت متغير الاغتراب النفس ي لدى بالنسبة لأوجه الاختلاف من حيث المتغير التابع ف

المراهق الجزائري كمتغير تابع، في حين تناولت الدراسة الحالية متغير العنف المدرس ي عند التلاميذ كمتغير تابع، 

ة التعرف على أكثر أساليب المعامل إلىأما أوجه الاختلاف من حيث الهدف فنجد أن الدراسة السابقة هدفت 

و التعرف على أكثر أبعاد الاغتراب النفس ي شيوعا لدى المراهق من أفراد  الوالدية شيوعا كما يدركها المراهقون،

 .و العنف المدرس ي الأسريةمعرفة العلاقة بين أساليب التنشئة  إلىالعينة، في حين تهدف الدراسة الحالية 

 (دراسات عربية:2

                                     
 .16, 15, ص, ص, نفسهرجع الم  ( 1)
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الوالدية و علاقتها بالسلوك العدواني و النشاط الحركي الزائد لدى تلاميذ :" أساليب المعاملة الدراسة الأولى -1

 .الشق الثاني بمرحلة التعليم الأساس ي بشعبية الجفرة بالجماهيرية الليبية"

هي دراسة ميدانية لتلاميذ الشق الثاني لمرحلة التعليم الأساس ي بشعبية الجفرة بالجماهيرية الليبية، و       

دراسة من التساؤل الرئ س ي: هل توجد علاقة بين أساليب المعاملة الوالدية و السلوك العدواني انطلقت هذه ال

 و النشاط الحركي الزائد؟

 و التساؤلات الفرعية التالية:       

 ؟(ما السمة المميزة لأساليب المعاملة الوالدية لأسر مجتمع الدراسة1

 جنس التلميذ؟ (هل توجد فروق في أساليب المعاملة الوالدية و2

 (ما أكثر أساليب المعاملة الوالدية قدرة على التنبؤ بالسلوك العدواني و النشاط الحركي الزائد؟3

(هل يوجد تفاعل بين مستوى أسلوب المعاملة الوالدية و نوع التلميذ على كل من السلوك العدواني و النشاط 4

 الحركي الزائد؟

 :إلىهدفت هذه الدراسة        

  (التعرف على العلاقة بين أساليب المعاملة الوالدية و السلوك العدواني و النشاط الحركي الزائد.1

  (التعرف على السمة المميزة لأساليب المعاملة الوالدية مباء و أمهات  مجتمع الدراسة.2

 .(التعرف على الفروق في أساليب المعاملة الوالدية بين الجنسين3

أساليب المعاملة الوالدية قدرة على التنبؤ بالسلوك العدواني و النشاط الحركي الزائد لدى (التعرف على أكثر 4

 التلاميذ.

(التعرف على مستوى التفاعل بين أساليب المعاملة الوالدية و نوع التلميذ على كل من السلوك العدواني 5

 1 والنشاط الحركي الزائد.

السابع والثامن و التاسع بمرحلة التعليم الأساس ي بالمؤتمرات  أجريت هذه الدراسة على تلاميذ الصف       

تلميذا، وذلك بالطريقة  411، وبلة عدد التلاميذ 2119-2117الشعبية بشعبية الجفرة في الفترة ما بين 

العشوائية الطبقية و باستخدام المنهج الوصفي الارتباطي، و تمثلت أدوات جمع البيانات في: مقياس أساليب 

ناء، و مقياس السلوك العدواني، ومقياس تقدير النشاط الحركي الزائد الأبملة الوالدية كما يدركها المعا

 : مجموعة من النتائج هي إلى، و توصلت الدراسة 2الأوليةاستمارة المعلومات  إلىبالإضافة 

 .المعاملة الوالدية تبعا لنوع التلميذ أساليبفي جميع  إحصائياتوجد فروق دالة (لا 1

 .والعدوان اللفظي و السلوك العدواني المباشر الأم تقيد  أسلوبفي بين  إحصائيا(وجود علاقة عكسية دالة 2

 و السلوك العدواني اللفظي. الأبرفه  أسلوببين  إحصائيا(كما توجد علاقة دالة 3

 .ذالمعاملة الوالدية تبعا لنوع التلمي أساليبفي جميع  إحصائيا( وجود علاقة عكسية دالة 4

                                     
رحلة محمد الشي  حميدة الشي ، أساليب المعاملة الوالدية و علاقتهما بالسلوك العدواني و النشاط الحركي الزائد لدى تلاميذ الشق الثاني بم( 1)

معة داب،جاالتعليم الأساس ي بشعبية الجفرة بالجماهيرية الليبية،رسالة دكتوراه:الفلسفة في علم النفس، قسم علم النفس،كلية ام 

 .6, 5, ص, ص, 2111الخرطوم،السودان ،

 .112-98محمد الشيخ حميدة الشيخ, مرجع سابق, ص, ص,  )2(
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الأم  و تقيد الأب و رفضه للتلاميذ  ةوتوقراطيأالحركي الزائد فهي  العوامل قدرة على التنبؤ بالنشاط أكثر(أما 5

 .1ناء( مجتمع الدراسة)الأب

*استفدنا من هذه الدراسة من خلال الاستعانة بالجانب النظري لها، تشترك الدراسة الحالية مع الدراسة       

ساليب المعاملة الوالدية، كما تشترك و أ الأسريةالدراستين لموضوع أساليب التنشئة  السابقة في تناول كلا

الدراستين في استخدام كل منهما نفس المنهج و هو المنهج الوصفي، وتختلف معها من حيث المتغير التابع حيث 

تلاميذ المرحلة الأساسية  نجد أن الدراسة السابقة تناولت متغير السلوك العدواني و النشاط الحركي الزائد لدى

  .كمتغير تابع، في حين تناولت الدراسة الحالية متغير العنف المدرس ي كمتغير تابع

كما  عن العنف المدرس ي في المرحلة الإعدادية :"العوامل النفسية و الاجتماعية المسؤولةالدراسة الثانية-2

التابعة لوكالة الغوث  ية في المدارس الإعداديةهي دراسة ميدان يدركها المعلمون و التلاميذ في قطاع غزة"،

ين(، انطلقت هذه الدراسة من التساؤلات التالية: التساؤل الرئ س ي: ما أكثر )بن وتشغيل اللاجئين في قطاع غزة

علمون و التلاميذ في المرحلة العوامل النفسية و الاجتماعية شيوعا المسؤولة عن العنف المدرس ي كما يدركها الم

 ؟ديةالإعدا

 سئلة الفرعية التالية:وتندرج تحته الأ 

(هل تختلف وجهة نظر المعلمين في العوامل النفسية و الاجتماعية المسؤولة عن العنف باختلاف سنوات عمر 1

 المعلم؟

جتماعية المسؤولة عن العنف باختلاف المؤهل لمعلمين في العوامل النفسية و الا (هل تختلف وجهة نظر ا2

 ،...(؟رماجستي، دبلوم) العل ي

(هل تختلف وجهة نظر المعلمين في العوامل النفسية و الاجتماعية المسؤولة عن العنف باختلاف المواد التي 3

 يدرسونها)علمية، أدبية(؟

العوامل النفسية و الاجتماعية المسؤولة عن العنف المدرس ي باختلاف عدد  (هل تختلف نظرة التلاميذ إلى4

 أفراد الأسرة ؟

المدرس ي باختلاف مستوى  العوامل النفسية و الاجتماعية المسؤولة عن العنف تختلف نظرة التلاميذ إلى(هل 5

 )أمي، ابتدا ي،جامعي،...( ؟ تعليم الأب 

العوامل النفسية و الاجتماعية المسؤولة عن العنف المدرس ي باختلاف مستوى  ف نظرة التلاميذ إلى(هل تختل6

 .امعي،...()أمي، ابتدا ي،جالأم تعليم 

العوامل النفسية و الاجتماعية المسؤولة عن العنف المدرس ي باختلاف الترت ب  (هل تختلف نظرة التلاميذ إلى7

 الميلادي للتلاميذ؟

العنف المدرس ي باختلاف نوعية  العوامل النفسية و الاجتماعية المسؤولة عن رة التلاميذ إلى(هل تختلف نظ4

 ؟)ممتدة، نووية( الأسرة 

 صيغت فرضيات هذه الدراسة كما يلي:وقد 

                                     
 .145, 144نفسه,  ص, ص, رجع (الم 1)
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(لا تختلف وجهة نظر المعلمين في العوامل النفسية و الاجتماعية المسؤولة عن العنف المدرس ي باختلاف 1

 .سنوات عمر المعلم

، دبلوم) (لا تختلف وجهة نظر المعلمين في العوامل النفسية و الاجتماعية المسؤولة عن العنف باختلاف المؤهل2

 ....( ،رماجستي

 .(لا تختلف وجهة نظر المعلمين في العوامل النفسية و الاجتماعية باختلاف المواد التي يدرسونها)علمية، أدبية(3

العوامل النفسية و الاجتماعية المسؤولة عن العنف المدرس ي باختلاف عدد أفراد  إلى(لا تختلف نظرة التلاميذ 4

 .الأسرة 

المسؤولة عن العنف المدرس ي باختلاف مستوى  الاجتماعيةالعوامل النفسية و  إلى(لا تختلف نظرة التلاميذ 5

 .)أمي، ابتدا ي، جامعي، ...(الأب تعليم 

المسؤولة عن العنف المدرس ي باختلاف مستوى  الاجتماعيةالعوامل النفسية و  إلى( لا تختلف نظرة التلاميذ 6

 .)أمي، ابتدا ي، جامعي، ...(الأم  تعليم 

المسؤولة عن العنف المدرس ي باختلاف الترت ب  الاجتماعيةالعوامل النفسية و  إلىتلف نظرة التلاميذ ( لا تخ7

 .الميلادي للتلاميذ

المسؤولة عن العنف المدرس ي باختلاف نوعية  الاجتماعيةالعوامل النفسية و  إلى( لا تختلف نظرة التلاميذ 4

 1 .)ممتدة، نووية(الأسرة 

 :كالأتيدراسة و تحددت أهداف هذه ال

 (التعرف على العوامل النفسية و الاجتماعية المسؤولة عن العنف المدرس ي كما يدركها المعلمون و الطلاب 1

( التعرف على العوامل المؤدية للعنف المدرس ي كما يدركها المعلمون باختلاف المواد الدراسية التي يقومون 2

 بتدريسها)علمية، أدبية(

 .المؤدية للعنف المدرس ي كما يدركها المعلمون باختلاف المؤهل العل ي ( التعرف على العوامل3

 .( التعرف على العوامل المؤدية للعنف المدرس ي كما يدركها المعلمون و مستوى السن لديهم4

 .امباء( التعرف على العوامل المؤدية للعنف المدرس ي باختلاف مستوى تعليم 5

 .هاتالأم ( التعرف على العوامل المؤدية للعنف المدرس ي باختلاف مستوى تعليم 6

 .( التعرف على العوامل المؤدية للعنف المدرس ي باختلاف ترتيقهم في أسرهم7

 .الأسرة ( التعرف على العوامل المؤدية للعنف المدرس ي باختلاف عدد أفراد 4

 2 .)نووية، ممتدة(الأسرة ( التعرف على العوامل المؤدية للعنف المدرس ي باختلاف نوعية 9

ي التابعة لوكالة غوث الدولية بقطاع غزة وذلك في العام الدراس  الإعداديةطبقت هذه الدراسة في المدارس        

المعلمين في تلك و ( 11141هم ))بنين( من الصف التاسع البالة عدد على طلاب المرحلة الإعدادية 2117-2114

                                     
ميذ في قطاع (عبد الله محمد النيرب، العوامل النفسية و الاجتماعية المسؤولة عن العنف المدرس ي في المرحلة الإعدادية كما يدركها المعلمون و التلا 1)

 .5, ص 2114، الجامعة الإسلامية غزة ، :الإرشاد النفس ي ، قسم الإرشاد النفس ي، كلية التربيةرماجستيغزة ،رسالة 

 .6, ص محمد النيرب، مرجع سابقعبد الله ( 2)
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( 111و عينة المعلمين ) %11( بنسبة 441و كانت عينة الدراسة من التلاميذ ) 1,(1673المدارس و البالة عددهم )

مدارس، واستخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي و كانت أدوات  6موزعين على  %5 بنسبة

الدراسة عبارة عن )استبانتين( الأولى خاصة بتلاميذ الصف التاسع الإعدادي و الثانية خاصة بالمعلمين في تلك 

 مجموعة من النتائج هي: إلىوخلصت هذه الدراسة  2،المدارس

هي في  الإعداديةية و الاجتماعية المسؤولة عن العنف المدرس ي كما يدركها المعلمين في المرحلة العوامل النفس (1

علامي في المرتبة الثانية، ثم العوامل تأتي العوامل الخاصة بالجانب الإ  و الدرجة الأولى تعود للعوامل الأسرية

لمدرسية بة الرابعة، وتأتي العوامل الخاصة بالب ئة االاجتماعية في المرتبة الثالثة، ومن ثم العوامل الذاتية في المرت

 . خيرةفي المرتبة الخامسة و الأ 

هي في  الإعداديةالعوامل النفسية و الاجتماعية المسؤولة عن العنف المدرس ي كما يدركها التلاميذ في المرحلة  (2

بالجانب الذاتي في المرتبة الثانية علامي، وتأتي العوامل الخاصة تعود للعوامل الخاصة بالجانب الإ  ولىالدرجة الأ 

ة الرابعة و تأتي ثالثة، ومن ثم العوامل الخاصة بالب ئة المدرسية في المرتبلعوامل الاجتماعية في المرتبة الو ا

  3في المرتبة الخامسة. العوامل الأسرية

دراسة الحالية مع الدراسة *استفدنا من هذه الدراسة من خلال الاستعانة بالجانب النظري لها، تشترك ال        

السابقة في دراسة متغير العنف المدرس ي، كما تشتركان في منهج الدراسة و هو المنهج الوصفي، وأداة جمع 

مارة، وتختلف الدراسة الحالية مع الدراسة السابقة من حيث الهدف، حيث تهدف الدراسة تيانات هي الاسبال

و العنف المدرس ي، في حين أن الدراسة السابقة هدفت  الأسريةتنشئة معرفة العلاقة بين أساليب ال إلىالحالية 

 .التعرف على العوامل النفسية و الاجتماعية المسؤولة عن العنف المدرس ي كما يدركها المعلمون و الطلاب إلى

 

 

 

 ثامنا: التأصيل النظري:

 :الأسريةنظريات التنشئة  (0

نظرية الجشطالت في علم النفس، وتدور فكرة هذه  إلىالنظرية البنائية الوظيفية: تعود جذور هذه النظرية -1

النظرية حول تكامل الأجزاء في كل واحد، بتحليل العلاقة بين الأجزاء و الكل...، من أشهر روادها بارسونز، 

 . 4مرتون، سروكن، ليفي

كعملية وتنظر للتنشئة الاجتماعية  ،بناء يحقق وظيفة مجتمعية  ة الأسر ن ترتكز هذه النظرية على أ     

مة لأعضائها ولمجتمعها تقوم بوظيفة ها الأسرة كساب النفء ثقافة المجتمع، وان اجتماعية تعليمية تستهدف إ

                                     
 .8( المرجع نفسه, ص 1(
 .98-94( المرجع نفسه, ص, ص, 2)
 .131المرجع نفسه, ص  (3(

 47،ص1992، مكتبة الفلا  للنشر و التوزيع، الطبقة الثانية، الكويت، الأسري أحمد محمد مبارك الكندري، علم النفس (4)
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ة التي كساب المكانان و إالأمشباع حاجات الأعضاء الاجتماعية و النفسية و الاقتصادية و الحماية و تتمثل في إ

 بالمجتمع... الأسرة تعتبر وظيفة محور تربط 

و الوحدات الاجتماعية الكبرى من خلال  الأسرة ، وبين الأسرة وترتكز النظرية على العلاقات الاجتماعية داخل 

 .1للأعضاء الجدد في المجتمع الاجتماعيةالدور الذي تؤديه في عملية التنشئة 

 :النظرية التفاعلية الرمزية-2

ن الفرد يع ف في عالم من الرموز و المعارف المحيطة للنظرية التفاعلية الرمزية على أ ساسيةتركز الفكرة الأ      

به في كل موقف أو تفاعل اجتماعي يتأثر بها ويستخدمها يوميا وباستمرار و يتض  استخدام الفرد للرموز من 

 .2ردية...من أبرز روادها هربرت ميد وميركوليخلال معانيها للتغير عن حاجاته الاجتماعية ورغباته الف

و بين  الأسرة تفسر هذه النظرية التنشئة الاجتماعية على أساس أنها عملية للتفاعل الاجتماعي بين أفراد          

، أفراد المجتمع في ثقافة مشتركةو المجتمع لتبادل الخيرة عن طريق المثير و الاستجابة وبالتالي يتم صهر  الأسرة 

 3لاكتساب الخبرة وتكوين الذات الاجتماعية...  امخرينومع  الأسرة وتؤكد على تفاعل الطفل مع 

تهتم بالعلاقة بين التنشئة الاجتماعية و اللغة باعتبار اللغة أول وسيلة رمزية من وسائل الاتصال بين الأفراد 

 4وحدوث التفاعل بينهم...

على  الإنسانو تركز على قدرة  ،ية عقلية تقوم على التخيل و التصور ن الحقيقة الاجتماعية حقيقأترى و       

هناك  أنالاتصال من خلال الرموز وقدرته على تحميلها معان و أفكار و معلومات يمكن نقلها لغيره وتؤكد على 

جتمع أدوار خاصة للذكور و أخرى مختلفة للبنات، تنشأ عن طريق التفاعل بين الفرد و أسرته و مدينته و الم

 5بأكمله

 نظريات العنف المدرس ي: (9

المذهب البراغماتي و قد تبلورت مسلماتها في الفترة  إلىالنظرية التفاعلية الرمزية: تعود جذور هذه النظرية -1

ن ديوي، ووليام توماس، و جبريل ثارد، و جورد و برز روادها شارلز هورتون كاولي، ج، من أ1911و  1491مابين 

 هريرث ميد.

و العواطف الداخلية للفخص  الأفكارمن القضايا الاولية لهذه النظرية أن الفرد يملك ذاتا و التفاعل يكون بين 

 وسلوكه الاجتماعي...

يجابا بشكل إو أر بها سلبا ثلا تجسيد للرموز التي يلاحظها الفرد  ويتأإترى أن سلوك الفرد أو الجماعة ما هو        

فراد...وتعنى بالتفسير في ظهور السلوك العدواني بين الأ  عرفية  تؤدي دورا أساسيامباشر، و أن العمليات الم

                                     
ر، قسم العلوم الاجتماعية، كلية الدراسات ياجستمالمتعاطين للمخدرات، رسالة  ثللأحداسرية (ربيع بن طاحوس القحطاني،أنماط التنشئة الا 1)

 16،17،ص1423، الرياض،الأمنيةالعليا، أكاديمية نايف العربية للعلوم 

 51( أحمد محمد مبارك الكندري، مرجع سابق،ص2)

 17( ربيع بن طاحوس القحطاني، مرجع سابق،ص3)

 43سابق،ص(شرقي رحيمة، مرجع 4)

 61(مسعودة بن علية، مرجع سابق، ص5)
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له، ومن  امخرين له، ومن خلال تصوره لتصور امخرينالذاتي... فالفرد يتعرف على صورة ذاته من خلال تصور 

 1...وترى أيضا أن العنف هو نتاج لعملية التعلم الاجتماعي.. امخرينخلال تفاعل الفرد مع 

هي من ابرز النظريات التي حاولت تفسير السلوك العنيف و من رواد هذه النظرية لونارد  : حبا نظرية الإ -2

سيزر، و هوبرت مورر، وغيرهم، تنبع هذه النظرية من  روبرتدوب، ونيل ميلر، و جون دولارد، و 

قل كل عنف يسبقه لم يؤدي للعنف في معظم الظروف فعلى الأ إن حباطعنف(، تؤكد أن الإ -إحباطالافتراض)

 يا...إحباطموقفا 

شباع الحاجات إثبات ذاته و تحقيق نجاحه و تغيب فيها إن الب ئة الاجتماعية التي لا تساعد الفرد على أترى        

ن مو مثل هذه المجتمعات تسودها السلبية و الخروج  حباطفراد و تنتشر فيها مشاعر الحرمان و الإ الأ لدى 

 المعايير و النظام الاجتماعي.

 2الخارجية تترتب عنها التخلص من السلوك العدواني أو التقليل منه حباطزالة مصادر الإ إن أوترى 

ن و حيث تزداد شدة العدوا حباطالعنف أو العدوان هو استجابة فطرية لل  إنصحاب هذه النظرية أاعتبر 

 :  و كرر حدوثه...و تقوم هذه النظرية حسب دولارد من فرض تين هما  حباطتقوى حدته كلما زاد الإ 

 . حباطيكون العدوان دائما نتيجة لل  .1

 3يسبق حدوث السلوك العدواني دائما حباط، أي أن الإ إحباط.حدوث السلوك العدواني يسبقه دائما وجود 2

 

 خلاصة:

 أهمتحديد  إلى بالإضافة وأهدافها وأهميتهاوفرضياتها  وتساؤلاتها الدراسة يةإشكالتحديد  ةبر مرحلتعت       

ما فييتم تحدد معالم البحث واتجاهاته ل نهالأمراحل البحث الاجتماعي  أهممن  الدراسة, المفاهيم التي سنتناولها

 ,وضوحا أكثردراسته  ىإل صبواالذي ن يصب  البحثا وسعد هذ ,طرق لتحديد تفاصيل الجانب النظري بعد الت

فيما بعد للالتزام  وهذا ما يمهد ,المراد دراستها الظاهرةوحدود  أبعادحول  ةشامل ةنظر  ثللباحوبذلك تكون 

 . الميدانية للدراسة الملائمة المنهجية بالإجراءات

 

                                     
 119-117ص، ص ،كمال بوطورة, مرجع سابق(1)

ي، الضغط النفس ي و علاقته بالعنف المدرس ي لدى تلاميذ الثانويات، رسالة ماجستير، علم النفس الاجتماعي، قسم علم النفس، تس (كروم خم2)

 .41،  39، ص،ص، 2115-2114، قسنطينة،ورينتالإنسانية و الاجتماعية، جامعة مكلية العلوم 

جتماع، (ياسين عباس، العلاقة بين المعلم و التلميذ و أثرها على ظاهرة العنف المدرس ي، رسالة ماجستير، علم النفس الاجتماعي الجنا ي، قسم الا 3)

 .24، ص2111-2119، الجزائر، 2و الاجتماعية، جامعة الجزائر الإنسانية مكلية العلو 
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 الفصل الثاني

 التنشئة الأسرية
 

 تمهيد :

 : نماذج التنشئة الأسرية
ً
 أولا

 : 
ً
 مفهوم أساليب التنشئة الأسريةثانيا

 : أبرز تصانيف أساليب التنشئة الأسرية
ً
 ثالثا
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تصنيف أساليب التنشئة الأسرية حسب معيار الاستواء أو الاعتدال ) أساليب سوية، أساليب غير سوية  (1

) 

تصنيف أساليب التنشئة الأسرية حسب معيار نمط القيادة الأسرية )الديمقراطية ،الدكتاتورية،  (2

 التسيبية( 

 : العوامل المؤثرة في التنشئة الأسرية 
ً
 رابعا

 عوامل داخلية  (1

 عوامل خارجية (2

 : نظريات التنشئة الأسرية 
ً
 خامسا

 النظرية البنائية الوظيفية  (1

 نظرية التعلم الاجتماعي  (2

 ظرية التفاعلية الرمزية الن (3

 نظرية الدور الاجتماعي (4

 خلاصة 
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 تمهيد :

لا ينمــو الطفــل مــن تلقــاء نفســه بــل يتشــكل ويتغيــر ويرتقــي كفخصــية ســوية بقــدر مــا يــوفره الوســط الإنســاني        

ة رشــيدة والاجتمـاعي الــذي يعــ ف فيــه مــن عوامـل التربيــة ومقوماتهــا ، بــل إنــه يمكــن تشـكيل هــذا الكــائن الحــي بتربيــ

حتـى ينشــأ بمواصــفات تجســد الجــوهر الحقيقــي للنســان ، فتعتبــر الأســرة الأولــى للمجتمــع والركيــزة الأساســية التــي 

يقوم عليها ، كما أنها الب ئة الاجتماعية التي يبدأ فيها الفرد بتكوين ذاته ، والتعـرف علـى نفـس عـن طريـق التفاعـل 

يكتسب الأبناء من الب ئة الأسرية بفعل التنشئة ، القيم والمعايير  مع أعضاء أسرته من خلال التعامل معهم ، كما

والقواعـد الموجهــة والضــابطة للأفعــال والســلوكات والجــو الأســري يـؤثر فــي نمــو الأبنــاء ، وفــي ســلوكهم واتجاهــاتهم ، 

شــئة الأســرية وهــذا راجــع إلــى نوعيــة الأســاليب المعتمــدة مــن طــرف الوالــدين فــي تنشــئة أبنــائهم ، فنجــد أســاليب التن

السوية والمتمثلة في الأساليب الإيجابية التي تمكن الطفل من إثبات ذاته فـي مجتمعـه وتقويـة ثقتـه بنفسـه وجعلـه 

شخص سوي ناج  في حياته ، ونجد كذلك أساليب التنشئة الأسرية الغيـر سـوية والمتمثلـة فـي الأسـاليب الخاطئـة 

ب والتنشـــئة المتناقضـــة المبنيـــة علـــى الثقافـــة الهدامـــة ، وفـــي هـــذا المنحرفـــة والتـــي يســـود فيهـــا الغـــف والخـــداع والكـــذ

ــا وأهـــــم  الفصــــل ســــنتطرق إلـــــى مفهــــوم أســـــاليب التنشــــئة الأســـــرية وأبــــرز تصــــنيفاتها ،ومختلـــــف العوامــــل المـــــؤثرة فيهــ

 النظريات المفسرة لها.
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 أولا: نماذج التنشئة الأسرية:

باختلاف طبيعة المجتمعات و فيما يلي عرض لبعه نماذج تتعدد أساليب التنشئة الأسرية و تختلف        

 التنشئة الأسرية من خلال عدد من الدراسات التي قام بها عدد من البحثين:

(حيث قام بالدوين و كالهارن و بريس بدراسة هدفت إلى معرفة العلاقة بين ثلاثين متغيرا من المتغيرات التي 1

( أسرة، و أسفرت الدراسة عن وجود 124مجموعة من الأسر بلة عددها) تتصل بمعاملة الوالدين لأبنائهما، على

 ثلاثة اتجاهات والدية هي: الديمقراطية، التقبل، التدليل.

بانجاز نموذج يحتوي على أرسعة أبعاد للتنشئة و يحتوي كل بعد على زوجين  1959( قام شافز و معه سنة 2

متضاربين من الكلمات: الاستقلال/ الضبط، الحب/العداء، التسام /التقييد، القبول/الرفه، يلاحظ أن 

ؤدي إلى التدليل و الحماية و التملك و الأبعاد الأرسعة تؤدي بدورها إلى سلوكات أرسع للأولياء فالحب مع الضبط ي

الحب مع الاستقلالية يؤدي إلى الحرية و التعاونية و الديمقراطية، و الاستقلالية مع العداء يؤدي إلى اعزل و 

من أساليب  %75الإهمال، وأخيرا الضبط مع العداء يؤدي إلى الدكتاتورية و ما يلاحظ على هذا النموذج أن 

 .1فقط جيدة  %25الأولياء س ئة و 

( بدراسة بعنوان "التنشئة الاجتماعية في الأحياء العشوائية في الجزائر"فتوصل إلى 2112(قام رضا سلاطنية )3

سيادة أساليب التنشئة السلبية في المناطق العشوائية و المتمثلة في القسوة و الحرمان و الإهمال كما أشار إلى ما 

 و اللباس ومن معظم الاحتياجات الأساسية.يعانيه الأطفال من حرمان من المصروف 

( معرفة التنشئة السوية للبناء كما يدركها الوالدان في الأسرة 2111(واستهدفت دراسة نزيه احمد الجندي)4

أبا و أما و قد تم قياس أرسعة محاور للتنشئة هي الديمقراطية و المساواة  352العمانية و تكونت عينة البحث من 

تمام، و أشارت نتائجها إلى وجود اتجاه ايجاسي بدرجة معتدلة لدى الوالدين في استخدام أسلوب و التقبل و الاه

التقبل و الاهتمام، وكذلك زيادة اتجاه ممارسة أساليب الديمقراطية و التقبل و الاهتمام لدى امباء  الموظفين، 

 .2لسواء في معاملة الأبناءووجد أن المستوى التعلي ي للوالدين يرتبط ارتباطا موجبا باتجاهات ا

(، أساليب المعاملة الوالدية في المجتمعات العربية بالاعتماد على قياس 2116) Dwair.M(رصدت دراسة 5

دول  4مراهقا عربيا في  2493السلطة الوالدية و الممارسات التربوية من وجهة نظر الأطفال لدى عينة قوامها 

ئر، الأردن، فلسطين، اليمن، وأظهرت النتائج فروقا ذات دلالة في عربية هي:مصر، السعودية، لبنان، الجزا

أساليب الرعاية الوالدية عبر المجتمعات العربية، وأن أنماط الرعاية الوالدية ترتبط بشكل كبير بالنظام 

ث، السياس ي و الاجتماعي للدولة، وأشار المراهقون العرب إلى أنهم يتلقون مستوى من التسلطية أعلى من الإنا

وأشارت إلى أن الإناث يتم التعامل معهم بثقة أكثر من الذكور، وان الطفل الأول بغه النظر عن نوعه يتلقى 

 .3نوعا من الرعاية يتسم بدرجة أقل من التسلطية و درجة أعلى من التسام 

 ثانيا: مفهوم أساليب التنشئة الأسرية:

                                     
 .62, 61,ابتسام، مرجع سابق، ص,ص(دكاكن 1)

، لتنشئة الاجتماعية للأطفال في البلدان العربية، حقوق الطبع محفوظة المجلس العرسي للطفولة و التنمية ، مصر، وآخرون(احمد عبد الله زايد 2)

 132، ص2114

 134، صنفسهرجع الم(3)
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لتي يمارسها الوالدان مع أبنائهم أثناء عملية التنشئة من (هي عبارة عن الطرق التربوية ال حيحة أو الخاطئة ا1

خلال واقف التفاعل بينهم، والتفاعل معهم لتعديل سلوكهم و التأثير في شخصياتهم بما يدفعهم إلى السواء أو 

 .1الشذوذ

 .2اعيا(وهي الأساليب و الطرق التي يتبعها امباء  و الأمهات في تعاملهم مع أبنائهم لفرض تنشئتهم اجتم2

(الأسلوب الذي يتبعه امباء  لاكتساب الأبناء، أنواع السلوك المختلفة و القيم و العادات و التقاليد، وتختلف 3

باختلاف الثقافة و الطبقة الاجتماعية و تعليم الوالدين و المهنة، وتؤثر على ما سوف يكتسبه الفرد من 

 خصائص مرتبطة بالأسلوب التربوي المتبع.

وعة الطرق التي تتبعها الأسر كأنماط أو نماذج في التعامل مع أطفالهم و تنشئتهم في مختلف (و هي مجم4

 .3المواقف الحياتية، والتي تؤثر على التكوين أو التوافق الاجتماعي للطفل

 (و يدخل ضمن أساليب التنشئة الأسرية العمليات امتية :5

 استجابة الوالد أو الوالدة أو كلاهما لسلوكهالتأثير الذي يحدث في سلوك الطفل من جراء -1

التأثير الذي يحدث في سلوك الطفل من جراء أساليب الثواب و العقاب التي يتخذها الوالد أو الوالدة أو -2

 كلاهما.

التأثير الذي يحدث في سلوك الطفل من جراء اشتراكه في المواقف الاجتماعية التي يتيحها له الوالد أو الوالدة -3

 كلاهما. أو

 التأثير الذي يحدث في سلوك الطفل من جراء التوجيهات المباشرة التي يوجهها الوالد أو الوالدة أو كلاهما-4

التأثير الذي يحدث في سلوك الطفل من جزاء التعارض بين أسلوب الوالد أو الوالدة في طريقة تربية الطفل و -5

 .4أسلوب بمعاملته

اء مع الأبناء في المواقف اليومية و يدركها الأبناء، حيث تحدد من خلال علاقاتهم (كذلك هي أساليب يتبعها امب6

 .5و كذا سلوكياتهم المتنوعة، وسبل تحقيق التوافق في الحياة و إقامة العلاقات الاجتماعية مع امخرين

 ثالثا: أبرز تصانيف أساليب التنشئة الأسرية:

على وجود مجموعة من الأنماط المتعددة المتحكمة في ممارسة  إن أغلب الدراسات السيكولوجية تجمع       

السلطة الوالدية، فهي لا تبنى على نمط واحد في التعامل مع الطفل، فكثرت هذه الأساليب و الممارسات و 

تنوعت إلى الحد الذي يصعب معه تصنيفها و تحديدها بدقة و فيما يلي محاولة لعرض أهم أساليب التنشئة 

 الأسرية:

                                     
رس محافظة (أمل أحمد، مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية و علم النفس، أساليب التنشئة الأسرية كما يدركها طلبة دبلوم التعليم العام في مدا1)

  17،كلية التربية، جامعة دمشق، سوريا، ص2117جنوب الباطنة بسلطة عمان و علاقتهما ببعه المتغيرات، العدد الرابع، 

 7حميدة الشي ، مرجع سابق،ص محمد الشي (2)

 .54، 53مسعودة بن علية، مرجع سابق ,ص,ص(3)

 142، ص1995، الإسكندريةودور الحضانة، دار المعارف،  الأسرةالطفل و توجيهي في إرشاد  الخضري، عياد، ليلى محمد  إبراهيم(مواهب 4)

بتوافق التلميذ داخل المدرسة، الملتقى الوطني الثاني حول: الاتصال  الأسرةعبد الله البوز، عمر حجاج، علاقة أساليب التنشئة الاجتماعية داخل (5)

، 2113 أفريل 9/11و الاجتماعية، جامعة قاصدي مربا  ورقلة، أيام الإنسانية، قسم العلوم الاجتماعية كلية العلوم الأسرةو جودة الحياة في 

 .الجزائر
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 (تصنيف أساليب التنشئة الأسرية حسب معيار الاستواء أو الاعتدال)سوية غير سوية(:0

 أساليب سوية:-0

 .الأسلوب المثالي في التربية الإسلامية للطفل:0

يتمثل هذا الأسلوب في التوسط و الاعتدال في معاملة الطفل و تحاش ي القسوة الزائدة و التدليل الزائد،        

ذبذب بين الشدة و اللين و التوسط في إشباع حاجات الطفل الجسيمة و النفسية و المعنوية، وكذلك تحاش ي الت

بحيث لا يعاني من الحرمان و لا يتعود على الإفراط في الإشباع و بحيث يتعود على قدر من الفشل و الإحباط 

د تفاهم بين الأب و الأم على أسلوب وذلك لان الحياة لا تعطيه بهد ذلك كل ما يريد...كما يمتاز النمط المثالي بوجو 

 تربية الطفل و عدم المشاجرة أمامه.

ومن سمات التربية المثالية كذلك الإيمان بما يوجد لدى الأطفال من فروق فردية، والتي توجد في جميع       

فعالية فكل السمات الجسمية كالطول و الوزن و العرض و في القدرات العقلية مثل الذكاء و كذلك السمات الان

طفل له سرعته الخاصة في النمو و معدلاته الخاصة في الطعام وما إلى ذلك. ويعتبر كل طفل عالما قائما بذاته 

ويؤدي الإيمان بهذا المبدأ إلى أن يكلف كل طفل حسب قدراته، ولا تكلفه بما لا طاقة له به حتى لا يشعر 

 بالثقة في النفس أو يكره المدرسة... بالحرمان و الفشل و الإحباط و حتى لا يفقد الشعور 

ومن سمات التربية الحديثة أنها تربية متكاملة بمعنى أنها لا تعني بعقل الطفل وحده، كما كان يحدث في       

الماض ي و إنما تهتم بجميع جوانب شخصية الطفل الجسمية و العقلية و النفسية و الروحية و الخلقية بحيث 

متكاملة...فلقد أصبحت التربية تنظر للطفل نظرة تكاملية و بدلا من تكديس المعلومات في  ذهنه يشب شخصية 

 .1أصبحت تهتم بتكوين الاتجاهات و تنمية القدرات و الاستعدادات لدى الطالب

 أسلوب التقبل:.2

تهم محاولين إرشادهم وتوجيههم، فلانهم       
 

يسهمون في وصولهم إلى حالة عندما يتقبل الوالدين أبنائهما على علا

 .2الاتزان و التكيف النفس ي، والوصول لل حة النفسية لهؤلاء الأبناء

 أسلوب التمركز حول الطفل:.3

و سماع أحاديثه بحيث يدرك الطفل أن والديه يسعيان في إدخال  الابنيعني استمتاع الوالدين بالجلوس مع       

 السرور و السعادة إلى قلبه ف شعر الطفل و كأنه أهم شخص في حياة أبوية...

في سلوك الوالدين، بأن يستمتع  الابنبأنه محور اهتمام والديه، ويتجلى التمركز حول  الابنبحيث يدرك        

مدة طويلة، وان يطيل الحديث معه، وان يبدي اهتماما خاصا بالأمور التي  الابنمع الوالد أو الوالدة بالجلوس 

 تدخل السرور إلى نفسه، وان يوليه قدرا زائدا من الرعاية و العناية...

أن التمركز حول الطفل يعني تأمين الأمن النفس ي و الجس ي و الاجتماعي له، فالطفل يبقى بدون أمن حتى       

يه، فلاذا وجد عندهما كل ما يحتاجه من أمن وطمأن نة، كلما ساعد ذلك في نموه النفس ي و يصل إلى والد

 .1الجس ي و الاجتماعي بالاتجاه السوي السليم الايجاسي

                                     
 .235,  234، ص ,ص, 1945، الإسكندرية، سيكولوجية التنشئة الاجتماعية، دار الفكر الجامعي، بدون طبعة، الع سوي (عبد الرحمان 1)

 .19(أمل الأحمد، مرجع سابق، ص2)
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 .أسلوب الاستحواذ:4

وفي هذا الأسلوب نجد الوالدين يتعاملان مع الطفل وكأنه جزء من ممتلكاتهما الخاصة، فهما يقلقان عليه        

ثيرا، ويجريان خلفه لحمايته، ولا يسمحان له بالخروج خوفا من أن يلحقه الأذى، ويفضلان بقاءه معهما ك

 لاعتقادهما بأنه لا يحسن التعامل مع المشكلات التي تعترضه، ولا يمكنه العناية بفخصه ما لم يكونا إلى جانبه.

حرص ويخافان عليه كل الخوف يبعث في نفسه أن إحساس الطفل و إدراكه أن والديه يحرصان عليه كل ال       

الشعور بأنه شخص هام في حياة الوالدين، وهذا يبعث في نفسه المن و الطمأن نة و ين ي عنده شعور الثقة 

 بالنفس...

أن شعور الطفل بحب والديه الدائم و الثابت له يدخل إلى نفسه الأمن و السعادة، فيحيا طفولة سعيدة        

 .2ة و جسمية و اجتماعية مشبعةبحاجات نفسي

 الضبط:.5

أن يهتم الأب بتعريف ولده بالجائز و الممنوع من الأعمال وذلك من خلال إيمانه بعدد من القواعد التي تحكم       

التصرفات والتي يتمسك بها، وهو يؤمن بضرورة معاقبة الطفل على كل تصرف س يء يقوم به وذلك من اجل 

ه، ويهتم بمواعيد عودة ولده وبضرورة حفظه لممتلكاته سليمة، ولا يسم  له بالقيام إصلا  سلوكه، أو تحس ن

 .3بأي عمل إلا بعد إتمام ما كلف به، ويصر على أن يطيعه وينفذ ما يأمره به

 أسلوب الاندماج الايجابي:.6

، بحيث الابنيعني الاندماج الايجاسي ش ئا أكثر من التقبل، فهو بالإضافة إلى التقبل يعني اندماجا أبويا مع       

وإدراكه، فالاندماج الايجاسي  الابنيختفي تماما من سلوك الوالدين كل ما هو غير مرغوب فيه من وجهة نظر 

و  بآرائهو الاهتمام  الابنخلال امتدا  سلوك  يعني جنة الأبوين بما فيهما من حب و أمن و طمأن نة وذلك من

بأنه قريب من والديه، ينعم بحقهما وحنانهما، ويتجلى الاندماج الايجاسي في سلوك  الابنأفكراه... بحيث يدرك 

الوالدين عندما يمتدحان سلوك ابنهما و يقولان عنه أنه لطيف طيب المعشر، ويستحق منا كل ثقة و معاملة 

 رقيقة...

أن هذا الأسلوب فوق الحاني يجعل الطفل يدرك أنه فاز بجنة الوالدين الدنيوية، وهذا يبعث في نفسه الأمن       

و الطمأن نة و يشعره دائما بأنه عزيز على والديه قريب منهما، مما يبعث في نفسه الثقة و الميل الايجاسي باتجاه 

 .4ون إلى التوافق الفخص ي و النفس ي و الاجتماعيامخرين فيخرج إلى الحياة الاجتماعية و هو أقرب ما يك

 :.أسلوب تقبل الفردية7

العمل و صاحب حق الحق في القول و من الأساليب التي يدرك من خلالها الطفل أنه إنسان فريد من نوعه، له       

 في أن يحب أو يكره، يختار ما يناسبه من ملبس و يترك ما لا يناسبه.

                                                                                                                        
 إرشادر: يستبالاضطرابات السلوكية، رسالة ماج (عبد الكريم قاسم محمود أبو الخير، أساليب المعاملة الوالدية كما يدركها الأبناء و علاقتهما1)

 . 76, 75،ص,ص,1415، 1414نفس ي، قسم علم النفس، كلية التربية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، 

 .74,  77(المرجع نفسه , ص,ص, 2)

 .74، ص, نفسهرجع (الم 3)

 .79, 74ص,ص, ,عبد الكريم قاسم محمود أبو الخير، مرجع سابق(4)
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الشعور بمحبة والديه و احترامهما الكامل لفخص ته، فيقوي ثقته بنفسه، ويسم  له يبعث في نفس الطفل      

بأن يشبع حاجاته النفسية و الجسمية و الاجتماعية و الانفعالية، فينمو سويا و هذا  قد يبعده عن الانجراف 

 .1إلى مهاوي الانحراف

 أسلوب عدم الإكراه:.4

، و المتضمن قدرا من عدم الإكراه، الابنالعتاد و المنسق نسبيا تجاه يقصد بعدم الإكراه )القسر( السلوك       

لإجباره على السلوك  الابنمن أجل فرض النظام و الانضباط و قدرا من عدم التصميم أو الإصرار على قسر 

دهما وفق أماني والديه ورغباتهما، ويتجلى عدم القسر في السلوك الوالدي بأن لا يقسر الوالدين كلاهما أو أح

في حال عدم قيامه بعمل ما  الابنعلى الإذعان لخبرتهما ودرايتهما، وان يتجنبا المواجهة المكشوفة مع  الابن

 يطلبانه منه، وعدم إجباره على تبني آراءهم و أفكارهم....

يحافظ هذا الأسلوب يجعل الطفل يشعر بذاته فيدرك أنها مصونة من والديه، فالأحرى أن يصون ذاته و       

 2عليها، عندها تتعز مكانته الاجتماعية في نفسه..

 أسلوب عدم التمسك الشديد بالتأديب:.9

يعني عدم التمسك الشديد بالتأديب، إدراك الطفل من خلال معاملته والديه له أنهما متسامحان معه،       

العقاب على أخطائه، بل هم في  وأنهما لا يحاسبانه على كل صغيرة و كبيرة، بل يسمحان زلاته، و لا ينتهجان

هذا الأسلوب يبعث في نفس الطفل الأمن و الثقة من جراء  إنأغلب الأحيان متساهلان في تطبيق العقاب عليه...

 .3هذه المعاملة الوالدية الحانية

  أسلوب المساواة:.11

و الذكر و الأنثى، ومع الأبناء جميعهم يتمثل في تنشئة الأبناء و تربيتهم من خلال التعامل مع الكبير و الصغير،       

بنفس الفرص المتكافئة في المعاملة و العطاء و الرعاية و التوجيه و الاهتمام الموجه إليهم، وكذلك عدم التمييز 

بينهم بناء على نوع الولد أو سنه أو جنسه أو ترت به بين أخوته أو أي سبب عرض ي أخر...و الواقع أن هذا 

والدين غالبا ما يترتب عليه نتائج ايجابية في تكوين شخصيات عادلة متزنة ممتعة بخصائص الأسلوب من قبل ال

 .4ال حة النف سة، وقادرة على التكيف مع مختلف المواقف داخل الأسرة و خارجها

 أسلوب الاهتمام:.11

هو السلوك الوالدي المعتاد و المتسق نسبيا تجاه الأبناء، والذي يتضمن رعايتهم و تفجيعهم على السلوك        

المرغوب فيه، وعدم التغاض ي عن تصرفاتهم غير المرغوبة، وتنبيههم على السلوك الخاطئ، وعدم تركهم دون 

إلى جانب الاهتمام بمشكلاتهم والإجابة  توجيهه أو مساعدة إلى ما يجب أن يقوموا به، أو ما ينبغي عليهم تجنبه

يؤثر هذا إيجابا على ال حة النفسية لأطفال و تكيفهم مع جو الأسرة والمدرسة و . و المختلفة..على تساؤلاتهم 

                                     
 .41نفسه ,ص المرجع (1)

 .41المرجع نفسه ص(2)

 .42(المرجع نفسه،ص3)

، كلية التربية، جامعة 2111(نزيه أحمد الجندي، مجلة جامعة دمشق التنشئة السوية كما يدركها الوالدان في الأسرة العمانية، العدد الثالث،4)

 62دمشق، سوريا، ص
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المجتمع، فالاهتمام يساعد على النمو الاجتماعي للفرد فينشأ متعاونا متوافقا قادرا على الاعتماد على نفسه، و 

د من الأنشطة و المهام البسيطة في المنزل و المدرسة، بالإضافة إلى زيادة قدرته على تكوين علاقات القيام بالعدي

 1.صداقة مع امخرين

 أسلوب الاستقلال:.12

تعد الاستقلالية المرحلة التطورية الحاسمة)المراهقة(في حياة الطفل، لأن لها علاقة وثيقة بالفردية وتكوين       

 .2يستمر في طلب الن   و المشورة من والديه، في الوقت نفسه الذي يجتهد فيه للاستقلال عنهم  فالابنالهوية، 

 أساليب غير سوية: -2

 .أسلوب التضارب في عملية تنشئة الطفل:0

إن هذا الأسلوب يحدث الإرباك بين الوالدين، أو في علاقتهما مع الأبناء على السواء، ويؤدي إلى عدم وضو         

ابط وقواعد السلوك لدى الأبناء، وفي أجواء التضارب و الاختلاف و التناقه يبقى الطفل في حيرة وقلق الضو 

سلوكين في أن واحد، مما يؤدي به إلى  إتباعوارتباك، فيحاول إرضاء الوالد تارة و الوالدة تارة أخرى، فيؤدي إلى 

ر في حال التضارب و يصعب عليه تفخيص اضطرابه النفس ي و العاطفي و السلوكي، حيث تختلط عليه الأمو 

 .3الصواب من عدمه بين والديه من جهة، وبين الطرف الواحد من جهة أخرى 

  أسلوب التذبذب:.2

هو أسلوب آخر من الأساليب الغير السوية تتمثل في عدم اسمرار الأم أو الأب على أسلوب واحد مستمر        

سلوكا معينا ثابت عليه الطفل مرة و يعاقب عليه مرة أخرى، ويعني  كاستخدام الثواب و العقاب و هذا يعني أن

التأرج  بين اللين والشدة، الذي يمنع الطفل من أن يكون فكرة ثابتة عن الأمور أو الأشياء المحيطة، فهو يعاقب 

ة على على أمر كان قد أث ب عليه أو سكت عنه سابقا أو العكس، ويعتبر هذا السلوك من أشد الأساليب خطور 

شخصية الطفل، وعلى صحته النفسية...هذا التأرج  يجعل الطفل في حيرة من أمره، دائم القلق غير مستقر، 

 .4ومن ثمة يترتب على هذا الاتجاه شخصية متقلبة متذبذبة مزدوجة 

 أسلوب التدليل:.3

عدم تفجيعه على تحمل يشير إلى تلبية طلبات الطفل و طالبه مهما كانت، ومنحه المزيد من الحنان و        

مسؤولية، وقد يتضمن ذلك تفجيع الطفل على القيام بأشكال من السلوك غير المرغوب فيه اجتماعيا، كما 

ينطوي على التراخي و التجاوز عن الأخطاء أي عدم إشعاره بخطئه و عدم جعله يتحمل نتائج أخطائه، وعدم 

مل أية مسؤولية في حياته بالمنزل، وفي معاملة للناس، ومن تدريب الطفل على الامتثال لأية قيمة أو نظام أو يح

                                     
 . 64,  63( المرجع نفسه ,ص،ص, 1)

 14سابق، ص (أمل الأحمد، مرجع 2)

 64(مسعودة بن علية، مرجع سابق، ص 3)

 .71, 69(دكاكن ابتسام، مرجع سابق، ص,ص,4)
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أخطر نتائج هذا الأسلوب أنه ين ي الاعتمادية الزائدة في الطفل، وانعدام التركيز ويترتب عنه عدم النضج، رفه 

 .1المسؤولة، الانسحاب، عدم التحكم الانفعالي، وعدم الثقة في النفس و الحساسية بشكل مفرط للنقد 

 ب الحماية الزائدة:أسلو .4

يتصف هذا الأسلوب بالتمادي و الإسراف في تدخل امباء  في أمور تخص الأبناء إلى درجة القيام بواجباته و        

تحمل المسؤوليات عنهم، وكذا عدم منحهم فرصة اتخاذ القرارات، ويرتكز هذا الأسلوب في حالة الطفل وحيد 

سلوب فرد ضعيف الفخصية غير قادر على تحمل المسؤولية، غير والديه أو البكر وينجم عن مثل هذا الأ 

ناحج، عديم الطمو ، وعدم الثقة، إذ يذهب فرويد بالقول : "أن الأبوين الذين يبلغان في حماية ابنهما و يغرقان 

 .2في الحب يقيضان فيه الاستعداد لأمراض الأعصاب"

 أسلوب التفرقة :.5

توخي المساواة و العدل بين الأبناء في المعاملة، ويكون هناك تمييز في المعاملة، ويتضمن هذا الأسلوب عدم        

ويقوم هذا الأسلوب على عدم المساواة بين الأبناء على أساس النوع أو ترت ب المولد أو السن، فيجري تفضيل 

امخرين، وعدم  الوالدين أحد الأبناء على امخرين و السما  بسلوك معين من احد الأبناء ورفضه من قبل

السما  للصغار أن ينالوا حقوقهم مثل الأبناء الكبار، ومما يسم  به للأولاد  لا يسم  للبنات، أو أن يحظى 

يترتب عليه  الطفل الأكبر أو الأصغر بالرعاية و العناية و الحب و الاهتمام، مما لا يحظى به امخرون من الإخوة...

 .3المجتمع و  ينهم، مما يجعل الأخوة تنقلب إلى عداوة تضر بسلامة الأسرةتوريث الغضب و الكراهية و الجفاء ب

 

 

 أسلوب الحرمان:.6

وهو يقوم على كف الطفل عن الحصول على احتياجاته مما يجعله يشعر بالعجز، و من مظاهره الحرمان        

، و عدم إشباع الحاجات من عطف الأم و الأب، أو كلاهما، وقد يؤدي ذلك إلى المرض النفس ي و سوء التكيف

 .4الأساسية

 .أسلوب الإهمال:7

يظهر الإهمال في عدم اكتراث الوالدين بنظافة الأبناء، و غاياتهم و حاجاتهم الضرورية الفسيولوجية و و        

النفسية، مع العزوف عن تعزيز السلوكات المرغوبة التي يقومون بها، مما يؤثر سلبا على الأبناء، من حيث 

بعد الانتماء الحقيقي للأسرة، مع شعور بالقلق و الذنب، وهكذا  فهو يعرقل النمو العقلي و الجس ي و  شعورهم

                                     
الأسرة , المدرسة ومسارات التعلم )العلاقة بين خطاب الوالدين والتعلمات المدرسية للأطفال(,رسالة الماجستير: صعوبات التعلم , (زعيمية منى، 1)

 .7, ص2113-2112، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية, جامعة منتوري , قسنطينة, االأرطوفوني قسم علم النفس وعلوم التربية و

الاجتماعية للأبناء في ضوء إرهاصات و الاجتماعية، علاقة خصائص الأسرة الجزائرية بأساليب التنشئة  الإنسانية(أمنة ياسين، مجلة العلوم 2)

 .154, الجزائر, ص 2ة وهران , جامع2117, 31العولمة الثقافية , العدد 

 .66,  65(دكاكن ابتسام، مرجع سابق، ص, ص, 3)

 163أحمد محمد مبارك الكندري، مرجع سابق، ص(4)
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الانفعالي و الاجتماعي، وكذلك هو ترك الطفل دون رعاية أو تفجيع وعدم محاسبته على السلوك الخاطئ....مما 

 .1يؤدي بالطفل إلى السرقة و الكذب و التبول  ألاإرادي 

 العقاب:.4

ويقصد به الإفراط في العقاب البدني و النفس ي، ومن مساوئه شعور الطفل بالظلم، وتكوين مشاعر عدوانية        

 .2تجاه امخرين، والقيام بالسلوك الجان 

 أسلوب القسوة:.9

الجس ي ويتمثل في استخدام أساليب العقاب البدني)الضرب(، والتهديد به، أي كل ما يؤدي إلى إثارة الألم        

كأسلوب أساس ي في تنشئة الطفل و تطبيعه اجتماعيا و تأتي خطورة العقاب من ناحيتين هما نوع العقاب و 

 .3درجة العقاب

 .4وتؤدي إلى فقدان الثقة بالنفس، وعدم الاعتماد الذاتي، وضعف الضمير، وكراهية الأسرة و المجتمع       

 أسلوب الرفض:.11

الوالدين أو كلاهما معا للطفل و عدم إظهار الحب و التعاطف معه في مختلف المواقف و يعني رفه احد       

 .5حرمانه من تحقيق رغباته أيا ً كانت

 .أسلوب التطفل:11

، كمحاولاتهم مثلا: التعرف على الفخص الابنيعني التطفل تدخل الوالدين في كل صغيرة و كبيرة في حياة       

و، وطلقهم إليه أن يخبرهم بكل ما يحدث معه عندما يكون خارج المنزل وسؤالهم عن الذي اتصل به هاتفيا للت

وأصدقائه و عن كل ما يعمله في المدرسة أو خارج الب ت، بحيث يدرك أن والديه يعاملانه ما لو انه  الابنمعارف 

سؤولية...هذا يشعر و حريته ويعوده على الاتكالية و رفه تحمل الم الابنطفل صغير...مما يحد من استقلال 

الطفل أنه غير محبوب، ويبعث في نفسه القلق و الحيرة...زيادة مخاوفه، واضطراب نومه، وضعف ثقته بنفسه 

 .6وشعوره بالتعاسة 

 أسلوب الإكراه:.12

، و غضب الوالدين الابنبالقوة و القسوة المفرطة وعدم الاستماع إلى آراء  الابنيعني فرض النظام على       

الشديد كليهما أو احدهما عند مخالفته لتوجيهاتهم...و فيه يلجأ الوالدين إلى استعمال الشدة مع الطفل 

والتمسك الشديد بالكثير من القواعد، و الطفل الذي يعامل بهذا الأسلوب يتعرض للعقاب البدني القاس ي في 

                                     
 64(دكاكن ابتسام، مرجع سابق، ص1)

 163(أحمد محمد مبارك الكندري، مرجع سابق، ص2)

 111(زعيمية منى، مرجع سابق، ص3)

 163سابق، صأحمد محمد مبارك الكندري، مرجع (4)

، العدد الأطفالنجا  رمضان محرز، مجلة جامعة دمشق أساليب المعاملة الوالدية و علاقتهما بتوافق الطفل الاجتماعي و الفخص ي في رياض (5)

 294، ص ، كلية التربية، جامعة دمشق، دمشق2115،الأول 

 46، 45، مرجع سابق، ص,ص,عبد الكريم قاسم محمود أبو الخير( 6)
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، ويبعث في نفسه عدم الشعور بالأمن معظم الأحيان...إن هذا الأسلوب ين ي في نفس الطفل الشعور بالدونية

 .1النفس ي كحاجة أساسية من حاجات النمو النفس ي

 التباعد أو الاعتزال العدائي:.13

من خلال معاملة والديه له، كليهما أو أحدهما، أنهما يفضلان الابتعاد عنه و  الابنيعني التباعد إدراك        

م يتركون الطفل دون تفجيع على السلوك المرغوب الذي يأتي به، يشعران بالراحة التامة عند الابتعاد عنه، فه

فيعيث في نفسه الشعور بعدم محبة والديه له، فيصور ذاته على أنها غير جديرة بكسب محبة الوالدين 

 2ورضاهما...وبأن والديه لا يفكران فيه بدليل أنه لم يحضر أي منهما في يوم من الأيام أيف هدية أو مفاجأة

 اب العلاقة:انسح.14

من خلال معاملة والديه له أنهما يلجأن إلى بتر علاقتهما معه، إن هو أتى سلوكا غير مرغوب  الابنيعني إدراك        

فيه، وأنهما يعاقبانه على سلوكه ال  يء بسحب حقهما و التقليل من مودتهما و تجميد صداقتهما له عن طريق 

اطفي...وذلك بعد قيامه بما ،يزعج أباه، كأن يؤيد رأيا مخالفا لرأيه، أو عدم الاهتمام به ومعاملته بفتور وبرود ع

 يقدم على ما يخيب ظنه فيه.

 .3و تبقى العلاقة في فتور مع الطفل وتجب النظر إليه، و عدم الكلام معه إلا بعد اعتذاره وإصلاحه لخطئه      

سلوب الديمقراطي، الديكتاتوري، (تصنيف التنشئة الأسرية حسب معيار نمط القيادة الأسرية)الأ 2

 التسيبي(:

 الأسلوب الديمقراطي:-1

إن كان مصطل  الديمقراطية يستعمل على الصعيد السياس ي فانه لا غرابة أيضا أن نجده على المستوى        

هو التربوي و الحياة الاجتماعية عامة، وذلك بتطبيق مباد  الديمقراطية داخل الأسرة، فالأسلوب الديمقراطي 

أسلوب يتسم بالعدل و المساواة و عدم فرض الرأي...الخ، ولذا فلاننا نجد في الكثير من أدبيات علم النفس و 

 .4الاجتماع و علم النفس الاجتماعي.. عدة مسميات له فهو الأسلوب السوي أو المعتدل، أو المتوازن أو الوسطي

ن عمليات التنشئة الاجتماعية التي تنطلق من قيم الحب و يشير مفهوم الديمقراطية في التربية إلى منظومة م       

التعاطف و التعزيز و الدعم و المساندة و المشاركة و الحوار و التبصر في العملية التربوية، وهي التربية التي 

 ...تسقط فيها الحدود النفسية الصارمة القائمة بين امباء  وأبنائهم و تتنافى مع  كل أشكال العنف و الإكراه

يعتمد امباء  الديمقراطيون أساليب التبصر و التفهم التربوي العميق لطبيعة الأطفال و مشكلاتهم،        

ويتبنون المباد  التربوية الحديثة في التربية، فالتربية لديهم هي التربية الحرة التي تعتمد على مركزية الطفل، 

ن البيان أن التنشئة الديمقراطية تعتمد مبدأ النمو الذاتي فالطفل هو مركز العملية التربوية وغايتها، وغني ع

                                     
 47، 46ص,ص,، نفسهرجع الم(1)

 91(المرجع نفسه، ص2)

 92(المرجع نفسه، ص3)

  155(شرقي رحيمة، مرجع سابق، ص4)
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الحر الطبيعي للطفل و ترى أن للطفل خصوص ته النفسية و الجسدية و على المرسي أن يأخذ في اعتباره هذه 

 1الخصوصية

القضايا يقوم أسلوب الديمقراطية أساسا على الحوار و التشاور المستمر مع الأبناء في مختلف الأمور و       

 الخاصة بهم، واحترام آرائهم و تقديرها بعيدا عن التسلط والرفه، ومشاركتهم في عملية اتخاذ القرار في مختلف

الجوانب العامة التي تخص الأسرة، ومناقشتهم في أخطائهم و دراستهم...، وبالتالي فلديمقراطية كأسلوب يعتمده 

رو  التسام  والتعامل المرن الذي يقدر امخر، ويعترف بلامكاناته و الوالدان في تنشئة أطفالهم وتربيتهم تقوم على 

قدراته، ويقدم الن   و المشورة و الرأي في قالب التوجيه و الإرشاد بعيدا عن كافة أشكال الإرغام و التشدد و 

لهم الثقة العالية  تربيتهم غالبا ما تن ييمقراطي في تعاملها مع أبنائها و القسوة...،فلأسرة التي تتبع الأسلوب الد

بالنفس، و التعاون الايجاسي مع امخرين، و القدرة على تحمل المسؤولية وإقامة علاقات ناجعة مع الأقران...وبهذا 

الخصوص دلت نتائج العديد من الدراسات على أن استخدام الأسلوب الديمقراطي في معاملة الأبناء و إرشادهم 

داخل المنزل و خارجه، ويجعلهم أكثر ثابتا من الناحية         يجابيتهم يؤثر بطريقة ملحوظة في توافقهم و إ

الانفعالية، وأميل إلى حب المنافسة و الاستقلال، وأقل عدوانية وميلا للمشاجرة و المشاحنات، وأكثر اعتمادا 

 .2على النفس و تعاونا مع امخرين

دة بين امباء  و الأبناء القائمة أساسا على الحب و يحرص الأسلوب الديمقراطي على قيام علاقة أسرية جي       

الحنان و العطف المتبادل...واحترام الرأي امخر، لذا من واجب امباء  احترام رأي الأطفال ووجهات نظره في 

العديد من المسائل و المواقف الخاص بهم وكذلك الخاصة بشؤون الأسرة كلها، باعتبار أن لهم كيانهم الخاص 

 صياتهم المستقلة..بهم وشخ

 

 

 

 ومن مظاهر الأسلوب الديمقراطي ما يلي:

 العدل في معاملة الأبناء:.1

من الضروري و المهم بمكان أن يسير الأولياء بخطى واححة و قواعد ثابتة وأسس جلية في تنشئة الأبناء،        

لق و لا يساورهم الشك في مصداقية بحيث لا تتميز معاملتهم لأبنائهم بالتقلب و التناقه، حتى لا ينتابهم الق

الوالدين، فمن الأسس السليمة و الواححة للتنشئة أن يعامل الأبناء بصدق و عدالة و دون تمييز أو تحيز، كأن 

يستجيبوا لبعه منهم دون البعه امخر في المتطلبات المادية، وإغداق البعه بالحنان و حرمان البعه امخر 

 ث أو العكس.أو تفضيل الذكور على الإنا

 تعويدهم على تحمل المسؤولية:.2

                                     
 239، 234(علي أسعد وطفة، علي جاسم الشهاب، مرجع سابق، ص,ص1)

 61(نزيه أحمد الجندي، مرجع سابق، ص2)
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على الأسرة الواعية أن تعهد إلى أطفالها من حين لأخر ببعه المسؤوليات الاجتماعية البسيطة كالقيام       

بأعمال منزلية كالتنظيف و غسل الملابس و الطب ...بالنسبة للناث و أن يشارك الذكر ببعه الأعمال المنزلية 

كالتسوق و مساعدة الأب...وسعه متطلبات الأسرة، وذلك ضمن نظام معين دون أن يؤثر ذلك على الخارجية 

 .1مسارهم الدراس ي

 .تقديم النصائح:3

من مظاهر هذا الأسلوب تقديم بعه النصائ  و الإرشادات و التوجيهات الصائبة والسديدة و على الأسرة أن       

تجعل هذه النصائ  في شكل أوامر و نواهي، وذلك في كل ما يقوم به داخل تهتم بشر  أسبابها و أهميتها، وأن لا 

الب ت و خارجه في المدرسة و خارجها و كل ما يتعلق بدراسته و أن نقلل من التدخل في اختيار أصدقائه وذلك 

جسن لكي نعوده على تحمل المسؤوليات اختياراته و نعوده  على أن الحرية مسؤولية عظ ى بين يديه و أن ي

 .2استخدامها 

 عدم التدخل في خصوصيات الطفل:.4

ة للأسلوب الديمقراطي هو عدم التدخل في كل صغيرة و كبيرة تخص الطفل ميالسل ظاهر الحقة والمإن من       

و في الوقت نفسه  أن لا نترك له الحبل على القارب فيفعل ما يحلو له دون أن يكون للأسرة أدنى علم بما يقوم به 

عل، فيجب أن يكون التدخل معتدلا ووسطيا، فتغه الأسرة  بذلك طرفها على تصرفاته بقدر معتدل، فلا و يف

 تتطرق في تدخلها و لا تتسام  معه في ذلك بما يبقي له الباب مفتوحا لسلوكه و أفعاله التي لا تنتهي.

 الابتعاد عن النقد:.5

هو تقبل النقد الجار  الذي يوجه للطفل في أي تصرف يقوم به،  من الأمور المهمة و التي لا تخفى على أي منا،      

فل س منا من يتحمل ما يوجه إليه من نقد دون أن يبدي أي ردة فعل و خاصة إذا كان النقد جارحا لمشاعر 

 الطفل و اللهجة التي تخاطبه بها تنم عن التحدي له، ولعل هذا النقد هو السبب الرئ س ي و المباشر في الكثير من

 .3المشاكل التي تقع بين الوالدين و الطفل

 :.اختيار أصدقاء الطفل6

هناك بعه الحقائق التي يجب أن تؤخذ بالحسبان من طرف الوالدين و هي أنه ل س باستطاعتهما كما قال       

نائنا في د.عدس: "أن نختار لأبنائنا أصدقائهم، و لا تمتلك القدرة على ذلك، فقد ولى الزمان الذي كنا فيه لأب

شبابهم و نرسم لهم طريقهم في سلوكهم و حتى في مستقبلهم فقد أص  مثل هذا الأمر بالنسبة لنا غير مناسب و 

 غير ممكن "..

و تجدر الإشارة إلى أن اختيار امباء  أصدقاء أبنائهم نوعا ما أقرب إلى صفاتهم)أي صفات امباء (، و التي تكون       

يمتلكه أبناؤهم من خصائص و صفات خاصة بهم، إلا أن هذا لا ينكر للآباء أن حق  بعيدة ولو إلى حد ما لما

                                     
 .114-116(شرقي رحيمة، مرجع سابق، ص1)

 .119، صنفسهرجع الم (2)

 121، صنفسهرجع الم(3)
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التدخل عن بعد وذلك بالتوجيهات و الإرشادات و التدخل في الوقت اللازم إذا ما كانت الرفقة ذات سمعة 

 .1س ئة

 العقاب:.7

يفهمون الديمقراطية على أنها الحرية قد يستغرب البعه من وجود العقاب في الأسلوب الديمقراطي ، لأنهم        

المطلقة، غير أنها تعني الوسطية في التنشئة الأسرية فلا إفراط ولا تفريط ، فالطفل شخص يخطئ و عقابه يكون 

بقدر  الخطأ المقترف، ولعقاب الطفل كيفية خاصة يجيب التعامل معه بها، فبعه الأسر يلجئون للعنف في 

اب الخطأ، ولكن اللجوء إلى العنف و الضرب هو دليل قاطع على الفشل التربوي التعامل معه و منعه من ارتك

للأسرة لأن من يقابل الطفل بالعنف فانه سيرد عليه بالعنف حتى ولو كان أحد الوالدين...وبهذا الأسلوب 

ن بالقسوة و العنيف من طرف الأسرة يقابله العناد و العودة للخطأ مرة أخرى غير أن علاج أخطاء الطفل لا تكو 

العنف  معه فالعنف أخر الحلول الممكنة...إن أحسن علاج لتقويم اعوجاج الطفل هو المناقشة الهادئة و 

الحازمة، لأن هذا النوع من المناقشة مع شر  لخطأ تصرفاته له فائدة كبيرة و كثيرة مما يؤدي إلى تعاون من 

يستبدل عقاب الضرب بمواقف عقابية أخرى، طرف الطفل نفسه و تقله للمنطق و لأخطائه...ويمكن أن 

كحرمانه من بعه الامتيازات كالمصروف اليومي...الخ وأن يكون العقاب البدني دائما أخر الحلول وفي الأخطاء 

 .2التي لا تغتفر

 تشجيع الطفل:.4

طاقاته من مظاهر هذا الأسلوب مساعدة الطفل و تفجيعه على تنمية مهارته و تحفيزه على استغلال       

المختزنة و فراغه في أمور مفيدة و نافعة و الابتعاد عن كل مظاهر  التعسف و القسوة، و كبت طموحاته، 

فالطفل يحتاج إلى من يفجعه على إخراج طاقته في أشياء مفيدة و نافعة و ذلك من خلال تحفيزه بالتفجيع 

 عنوي بالكلمة المفجعة...المادي و بالمكافآت المتمثلة في نزهة أو هدية.....أو تفجيع الم

 معالجة مشاكل الطفل:.9

إن هذا الأسلوب يفرض على الأسرة ألا تهتم دائما بالبحث عن أخطاء الطفل لتبرير عقابه، وإنما يجب أن        

تضع في حسابها أن جميع الأفراد عرضة للخطاء و هناك من الناس رغم حنكتهم و درايتهم و تجاربهم في الحياة 

طئون، لكن المهم في كل هذا أن تعرف الأسرة كيف وقع الخطأ و ما هي أسبابه و ما هي أفضل الطرق فلانهم يخ

لعلاجه لتضمن بذلك عدم عودته لذلك كما يجب على الوالدين عدم مناقشتهم في كل خطأ يقومون به ، بل 

ق لنا مشكلة تن ي إصرار نتغاض ى عن بعه الأخطاء التي لا تؤثر على مساره الأخلاقي، فتتبعنا لأخطائه  يخل

 .3الطفل على أخطائه و تكرارها بشكل متعمد

 الثقة:.11

لن نسأم من القول دائما أن الأسرة هي الملاذ الأمن للطفل سواء كانت بنتا أو ولد للبو  بأسراره و مشاكله،       

لوالديه وذلك ليجد المعونة  فبوجود الثقة ب نه وبين والديه يستطيع الطفل من خلال هذه الثقة أن يبو  بأسراره

                                     
 .121, 121, (شرقي رحيمة، مرجع سابق، ص,ص1)

 122، 121, صص,(المرجع نفسه، 2)

 .122 (شرقي رحيمة، مرجع سابق، ص3)
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و الاقتراحات و النصائ  التي قد تصدر ممن يثق فيهم و يحترمهم فهو يريد أن يرى في أسرته ووالديه صديقا 

 يلتمس مشورتهم و يبو  إليهم بأسراره و مشاكله التي تصادفه في حياته اليومية مع أصدقائه و أساتذته..

 .تربية الضمير لدى الطفل:00

بر الضمير أو الرقيب الداخلي أو الضبط من أرقى وسائل الضبط الاجتماعي فهو الوسيلة الوحيدة التي يع      

توجه سلوك الأفراد و هو الذي يوعز لنا ما الذي نعمله وما الذي نتركه فهو الذي يدفع الفرد للقيام بما يتماش ى 

ذلك بمحه اختياراته ودون أن يقوم أحد مع ما يؤمن به من قيم ومثل ما يتحلى به من طباع و عادات ويكون 

بمراقبته...إن وجود ضمير يي لدى الطفل يجعلنا نجزم جزما قاطعا ونؤكد على أنه مهما كان أسلوب المعاملة 

التي يتعرض لها داخل الأسرة قاسية أو مهملة أو متذبذبة أو حتى أنها تتميز بالتدليل و الحماية الزائدة، سوف 

بيا بل قد تجعل منه رجلا أو امرأة يشهد لها التاري  بذلك و هذا الكلام يثبته الواقع لن تجعل منه فردا سل

 . 1الاجتماعي

 الأسلوب الديكتاتوري:-9

أسلوب تربوي يقوم على مباد  الإلزام و الإكراه و الإفراط في استخدام السلطة  الأبوية في تربية الأطفال و        

ى مبدأ العلاقات العمودية بين امباء  و الأبناء، وتأخذ هذه العلاقات صورة تنشئتهم، و يرتكز هذا الأسلوب عل

العنف بأشكاله النفسية و الفيزيائية و الجسدية، ويمكن تحديد أهم المباد  التي يقوم عليها الأسلوب 

 الديكتاتوري فيما يلي:

 .مبدأ العنف بأشكاله المختلفة الرمزية و النفسية و المادية1

جافاة الانفعالية و العاطفية بين امباء  و الأبناء و يتمثل ذلك بوجود حواجز نفسية وتربوية كبيرة بين .مبدأ الم2

 أفراد الأسرة الواحدة .

.لا يسم  للأبناء داخل الأسرة بلابداء آرائهم أو توجيه انتقاداتهم وان حدث ذلك فلان هذا   امراء والانتقادات قد 3

 بة لهم...تكون مصدر سخرية وعقاب بالنس

وفي هذا الأسلوب تستخدم سلوكات عدة أهمها: الازدراء و الاحتقار و الامتهان و السخرية والتهكم والتبخ س        

وأحكام الدونية وتوجيه الألفاظ النابية و أساليب التخويف، و أساليب الحرمان المختلفة كالزجر والنهي، 

النواهي و التعليمات الصارمة التي تفرض على الأطفال و وينطوي هذا الأسلوب على مجموعة من الأوامر و 

 .2الناشئة في داخل الأسرة حيث يترتب  إنزال العقاب على كل من يتجاوز هذه الحدود و النواهي

في هذا الأسلوب يسيطر الوالدان على الطفل في الأوقات جميعها و في مراحل نموه جميعها و ينوبان عنه في  

قوم به، ويتحكمان في أعماله كلها و يحولان ب نه وبين رغبته بالاستقلال لكي يأخذ مكانه القيام بما يجب أن ي

 كفرد ناحج في المجتمع.

يتمثل هذا الأسلوب في الافتقار إلى العلاقات الاجتماعية الطيبة سواء بين أفراد الأسرة أو مع العالم و        

منكرة أو تعتبر غير مهمة، وعندما يسعى لإثارة اهتمام  الخارجي، و تكون اهتمامات الكفل و رغباته مهملة و

                                     
 .123 (المرجع نفسه، ص1)

 234، 237(علي أسعد وطفة، علي جاسم شهاب، مرجع سابق، ص,ص2)
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والديه أو يجاهد ليؤكد ذاته، فلانه يقابل بلانكار شديد وربما يعاقب بدنيا، ويخضع الطفل إلى قواعد و معايير 

سلوكية صارمة على الطفل إتباعها و عدم الحياد عنها، وكثيرا ما يتخذ امباء  مقاي س من القسوة و الصرامة و 

 لشدة بلا سبب أكثر من الرغبة في الحنان.ا

ويترك هذا الأسلوب الكثير من امثار على الطفل منها: شعور الطفل بالنقص وعدم الثقة بالنفس، والشعور       

الحاد بالذنب و الارتباك، وعدم القدرة على تحمل المسؤولية و الميل إلى الانسحاب، وكره السلطة الوالدية و 

الرهبة و الخوف من الوالدين، وضعف الانتماء الأسري، وعدم التمتع بالحرية حتى لو منحت  الضيق النفس ي و

له في مستقبل حياته، وقد ينتهج الطفل منهج والديه فيما بعد عندما يكبر عن طرق التقليد و التقمص لهما، 

 1والميل للخلال بالنظام و الانضباط في حال عدم انتباه أو غياب أحد الوالدين.

 الأسلوب التسيبي:-3

من مظاهر هذا الأسلوب إهمال الوالدين في عملية التنشئة الاجتماعية، حيث نجد عدم الرعاية و التوجيه و        

عدم الاهتمام بتفجيع الطفل على السلوك الحسن أو معاقبته على السلوك السيا و امباء  الذين يمارسون مثل 

يهم غالبا ما يقدموه لأبنائهم لإنماء إمكانياتهم، كما لا يوجد لديهم قواعد هذه الأساليب في التنشئة لا يوجد لد

واححة لتنشئة الأبناء... وغالبا ما ينتج هذا نتيجة عدم التوافق الأسري الناتج عن العلاقات الزوجية الس ئة أو 

اهر هذا الأسلوب عدم ربما لعدم رغبة الأم في الأبناء وربما لوجود أم مهملة لا تعرف واجقها...كذلك من مظ

الاستماع لانشغالاتهم ومشاكلهم...وعدم السؤال عن الطفل في حال غيابه سواء كان هذا الغياب عن الب ت أو 

الغياب عن المدرسة، أو حتى عدم السؤال عنه في حالة سفره مع أصدقائه، كذلك عدم الاهتمام بنتائجه 

 ذا ما كانت هذه النتائج س ئة....إاسية و قد يكون العقاب شديدا لدر المدرسية و التي تكون غالبا في نهاية السنة ا

من مظاهره أيضا الحرمان المادي بمعنى حرمان الطفل في أغلب الأحيان من مصروفه، بالإضافة إلى عدم       

فاق اهتمام الوالدين بالحالة ال حية للطفل و تركه عرضة للأمراض المعدية، و عدم تنبيهه بالابتعاد عن بعه ر 

السوء أو الأخطار التي يمكن أن تنتابه من ممارسته بعه النشاطات الصعبة، وعدم الاهتمام بهواياته المفضلة 

أو حتى تفجيعه على ممارستها، وعدم الاهتمام بوقت دخوله و خروجه و حتى السؤال عن أماكن تواجده و 

تمام بقيامه بالفرائه الدينية قضاء وقت فراغه وفيما يقضيه ومع من يقضيه أضف إلى ذلك عدم الاه

كالصلاة...الخ، وعدم التقرب منه في حالة غضبه و ما يعانيه من أزمات قد تكون صعبة ويحتاج إلى مساعدة 

 .2والديه، ومحتاج إلى حنانهما و عطفهما ون حهما

للطفل من إن لهذه السلوكات انعكاسات خطيرة تكون مضادة للآسرة و للمجتمع حتى المستوى الفخص ي       

انحرافات وكسل و خداع و مكر وتمرد، فيبدأ الطفل بارتكاب أخطاء صغيرة لا تلبث أن تتعاظم و تزداد خطورتها 

 مع الأيام و قد تأخذ شكل الانحراف أو حتى الإجرام...

قان فيه من مظاهر الأسلوب التسيبي أيضا عدم اتفاق الوالدان على مسلك واحد في تنشئة الأبناء و لا يتس        

على مسلك واحد عبر المواقف المختلفة، ويشمل هذا الأسلوب على جانبين يتعلق أولهما بعدم انتهاج امباء  

                                     
 26, 25ص ص,(محمد الشي  حمود، مرجع سابق،1)

 .125، 124مرجع سابق، ص,ص,(شرقي رحيمة، 2)
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لأسلوب مستقر له طابعه المميز كأن تكون معاملتهما قاسية حينا و متسامحة حيانا أخر، و ما يتبع هذا من 

انب الثاني فيتمثل في عدم توافق أسلوب الأم مع شعور الأبناء بالعجز عن تحديد ما يرض ي والديهم، أما الج

 أسلوب الأب في تربية الأبناء، كأن يوجه الأب الأبناء إلى أشياء معينة و توجههم الأم إلى نقيضها...

من مظاهر هذا الأسلوب التقلب في المعاملة بين أساليب متعددة تتأرج  بين  اللين و الشدة أو القبول و و        

خدام الأبوين لأكثر من طريقة في كل مرة لتقويم نفس السلوك أو التناقه بين الفعل و القول و الرفه أو است

عدم التطابق بينهما في إتباع أساليب تربوية واحدة لتوجيه سلوكيات أبنائهما، نظرا لاختلاف أفكارهما و تباين 

 .1معتقداتهما أو لإتباعهما لنصائ  متناقضة تنهال عليهما

هر الأسلوب التسيبي أيضا الحرية المطلقة أي عدم التدخل في أي سلوك من السلوكات التي يقوم بها من مظا      

الأطفال و عدم مراقبتهم أو إعطائهم الحرية المطلقة في التصرف و اتخاذ أي قرار شخص ي كاختيار الأصدقاء، أو 

ن التي يريدون، كذلك الحرية في اقتناء الحرية في اختيار موعد خروجهم أو دخولهم للمنزل، والذهاب إلى الأماك

 الأشياء المحببة إليهم...كذلك يسلكون في المنزل السلوكات التي يريدون دون أي تدخل من الوالدين.

إن مظاهر هذا الأسلوب تبدو واححة من خلال ما سبق و يمكن تلخيصها في جملة مختصرة هي عدم وجود        

فق عليها من الزوجين في تربية الأبناء مما يؤدي إلى انعكاسات سلبية على سياسة تربوية واححة المعالم و مت

 .2الأبناء

 

 

 

 

 رابعا: العوامل المؤثرة في أساليب التنشئة الأسرية:

 عوامل داخلية:(1

 سن الوالدين:-1

مختلفين تماما،  إن الفارق العمري الكبير بين الأبناء و امباء  من شأنه أن يجعل هناك هوة فكرية بين جيلين      

عام، فيصعب التفاهم  41أو  31والحال نفسه حين يكون فارق السن كبيرا الأب و الأم مثل أن يكون الفارق 

 بينهم و يؤثر هذا على الأبناء و الأسرة.

 الحالة الصحية للوالدين:-2

ية الأبناء، فلاصابة أحد للحالة الجسمية و النفسية و العقلية للوالدين انعكاسات واححة على نوعية رعا       

 .3الوالدين أو كلاهما بمرض أو عاهة أو إعاقة حسية أو حركية يؤثر سلبا في التنشئة السلمية للأبناء

 عمل الأم:-3

                                     
 .131، 125، ص نفسه رجعالم(1)
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خرجت المرأة للعمل فتغيبت عن منزلها و قلت فرص التجمع الأسري و التباحث في شؤون الأسرة و أفرادها و        

الأمن له، ولعل هذه امثار التي ترتبت على خروج المرة للعمل تعكس انعدام الرابط تهيئة جو من الطمأن نة و 

الاجتماعي و النفس ي الذي يربط أفراد الأسرة جميعا و الذي يدعوهم دائما إلى وضع مصلحة الأسرة فوق كل 

 .1اعتبار، وهذا ما يؤثر بشكل أكيد على ممارسة الأم لدورها التربوي نحو أطفالها

 الدينية و الحضارية: القيم-4

لا يمكن إغفال الموروث الحضاري و الثقافي الذي يحيط بالأسرة، والذي انتقل إليها عبر عملية تناقل القيم       

بين الأجيال، إذ أننا نجد الأسر المحافظة و المتدنية تميل إلى ترسي  قيم التدين و الالتزام الأخلاقي و الانتماء 

ء، و يحرصون على إلزام أبنائهم بالمساجد ودر العبادة و تثقيفهم ثقافة دينية...في حين الحضاري في نفوس الأبنا

نجد الأسرة التي تميل إلى تقليد كل سلوك جديد في الحياة الأسرية تن  ا أطفالها على نفسية التحرر من كل 

 .2سلوك نابع من الدين و التقاليد و الانتماء الحضاري 

 الآباء  و الأبناء:العلاقات الإنسانية بين -5

كثيرا ما نسمع أن هذا الأب يفضل  ابنه فلانا..على بقية أبنائه، وكما نرى أن بعه الأمهات ترحب و تعامل       

البنت أو الولد الأصغر سنا معاملة خاصة...هذه المعاملة تجعل بقية الأبناء يشعرون بأنهم ل سوا إخوة أو أنهم 

لعلاقة الوالدين بالأبناء في الأسرة تأثيرا هاما في تشكيل شخصية الأبناء و غير مرغوب فيهم...وهكذا نجد أن 

نموهم، ويؤكد ذلك "مختار حمزة"، حيث يذكر أن الوحيد أو المدلل غالبا ما يسرف الوالدين في تنش ته فينشأ 

 .3أنانيا، غيورا أو عدوانيا

 

 

 عدد الأفراد في الأسرة:-6

أن الاتجاه الأسري نحو التقليص في حجم الأسرة له مزاياه و عيوبه، حيث من  يشير معظم علماء النفس إلى      

مزاياه أنه يتي  للوالدين فرص التعامل مع الطفل، ومتابعته بدقة، وفهمه بصورة أفضل، أو ما عيوب التقلص 

ه زيادة القلق أو في حجم الأسرة فمنها ذلك التركيز و العمق في العلاقات العاطفية بين أعضائها، مما يترتب علي

 .4الحماية الزائدة للطفل، أو تض يق مجالات تحركه و تعامله و خبرته

 الطبقة الاجتماعية:-7

المعروف أن للآباء قيم مختلفة باختلاف الطبقة الاجتماعية التي ينتمون إليها، وتؤثر هذه القيم في عملية        

لذين ينتمون إلى الطبقات الاجتماعية الأدنى يقدرون بالاحترام التنشئة الاجتماعية لدى أبناء كل طبقة، فامباء  ا

و الطاعة و الامتثال... ويفضلون أن  يكتسب أبناؤهم هذه القيم ويقدرونها فيهم، ولكي تتحقق هذه الأهداف 

 يتسم امباء  بالشدة و الحزم مع أفالهم الصغار ب نما يمتازون بالتسام  مع أطفالهم الأكبر سنا، أما أباء

                                     
 73رجع نفسه، صالم( 1)

 74(المرجع نفسه، ص2)

 154(أحمد محمد مبارك الكندري، مرجع سابق، ص3)

 .159أحمد محمد مبارك الكندري، مرجع سابق، ص(4)



46 

 

الطبقات الاجتماعية الوسطى فيركزون اهتمامهم نحو النمو الذاتي للطفل، مثل نمو الشعور بالمسؤولية و 

 .1تحملها، وقدرة الضبط الذاتي للطفل

 :أنثى وتربيته في الأسرة-نوع الطفل ذكر-4

ة و الاعتماد على إن دور الذكر يختلف عن دور الأنثى، والطفل الذكر ين ى في داخله لمسؤولية و القياد       

النفس، و الأنثى لا تن ى فيها هذه الأدوار، كما أن ترت ب الطفل في الأسرة أول طفل أو الوسط له علاقة بعملية 

 .2التنشئة الاجتماعية أو عدم خبرة الأسرة بالتنشئة

 :البيئة المنزلية-9

الأسرة و التفاعلات الأسرية و السمات العاطفية إن الب ئة المنزلية و ما تتضمنه من علاقات اجتماعية داخل        

التي تطبع هذه العلاقات أما دفئ أو برود هذه الخصائص لها تأثير كبير في عملية التنشئة الأسرية، إذا اعتبرنا أن 

الطفل يتشرب الأنماط السلوكية و السمات السيكولوجية في خضم تفاعل العلاقات الأسرية في شكل واعي أو 

 .3اء كان هذا التشرب سلبي أو إيجاسيتلقا ي وس

 ثقافة الوالدين:-11

 الأساسية...   اد  التربويةإن ثقافة الوالدين تلعب دورا هاما في تنشئة الطفل إذ لا بد أن يكونا ملمين بالمب       

التي يمر بها فتفهم الوالدين لرغبات و ميول أطفالهما يجعل القدرة على الابتكار تنمو لديهم فعلى قدر الخبرات 

الوالدين في حياتهما و ما تحصلا عليه من تربية و تعليم والمستوى الثقافي.. و ما يتمتعان به من خصائص نفسية 

 و عقلية و اجتماعية تتشكل حياة الطفل و نمه العقلي و الجس ي و الوجداني...

 

 الاستقرار الأسري:-11

بالة في تكوين و إعداد  الطفل  لتماسك الأسري يلعبان دور ل س هناك شك في أن الاستقرار العائلي و ا       

تطبيعه اجتماعيا، ب نما التصدع الأسري أو التفكك الذي يمس كيان الأسرة سواء بسبب الطلاق أو الموت أو و 

ئة الاجتماعية و يؤثر في سلوكه الهجر كلها حالات لوضع اجتماعي يؤثر بطريقة أو بأخرى على عملية التنش

 .4تصرفاتهو 

 حجم الأسرة:-12

كلما زاد حجم أفراد الأسرة بحيث يشمل الأبناء و امباء  و الجد و الجدة و العم و العمة و الخال و الخالة،        

كلما اتسمت اتجاهات امباء  في هذه الأسر بلاهمال الأبناء، وذلك لصعوبة الاهتمام بأمور أطفالهم و صعوبة 

 .5ى السلوك المقبول اجتماعيااستخدام أساليب الضبط، وحثهم عل

                                     
 .161ص(المرجع نفسه، 1)

اس ي)مدارس (التهامي صوان، عبد الله الشول، مجلة كليات التربية، أساليب التنشئة الاجتماعية و علاقتها بالسلوك العدواني في مرحلة التعليم الأس2)

 .137،كليات التربية، جامعة طرابلس، جامعة نالوت،ليبيا،ص2119تعليم جنزور نموذجا(،العدد الثالث عشر،

 .51ع سابق, صة منى، مرجي(زعيم3)

 ص.51(زعيمية منى، مرجع سابق، ص4)

 .52(المرجع نفسه، ص5)
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 المستوى الاقتصادي للأسرة:-13

ن المستوى الاقتصادي له دور في التنشئة الاجتماعية، وفي النمو النفس ي و الاجتماعي للطفل، وذلك لأن أ       

 الفخصية وحدة متكاملة يؤثر كل جانب فيها على الجوانب الأخرى، فالجانب الاقتصادي يلعب دورا أساسيا في

حياة الأسرة و نجاحها، وذلك لما ينجم عن هذا الجانب المادي من إشباع لحاجات الطفل المادية و المعنوية 

 .1الضرورية للع ف كالسكن و توفير المواد الغذائية، والملبس و غيرها من اللوازم الضرورية

 المستوى التعليمي لأسرة:-14

شئة الاجتماعية، ذلك أن الوالد المتعلم على دراية كبيرة بطريقة إن المستوى التعلي ي لأسرة يؤثر في التن       

التنشئة الاجتماعية، و طريقة المعاملة و التوجيه و الرعاية، فهو قبل أن يطالب ابنه بالتعلم، عليه أولا أن يوفر 

تعلم، و هنا نجد أن الشروط الضرورية و الإمكانيات المادية و المعنوية اللازمة لذلك، مع مراعاة رغبات و ميول الم

 .2الوالد المتعلم غالبا ما لا يفرض على ابنه ما لا يتفق مع ميوله و رغباته و اهتماماته

 الموقع الجغرافي للأسرة:-05

إن الب ئة الأسرية و الاتجاهات الوالدية في عملية التنشئة الاجتماعية تختلف باختلاف الموقع الجغرافي، من        

..فالأسرة الريفية تميل إلى الأسر الممتدة، تحت طائلة الحاجة الاجتماعية لعود الأولاد و المدينة إلى الريف.

المتمثلة في المساعدة في أعمال الزراعة و تربية الحيوانات و النصرة بالعصبية، ثم إن الطفل في الريف يساهم في 

ي  يعتمد على دخل الأسرة إلى غاية دخل الب ت منذ بلوغه عشر سنوات أو أقل، على عكس الطفل في المدينة الذ

 .3و إذا لم يجد وظيفة فلانه يثقل كهل الأسرة الاقتصادي-عند إكمال دراسته-سن متقدمة

 

 

 عوامل خارجية:(2

 المؤسسات التعليمية:-1

و هي المؤسسات التي تقوم بوظائف تربوية، و نقل الثقافة المتطورة بتوفير  الظروف المناسبة للنمو، جسميا        

 .4انفعاليا و اجتماعيا، و هي تعني دور الحضانة و المدارس ، الجامعات ، مراكز التأهيل

 جماعة الرفاق:-2

تتكون جماعة الرفاق من أصدقاء الطفل الذين يتقاربون في أعمارهم و هواياتهم ميولهم مع الطفل، فالطفل        

يتخذها مثله الأعلى، وبالتالي يمتص أدواتها و عند انضمامه لجماعات أخرى غير الأسرة فلانه يقابل نماذج 

الصفات المحببة فيها و قد دلت الأبحاث على أنه كثيرا ما يعد الطفل عن القيم و المعايير التي اكتسقها في المنزل 

تبعا لما تتطلبه جماعة الأصدقاء...و كثيرا ما تؤدي إلى الصداقة الخاطئة إلى أنواع مختلفة من الانحراف .. فهي 

                                     
 .53( المرجع نفسه، ص1)

 .55(المرجع نفسه، ص2)

 .75(دكاكن ابتسام، مرجع سابق، ص3)

 .137(التهامي صوان، عبد الله الشول، مرجع سابق ، ص4)
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تلعب دورا بارزا في عملية التنشئة الاجتماعية، فهي تؤثر في قيامه و اتجاهاته وعاداته، كما أنها تساعد على تكوين 

 .1المعايير الاجتماعية لدى الطفل و تدريبه على تحمل المسؤولية

 ثقافة المجتمع:-3

ات من الأفراد ولذلك ثقافة لكل مجتمع ثقافة خاصة، و مميزة له و التي تكون لها صلة وثيقة بفخصي       

 المجتمع تؤثر بشكل أساس ي في التنشئة الاجتماعية و في صنع الفخصية. 

 الوضع السياس ي و الاقتصادي للمجتمع:-4

كلما كان المجتمع أكثر هدوءا و استقرار يكون تكيف أبنائه مختلفا عن البلدان التي يتبعها الانهيار        

قتصاديا، مما يؤثر على عملية التنشئة والوضع السياس ي المحيط بالأفراد في الاقتصادي و هي غير مستقرة ا

 .2المجتمعات الديمقراطية يطبع الأفراد بالطابع الديمقراطي و ينشئون على الحرية

 وسائل الإعلام:-5

ومات ت و كتب بما تقدمه من معلتؤثر وسائل الإعلام المختلفة من إذاعة و تلفزيون و صحافة و مجلا         

حقائق و أخبار و أفكار في عملية التنشئة الاجتماعية، فهي تقوم بنشر المعلومات المتنوعة في كافة المجالات التي و 

المعرفة  تناسب كل الاتجاهات و الأفكار، و كذلك إشباع الحاجات النفسية لدى الفرد مثل الحاجة إلى

 المعلومات و التسلية و الأخبار.و 

مل أساس ي و هام، فهو يؤدي إلى تحسين المهارة اللغوية لدى الأطفال الصغار، ويتوقف تأثير والتلفزيون عا       

 وسائل الإعلام في عملية التنشئة الاجتماعية على ما يلي:

 .نوع وسيلة الإعلام المتاحة للفرد.1

 .ردود فعل الفرد لما يتعرض له من وسائل الإعلام.2

 ا سلكوا ما تقدمه وسائل الإعلام..ردود الفعل المتوقعة من امخرين إذ3

 .مدى توافر المجال الاجتماعي الذي يجرب فيه الفرد ما تعلمه من معايير  ومواقف و علاقات اجتماعية.4

كما يتأثر الطفل في الب ت بمضمون المجلات و ال حف أكثر من الكتب، و عادة ما يختار الوالدين مجلات و         

المجلات يودون عند اختيارهم نوع ال حف و  صحف معينة لأطفالهم...و من ذلك نستطيع أن نصل إلى أن امباء 

المكانة التي يودون من تهم الاجتماعية و ة مركزهم و مكانإحاطة أولادهم و إشعارهم بطريق غير مباشر إلى طبيع

 .3أبنائهم الوصول إليها

 خامسا: نظريات التنشئة الأسرية:

 (النظرية البنائية الوظيفية:0

تستند هذه النظرية جذورها من نظرية الجشطالت في علم النفس، و تدور فكرة هذه النظرية حول تكامل        

ن الأجزاء و الكل، بمعنى أن كل عنصر في المجموعة يساهم في تطوير أو الأجزاء في كل واحد، بتحليل العلاقة بي

صيانة الكل، فأصحاب هذه النظرية يرون أن الأفراد و الجماعات أو أي نظام أو نسق اجتماعي يتألف من عدد 

                                     
 .124العزسي، علم الاجتماع العائلي، جامعة بنها، كلية امداب ، قسم علم الاجتماع، ب طبعة، مصر، ب سنة، ص إبراهيم(زينب 1)

 .134(التهامي صوان، عبد الله الشول ، مرجع سابق، ص2)

 .123، 122العزسي، مرجع سابق، ص,ص إبراهيم(زينب 3)
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تلف من الأجزاء المترابطة، وبالتالي فلان كل جزء من أجزاء النسق يكون وظيفيا كحجم الإنسان، يتكون من مخ

 الأعضاء و لكل جزء وظيفته..

من أشهر رواد هذه النظرية هم: بارسونز، مرتون، سروكن، ليفي، ويرى بارسونز أن الأسرة بوصفها من وحدة        

جميع الرموز نشئتهم بغرس القيم و المعتقدات و بنائية هي الوحيدة التي تستطيع القيام بمهمة إعداد الصغار و ت

 لاجتماعية...،و يرى بارسونز أن على النسق الاجتماعي مواجهة أرسعة مشكلات أساسية و هي:الثقافية و المباد  ا

 التكيف، تحقيق الهدف، التكامل، خفه الوتر.

يشير"التكيف" إلى ضرورة تكييف الأسرة أو تلاؤمها مع الب ئة الاجتماعية و الطبيعية التي تع ف فيها       

قتصادية يكون عن طريق التحاق فرد أو أكثر من أفراد الأسرة للعمل مقابل فالتبادل بين الأسرة و الناحية الا

 الحصول على أجر.

 أما "تحقيق الهدف" ف شير إلى الفهم الأساس ي و الموافقة على أهداف الأسرة ككل.     

ظر إلى المجتمع و يشير "التكامل" إلى العلاقة بين الوحدات أو الأجزاء داخل النسق، و من هذه الزاوية ين        

 المحلي بوصفة نسقا فرعيا من المجتمع الكبير.

تتركز مشكلة "خفه التوتر" على أن الفرد يعاني من صراع الدور في الأسرة من خلال مواجهة المتطلبات و         

 1ةالمختلفة، إلا أن الأسرة تمتص التوتر و تعطي الوقت و تمن  الاهتمام من داخل عملية التنشئة الاجتماعي

ترتكز النظرية على أن الأسرة بناء يحقق وظيفة مجتمعية، وتنظر للتنشئة الاجتماعية كعملية اجتماعية و        

تعليمية تستهدف إكساب النفء ثقافة المجتمع و أن الأسرة تقوم بوظيفة هامة لأعضائها و لمجتمعها تتمثل في 

ة و الحماية و الأمن و إكساب المكانة التي تعتبر إشباع حاجات الأعضاء الاجتماعية و النفسية و الاقتصادي

وظيفة محورية تربط الأسرة بالمجتمع، وذلك لإعداد النفء لأداء أدوارهم الاجتماعية و إكسابهم الهوية التي 

 تمكنهم من الإسهام مستقبلا في بناء المجتمع و تطوره.

وموافقتهما عن طريق التقليد و المحاكاة للقول أو الفعل وفي هذه العملية يستقى الأبناء اتجاهات الوالدين          

 أو السلوك وبذلك نجد أن هناك أدوار محددة للذكور و أخرى للناث لتزم بها الجميع.

وتركز النظرية على العلاقات الاجتماعية داخل الأسرة و بين الأسرة و الوحدات الاجتماعية الكبرى من خلال         

 2ي عملية التنشئة الاجتماعية للأعضاء الجدد في المجتمع.الدور الذي تؤديه ف

يرى هانري جونسون بأن عملية التنشئة:"عملية استدراج لقيم الثقافة السائدة المتوقعة من الفرد في         

المواقف المختلفة بقصد التوافق مع المجتمع"، كما حلل بارسونز عملية التنشئة من خلال التركيز على عمليات 

، التقليد و التوحد، وكذلك فقد فسر الإبدالزمات التعلم أثناء تفاعله مع الجماعة وهي التعلم، يميكان أو

تالكوت و بارسونز تنشئة الأطفال بناءا على وجود أدوار محددة للذكور و أخرى للناث، وهذا التفرد و التمايز 

ل على استمرار النسق الاجتماعي و بالتالي بين الجنسين يحقق أهداف وفوائد عديدة لأسرة الصغيرة، كما يعم

 .3يؤدي وظيفة للأسرة والمجتمع

                                     
 .49-47(أحمد مبارك الكندري، مرجع سابق، ص,ص1)

 .17، 16طاحوس القحطاني، مرجع سابق، ص,ص (ربيع بن 2)

 .54(مسعودة بن علية، مرجع سابق، ص3)
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 (نظرية التعلم الاجتماعي :9

يعتبر التعلم القاعدة الأساسية لنظرية التعليم الاجتماعية، ويعتبر الإنسان الذي كرمه الله سبحانه وتعالى         

لما للتعلم من فائدة في حياته باعتباره عملية دائمة من أقدر المخلوقات على التعلم وأكثر حاجة إليه وذلك 

ومستقرة وخاصة في عملية التنشئة الاجتماعية، التي ينظر إليها أصحاب هذه النظرية على أنها ذلك الجانب من 

التعلم الذي يعني بالسلوك الاجتماعي عند الفرد، فهي عملية تعلم )التنشئة الاجتماعية( لأنها تتضمن تغيرا 

 في السلوك وذلك نتيجة التعرض لممارسات معينة وخبرات.. تعويدا

ويرى أصحاب هذه النظرية أن السلوك الفردي يتدعم أو يتغير تبعا لنمط التعزيز في تقوية السلوك من         

ووالترر ف شيران إلى أن التعزيز وحده غير كاف لتفسير التعلم أو تفسير بعه  اباندور ، أنا ميلرو أمثال دولارد 

السلوكيات بالرغم من موافقتهما على هذا المبدأ "ويعتمد مفهوم نموذج التعلم بالملاحظة إلى افتراض مفاده أن 

ذا الافتراض على وسلوكاتهم وينطوي ه موتصرفاتهالإنسان ككائن اجتماعي يتأثر باتجاهات امخرين ومشاعرهم 

 1أهمية تربوية بالغة آخذين بعين الاعتبار أن التعليم بمفهومه الأساس ي عملية اجتماعية".

أساليب المعاملة الوالدية تمثل أهمية كبيرة في حياة التلميذ الذي يكتسب السلوك من  نأ اباندور ويتصور         

ن به نتيجة محاكاة لأنماط السلوك الذي تحاول الأم خلال التقليد أو التوحد مع الوالدين والكبار والمحيطي

 .2تعليمه لأبنائها بطريقة مباشرة

 كما تشير هذه النظرية إلى أن هناك عدة عوامل للتعلم بالملاحظة أو النمذجة وهذه المراحل هي :         

 فز دورا هاما فيه.حيث يعتبر الانتباه شرط أساس ي لحدوث عملية التعلم، وتلعب الحوا مرحلة الانتباه:-0

يحدث التعلم بالملاحظة بطرق أفضل من خلال الاتصال والتجاوز وتدبير الأنشطة مرحلة الاحتفاظ: -9

 المندمجة.

في هذه الرحلة يوجه الترميز اللفظي والبصري في الذاكرة للأداء الحقيقي للسلوكيات  مرحلة إعادة الإنتاج:-3

 لاحظة يكون أكثر دقة عندما يتبع تمثيل الدور السلوكي للتدريب العقلي.المكتسبة حديثا وقد وجد أن التعلم بالم

تشترك نظرية التعلم الاجتماعي مع نظرية الاشتراط الإجرا ي في الاعتراف بأهمية التعزيز  مرحلة الدافعية:-4

ا عوامل مؤثرة والعقاب في تشكيل السلوك واستمراره، لكن التعلم بالملاحظة ينظر إلى التعزيز والعقاب على أنه

على دافعية المتعلم لأداء وممارسة سلوكيات، أو ل س على التعلم نفسه كما يعتقد التعلم الاجتماعي بأن التعزيز 

 .3أو العقاب الذي يحدث من خلال ملاحظة نتائج سلوك امخرين يساعد على تشكيل السلوك واستمراره

 توجيهات هي:تنطوي نظرية التعلم الاجتماعي على ثلاثة         

-وكذا سواراز وميكوسي ويتبنى هؤلاء فكرة )المثير دولاردو يظهر من خلال ما قدمه ميلر  التوجه الأول:

الاستجابة(فالطفل يحصل على انتباه والديه واهتمامها عندما يقوم بأفعال أو تصرفات يفضلها الوالدان أو 

 ا منه فيما بعد.احدهما.. ومع تكرار إتيان الطفل هذه التصرفات تصب  جزء

                                     
 .74,  77شرقي رحيمة, مرجع سابق , ص, ص, ( 1)

 .32, ص بقالشي ، مرجع سا ةمحمد الشي  حميد(2)

 .57, 56مسعودة بن علية، مرجع سابق , ص, ص (3)
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و يظهر من خلال رأي سكينر الذي يفسر السلوك الاجتماعي في ضوء قوانين التدعيم، وأسلوب التوجه الثاني:

الثواب و العقاب، بحيث يميل الطفل إلى تكرار السلوك الذي حصل على الإثابة و لا يكرر السلوك غير المثاب، و 

 ثباتات.بالتالي يتعلم الطفل الاستجابات المرتبطة بلا

و يتبنى هؤلاء فكرة تقليد النموذج باعتباره نمط  اباندور و يظهر من خلال ما قدمه بارك وولتر و  التوجه الثالث:

استجابة متعلما للسلوك الاجتماعي، و من ثم التنشئة الاجتماعية، فالأطفال يقلدون و يحاكون الأب و الأم أو 

 كلما اقتربوا من النموذج. الوالد من نفس الجنس عندما يجدون دعما ذاتيا

و قد يتعلم الطفل أنماط سلوكية لم يعلمها له الراشدون و ربما نهوه عنها، لأن الطفل يفعل ما يشاهده         

 .1ويرى، من تصرفات و سلوك و أغلب ما يحيط بالأطفال يمكن اعتباره نماذج

لتنشئة للتعزيز الايجاسي أو السلبي)ثوابا و عقابا( وعلى ضوء التجربة و الخبرة  و الاستجابة تكون نتيجة ا        

الذين يستخدمها امباء  و الأمهات لتعويد الطفل على السلوك المرغوب فيه، كما يلعب التقليد و المحاكاة و 

 .2القدوة دورا في تعليم السلوك، ولذلك تهتم النظرية باختيار نماذج للقدوة يمكن أن يحاكيها الصغار

 علية الرمزية:النظرية التفا

التركيز الأساس لفكرة نظرية التفاعلية الرمزية ينصب على أن الفرد يع ف في عالم من الرموز و المعارف         

المحيطة به في كل موقف أو تفاعل اجتماعي يتأثر بها و يستخدمها يوميا و باستمرار و يتض  استخدام الفرد 

ه الاجتماعية و رغباته الفردية، ويتجلى أهمية الرموز عند للرموز من خلال معاينتها للتعبير عن حاجات

استخدامها من قبل أفراد المجتمع على صعيد الممارسة اليومية في الحياة الاجتماعية، حيث يتعلم الفرد من 

خلال تفاعله مع امخرين المحيطين به بشكل شعوري أو لا شعوري استخدام الرموز مثل استخدام اللغة، أو 

 رأس، للدلالة على الرفه أو القبول.تحريك ال

عن نسيج من  تفاعلات و تصورات  ويرى كولي و هو من رواد هذه النظرية أن المجتمع الإنساني عبارة        

 انطباعات وتقييمات عقل الفرد مع عقول امخرين...و 

إنه يشمل الطرق التي ينظر بها  ويرى أيضا أن الإدراك النفس ي ذو أهمية رئ سة بالنسبة للتفاعلات الرمزية،       

 امخرون إلينا و كيف نتخيل أو نرى أنفسنا.

 وقد ميز كولي مفهومه عن الذات كما تدرك في مرآة امخرين بين نوعين من الجماعات الإنسانية هما:       

 اعة اللعبهي التي تتصف بالعلاقات الحميمة و المباشرة بين أعضاءها مثل: الأسرة، جم الجماعات الأولية:

 جماعة الجوار.

 قد لا تكون معها في علاقات حميمة و مباشرة، كما في جماعة الطلبة مثلا. الجماعات الثانوية:

 فالإشارات و الرموز في أسرة ما قد تعني أشياء أخرى في أسرة غيرها...

النفس ت المتفاعلة بين العقل و العلاقا ميد و هو الرائد الأول لهذه النظرية أن المجتمع حصيلة هربرتيرى           

البشرية، وأن الوعي بالذات و الفخصية إنما هو نتاج للقدرة الإنسانية على النضال باستخدام الإشارات و 

                                     
 .31، 31(زكريا الشربيني، يسرية صادق، مرجع سابق،ص, ص,1)

 .17(ربيع بن طاحوس القحطاني، مرجع سابق، ص2)
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الأصوات الرمزية و اللغة تمثل عند الخاصية المميزة للنسان، و قد ظهرت نتيجة التفاعل بين الأفراد، وكانت أول 

 يعبر بها الإنسان عن انفعالاته منذ وجوده في الأسرة. صورة لها هي الإشارات التي

وعن طريق ملاحظة الطفل لتكرار ممارسة هذه الإشارات و الرموز من قبل الأب و الأم يبدأ بلادراك هذه         

الإشارات، بأنها عامة، و تحمل معاني خاصة بها و بالتالي يقوم بتقليدهم لكي يحصل على مكانة اجتماعية داخل 

 .1سرةالأ 

 من أهم الأسس التي تقوم عليها هذه النظرية:        

 إن الحقيقة الاجتماعية حقيقة عقلية تقوم على التخيل و التصور.-1

التركيز على قدرة الإنسان على الاتصال من خلال الرموز و قدرته على تحميلها معاني و أفكار و معلومات يمكن -2

أدوار خاصة للذكور و أخرى مختلفة للبنات، تنشأ عن طريق التفاعل بين الفرد نقلها لغيره وتؤكد على أن هناك 

 .2و أسرته و مدينته و المجتمع بأكمله

تفسر هذه النظرية التنشئة الاجتماعية على أساس أنها عملية للتفاعل الاجتماعي بين أفراد الأسرة و بين الأسر و 

ابة و بالتالي يتم صهر أفراد المجتمع في ثقافة مشتركة، وعليه المجتمع لتبادل الخبرة عن طريق المثير والاستج

تعتبر التنشئة الاجتماعية أنماط من التفاعل تسود في المجتمع وتؤكد على اختلاف الأدوار تبعا للنوع، فينشأ 

تفاعل  قريبا من أبيه و يشاركه في أعماله و يتفاعل معه ، كما تنشأ الابنة قريبة من أمها... وتؤكد على الابن

الطفل مع الأسرة و مع امخرين لاكتساب الخبرة و تكوين الذات الاجتماعية، و في هذا الصدد يتم تعرف  الأسرة 

 .3بأنها "وحدة اجتماعية من الفخصيات المتفاعلة"

وسيلة رمزية لم تهمل النظرية التفاعلية الرمزية العلاقة بين التنشئة الاجتماعية و اللغة باعتبار اللغة أول        

من وسائل الاتصال بين الأفراد و حدوث التفاعل بينهم و لما كانت اللغة عبارة عن رموز، والكلام هو أحد أشكالها 

 
ً
المسموعة و المكتوبة و المنطوقة، وبالتالي فلان اللغة تنتج كلاما منظما منسقا ورمزيا يكون متفقا عليها اجتماعيا

 تنشئة الاجتماعية وهي تختلف من مجتمع مخر و من ثقافة لأخرى.بين الأفراد ويكتسقها من خلال ال

تركز هذه النظرية على التواصل الرمزي بين الأفراد، وتعتبر اللغة في نظرها العامل المهم في نقل هذه الرموز      

 4الرموز  من فرد إلى آخر، فهي أساس التفاعل و التنشئة الاجتماعية هي الأساس الأول في تعلم الأفراد لهذه

 نظرية الدور الاجتماعي:(4

رغم تحديد معنى الدور و أهميته و طبيعته في دراسة التحليل الاجتماعي، إلا أن هذا المفهوم من أكثر        

المفاهيم غموضا وإبهاما في العلوم الاجتماعية، وهناك تعريفات متعددة للدور تختلف باختلاف وجهات نظر 

سته...والدور الاجتماعي تتابع نمطي لأفعال متعلمة يقوم بها فرد من الأفراد في موقف العلماء الذين اهتموا بدرا

تفاعلي، وتحاول نظرية الدور تفهم السلوك الإنساني بالصورة المعقدة التي يكون عليها، باعتبار أن السلوك 

                                     
 .52، 51ص,ص,(أحمد محمد مبارك الكندري، مرجع سابق، 1)

 .61(مسعودة بن علية، مرجع سابق، ص2)

 .17(ربيع طاحوس القحطاني، مرجع سابق، ص3)

 .43(شرقي رحيمة، مرجع سابق، ص4)
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الرئ سية للنظرية هي الاجتماعي يشمل عناصر حضارية و اجتماعية و شخصية ، ولهذا فلان العناصر الإدراكية 

 الدور ومن مفاهيم الدور الرئ سية:

يرى بارسونز أن الدور هو أفعال الفخص في أثناء علاقته مع الأشخاص مع الأشخاص امخرين  نظام لدور:

 ضمن النظام الاجتماعي.

 عين.مجموعة السلوكيات أو النشاطات المحددة التي ينتظر من الفرد القيام بها في موقف م لعب الدور:

تحدد قيم المجتمع و معاييره أداء الفرد لدوره المتوحد مع شخص ته، حيث تؤدي هذه العملية توقعات الدور: 

 الاجتماعية إلى تعريف الفرد بالتوقعات المنتظرة منه لكل دور سيقوم به، و التدريب عليها.

أدوارا محددة ومعينة، وهناك عدة  :يتألف البناء الاجتماعي من المراكز الاجتماعية التي تتطلبمحددات الدور 

 محددات لعل أهمها:

 الإدراك المشترك للمكانة التي يشغلها الفرد في البناء الاجتماعي. -1

ما يحمله أفراد الجماعة من توقعات بالنسبة لسلوك الأشخاص الذين يشغلون مراكز معينة في البناء  -2

 1الاجتماعي.

أي فرد والذي يحتل مكانة ما في أي جماعة كانت القاعدة الأساسية  يعد الدور أو السلوك المتوقع من        

لنظرية الدور الاجتماعي، فالدور و المركز وجهان لعملة واحدة، ولقد جرى بين العلماء التمييز بين كل من الدور و 

 المركز على أساس أن المركز هو الوضع الاجتماعي بفرد ما بالنسبة لغيره من أفراد المجتمع..

إن دور حسب لينتون هو الدلالة الواححة للنظام الثقافي في مركز اجتماعي معين وأنه يمثل السلوك و         

الاتجاهات و القيم التي يقرها المجتمع على كل فرد يشغل هذا المركز، كما يشمل توقعاته السلوكية المشروعة 

 لثقافي.تجاه امخرين في أدوارهم و مراكزهم المنبثقة من نفس النظام ا

إن المركز الاجتماعي حسب هذه النظرية تصاحبه سلوكات معينة تحدد في الأدوار الاجتماعية التي يمارسها         

الفرد و التي يكتسقها عن طريق التنشئة الاجتماعية، ويكون هذا إما عن طريق التعلم القصدي كأن يلقن الطفل 

 .2و التعلم العرض ي بالصدفةكيفية ارتداء ملابسه المناسبة لعمره و جنسه، أ

فيما يخص اكتساب الفرد لهذه الأدوار الاجتماعية فلانها تتم عن طريق تفاعله مع أفراد أسرته و خاصة والديه 

 التي تظهر جليا في:

التفاعل المباشر أو وجها لوجه مع الأبناء، ما يمثلونه في مراحل الذات...،إن عملية اكتساب الدور الاجتماعي عن -

التنشئة الاجتماعية، ل ست مسألة معرفية فقط، بل هي ارتباط عاطفي يتم بين الأب و الأم و الأبناء طريق 

 لتسهيل عملية التعلم و يكون إما قصديا أو عرضيا و على ثلاثة طرق:

التعاطف مع الأفراد ذوي الأهمية المحيطين بالطفل وهذا يعني قدرة الطفل على أن يتصور مشاعر شخص ما -

 ف ما .في موق

 دوافع الطفل وبواعثه على التعلم.. فالطفل يحرص على التصرف وفق ما يتوقعه أبواه ويتجنب مالا يقبلانه.-

                                     
 .54, 57ص, ص,(مسعودة بن علية، مرجع سابق،1)

 .41، 79رحيمة، مرجع سابق،ص, ص,(شرقي 2)
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إحساس الطفل بالأمن والطمأن نة ،هذا الشعور الذي يجعل الطفل أكثر جرأة في محاولة تجريب الادوار -

 .1الاجتماعية المختلفة

 كبيرة للوالدين باعتبارهما الخلية الأولى التي ينت ي إليها الطفل..لذا فهذه النظرية تعطي أهمية         

وذكر أنور عمران "أن الأسرة تمارس أدوار عديدة منها: دور الإبن و التلميذ و العامل و الموظف مما يجعل        

إن كانت قاسية، ولكنها الأب مركزا على تزويده بكل ما ينفعه ليمارسه دوره في المستقبل في ظل المعاملة الوالدية و 

تصب في مصلحته، فالذكر يعلمه والده السلوك المتسم بالقوة، ولا يقوم بأفعال أنثوية و كذلك الحال بالنسبة 

 .2للأنثى"

 و يتم اكتساب الدور كما سبق القول عن طريق:         

فيقوم الوالدان أو أحدهما بتعليم طفلهما ما يناسب سلوكه و عمره و جنسه، و أيضا تحدد  التعليم المباشر:

 الأسرة للطفل في سن محددة أدوارا مثل الحفاظ على أخته و عدم الدخول قبل الاستئذان...

علهم مع يتخذ الطفل من المحيطين به نماذج تحتذى و قدوة، بالإضافة إلى فهمه لأدوارهم و كيفية تفاالنماذج:

، و كذا ما تعكسه هذه النماذج من اتجاهات الابنبعضهم البعه: الطب ب والمريه، المدرس و التلميذ، الأب و 

 .3نحو أصحاب المكانات المختلفة 

 

 خلاصة :

 بل أساسيا في تربيـة وبنـاء أطفالهـ
ً
 هاما

ً
ا تعتبر التنشئة الأسرية هامة وضرورية في حياة الأفراد إذ تلعب الأسرة دورا

وتنشئتهم التنشئة الاجتماعية المتوافقة مع الحيـاة الاجتماعيـة التـي يعـ ف فيهـا الصـغار ، حتـى يصـبحوا فيمـا بعـد 

أعضاء في مجمع الكبار ،يشاركون بفاعلية في النشاط والحياة الاجتماعية وممارسة الحقوق وأداء الواجبات ، إذ 

العديــدة ، التــي أفرزتهـــا الإنســانية ، فهـــي إحــدى العوامـــل تحتــل الأســرة مكانـــة مرموقــة بـــين المؤسســات الاجتماعيـــة 

الأساسية في بناء الكيان التربوي ، وإيجاد عملية التطبيع الاجتماعي وتشكيل شخصية الأبنـاء ونمـوهم ، وهـي أهـم 

 مؤثر في عملية تنشئة الفرد.

ل أنمــاط الحيــاة ، وأن التنشــئة مــن خــلال هــذا الفصــل اتضــ  لنــا أن الأســرة هــي الب ئــة الأولــى التــي يــتعلم فيهــا الطفــ

ــل مـــا يســـاعده علـــى التفاعـــل الاجتمـــاعي ، أي أنهـــا عمليـــة تهيئـــة  الأســـرية هـــي عمليـــة أوليـــة يتلقـــى مـــن خلالهـــا الفـــرد كـ

اجتماعيـة للفــرد للخــروج إلــى المجتمــع والتفاعــل مــع أفــراده ، كمــا أن كــل النظريــات المفســرة للتنشــئة الأســرية تؤكــد 

ــا يت ــــل أول مـــ ــــد علـــــى أن الطفـ ــــوز ، أو التقليـ ــــواء بـــــالكلام والرمـ ــــرته ،سـ ــــع أفـــــراد أسـ ــــي تفاعلـــــه مـ ــــدأ فـ ــــن تربيـــــة يبـ ــاه مـ ــ لقـ

 والمحاكاة التي تجعل بالفرد ينشأ تنشئة سوية أو غير سوية.

 

 

 

                                     
 .41، 41، ص,ص,نفسهرجع الم(1)

 .34، 33(محمد الشي  حميدة الشي ، مرجع سابق،ص, ص,2)

 .32، يسرية صادق، مرجع سابق، صي(زكريا الشربين3)
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 الفصل الثالث

 يالعنف المدرس 
 تمهيد :

 أولا : لمحة تاريخية عن العنف المدرس ي 

 ثانيا : أشكال العنف المدرس ي 

 العنف الجسدي  (1

 العنف ضد الممتلكات المدرسية  (2

 العنف اللفظي أو المعنوي  (3
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 التلميذ في علاقته بالتلميذ  (1

 التلميذ في علاقته بالأستاذ (2

 التلميذ في علاقته بالإدارة (3

 التلميذ والممتلكات المدرسية (4

 رابعا : العوامل المؤدية للعنف المدرس ي 

 العوامل الأسرية  (1

 العوامل الخاصة بالرفاق (2

 العوامل الخاصة بالمدرسين (3

 العوامل الخاصة بالمجتمع المدرس ي (4

 خامسا : ظاهرة العنف في المدرسة الجزائرية 

 سادسا : النظريات المفسرة للعنف

 النظرية التفاعلية الرمزية  (1

 نظرية التعلم الاجتماعي (2

 نظرية التحليل النفس ي (3

 نظرية الإحبا   (4

 الخلاصة

 تمهيد :

ــي          إن العنــــف قـــــديم قــــدم الوجـــــود ، وجــــد منـــــذ بدايــــة التـــــاري ، ومنــــذ أول حـــــدث للصــــراع بـــــين البشــــر المتمثـــــل فـــ

الخلاف بين قابيل وهابيل ، ومنذ ذلك الحين وظاهرة العنف في تغير مستمر ، وقد مست جميع جوانب الحياة فـي 

مــدى التـاري  نجــد إثباتــات وشــواهد  العصـر الحــالي ، و يعتبــر العنـف ســمة مــن الســمات الطبيعيـة البشــرية ، وعلــى

تدل على لجوء الإنسان إلى العنف ، استجابة لانفعالاته من الغضب ، والخوف وحتى لمجرد المتعة ، وهذه السمة 

 بالأسـرة والمدرسـة ، ولخطـورة هـذه الظـاهرة داخـل الوسـط المدرسـ ي و 
ً
ولدتها أوساط نفسية وتربوية مكونة إبتـداءا

تلاميــذ و علـى المنظومـة التربويــة ككـل ، فقـد تناولنـا فــي هـذا الفصـل لمحــة تاريخيـة عـن العنــف تأثيرهـا السـلبي علـى ال

 المدرس ي وأهم أشكاله واتجاهاته والعوامل المؤدية للعنف المدرس ي ، وأبرز النظريات المفسرة له. 
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 : لمحة تاريخية عن العنف المدرس ي:
ً
 أولا

الأخيـــرة، الأمـــر الـــذي جعـــل البـــاحثين و التربـــويين و السياســـيين يواصـــلون  لقـــد تزايـــد العنـــف المدرســـ ي فـــي امونـــة       

جهودهم لتبصير الجهات المعنية بآثاره و أسبابه و كيفية الحمد منه، و لقد تطور مصطل  العنف المدرس ي خلال 

يا معــا و عـدوان إجراميـاالعشـر سـنوات الماضـية، ويمكـن تعريفــه بصـورة مبدئيـة بأنـه مفهـوم مركــب يتضـمن سـلوكا 

العـام  إلـىأو الممتلكـات ممـا يعـوق التنميـة و عمليـة التعلـيم...و تعـود هـذه المشـكلة  الأشخاص إلىفي المدرسة موجه 

بأن هناك تزايدا ملحوظا في السلوك المضاد للمجتمع لدى الشباب، وسعدها قام  زويليام، حيث كتب جون 1951

ســة قوميــة عنوانهــا "النظــام فــي المــدارس العامــة" وقــد أقــرت فــي مؤسســة التعلــيم القوميــة بــلاجراء درا الأبحــاثقســم 

هـذه الدراســة وجــود مشـكلتين مــروعتين لــدى الشــباب فـي أمريكــا همــا: العنــف المرتكـب ضــد المعلمــين، و الاســتعمال 

" مـرة أخـرى و أقــر زويليــامالمتزايـد للمـواد المخـدرة مــن قبـل الطـلاب، وسعـد مــرور أكثـر مـن عشــرين عامـا كتـب "جـون 

و العنـف  1951، وعند عقد مقارنة بين العنف المدرس ي قديما في عـام 1951أن المشكلة أسوأ مما كانت عليه عام 

ـــغائن بــــين بعــــه الطــــلاب و بعضــــهم 1991المدرســــ ي عــــام  ــار الضـ ـــر، نجــــد اســــتحداث الأســــلحة و انتشــ ...و لقــــد الأخـ

عـن العنـف فـي المـدارس بأمريكــا  1994يـا للمــدارس القوميـة عـام التـي أجرتهـا الهيئـة العل الإحصـائيةالنتـائج  أظهـرت

مـــن مـــوظفي مـــدارس 64% مـــن مـــوظفي مـــدارس الضـــوايي و أن  %54، أن إداري موظـــف  2216علــى عينـــة قوامهـــا 

تفـــوق بكثيـــر الأحـــداث التـــي حـــدثت قبلهـــا بخمـــس  1993المـــدن قـــد ذكـــروا أن أحـــداث العنـــف فـــي مدارســـهم فـــي ســـنة 

 سنوات...

ــــي و ين        ــ ــــلاث  لاأبغـ ــ ــــد ثـ ــ ــــة توجـ ــ ــــفة عامـ ــ ــــ ي، فبصـ ــ ــــالعنف المدرسـ ــ ــــمون بـ ــ ــــدارس يتسـ ــ ــــلاب بالمـ ــ ــــم الطـ ــ ــــور أن معظـ ــ نتصـ

مــن الطــلاب نــادرا مــا يقومــون بتعــدي القواعــد و الانحــراف عــن المبــاد ،  %41مجموعــات مــن الطــلاب فــي المدرســة 

مـة الضـوابط، يقومون بتعدي القواعد علـى أسـاس منـتظم عـن طريـق رفـه قواعـد الفصـل المدرسـ ي و مقاو  15%

الأخيــرة  %5وهــؤلاء الطــلاب يســتطيعون عمــل فوضــ ى فــي نظــام التعلــيم تــؤثر علــى أداء جميــع الطــلاب امخــرين، أمــا 

فـــي تعـــد للقواعـــد و كســـر للقـــوانين، وهـــؤلاء الطـــلاب يكونـــون أكثـــر ميـــولا لارتكـــاب أفعـــال  ادائمـــمـــن الطـــلاب يكونـــون 

 .1العنف داخل المدرسة و خارجها

 : أشكال 
ً
 العنف المدرس يثانيا

 متعددة، ويأتي هذا التنوع نتيجة لطبيعة العنف المعقدة والشكل الذي يتخذه،        
ً
يتخذ العنف المدرس ي أشكالا

والكيفيــة التـــي يطبــق بهـــا، ودرجـــة الخطــورة التـــي يصـــل إليهــا، والجهـــة المقصــودة والهـــدف منـــه، وهــو علـــى مســـتويات 

 2مختلفة.

 أشكال العنف المدرس ي:وفيما يلي نذكر أبرز        

 ( العنف الجسدي:0

يسـتخدم هـذا النــوع مـن الســلوك العنيـف قــوة الجسـد، كاـللجوء الــى اليـدين أو الــرجلين، الأصـابع أو الــرأس، و        

قـــد يحـــدث العنـــف الجســـدي دون مقـــدمات لفظيـــة أو يحـــدث كمرحلـــة ثانيـــة، حيـــث يتعـــدى الفـــرد مرحلـــة الكـــلام 

                                     
التربوية في مواجهة العنف المدرس ي في الجزائر، رسالة الدكتوراه: علم اجتماع التربية، قسم العلوم الاجتماعية، كلية  تؤسسا(زهية دباب، دور الم1)

 . 113،  112، ص، ص2115-2114و الاجتماعية، جامعة محمد خيضر، بسكرة،  الإنسانيةالعلوم 

 .164-161كمال بوطورة ،مرجع سابق ،ص،ص،(2)
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الأذى عـــن طريـــق الجســـد، و قـــد يتعـــدى هـــذا الأذى حـــدوده  إلحـــاقمرحلـــة  إلـــىليصـــل القبـــي  و الســـخرية و غيرهـــا، 

 .1ليصل حتى حد القتل

المس يء لإصابات عمدية مثل الصفع و الركل و اللكـم و الـدفع  إحداثة يتمثل في و هو نمط سلوكي يقع بين الطلب

المتعمـــد  الإيـــذاءصـــوره الاعتـــداء و  بـــأداة حـــادة و القتـــل، و مـــن الضـــربالطعـــن و  الجـــرو و الرمـــي أرضـــا والخنـــق و 

للبدن و الموجه للزملاء أو المدرسين أو العـاملين والمشـاركين فـي الـدور بالمدرسـة، و هـو عـدوان صـري  نحـو الـذات و 

 .امخرين

 العنف ضد الممتلكات المدرسية:(2

ــــدمير  و  ــــب و التــ ــير و التخريــ ــ ــــي التكســ ــــل فــ ـــرارو يتمثــ ــــة و  الإضـــ ــــقات الجداريــ ــا و الملصــ ــ ــــية و مرافقهــ ــــآت المدرســ بالمنشــ

 2الكتابة على الجدران و المقاعد و غيرها

و يمكن عرض بعـه الصـور للعنـف الممـارس ضـد الممتلكـات داخـل المؤسسـات العموميـة التعليميـة مـن خـلال مـا  

 يلي:

 ستخدم لنظافة المدرسةإتلاف أثاث المدرسة من مقاعد و جدران و مراحيه المدرسة و أدوات أخرى ت-

 إتلاف أدوات النشاط المدرس ي الخاصة بالمختبرات و المكتبات و الألعاب الرياضية-

 .3تشويه حوائط المدرسة بعبارات خارجية عن الأدب و التربية-

 العنف اللفظي أو المعنوي:(3

حة، اذ يقــف ثــارا ماديــة واحــو هــو أشــد أنــواع العنــف خطــرا علــى ال ــحة النفســية للضــحية، مــع أنــه لا يتــرك أ       

 4نواع العنف شيوعا لدى المجتمعات الغنية و الفقيرة على حد سواء هانات ، وهو أكثر الأ عند حدود الكلام و الإ 

ــ         ــ ــــتجابة اللفظيــ ــــه الاســـ ــــد بـــ ــــل الإ ويقصــ ــــي تحمـــ ـــر  ة التـــ ــ ـــة و جــ ــ ــــم أو للمجموعــ ـــاعي للخصــ ــ ــــ ي و الاجتمــ ــــذاء النفســـ يــ

ــيهم بســـخرية ، ــا و خلقيا...يعمـــل علــــى تقــــويه  مشـــاعرهم أو الــــتهكم علــ و يشــــمل التعبيــــرات غيـــر المرغوبــــة اجتماعيــ

كرامـــة الفــــرد و إضـــعاف ثقتــــه بنفســــه و يظهـــر مــــن خــــلال النقـــد المتكــــرر، والــــتهكم و الســـخرية و الاهانــــة و البــــذاءة 

يـد، والتحقيـر واللغة المهينة و الاستعمال الدائم للتهويد و الوعيد.. ويتجسد بمظهرين هما العنف اللفظـي و التهد

 .5من الشأن

 

 

 

 

 السرقة:(4

                                     
 .164، ص ابقرجع سكمال  بوطورة, م(1)

 .114، 113ص، ص،(دكاكن ابتسام، مرجع سابق،2)

 .59،ص,مرجع سابق(عبد الله محمد النيرب3)

 .161(كمال بوطورة، مرجع سابق، ص4)

 . 114(دكاكن ابتسام، مرجع سابق، ص5)
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ـــرقة        ـــات ام أورد عبـــــد العزيـــــز القورـــــ ي أن الســ ــــي الاســـــتيلاء علـــــى ممتلكــ ــــي : تعنـ ــــواء تـــــم هـــــذا الاســـــتيلاء فـ ـــرين، سـ خــ

ــا يملكــــه لا تخصـــ حضـــورهم أو فـــي غيـــابهم، وهـــي تعنـــي بـــذلك اســـتيلاء الفـــخص علـــى أشـــياء ه،وهي الاســـتيلاء علـــى مـ

 .1خرون بدون وجه حقام 

ــــتطيع          ــــ يء لا يسـ ــــك شـ ـــثلا فـــــي تملـ ـــة مــ ــــذا الســـــلوك، كالرغبــ ــــذ بهـ ـــام التلميـ ــــباب أو دوافـــــع وراء قيــ ــا أسـ ــ ـــاك دائمـ وهنــ

نقــود لكــي  إلـىالحصـول عليــه أو شــراء شـ يء يحبــه أو للانتقــام مـن زميــل لــه، وقـد يســرق التلميــذ كـذلك لأنــه بحاجــة 

كان يملك نقود لشراء بعـه  إذاجتماعي بين أقرانه يتفاخر بها أمام أصدقائه وقد يتلقى القبول و الاستحسان الا 

الهدايا لهم، و بعه التلاميذ يسرقون بدافع الانتقـام مـن المعلـم، و السـرقة قـد تكـون غايـة فـي حـد ذاتهـا فقـد يـأتي 

 2التلميذ بهذا السلوك ليعبر عن العدوانية اتجاه المجتمع أو اتجاه أقرانه

 ثالثا: اتجاهات العنف المدرس ي:

هناك العديد من الأطراف الأساسية التي تدخل فـي معادلـة ممارسـة العنـف أو الخضـوع للعنـف فـي المؤسسـات        

التربوية، وهي علاقات الفاعل و المفعول و المفعول به، ويمكن أن تركز دوائر هذا العنف في الاتجاهات العلائقية 

 3التالية:

 التلميذ في علاقته بالتلميذ:(1

تتـراو  بــين أفعـال عنـف بسـيطة و أخـرى مؤذيــة  أنهـاالعنـف التـي يمارسـها التلاميــذ فيمـا بيـنهم إلا  تعـدد مظـاهر       

 ذات خطورة معينة و من بين هذه المظاهر ما يلي:

 .ممارسة فعل العنف بدرجات متفاوتة الخطورة إلىاشتباكات التلاميذ فيما بينهم و التي تصل أحيانا -1

 .الضرب و الجر -2

 .أو التهديد باستعماله أو حتى استعماله الأبيهالسلا   إشهار-3

 .التدافع الحاد و القوي بين التلاميذ أثناء الخروج من قاعة الدرس-4

 ممتلكات الغير، وتف  ي اللصوصية... إتلاف-5

 .4الإيماءات و الحركات التي يقوم بها التلاميذ و التي تبطن في داخلها سلوكا عنيفا-6

ــــداء -7 ــــد بواســـــطة كـــــذلك الاعتـ ــــرقة باســـــتعمال العنـــــف و التهديـ ــــر و السـ ــــين وكـــــذلك رفـــــه امخـ ــــفوي و الجنسـ الشـ

 .5الأسلحة البيضاء

 

 

 التلميذ في علاقته بالأستاذ:(2

                                     
 .167(كمال بوطورة، مرجع سابق، ص1)

 .115مرجع سابق، صبتسام , دكاكن ا(2)

 .115، صنفسهرجع الم(3)

ححايا العنف أساليبه و الأطراف الممارسة له، رسالة ماجستير: علم النفس العيادي قسم علم  الأطفال(دعاس حياة،دراسة ميدانية للكشف عن 4)

 . 97، ص2111-2119و الاجتماعية، جامعة منتوري، قسنطينة،  الإنسانية، كلية العلوم الأرطوفونياالنفس و العلوم التربوية و 

 . 116مرجع سابق، ص(ياسين عباس، 5)
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بمنأى عن فعل العنف من قبل التلميذ، فهناك العديد من الحالات في المؤسسـات التعليميـة  الأستاذلم يعد         

 و مربيه، ومن مظاهره: الأستاذظهر فيها التلميذ و هو يمارس العنف تجاه 

 .مشاكسة المدرسين-1

 .إحداث الفوض ى في الفصل الدراس ي-2

 .عدم احترام تعليمات المدرسين-3

 .درسية ورفه سلطة المدرسينعدم أداء الواجبات الم-4

 .1استخدام ألفاظ نابية و غير مقبولة اجتماعيا-5

 :الإدارةلتلميذ في علاقته برجل ا(3

موضعا لفعل العنف من قبل التلميذ، والعكس صحي  ومادام الإداري من وجهة  الأخرى هي  الإدارةقد تكون         

يـذ حتـى باسـتعمال القـوانين إلا انـه قـد يتجـاوز الصـلاحيات نظـر التلميـذ هـو رجـل السـلطة الموكـول لـه تأديـب التلم

التمـرد وذلــك حينمــا  إلــىالنفـور مــن هـذه القــوانين و حتـى  إلــىو يسـاهم فــي ممارسـات قــد تـدفع بالتلميــذ  إليــهالموكلـة 

 .2يعجز الأستاذ عن فرض سلطته داخل القسم

 التلميذ و الممتلكات المدرسية:(4

و يتمثـــل العنـــف المدرســـ ي الممـــارس مـــن قبـــل التلاميـــذ نحـــو الممتلكـــات المدرســـية فـــي مجموعـــة ممارســـات تشـــمل        

ــــدمير و  ــير و التخريـــــب و التـ ــ ـــات التكسـ ـــرارعمليــ ــــذها و  الإضــ ــــة و نوافــ ــأـبواب المدرسـ ــــية كــ ــــق المدرسـ ــــآت و المرافـ بالمنشـ

ــا يكبــــد المؤسســـــة التعليميــــة ــا، ممــ ــا و غيرهــ ــا و مكاتباهــ ـــة تصـــــلي  و  جــــدرانها و ملاعقهــ ـــة كبيــــرة فــــي عمليـ ـــائر ماديـ خسـ

ــــزة  ــــب و الأجهـــ ــــيارات أو المكاتــ ــــدير كالســـ ــــالمعلمين أو المــ ــــة بـــ ــــات خاصــ ــــب متعلقـــ ــــة...أو تخريــ ــــزات المدرســـ ــــويه تجهيــ تعــ

 .3التعليمية

 رابعا: العوامل المؤدية للعنف المدرس ي:

امل فلاما أن تكون هذه العوامل عدة عو  إلىن ما يصدر عن التلميذ من مشكلات و تصرفات عنيفة قد تعود إ        

متعلقة بأسرته أو عوامل تخص جماعة الرفاق أو العوامل الخاصة بالمدرسين و مجتمع المدرسة التي يدرس فيها، 

 :4وقد تكون هناك عوامل أخرى 

 

 

 

 

 

 العوامل الأسرية:(1

                                     
 . 116(دكاكن ابتسام، مرجع سابق، ص1)

 . 94(دعاس حياة، مرجع سابق، ص2)

 .117(دكاكن ابتسام، مرجع سابق، ص3)

 . 52(جموعي بالعرسي، مرجع سابق، ص4)
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يـون لمـا لهـا مـن علاقـة مباشـرة لقد شـكلت الأسـرة موضـوع دراسـة العديـد مـن علمـاء الـنفس و الاجتمـاع و التربو        

ـــأثيرا علــــى نمــــو نــــد الأ مــــع الســــلوك العنيــــف ع ــا بالنســــبة لطفــــل أكثــــر الب ئــــات تـ ـــرة و محيطهــ طفــــال حيــــث تعتبــــر الأسـ

 .1الطفل

ممارســــة التلميــــذ للعنــــف المدرســــ ي فــــي التنشــــئة غيــــر الســــوية،  إلــــىيمكــــن حصــــر أهــــم العوامــــل الأســــرية المؤديــــة         

ــــة، ــــي المعاملــ ــــذب فــ ـــاء و التذبــ ــــين الأبنـــ ـــة بــ ــــوة و التفرقـــ ــــدة و القســ ــــة الزائــ ـــراعات الأ  الحمايــ ــــذلك  الصـــ ـــافة لــ ـــرية إضـــ ــ سـ

 بوين، ويمكن ذكر بعه العوامل الأسرية المؤدية للعنف المدرس ي في النقاط التالية:الانفصال بين الأ و 

 .لة الاجتماعية و الاقتصادية للأسرةسوء الحا-1

 .تدني المستوى الثقافي للأسرة والحي السكني الذي يقع فيه المنزل -2

 .2التدليل أوسرية المستخدم الممتثل في النبذ أو التس ب سلوب التربية الأ أ-3

 : العوامل الخاصة بالرفاق(2

ــــذ         ــ ــــل التلميـــ ــ ــــمام إيميــ ــ ــــى الانضـــ ــ ــــية  و إلــ ــ ــــوادي الرياضـــ ــ ـــات و النـــ ــ ــ ــــى المجموعـ ــ ـــة لـــ ــ ــ ـــاطات الاجتماعيــ ــ ــ ـــة و النشــ ــ ــ العلميـ

فصـال سـرة التـي يرغـب التلميـذ الانولاء لهـا بمثابـة البـديل لسـلطة الأ المدرسية، ويرون أن الانتماء لجماعة ما و الو 

ــا التلميـــإعنهـــا، فالجماعـــة التـــي ينت ـــي  ــا كــاـن نوعهـــا تقـــوم بـــدور الإ ليهـ نـــه يســـتمد الفـــرد ي مطـــار المرجعـــي الـــذذ و مهمـ

ــا المـــؤثرات الأ تســـيير مواقفه...وقـــد تكـــون ب ئـــة الأ ليـــه فـــي إمعـــاييره و يســـتند  الرفـــاق  خـــرى فـــي جماعـــةســـرة طيبـــة ب نمـ

ســـرة اصـــطلاحه، فتحـــت تـــأثير جماعـــة الرفـــاق يقـــل التفكيـــر المنطقـــي للتلميـــذ و تبتعـــد الســـ ئة تفســـد مـــا تحـــاول الأ 

ف و من ثمة تظهر الاندفاعات العدوانية و من خلال محاكاة رفاق السـوء المعايير الاجتماعية التي تتحكم في العن

الــذين يــدفعون التلميــذ الــى الانحــراف و الاعتــداء تتولــد اضــطرابات التكيــف الســليم ممــا يجعــل هــذا التلميــذ يكــن 

اعــــات العـــداء للمدرســـين و للمدرســـة يعمـــل علـــى تحطـــيم ممتلكاتهـــا تعبيــــرا عـــم رفضـــه لهـــا، وبهـــذا الاعتبـــار تعـــد جم

 .3الرفاق من بين أهم عوامل العنف لدى التلميذ

 (العوامل الخاصة بالمدرسين:3

أو اســــتخدام القـــوة والتعنيــــف  وإرشـــادونخـــص هنـــا الأســــاليب التربويـــة فـــي معاملــــة التلاميـــذ مـــن عطــــف ونضـــج        

وعدم الاحترام، وتتمثل أكثر العوامل الخاصة بالمدرسين للمساعدة في سبل التلميذ لممارسة السـلوك العنيـف فـي 

كثــرة الغيـــاب فـــي أوســـاط المعلمـــين، وهـــذا يـــؤدي بخـــروج التلاميـــذ عـــن النظـــام ويمكـــن ذكـــر بعـــه العوامـــل المرتبطـــة 

 بالمدرسين في النقاط التالية:

 عدم احترام المعلم شخصية التلميذ وكيانه.-1

 معاملة المعلم تلاميذه بعنف، مما يخلق عنف مضاد.-2

 .4إكثار المعلم من انتقاد تلاميذه، والتركيز على نقاط الضعف-3

                                     
النفس الاجتماعي، قسم  مر: عل(محمد خريف، العنف في الوسط المدرس ي: أبعاده النفسية و الاجتماعية و انعكاساته البيداغوجية، رسالة ماجستي1)

 . 41، ص2114-2117نتوري، قسنطينة، و العلوم الاجتماعية، جامعة م الإنسانيةعلم النفس و العلوم التربوية و الأرطوفونيا، كلية العلوم 

 .114(دكاكن ابتسام، مرجع سابق، ص2)

 .52، 51ي، مرجع سابق،ص، ص،ت(كروم خم س3)

 .119 (دكاكن ابتسام، مرجع سابق، ص4)
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فسـلوك العنـف لــدى الأطفـال يتــأثر كثيـرا بطبيعــة التعامـل مـع المعلمــين، ومـن ذلــك غيـاب القــدوة الحسـنة مــن        

وضعف الثقة بين التلميذ والمعلم وممارسة  والإرشادين وعدم الاهتمام بمشكلات التلاميذ وغياب التوجيه المعلم

 .1اللوم المستمر من قبل المعلمين

ــــول : "         ــــلى يقـ ــــد ل سـ ــــرة  إنونجـ ــــة ال جـ ــــة ومتابعـ ــــي مراقبـ ــــل فـ ــا فشـ ــ ــــم إذا مـ ــــاكل القسـ ــــي مشـ ــــبب فـ ــــد يتسـ المـــــدرس قـ

مـن السـلوك تجاوبـا مـع  أنـواعر إلى خلق ظـروف مفـجعة للتلاميـذ علـى ارتكـاب الدراسية، حيث يؤدي مثل هذا الأم

 2هذا النوع من المراقبة".

 العوامل الخاصة بمجتمع المدرسة:(4

المدرسة هي تلك الب ئة التي أوجدتها الحاجة لتقديم تعليم منظم ضروري للأجيال الجديدة وإعدادهم للحيـاة       

ــا  إكســـابهممـــن طريـــق  مـــع التطـــور الاجتمـــاعي، بحيـــث يصـــبحوا  يـــتلاءمالمعـــارف والقـــيم التـــي يرضـــ ى بهـــا المجتمـــع وبمـ

فالمدرســة هـــي المكــان الوحيـــد الــذي يتواجـــد فيــه التلميـــذ بهــدف تلقـــى ..معــدون إعــدادا صـــالحا للحيــاة الاجتماعيـــة.

ــــن  ــا يمكـــ ــ ـــة كمــ ــ ــــذ  نأتعليمـ ــــة للتلاميـــ ــــلوكية الخاطئــ ــــاكل الســـ ــــدوث بعــــــه المشــ ــــي حـــ ــــبب فــ ــــون ســـ ــــت تكــ ــــة إذا كانـــ خاصــ

المتـوفرة فــي الب ئـة المدرسـية غيــر متناسـبة مـع إعــداد التلاميـذ... ويضـيف كيــروين ومنـدلر أسـباب أخــرى  الإمكانيـات

 تتعلق بالب ئة المدرسية والتي نلخصها فيما يلي :

 عدم وضو  اللوائ  والقوانين المدرسية التي تحكم السلوك الطلاسي. -1

 .3التلاميذ والعقوبة الصارمة ومصادرة حريتهمقسوة الإدارة وسوء معاملة  -2

 خامسا: ظاهرة العنف في المدرسة الجزائرية:

ــــرة         ــــي الفتـ ــنا فـ ــ ــــا  العنـــــف مدارسـ ــــد اجتـ ــــرةلقـ ــــكاله  الأخيـ ــــل أشـ ـــاقم بكـ ــــىوتفـــ ـــتوقفت  إلـ ـــاهرة اســـ ــــكل ظــ ــار يشـ ــ أن صـ

ـــرالمســــؤولين مـــــن قطــــاع التربيـــــة وأولــــى  ـــاتناالأمــ ـــا،  ، فقــــد مـــــلأت حــــوادث التـــــي جعلــــت مـــــن مؤسسـ ـــرحا لهــ ـــة مسـ التربويــ

العنـف المدرسـ ي فـي تصـاعد مسـتمر  أنصفحات الجرائد وأخبـار الشـوارع... فتشـير تقـارير صـادرة عـن وزارة التربيـة 

التــي بحــوزة الــوزارة لا تمثـــل ســوى المعلــن عليهــا رســـميا فــي حــين يوجــد رقــم أســـود غيــر معلــن عنــه ويضـــم  الأرقــاموأن 

 .4مختلف أنواع العنف المدرس ي

تف ــ ي هــذه الظــاهرة... إذ تختــل الجزائــر  ل لاجتمــاع بــالجزائر نــاقوس الخطــر حــو وقــد دق مختصــون فــي علــوم ا       

مـا يقـارب  إلـى 9111، 0221فـي فتـرة  الإحصـائياتالصدارة حسب الباحثين في قائمـة بلـدان المغـرب العرسـي... وتشـير 

ــاة  5532 ــا وفـــ ـــة نـــــتج عنهـــ ــا وأســـــتاذا فمـــــرة يكــــون المر 71حالـ ســـــي حـــــحية تلميـــــذة ومـــــرة أخـــــرى العكـــــس، ويؤكـــــد متدرســـ

طبيعــة المرحلــة الحرجــة التــي  إلــى الأســبابتف ــ ي هــذه الظــاهرة خاصــة فــي الطــور الثالــث ويرجــع هــؤلاء  الأخصــائيون 

الــربط بــين مشــاهدة التلفــزة والســلوك العنيــف  إلــىســنة(، وتشــير بعــه الدراســات  02-05يجتازهــا التلاميــذ وهــي )

 .5مج التلفزيونية على مشاهد العنف من البرا %61حيث تحتوي 

                                     
 .147،ص 2119، القاهرة ،  1(عبد الحميد محمد علي ،منى إبراهيم قرش ي ، العنف ضد الأطفال، مؤسسة طيبة للنشر والتوزيع، الطبعة 1)

 57(جموعي بلعرسي، مرجع سابق، ص 2)

 .56، 55(المرجع نفسه، ص،ص، 3)

 .119(زهية دباب، مرجع سابق ، ص4)

 .112، 111(دكاكن ابتسام، مرجع سابق،ص،ص، 5)
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لى سوسيولوجيا العنف: أن دراسة قامت بها مصال  وزارة التربية إجمال معتوق في مقدمة كتابة مدخل وذكر        

ــار العنـــف فـــي الوســـط التربــــوي منـــذ ســـنة   حيـــث: كشـــفت عــــن  9117لـــى غايــــة إ 9111الوطنيـــة الجزائريـــة حـــوا انتشــ

 .1ألف حالة عنف في أوساط التلاميذ أغلقها في الطور المتوسط 311كثر من أحصاء إ

ألــف حالــة عنـــف  45حالــة عنــف، منهــا أزيــد مــن  764لــف و أ 52يعــادل  مــا 9117وأحصــت الــوزارة خــلال ســنة        

طـــوار حالـــة حمـــل أســـلحة فـــي الأ 349حالـــة عنـــف بـــدني مـــادي، منهـــا  ألـــف09نفســـ ي معنـــوي بـــين التلاميـــذ، وأزيـــد مـــن 

 .2آلاف حالة ضرب بين التلاميذ 9يعادل  حالة عنف جنس ي، وما 91آلاف حالة سرقة و 3وقرابة الثلاثة 

دارة خــلال الموســم الدراســ ي آلاف حالــة عنــف للتلاميــذ ضــد الأســاتذة ومــوظفي الإ  4 فيمــا تــم تســجيل أزيــد مــن       

 .3تجاه التلاميذ من خلال نفس الموسم  الإدارةآلاف حالة عنف للأساتذة وموظفي  5، وحوالي 9111-9112

وفــي دراســة أخــرى قامــت بهــا وزارة التربيــة الوطنيــة وصــل عــدد حــالات العنــف المســجلة خــلال الســنة الدراســـية        

ألـف حالـة عنـف فـي الطـور المتوسـط، وأكثـر  03حالة عنف بـين تلاميـذ الابتـدا ي وأكثـر مـن  3543إلى  9101-9100

ـــة فــــي ال 3مــــن  ـــة عنـــــف مــــن قبـــــل تلاميـــــذ  910تعلـــــيم الثـــــانوي، وخــــلال نفـــــس الســـــنة تــــم الكشـــــف عــــن آلاف حالــ حالــ

حالــة عنـف ضــد  0455، الأسـاتذةحالـة عنــف فـي المتوسـط ضــد  9122الابتـدا ي ضـد المعلمــين والفريـق التربــوي، و 

حالـة عنـف بـين تلاميـذ الابتـدا ي و  3543تـم تسـجيل  9103-9109في الثانوي... وخـلال السـنة الدراسـية  الأساتذة

 .4ر من ثلاثة آلاف حالة في التعليم الثانوي ثـكأتوسط و ألف حالة عنف في الطور الم 03أكثر من 

مـن تلاميـذ المرحلـة الثانويـة فـي مـدارس العاصـمة الجزائريـة %11كاديمية أن ولقد كشفت إحدى الدراسات الأ       

مــن  %36وامـر حتــى الشـتم والضــرب، وأن مختلفــة، بــدءا مـن عصــيان الأ  بأشـكاليمارسـون العنــف ضـد أســاتذتهم 

 التلاميذ وجهت لأولياء أمورهم إنذارات بسبب سوء السلوك.

وبالتـالي فمشــكلة العنــف قــد انتشــرت فـي مؤسســاتنا التربويــة بشــكل مــدهف، فـلا يكــاد يمــر يــوم دون أن نقــرأ أو        

المؤسســات التربويــة ... وفــي دراســة قامــت بهــا مفتشــية أكاديميــة  نســمع  عــن ظــاهرة أو ســلوك عنيــف وقــع فــي إحــدى

علــى   علــى المســتوى الــولا ي حــول العنــف المدرســ ي، وذلــك بتوزيــع اســتبانة 9111الجزائــر العاصــمة مــع بدايــة ســنة 

( 0051ة مــن مجمــل )م( مؤسســة تربويــة كعينــة ، مــن متوســطات وثانويــات الجزائــر العاصــ051(تلميــذا فــي )7111)

من العنف المدرس ي الممارس في المؤسسـات التربويـة هـو العنـف اللفظـي كالسـب %11مؤسسة ، كشفت النتائج أن 

 5المتبقية فتتعلق بالعنف  بين التلاميذ والمعلمين %91والشتم، أما 

ــمـــن خـــلال الأ         ــابقة  نســـتطيع القـــول أن ظــــاهرة العنـــف المدرســـ ي بــــالجزائر تجـــاوزت الخطـــوط الحمــ راء رقـــام الســ

ولامســت ســقف الخطــر الحقيقــي وذلــك بتحــذيرات متواصــلة لخبــراء ومتخصصــين فــي علــم الاجتمــاع مــن تــداعيات 

ــــل أطـــــراف  العمليــــة التربويـــــة بلغـــــت شـــــدتها أحيانـــــا  اســــتمرار ممارســـــات أشـــــكال خطيـــــرة مـــــن العنــــف المدرســـــ ي مـــــن كـ

                                     
 .155(كمال بوطورة ، مرجع سابق ، ص1)

 .111، 119(زهية دباب، مرجع سابق، ص،ص، 2)

 .155(كمال بوطورة، مرجع سابق، ص3)

 .112(دكاكن ابتسام،مرجع سابق،ص4)

 .111، 111(زهية دباب، مرجع سابق،ص، ص،5)
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ت المجتمـــع الجزائــري بصـــفة يثيـــر قلــق كـــل مؤسســا اســتعمال الخنــاجر والســـيوف والتســبب فـــي جــرائم قتـــل هــذا مــا

 1عامة.

: النظريات المفسرة للعنف 
ً
 :سادسا

  (النظرية التفاعلية الرمزية:0

ـــاتترجــــع جــــذور هـــــذه النظريــــة إلـــــى المــــذهب         ــا بــــين  يالبراغمــ فـــــي  0201و0121وقــــد تبلـــــورت مســــلماتها فـــــي الفتــــرة مـــ

 كتابات كل من شارلز هورتون كولي، وجون ديوي، ووليام توماس، وجبريل تارد، وجورج هربرت ميد.

يملـك ولية التي يركز عليها هذه المنظـور: أن الفـرد الأ  وهي بصورة جوهرية منظور نفس ي اجتماعي ومن القضايا       

العواطــف الداخليــة للفــخص وســلوكه الاجتمــاعي، وينظــر للأفــراد   فكــار والعواطــف وذاتـا والتفاعــل  يكــون بــين الأ 

نشــطون فــي تصــرفاتهم... أكثــر مــن كــونهم كائنــات ســلبية راحــخة لقــوى خارجيــة، كمــا تشــدد هــذه  بنــاءون علــى أنهــم 

 خاصة به... وترى هذه النظرية كذلك آراءالنظرية على العمليات التي من خلالها يتخذ الفرد القرارات وضمها يبني 

يجابـا بشـكل مباشـر، إحظهـا الفـرد ويتـأثر بهـا سـلبا أو "أن سلوك الفرد والجماعة مـا هـو إلا تجسـيد للرمـوز التـي يلا 

فراد، فطريقـة إدراك الفـرد للعلاقـات عدواني بين الأ وأن العمليات المعرفية تؤدي دورا أساسيا في ظهور السلوك ال

شـــارات تعنـــي بدايـــة الســـلوك ويـــرى جـــورج هربـــرت ميـــد أن الإ  ســـهله،مـــع امخـــرين باســـتطاعتها أن تكـــب  العـــدوان أو ت

صــبعه  تعبيـرا عــن التهديـد والوعيــد أشـاهدها.. فمــثلا المـدرس حــين يحـرك الاجتمـاعي ولهـا مــدلولات اجتماعيـة لمــن ي

للتلميذ فلان مثل هـذه الصـيغة الرمزيـة تفهـم  علـى أنهـا سـلوك  عـدواني موجـه ضـده ومـا يترتـب عنـه تحـديا أو دفعـا 

 ني هذه النظرية بالتفسير الذاتي.ر، كما تعللضر 

كمـــا يـــراه جـــورج هربـــرت ميـــد وهـــو أكثـــر البـــارزين فـــي هـــذه المجـــال: أن الفـــرد يتعـــرف علـــى صـــورة ذاتـــه مـــن خـــلال         

 لال تفاعل الفرد مع امخرين.تصور امخرين له، ومن خلال تصوره تصور امخرين له، ومن خ

ــــان أفـــــراد   فـــــالفرد عنـــــدما يمـــــارس العنـــــف        ـــرتبط أويـــــرى قبـــــول واستحسـ ـــرفه العنيـــــف والعـــــدواني المــ ـــرته لتصــ ســ

بجنسه فلانما هو يرى نفسه ويتصورها من خلال تصور أسرته له، كما نؤثر جماعة الرفاق تأثيرا  كبيرا في تشـكيل 

ويستحســنوه    الأقــرانصــورة الفــرد العنيــف عــن ذاتــه، حيــث يعتمــد تقــديره لذاتــه واحترامهــا علــى مــا يعتبــره  ويقــره 

مـن تصـرفات عنيفـة يقـوم بهـا علـى الضـحية... وهـذا الاستحسـان س شـكل تـدريجيا جـزء مـن رؤيتـه لنفسـه ولذاتــه، 

 مع ذلك بقد استطاعته. التلاؤموسيحاول 

ــا يــــرى أصــــحاب النظريــــة التفاعليــــة أن العنــــف هــــو نتــــاج لعمليــــة الــــتعلم الاجتمــــاعي.. ويــــرى التفــــاعليون أن         كمــ

عملية تعلم العنف ترتبط بشدة بمرحلة التنشئة الاجتماعية لدور الرجل والذي يتضمن تعلم الصبية الخشونة 

لتصــرف بعنــف مــع امخــرين فــي بعــه يفــجعون أبنــائهم علــى ا امبــاءوالصــلابة وأن يعتمــدوا علــى أنفســهم، فــبعه 

المواقــف، ويطــالبونهم بــألا يكونـــوا حــحايا للعنــف فــي مواقـــف أخــرى، والــبعه امخــر ينظـــر للعنــف وكأنــه الطريقـــة 

 .2الوحيدة للحصول على ما يريدون، بل إن بعه امباء يطالبون أبنائهم  بالتصرف بعنف عند الضرورة

 (نظرية التعلم الاجتماعي:9

                                     
 .114(دكاكن ابتسام مرجع سابق، ص1)

 .111، 117(كمال بوطورة، مرجع سابق ،ص، ص،2)
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أن العوامـل الاجتماعيــة تلعـب دورا مهمــا فـي تكــوين بـين الفخصــية ومـا يبــرز مـن ســلوك  إلــىذه النظريـة  تشـير هــ       

اجتمـاعي متــأثرا بالجوانــب العاطفيـة أو الماديــة أو الاقتصــادية  أو الحرمـان وكلهــا  مــؤثرات تنـزع بــه نحــو العنــف لأن 

كانـت تصـدر مـن نمـوذج  إذاولاسيما  الأخرى يات يتعلمون العنف بنفس الطريقة التي يتعلمون بها  السلوك الأفراد

 1.والأميحتذي به كالأسرة ممثلة بالأب 

الســـلوك  الأطفــاليــورث بــل هــو ســـلوكا مكتســبا  مــن امخــرين مـــن حيــث يــتعلم  فتــرى هــذه النظريــة أن العنـــف لا      

ـــاهر العنــــف العنيــــف عــــن طريــــق ملاحظــــة نمــــاذج العنــــف لــــدى الوالــــدين أو المدرســــين أو الرفــــاق  ومشــــاهدته م مظـ

 .والأفلام، كالتلفزيون الإعلامبواسطة  وسائل 

ــا        ــاه "البيـــرت بانــــدورا"، الــــذي يــــرى أن الســـلوك العــــدواني كثيــــرا مــ ــاة هــــذا الاتجــ يـــتعلم عــــن طريــــق تقليــــد  ومـــن دعــ

نماذج عدوانية من الكبار... ووفقا لمنظور هذه النظرية أجري العديد من البحوث حـول علاقـة مشـاهدة السـلوك 

ــــي  ــــدواني فــ ــــلامالعــ ــــة  الأفــ ــــالبممارســ ـــائج  الأطفــ ــ ــــفرت النتـ ــــال أنوأســ ــــة  الأطفــ ــــاذج عدوانيــ ــــر لنمــ ــــون أكثــ ــــذين يتعرضــ الــ

 العدوانية والمليئة بالعنف. الأفلامهدون يظهرون عنفا أكثر في سلوكهم من الذين لا يشا

لكـــن يمكـــن  الأبنـــاءبمـــا فيهـــا التلفزيـــون بصـــورة خاصـــة لــه تـــأثير وضـــا  علـــى ســـلوكات  الإعـــلامولاشــك أن وســـائل        

 .2التحكم بعه ال  يء في سلوكات الناشئة من خلال تنظيم المشاهدة على التلفزيون 

خاصــة  الأبنــاءزءا ضــروريا مــن الحيــاة ونمطــا ســلوكيا يجــب أن يتعلمــه إن هنــاك مــن امبــاء مــن يعتبــر العنــف جــ      

الــــذكور، ومــــن خــــلال عمليــــة التنشــــئة الاجتماعيــــة يــــتم تعلــــيم الــــذكور ســــلوك العنــــف عنــــدما يــــتم تفــــجيعهم علــــى 

الطاعـة والتبعيـة، وفـي هـذا الصـدد يــذكر  الإنـاثالخشـونة والاسـتقلالية، والاعتمـاد علـى الـنفس، ب نمـا يـتم تعلـيم 

عنــد ارتكـــاب  الأوليــاءمــال معتــوق فــي قوله"وهـــذه حقيقــة فعــلا لاحظناهــا فـــي مجتمعنــا الجزائــري، حيــث كثيـــر مــن ج

ــــكرونه  ــــه، يشـ ــــه و تأن بـ ــــن عقابـ ــــدهم بـــــدلا مـ ــــرين نجـ ــــد امخـ ــــاءهم ضـ ــــن طـــــرف أحـــــد أبنـ ــــدواني والعنيـــــف مـ الفعـــــل العـ

 .3ابنهم رجل وهو على الطريق ال حي " أنويفتخرون بفعلته، بل يرون 

فـي تفاعلــه مــع امخــرين، وأعطــى اهتمامـا بالغــا بنظريــة الــتعلم الاجتمــاعي،  الإنســاناهـتم ألبــرت بانــدورا بدراســة        

والفخصــــية فـــــي تصـــــور بانــــدورا لا تفهـــــم إلا مـــــن خــــلال الســـــياق الاجتمـــــاعي والتفاعــــل الاجتمـــــاعي، والســـــلوك عنـــــده 

الــــتعلم الاجتمـــاعي الــــدور الواحــــ  الــــذي يوليــــه يتشـــكل بملاحظــــة ســــلوك امخــــرين... ومــــن الملامـــ  البــــارزة فــــي نظريــــة 

لتـأثير فـي تنظيم السلوك عن طريق العمليات المعرفيـة)الانتباه، التـذكر، التخيـل، التفكيـر( حيـث لهـا القـدرة علـى ا

نسان لـه القـدرة علـى توقـع النتـائج  قبـل حـدوؤها، ويـؤثر هـذا التوقـع المقصـود أو التخيـل اكتساب السلوك، وأن الإ

 .4السلوكفي توجيه 
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حدهم أن الضحية ظالمة فراد أو القائمين بالعدوان في تبرير استخدام العنف، كأن يقول أفقد يميل بعه الأ        

ـــا، أو  ـــائم أأساسـ ــا فقــــد لا يشــــعر القــ ــا هــــي التــــي دفعــــت ســــي لاســــتخدام الســـــلوك العــــدواني)لوم الضــــحية( ومــــن ثمــ نهــ

 1يجعله لا يحد من عدوان ته. بالعدوان بأي مشاعر للذنب نتيجة سلوكه العنيف، كما

ــــدورا أوقـــــد  ــار بانـ ــ ــــدواني إشـ ـــه ســـــلوك عـ ــــى انــ ــــلوك علـ ــــد السـ ــــى أن تحديـ ــــن  أولـ ـــة مـ ــــى مجموعــ ــا يتوقـــــف علـ ــ عنيـــــف  إنمـ

 :الخصائص

ذلال والتحقيــــر وتــــدمير الممتلكــــات بصــــرف النظــــر عــــن نفســــه، مــــثلا الاعتــــداء، الجســــ ي والإ خصــــائص الســــلوك -1

 ك السلوك.تأثيرات السلوك على الفخص الملتقي لذل

 شدة السلوك م حوبا باستجابات عالية الشدة مثل توجيه الكلام بصوت مرتفع جدا لفخص آخر.-2

 لم أو الهروب من سلوك الفخص الملتقي للفعل العدواني .الأ وذى أو الضرر أتعبيرات عن الأ -3

 مقاصد واححة عند الفخص الممارس للفعل العدواني. -4

 .شخاص الملاحظينخصائص الفخص الملاحظ أو الأ-5

 .خصائص الفخص المعنوي -6

ــ         ــا مـ ــير الســـلوك العنيــــف تتميـــز عـــن غيرهــ ن النظريــــات ونلاحـــظ ممـــا ســــبق أن نظريـــة الــــتعلم الاجتمـــاعي فـــي تفســ

 خرى بميزتين أساس تين هما :الأ 

 أنها نظرية مصقولة ودقيقة في معالجتها. -1

 2 السلوك العدواني الصري  أو التحكم فيه وضبطه.أنها متفائلة فيما يتعلق بلامكان الوقاية من -2

 نظرية التحليل النفس ي:-3

اه الفـرد للقيـام بـالعنف ويتجـه ترتكز هـذه النظريـة علـى دور الـدوافع اللاشـعورية والصـراعات المكبوتـة فـي اتجـ        

  3لى العنف من أجل إشباع الحاجة النفسية.إنسان الإ

نســانية التـــي تــؤثر علـــى يرات الإلــى العنـــف علــى انـــه مشــكلة نفســـية تــرتبط بالتـــأثإوينظــر أصـــحاب هــذه النظريـــة        

لـى ممارسـة العنـف كاسـتجابة تعويضـه إبـالفرد  حبـاط يـدفعانن الحرمـان والإ ألى العنف، كمـا إه نسان وتؤدي بالإ

 .4للتغلب على مشاعر النقص  والخوف من الفشل

نسان إموند فرويد" الذي يرى بأن كل غسيعالم النفس النمساوي " إلىى تأس س هذه النظرية لإيعود الفضل        

لى الخارج إهذه الطاقة منفذا لها يخلق ولديه نزعة نحو التخريب ويجب التعبير عنها بشكل أو بآخر، فلان لم تجد 

، فهــي توجــه للفــخص نســفه، وكمــا أن العــدوان طاقــة لا شــعورية داخــل الإنســان، لــذا 
ً
لا بــد أن يعبــر عنهــا ســلوكيا

ــى يــــتم ذلــــك لا بـــــد مــــن وجــــود إثـــــارة خارجيــــة تجعــــل الطاقــــة العدوانيـــــة الغريزيــــة تعبــــر عـــــن نفســــها، وقــــد يكـــــون  وحتــ

ـــه مصــــ ـــرا أي ســـــلوك  موجــ ثـــــارة بشـــــكل مباشــــر... وقـــــد رأى فرويـــــد أن الدافعيـــــة هـــــي در التهديـــــد أو الإالعــــدوان مباشــ

اللبيـــدو أو الطاقـــة النفســـية، وعليـــه ترتكـــز هـــذه النظريـــة علـــى حـــافزين الطاقـــة الموجـــودة داخـــل الفـــرد  و ســـماها ب
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ــا حــــافز الجـــنس وحــــافز العـــدوان فــــالأ فطـــريين، ه ول مـــن وجهـــة نظــــره يلعـــب دورا خطيــــرا فـــي تحديــــد ســـلوك الفــــرد مـ

واتجاهاتـــه فـــي مختلـــف أدوار حياتـــه وهـــو مـــلازم لـــه للمحافظـــة علـــى ذاتـــه وتأكيـــد وجـــوده، وأمـــا الثـــاني العـــدوان هـــو 

نتيجة كبتها  بالإشباعخر حافز فطري وظيفته المحافظة وإشباع حاجاته، ويظهر العدوان حين تبقى الحاجات ام 

 صورة من صور تأكيد الذات. أيأو صدها، كما يظهر في 

نسان يولد لديه غريزة  نحو الحياة، وأطلقت عليه اصطلاحا إيروس، ولديه لى القول بأن الإإقد ذهب فرويد و        

 .1غريزة قوية أخرى نحو الموت والتي أطلق عليها ثاناتوس أي ، باحث غريزي نحو الموتأيضا 

ــا الحـــب والجــــنس والتـــي تعمــــل مــــن         أجـــل الحفــــاظ علــــى فيـــرى فرويــــد أن الحيـــاة كفــــا  فــــي غريـــزة الحيــــاة ودوافعهــ

حالـة سـابقة  إلـىجـزاء، كيـ تـرتبط ببعضـها الـبعه وتقـود عـادة التوحـد والأ إلى إلى ميل الجزئيات إالفرد، وهي تشير 

من الاتجاه كما يحدث في حالة التناسل الجنس ي وغريزة الحياة تعمـل بهـذا علـى تعـادل الغرائـز الهدامـة التـي تقـوم 

 .2جنب إلىمعها جنبا 

ية، وتتخـــذ هـــذه حالـــة لا عضــو  إلــىوتعمــل غريـــزة المــوت حســـب فرويـــد، علــى تفكيـــك الوحــدات الحيـــة بتحويلهـــا        

لـى الخـارج، إلوكات التحطـيم الـذاتي وقـد تتحـول الغريزة عدة مظاهر، قد تبقى داخلية وهو ما يمثل المازوشـية وسـ

ــا يعــــرف بالســـادية عنـــدما تتحــــد بـــالغرائز الجنســـية، وقــــد تعمـــل بطريقـــة معزولــــة فتظهـــر كميـــول  للتحطــــيم وهـــو مـ

تســتفيد م الاجتمـاعي اللـذان يعمـلان لخدمـة غريـزة الحيـاة ن سـيرورة الحضـارة والتنظـيأوالعـدوان، ويعتقـد فرويـد 

 .3لى عدوان موجه ضد الغرباء ، ومنبع وحدة بالنسبة للجماعةإمن غريزة الموت بتحويلها 

وقد حاولت مدرسة التحليل النفس ي تفسير الاضطرابات السلوكية العنيفة في ضوء الاضطرابات التي تص ب        

 الذي يتألف عندهم من :الجهاز النفس ي للفخصية و 

نسان ومن خصائصه أنه يقـوم علـى أسـاس نانية عند الإة الغرائز الفطرية والنزاعات  الأ : ويشمل مجموعوالله-1

 .مبدأ اللذة ويعرف أيضا بالنفس البدائية 

: وهـــو المســـؤول عـــن التوافـــق النفســـ ي والاجتمـــاعي الســـوي أو المرضـــ ي عنـــد الفـــرد أي أن اســـتواء او انحـــراف الأناااا-2

الشـهوانية فـي إطـار مـا يسـم  بـه  الإنسـانالسلوك يتوقف عن الوظيفة المتوازنة للأنا، التي تحاول تحقيـق مطالـب 

 .المجتمع والقيم والمثل العليا التي يتمسك بها الفرد

والمؤسسـات  الأسـري مـن المحـيط  الإنسـان: ويشـمل مجمـوع المثـل العليـا والقـيم المثاليـة التـي يكتسـقها لاىالأع الأنا-3

ـــة وتتمثـــــل فـــــي مجمـــــوع  ــا والتـــــي تعكـــــس العقيـــــدة والثقافــ ــي يعـــــ ف داخلهـــ ـــة بالتنشـــــئة الاجتماعيـــــة التـــ ـــرالخاصــ  الأوامــ

 .4والنواهي التي يتلقاها الفرد من والديه

 :الإحبا (نظرية 4

من أبرز النظريات التي حاولـت تفسـير العنـف والسـلوك العـدواني ومـن رواد هـذه النظريـة  الإحباطتعد نظرية        

"لونــــارد دوب"،"نيــــل ميلــــر"، "وجـــــون دولارد"، "روبــــرت ســــيزر"، "وهـــــوبرت مــــورر"، وغيــــرهم، تنبـــــع هــــذه النظريــــة مـــــن 
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كــل عنــف  الأقــلالعنــف فعلــى  إلــىف إن لــم يــؤدي معظــم الظــرو  الإحبــاط إن، عنــف( فهــي تؤكــد إحبــاطالافتــراض )

صــد لتحقيـــق حاجــة أو رغبـــة أو أمــل أو فشـــل فــي بلـــو   أوعرقلــة  أيـــةيتمثـــل فــي  بــاطوالإح... إحباطيـــايســبقه موقفــا 

استشـارة دافـع العـدوان والعنــف  إلـىهـو إعاقـة تحقيـق الهـدف ويــؤدي  فالإحبــاطمطلـب مـا بسـبب ظـروف خارجيـة 

الضـرر بـه...، وتـرى هـذه النظريـة أن الب ئـة الاجتماعيـة التـي لا تسـاعد  إلحـاقتجاه الفخص المتسـبب فيـه وبالتـالي 

الحاجــات لــدى الأفـــراد تنتشــر فيهــا مشــاعر الحرمـــان  إشــباعذاتـــه أو تحقيــق نجاحــه وتغيــب فيهـــا  اتبــإثالفــرد علــى 

أن إزالــة مصــادر ومثــل هــذا المجتمــع تســوده الســلبية والخــروج عــن المعــايير والنظــام الاجتماعي..كمــا تــرى  والإحبـاط

 . 1الخارجية يترتب عنها التخلص من السلوك العدواني أو التقليل منه الإحباط

 أنوعلاقتـه بظهـور العنـف أو العـدوان لـدى الإنسـان، واعتبـر  الإحبـاطوقد قام كل من دولارد و ميلـر بدراسـة         

وتكـرر  الإحبـاطحيث تزداد شدة العدوان وتقوى حدتـه كلمـا زاد  للحباطالعنف أو العدوان هو استجابة فطرية 

وكــاـن العــــدوان هــــو رد الفعـــل علــــى مصــــدر  بالإحبــــاطحدوثـــه فــــلاذا منـــع الفــــرد مــــن تحقيـــق هــــدف ضــــروري لـــه شــــعر 

ـــة مباشــــرة أو غيــــر مباشــــرة، وعلــــى هــــذا الإحبــــاط ـــلان الرغبــــة فــــي الســــلوك العنيــــف تختلــــف  الأســــاس، ســــواء بطريقـ فـ

 حباط التي يعاني منها الفرد، وقد أقام دولارد هذه  النظرية من فرض تين هما : باختلاف كمية الإ 

 .الإحباطيكون العدوان دائما نتيجة -1

 .2، أي أن الإحباط يسبق حدوث السلوك العدواني دائماإحباطحدوث السلوك العدواني يسبقه دائما وجود -2

والعنف من كتابات فرويد الأولى وطبق "دولارد" نظريتـه علـى  اطبالإحبلقد صا  "دولارد" المبدأ العام الخاص         

الـذي تفرضـه الجماعـات البيضـاء،  للحبـاطإحدى مجتمعات الولايـات.م.أ وقـام بتحليـل اسـتجابة طبقـة المكـونين 

ــير  ــا أمكنـــه الكشــــف عـــن التأشــــيرات النفســـية للتركيــــب الاجتمـــاعي علــــى تنظـــيم الفخصــــية والسلوك...ويشــ وهـــذا مــ

زملائــــه إلــــى أن درجـــــة الحفــــز للســـــلوك العنيــــف أي شـــــدة الــــدافع العنيــــف تتبـــــاين بشــــكل مباشـــــر مــــع درجـــــة دولارد و 

وهنـــاك ثلاثـــة عوامـــل حاســـمة فـــي هـــذا الصـــدد هـــي القيمـــة التدعيميـــة، أي أهميـــة الهـــدف الـــذي أحبطـــه،  الإحبـــاط

ت مــن قبــل، فكلمـــا زادت ودرجــة التــدخل بالاســتجابة المحبطـــة وعــدد الاســتجابات المحبطـــة المتتاليــة أي التــي حـــدث

أهميــة الهــدف الــذي أحــبط كلمــا زادت درجــة إعاقـــة الاســتجابة، وكلمــا كـاـن عــدد الاســتجابات المعاقــة، كلمـــا زادت 

 . 3درجة الإغواء للسلوك العنيف

ــانها أن تــــؤدي          خفــــه  إلــــىومــــن جهــــة أخــــرى حــــاول دولارد وزملائــــه الكشــــف والوصــــول إلــــى العوامــــل التــــي مــــن شــ

، وفي هذا الصدد أشار دولارد إلى دور التفرية فحسقهم كل صور العدوان حتى تلك غير الأفرادوان بين الحفز للعد

الصـريحة والغيــر مباشــرة وغيــر الضــارة وتخـدم عمليــة التفريــة، وتعمــل علــى خفـه حفــز لعــدوان تــالي قــادم فلــ س 

ـــر بهــــدف خفـــــه أو الــــتخلص مــــن الـــــدافع  إيــــذاءشــــخص محــــبط علـــــى  ـــلان العــــدوانيشــــخص محـــــبط أخـ ، وهكــــذا فــ

وإنمــا يمكــن أن  امخــرينلا يشــرك دائمــا بالضــرورة فــي اعتــداءات بدنيــة أو لفظيــة ضــد  إحباطــهالفــخص الــذي تــم 

                                     
 .41، 39سابق، ص،ص، رجع م م ستي،خ (كروم1)

 .24(ياسين عباس، المرجع السابق، ص 2)

 .43سابق، ص  ي مرجعسر عي بلع(جمو 3)
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يكشف عن استجابات مختلفة تتفاوت من الاستسلام واليأس إلى محاولات ايجابية للتغلب على العقبات القائمة 

 .1في طريقه

ولكــن هــذا لا يعنــي علــى  الإحبــاطأعمــال عنــف وحتــى جــرائم دون أن يتعرضــوا إلــى  كمــا أن هنــاك أنــاس يرتكبــون        

ـــاطالإطــــلاق أن  ــير هـــــذه النظريـــــة علــــى واقـــــع المـــــدارس  الإحبــ لــــ س لـــــه دور فـــــي الســــلوك العنيـــــف...وإذا أســـــقطنا تفســ

رغبتـــه التعليميـــة فلاننـــا نجـــد أن التلميـــذ الـــذي يتكـــرر فشـــله فـــي الدراســـة يتولـــد لديـــه إحبـــاط بســـبب عـــدم تحقيـــق 

التـورط فـي السـلوك  إلوحاجته فـي النجـا  ويـنجم عـن ذلـك افتقـار هـذا التلميـذ القـدر الـلازم لتأكيـد الـذات فيلجـأ 

ــا عـــن الاعتـــراف بحيـــث يســـاعده زملائــــه بالـــدعم والثنـــاء علـــى القيـــام  بالســــلوك  العنيـــف والانحـــراف مـــع أقرانـــه بحثــ

 .2درس ي والاجتماعيالمنحرف تعويضا عن الدعم الذي لم يجدهما في الإطار الم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خلاصة :

ــاتهم فالســــلوك العنيــــف عبــــارة عــــن وســــيلة         إن العنــــف ســــلوك عــــدواني، يكتســــبه التلاميــــذ ويتــــأثرون بــــه فــــي حيــ

لتحقيق الرغبات الذاتية والتعبير عن المكبوتات التي لم يجد لها الفرد طريقة لإخراجها ، إلا من خلال اللجوء إلى 

العنــــف المدرســــ ي يتخــــذ عــــدة مظــــاهر وأشــــكال، ويعتبــــر مشــــكلة ذات أوجــــه متعــــددة ، لأن هنــــاك عـــــدة العنــــف ، إن 

عوامــل تســاهم فـــي حــدوث هــذه الظـــاهرة ، منهــا مـــا يتعلــق بالأســرة ومنهـــا مــا يتعلـــق بجماعــة الرفــاق، ومنهـــا مــا يتعلـــق 

دارس مـــا هـــي إلا نتـــاج لجملـــة مـــن بالمدرســين وبمجتمـــع المدرســـة ، فالســـلوكيات اللاتربويـــة والعنيفـــة التـــي تقــع فـــي المـــ

                                     
 .25(ياسين عباس، مرجع سابق، ص 1)

 .41، مرجع سابق، ص، خم ستي (كرومي2)
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 سـلبية تمـس بكـل 
ً
 لهذه الظـاهرة والتـي قـد تتـرك آثـارا

ً
 واسعا

ً
العوامل المختلفة ، حيث تعرف مدارسنا اليوم انتشارا

 جوانب العملية التربوية.

ــا         بعــــد يــــوم فــــي مؤسســ
ً
ــا ــي تــــزداد يومــ ــاسي مــــع هــــذه الظــــاهرة التــ تنا وبــــذلك يمكــــن القــــول أنــــه يجــــب التعــــاطي الإيجــ

التربويـة ، وهـذا الأخيـر لــن يـتم دون تحديـد المســؤوليات والمهـام المنوطـة بكـل الفــاعلين التربـويين ، فتكـاثف وتعاضــد 

وتكامل الجهود كفيل بتخفيه حدة الظاهرة ، و وذلك بالعمل على القضاء على مسبباتها وأن لا نتهاون ونتجاهل 

 ج
ً
 لجميع القائمين على شؤون التربية في بلادنا.هذه الظاهرة وتتطلب من النظام التربوي تفكيرا

ً
 وعميقا

ً
 ديا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الرابع

 الإجراءات المنهجية
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 تمهيد

 : مجالات الدراسة
ً
 أولا

 المجال المكاني (0

 المجال البشري  (9

 المجال الزماني (3

 : مجتمع الدراسة وعينته
ً
 ثانيا

 : المنهج المستخدم
ً
 ثالثا

 : الأدوات 
ً
 المستخدمةرابعا

 : الأساليب الإحصائية المستخدمة
ً
 خامسا

 خاتمة

 قائمة المراجع

 الملاحق

  



72 

 

 تمهيد :

 بتحديد مجالات الدراسة من        
ً
سنتطرق في هذا الفصل إلى تحديد الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية ، بدءا

علـى المــنهج الوصــفي ، والاســتعانة بجملــة مجـال مكــاني وسشــري ، كــذلك تحديـد مجتمــع الدراســة وعينتــه بالاعتمــاد 

 من الأدوات من ملاحظة ومقابلة واستمارة ومجموعة من أساليب التحليل الكمية.
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 أولا : مجالات الدراسة

 :يناي والمجال البشري والمجال الزمهي المجال المكان ةثلاث مجالات رئ سي دراسةلكل 

 المجال المكاني : (0

 موقع المؤسسة ومساحتها وبعدها عن مقر الولاية يوضح( 0جدول رقم )

 الولاية الدائرة البلدية المؤسسة
تاري  

 الإنشاء

المساحة 

 المبنية

المساحة 

 الإجمالية

بعدها عن 

مقر 

 الولاية

ثانوية 

مصعب 

 بن عمير

 كلم 115 31111،11 25111،11 1947 المسيلة عين المل  عين المل 

 

عين ة عين المل  دائر  ةبلديب ,العين رأس في يي ةالواقعتمت هذه الدراسـة الميدانية في ثانويـة مصعب بن عمير       

م ، ومساحتها الإجمالية  25111،11تبلة مساحتها المبنية  ,1947أنشأت الثانوية سنة  ة,المسيل ةالمل  بولاي

عدد مطاعم , املي لعلاملكذلك مخبرين  ,خابرم 6و حجرة, 29ة فيها دراسالرات جعدد حيبلة , م 31111،11

عدد قد, رام ستةو  ,مشغولةسكنات وستة  سكنات, 6فيها  لزاميةعدد السكنات الإ يبلة اكم ,مطعم واحد فيها

ة, قاعة مطالعة واحدة, واحد ةومكتبمخزنين, خازن التعليم العام والتقني معدد  ,مكاتب 10 الإدارية فيهاالمكاتب 

مدرج  , كذلكواحد سباق مارضوم ,نوع ماتيكو واحد ملعب ة,واحد ةرياض , قاعة2ساحات خضراء الم ء واحد,فنا

ا خلال السنة ، بلة العدد الإجمالي للتلاميذ فيهكلم 115دها عن مقر الولاية يبلة بع ,ةواحد ةذاتأس ةقاعو  ,واحد

 تخصصات . 4تلميذ يتوزعون على  437، 2119/2121الدراسية 

  : البشري المجال  (9

  الخريطة التربوية والتأطير الإداري للمؤسسة ( يوضح9)رقم  جدول 

 الناظر المدير
المستشار 

 التربوي 

المسير 

 المالي

مستشار 

التوجيه 

 والإرشاد

  موظفو

 الأمانة
 مخبر

مشرفو 

 التربية

موظفو م . 

 الاقتصادية

عمال 

 مهنيون 

عوان أ

 الأمن
عدد 

 سبتمبرعدد التلاميذ في شهر  الأساتذة

/ / / / / 19 10 11 10 09 
 أستاذ 69 19

سنة 

أولى 

 ثانوي 

سنة 

ثانية 

 ثانوي 

سنة 

ثالثة 

 ثانوي 

395 

 تلميذ

996 

 تلميذ

916 

 تلميذ
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 يوضح النسب المئوية للفئات المكونة للتركيبة البشرية للثانوية (3) رقم جدول                  

 

 مـن مـدير ، نـاظر ، ومستشـار التربيـة ، والمسـير  31بلة عدد الموظفين في ثانوية مصعب بن عميـر          
ً
المـالي موظفـا

، ومستشار التوجيه والإرشاد ، كذلك موظفو الأمانة ، المخبر ، ومشرفو التربية ، وموظفو الميزانية الاقتصـادية ، 

 يتوزعون على جميع التخصصات ، كما بلـة عـدد تلاميـذ  62وعمال مهنيون ، وأعوان الأمن ، بالإضافة إلى 
ً
أستاذا

ــا بلـــة عـــدد تلاميـــذ المســـتوى  226ذ فـــي المســـتوى الثـــاني تلميـــذ ، وبلـــة عـــدد التلاميـــ 325المســـتوى الأول  تلميـــذ ، ب نمـ

. 437تلميذ ، ليكون العدد الإجمالي  246الثالث 
ً
 تلميذا

 المجال الزماني: (3

البحث  إجراء إمكانيةحول  الثانويةمدير  رأي لأخذ الثانوية زيارةهو اليوم الذي تم فيه  2121فيفري  23 يومكان 

 الثانوية.في  ةيدانيالم دراسةال إجراءعلى  الموافقةوفي نفس اليوم تمت  ,الميداني

 :ثانيا : مجتمع الدراسة وعينته

وتم تحديد مجتمع الدراسة في ثانوية مصعب ، 1مجتمع الدراسة هو قائمة تشمل كل عناصر مجتمع البحث       

 437البالة عددهم  ، 2119/2121للسنة الدراسية بن عمير في العدد الإجمالي للتلاميذ المتمدرسين في الثانوية 

أما العينة فهي جزء من مجتمع الدراسة ، يتم اختيارها بطرق مختلفة بغرض دراسة هذا المجتمع ، ، تلميذ

فالعينة هي جزء من الكل ، على أن يكون هذا الجزء ممثلا للكل ، بمعنى أن تكون العينة ممثلة لمجتمع المسحوبة 

 منه تمثيلا صاد
ً
 . 2قا

ــار         ـــة وفــــي هــــذه الدراســــة تــــم اختيــ غيــــر مقصــــودة وذلــــك نظــــرا ل جــــم مجتمــــع الدراســــة الصــــغير ، عشــــوائية عينـ

 بنسبة  44فكانت عينة الدراسة مجموعة من التلاميذ بلة عددهم 
ً
لمجموع  %111من النسبة الكلية  %11تلميذا

 العدد الكلي للتلاميذ.

 

 

                                     
 .461، ص  2116-2114، الجزائر ،  2موريس أنجرس ، منهجية البحث العل ي في العلوم الإنسانية ، دار القصبة للنشر ، الطبعة ( 1)

 .224كمال بوطورة ، مرجع سابق ، ص ( 2)

 النسبة المئوية% التكرار البشري للمؤسسةالفئات المكونة للمجال 

 1.43 17 الإداريين

 1.51 14 عمال مهنيون وأعوان أمن

 6.67 62  الأساتذةعدد 

 91 437 عدد التلاميذ

 111 931 المجموع
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 ثالثا : المنهج المستخدم 

نهج هو الطريقة التي يتبعها الباحث في دراسته للمشكلة لاكتشاف الحقيقة وللجابة على الأسئلة الم     

والاستفسارات التي يثيرها موضوع البحث وهو البرنامج الذي يحدد لنا السبيل للوصول إلى تلك الحقائق وطرق 

 1اكتشافها. 

وتشعقها ، ولأن مشكلة هذه الدراسة ترمي إلى الكشف عن في الواقع تختلف مناهج البحث بلاخلاف المواضيع       

العلاقة بين متغيرين واححين ، لمعرفة مدى الارتباط بينهما ، فقد تم اختيار المنهج الوصفي باعتبار أنه الأنسب 

 والأكثر ملائمة لها.

لى ظاهرة من الظواهر ويعرف منهج البحث الوصفي في مجال التربية والتعليم بأنه : " كل استقصاء ينصب ع     

التعليمية أو النفسية كما هي قائمة في الحاضر ، يقصد تفخيصها وكشف جوانقها وتحديد العلاقات بين 

 2عناصرها أو بينها وبين ظواهر تعليمية أو نفسية أو اجتماعية أخرى.

 : الأدوات المستخدمة
ً
 رابعا

 الاستمارة : (0

ــي        ــاء أو الاســــتفتاء ، هـــي الأداة الرئ ســــية للدراســــة ، وهــ ــ : الاســــتبيان أو الاستقصــ الاســــتمارة الاســـتبيان وتعــــرف بـــ

وهي أداة أو وسيلة لجمع البيانات في شكل استمارة تتكون من مجموعة مـن الأسـئلة للمبحـوثين ، ليقـوم المبحـوث 

 .3بالإجابة بنفسه عليها

لـى الأفـراد مـن أجـل الحصـول علـى معلومـات أيضا تعرف الاستمارة بأنها " أنموذج يظم مجموعة أسـئلة توجـه إ      

ــى  ــ ــــل إلـ ــــية أو أن ترسـ ــــة الفخصـ ــــن طريـــــق المقابلـ ــا عـ ــ ــــتمارة إمـ ــــذ الاسـ ــــكلة أو موقـــــف ويـــــنم تنفيـ ــــوع أو مشـ حـــــول موضـ

 .4المبحوثين عن طريق البريد"

 ,عبارات ثمانيةمن تضو  الفخصيةالبيانات  ر محو  الأول    الاستمارةاول ثلاث محاور في تن تم الدراسةوفي هذه 

المحور الثالث محور و  ثلاث فرضيات على ةمقسم عبارة 55وتضمن الأسرية  التنشئة أساليبحور مالثاني  ر حو الم

 . عبارة 12العنف المدرس ي وتضمن 

 المقابلة : (2

ـــات        ـــراد بهــــدف حصــــوله علــــى أنــــواع مــــن المعومـ ـــرد مــــع آخــــر أو مــــع أفـ ــا الفـ ـــة موجهــــة يقــــوم بهــ تعــــد المقابلــــة محادثـ

 5بحث عل ي أو الاستعانة بها في عمليات التوجيه والتفخيص والعلاج.لاستخدامها في 

                                     
 . 139مرجع سابق ، ص شرقي رحيمة  ، ( 1)

 .137دكاكن ابتسام ، مرجع سابق ، ص ( 2)

 .134، ص نفسهرجع الم  (3)

ائر نادية سعيد ع شور ، وآخرون ، منهجية البحث العل ي في العلوم الاجتماعية ، مؤسسة حسين رأس الجبل للنشر والتوزيع ، بدون طبعة ، الجز ( 4)

 .246، ص  2117، 

، منهجية البحث العل ي وتقنياته في العلوم الاجتماعية ، المركز الديمقراطي العرسي للدراسات الإستراتيجية والسياسية زهرة تيغزة ، وآخرون ( 5)

 .71، ص  2119برلين ،  –والاقتصادية ، بدون طبعة ، ألمانيا 
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ستشـــارة التوجيــه فــي ثانويــة مصــعب بـــن لم فــي هــذه الدراســة تضــمنت اســـتمارة المقابلــة خمــس تســاؤلات موجهــة      

عميــر ، وذلــك للاستفســار ومعرفــة أنــواع وأشــكال العنــف الممــارس مــن طــرف التلاميــذ المؤسســة وعــن أســباب هــذه 

مارســات ، وقــد كـاـن لهــذه المقابلــة دور كبيــر فــي التعمــق فــي موضــوع الدراســة ، فكانــت الإجابــة أن أشــكال العنــف الم

 كامتي : 

 العنف اللفظي منتشر بكثرة في المؤسسة. -1

العنف التخريبي للمرافق أو العنف ضد الممتلكات المدرسية مثل : تكسير أبواب ال جرات وتخريب  -2

 الصبورات وغيرها.

 التوجيه. مستشارة   الحالات التي أشارة إليها إلا في بعه  بكثرة  غير منشر   لكنه  الجسديالعنف  -3

الممارسات كذلك تم ردها إلى ه عن هذأما أسباب هذه الممارسات فقد أرجعت إلى الأسرة على أنها هي المسئولة 

 طبيعة المرحلة وجماعة الرفاق.

 : الأساليب الإحصائية المستخدمة
ً
 خامسا

لتحقيق إجراءات الدراسة التي يقوم بها الباحثون عادة يلزم القيام بجمع بيانات كمية عن الدراسة وتحليلها        

بشكل دقيق وشامل ، ويعرف الإحصاء بأنه لغة العد الشامل لمعلومات كمية يتم عرضها في جداول ورسوم بيانية 

ساليب الإحصائية من دراسة إلى أخرى حسب أهدافها ، ومعرفة مدى تجمعها وتشتتها وارتباطها ، وتختلف الأ 

وفرضياتها وتماشيا مع طبيعة الدراسة الوصفية ومنهجيتها ،فقد اعتمدنا في هذه الدراسة على مجموعة 

 الأساليب الإحصائية التالية :

 المتوسط الحسابي : (0

بات المفحوصين وتمركزها حول يعرف أنه مجموع القيم على عددها ، وهو يساعد على معرفة اعتدال استجا      

 لقبـول مضـمون 
ً
كل عبارة من العبارات التي تحتويها الاستمارة ، فلان كانت قيمته مرتفعة دلت على أن هناك ميلا

 لرفه مضمون العبارة من طرف  العبارة من طرف المبحوثين وإذا كانت قيمته منخفضة دلت على أن هناك
ً
ميلا

 لوصــف القيمــة المتوســطة لتوزيــع  المبحــوثين لــذا فهــو مــن أهــم مقــاي س
ً
النزعــة المركزيــة وأكثــر المقــاي س اســتخداما

 1ما.

 المعياري: الانحراف (9

وهـو أكثــر مقــاي س التشــتت انتشــارا ودقــة "يقــ س معطيــات العامـل المتغيــر فــي البحــث ، ويكــون عــن طريــق قيــاس     

الانحرافـات عـن الوسـط الحسـاسي ،  وهـو الجـذر التربيعـي لمتوسـط مرسعـات درجة انحراف المعطيات عن الوسط ،

 دل ذلك على عدم تجانس القيم.
ً
 2إذا كان هذا الانحراف قليلا كان ذلك دليلا على التجانس وإذا كان كبيرا

 

 

                                     
 .145دكاكن ابتسام ، مرجع سابق ، ص ( 1)

 .146المرجع نفسه ، ص ( 2)
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 معامل ارتبا  بيرسون : (3

 إذا كانــت1-،1هـو معامــل ارتبــاط يعتمــد علــى القــيم الأصــلية مباشــرة وتكــون قيمتــه )       
ً
 ( ويــدعى الارتبــاط موجبــا

 إذا كانت العلاقة عكسية ، ويعد هذا المقياس من أفضل 
ً
العلاقة بين المتغيرين طردية ، كما يدعى الارتباط سالبا

 1مقاي س العلاقة.

  

                                     
 .146،147ابق ، ص ، ص ، دكاكن ابتسام ، مرجع س( 1)
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 خاتمة :

 دة ، وهو في تزايد مستمر خاصة فيإن العنف المدرس ي مظهر من مظاهر العنف وصورة من صوره المتعد         

وبأشكال مختلفة كالعنف اللفظي والبدني والعنف الرمزي ، وهو عبارة عن ممارسات مرحلة التعليم الثانوي 

، أو بالمعلم أو  نفسية أو بدنية أو مادية يمارسها أحد أطراف المنظومة التربوية وتؤدي إلى إلحاق الضرر بالمتعلم

ن الاختلافات بروز مجموعة م ، ما يزيد من درجة الاحتقان داخل الب ئة المدرسية ، ما يؤدي إلىبالمدرسة ذاتها

 ضدوعنف التلميذ   ,منها عنف التلميذ ضد التلميذ عديدةللعنف المدرس ي اتجاهات و  ،داخل الوسط المدرس ي

 العنيفةلهذه الممارسات  و, وغيرهاالمدرسية   العنف ضد الممتلكاتو عنف  التلميذ ضد رجل الإدارة و  الأستاذ,

بالمدرسين  ةخاص عوامل ,الرفاق ةجماعب الخاصةالعوامل  ة,سريالأ مل عواالتتمثل في  وعوامل أسباب ةعد

 . المدرسةبالمجتمع  خاصةوعوامل 

كما أن عملية التنشئة الاجتماعية شاسعة ومتكاملة تتولها وتشترك فيها مجموعة من المؤسسات         

 ، 
ً
 ، عقليا

ً
 ، اجتماعيا

ً
 ، وعلى جدارتها الأسرة التي الاجتماعية التي تساهم في نمو الفرد جسميا

ً
 ، وجدانيا

ً
معرفيا

 في تشكيل السلو 
ً
لها أثر  التنشئةالوالدين في  أساليبف ،ك السوي والسلوك غير السوي للطفلتلعب دورا هاما

كان النمط المتبع في  أو ة,غير سوي أو ةسوي الأساليبفي تشكيل السلوك لدى الطفل سواء كانت هذه  بالة

  التنشئة
ً
  أو ديمقراطيا

ً
  أو دكتاتوريا

ً
ية عديدة تؤثر في أساليب كما أن هناك عوامل داخلية وخارج ,تسيبيا

  الأسرية, التنشئة
ً
 لضغوطات ومشاكل أسرية قد يجد في المدرسة متنفسا

ً
فالتلميذ حين يأتي إلى المدرسة حاملا

 وينقل العنف من داخل الأسرة إلى المدرسة.

اهرة يجب الامتثال للقوانين الداخلية للمؤسسة والتي تنص في معظمها على الانضباط وللحد من هذه الظ       

والاحترام المتبادل بين جميع العاملين في المؤسسة التربوية والتلميذ وتنشيط الفعل التربوي وتفعيل الاتصال مع 

 في تنشيط الحياة المدرسية ، ومساعدة 
ً
 محوريا

ً
التلميذ على تخطي الصعاب من أسرة التلميذ التي تعتبر عنصرا

أجل تفادي ممارسة العنف كبديل للفرا  الذي يشعر به التلميذ خاصة عند إحساسه بالفشل في مساره 

الدراس ي الذي يطغى عليه علاقات هشة ، لا تراعى فيها الثقة المتبادلة واحترام امخر داخل الوسط المدرس ي ، 

الأساسية المتمثلة في المتابعة والمراقبة ، قبل أن تتولاها جهات أخرى واهتمام الأسرة بابنها وعدم ترك وظيفتها 

كالشارع وجماعات الأشرار الذين يحسنون استغلال هذه الحالات بالإغراء المادي الذي يجعل من هذا التلميذ 

 يلجأ إلى العنف والجريمة.
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 .، كلية التربية ، جامعة دمشق ، دمشق2111والجانحون ، العدد الرابع ، 

الوالدية و علاقتهما بتوافق الطفل نجا  رمضان محرز، مجلة جامعة دمشق أساليب المعاملة  .22

 .، كلية التربية، جامعة دمشق، دمشق2115،الأول ، العدد الأطفالالاجتماعي و الفخص ي في رياض 

نزيه أحمد الجندي، مجلة جامعة دمشق التنشئة السوية كما يدركها الوالدان في الأسرة العمانية،  .23

 .يا، كلية التربية، جامعة دمشق، سور 2111العدد الثالث،

 (المذكرات:4

جموعي بلعرسي ، العنق في المحيط المدرس ي ، رسالة ماجستير : علم النفس المدرس ي ، قسم علم النفس  .24

 .2115-17-12وعلوم  التربية ، كلية امداب والعلوم الإنسانية ، جامعة ورقلة ، ورقلة ، 

رسالة ماجستير : علم اجتماع حمداوي طيب ، العنف في الوسط المدرس ي وعلاقته بالتنشئة الأسرية ،  .25

 .2116-2115، وهران ،  2الإجرام ، قسم علم الاجتماع ، كلية العلوم الاجتماعية ، جامعة وهران 

ححايا العنف أساليبه و الأطراف الممارسة له، رسالة  الأطفالدعاس حياة،دراسة ميدانية للكشف عن  .26

 الإنسانية، كلية العلوم الأرطوفونياالتربوية و ماجستير: علم النفس العيادي قسم علم النفس و العلوم 

 .2111-2119و الاجتماعية، جامعة منتوري، قسنطينة، 

،النظام التربوي للأسرة وعلاقته بالسلوك العنيف لدى المراهق ، رسالة دكتوراه : علم  ابتسامدكاكن  .27

ماعية ، جامعة محمد خيضر ، الاجتماع التربية ، قسم علوم الاجتماعية ، كلية العلوم الإنسانية والاجت

 .2114 -2117بسكرة ، 

الأسرة ، المدرسة ومسارات التعلم )العلاقة بين خطاب الوالدين والتعلمات المدرسية زعيمية منى،  .24

، كلية فونياو الأرط للأطفال(،رسالة الماجستير: صعوبات التعلم ، قسم علم النفس وعلوم التربية و

 .2113-2112جامعة منتوري ، قسنطينة، العلوم الإنسانية والاجتماعية، 
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التربوية في مواجهة العنف المدرس ي في الجزائر، رسالة الدكتوراه: علم  تؤسسالمزهية دباب، دور ا .29

و الاجتماعية، جامعة محمد خيضر،  الإنسانيةاجتماع التربية، قسم العلوم الاجتماعية، كلية العلوم 

 .2115-2114بسكرة، 

لتنشئة الأسرية وانعكاساتها على المراهق ، رسالة ماجستير : علم الاجتماع شرقي رحيمة ، أساليب ا .31

الحاج لخضر ، باتنة ،  العائلي ، قسم علم الاجتماع ، كلية العلوم الاجتماعية والعلوم الإسلامية  جامعة

2114-2115. 

في المرحلة عبد الله محمد النيرب، العوامل الاجتماعية والنفسية المسؤولة على العنف المدرس ي  .31

الإعدادية كما يدركها المعلمون والتلاميذ في قطاع غزة، رسالة ماجستير: الإرشاد النفس ي، قسم الإرشاد 

 .2114ة، الجامعة الإسلامية، غزة، النفس ي، كلية التربي

و علاقتهما  الأبناءعبد الكريم قاسم محمود أبو الخير، أساليب المعاملة الوالدية كما يدركها  .32

نفس ي، قسم علم النفس، كلية التربية، جامعة أم  إرشاد: رماجستيات السلوكية، رسالة بالاضطراب

 .1945، 1944القرى، مكة المكرمة، 

أساليب المعاملات الوالدية وعلاقتها بالسلوك العدواني والنشاط الحركي محمد الشي  حميدة الشي ،  .33

شعبية الجفرة بالجماهيرية الليبية، رسالة الزائد لدى التلميذ الشق الثاني بمرحلة التعليم الأساس ي ب

 .2111دكتوراه : الفلسفة في علم النفس، قسم علم النفس، كلية امداب، جامعة الخرطوم، السودان، 

محمد خريف، العنف في الوسط المدرس ي: أبعاده النفسية و الاجتماعية و انعكاساته البيداغوجية،  .34

م علم النفس و العلوم التربوية و الأرطوفونيا، كلية العلوم النفس الاجتماعي، قس مرسالة ماجستير: عل

 .2114-2117الإنسانية و العلوم الاجتماعية، جامعة منتوري، قسنطينة، 

مسعودة بن علية، أساليب المعاملة الوالدية وعلاقتها بالاغتراب النفس ي، لدى المراهق الجزائري، رسالة  .35

الاجتماعية، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة  دكتوراه: علم النفس العيادي، قسم العلوم

 .2115-2114محمد خيضر، بسكرة، 

 :لتقياتالم(5

عبد الله البوز، عمر حجاج، علاقة أساليب التنشئة الاجتماعية داخل الأسرة بتوافق التلميذ داخل  .36

، قسم العلوم الاجتماعية كلية الأسرةالمدرسة، الملتقى الوطني الثاني حول: الاتصال و جودة الحياة في 

 ، الجزائر.2113أفريل  9/11و الاجتماعية، جامعة قاصدي مربا  ورقلة، أيام الإنسانيةالعلوم 
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ً
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة محمد بوضياف المسيلة

 

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 الاجتماعقسم : علم 

 التربوي  الاجتماعتخصص : علم 

 إعداد مذكرة تخرج لنيل شهادة الماستر

 

 :استمارة بحث

بالعنف في  وعلاقتهاأساليب التنشئة الأسرية 

 المدرسة الجزائرية

 دراسة ميدانية حول تلاميذ ثانوية مصعب بن عمير

 

 إشراف الأستاذ :                                                                                                    إعداد الطالبة :     

 حاتم صيد                                                               هدى وكي                                                  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 السنة الجامعية :  

9102- 9191 



 

 

 

  : الاستمارة
ً
 أولا

 أخي التلميذ أختي التلميذة تحية طيبة وسعد :      

"أساليب التنشئة الأسرية وعلاقتها بالعنف في المدرسة الجزائرية" لاستكمال متطلبات نقوم بدراسة بعنوان 

 الحصول على درجة الماستر.

 أن بيانات هذه الاستمارة سوف        
ً
لذا يرجى تكرمك بالإجابة على العبارات الواردة ممتنين تعاونك معنا ، علما

 عل ي.تعامل بسرية تامة ولن تستخدم إلا لغرض البحث ال

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 شخصيةالبيانات ال:( 0

  ذكر:  *الجنس :
  أنثى: 

 
 *السن :

 *المستوى التعلي ي للوالدين :

 *الأب :

ي   دراسات عليا   جامعي   ثانوي    متوسط   ابتدا ي   أمف
 

 الأم :

   عليادراسات    جامعي   ثانوي    متوسط   ابتدا ي   ةيأمف 
 مهنة الوالدين :

 مهنة الأم :

 مهنة الأب :

 الحالة الاجتماعية :

 
ً
  أ(الأم والأب يع شان معا

 

  ىب(أحد الوالدين متوف
 

  ج(الأم والأب منفصلين بالطلاق
 

  د(الأب له زوجة أخرى 
 

  ه(الأم له زوج بعد وفاة الأب أو الطلاق
 

  و(كلاهما متوفيان
 

 الإقامة :مكان 

  ريف :   مدينة :
 

 كم يبلة عدد أفراد أسرتك :

   الإناث   الذكور  كم يبلة عدد أخوتك
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 ( : أساليب التنشئة الأسرية9

 
ً
  دائما

ً
  أحيانا

ً
  نادرا

ً
 أبدا

     يعاملاني والدي كصديق لهما  01

     يضع والدي ضوابط على ما أتعلمه خارج المنزل  12

     يفجعني والداي عند قيامي بأي فعل جيد 13

     يهتم والداي بمناقشة مشكلاتي حتى لو كانت متعبة لهما 14

     يستمع والداي لانشغالاتي ومشاكلي 15

     يربيني والدي على الثقة في نفس ي وفي إمكانياتي 16

     العقاب على الخطأ هو أساس بناء شخصية قوية 17

     تنفيذ قواعد التربية بجديةمن مصلحتي  14

     يحرص والداي على أموري الخاصة 19

     يحيطاني والداي بالرعاية 11

 عنهما 11
ً
 عندما أكون بعيدا

ً
     يقلق والداي عليا كثيرا

12  
ً
     يشعرني والداي بأني مازلت صغيرا

     جميع طلباتي مستجابة 13

     إصابة بسيطة يقلق علي والداي عندما تحدث لي 14

     يسم  لي والداي بلابداء رأي في المواضيع التي تخصني 15

     يتدخل والداي في اختيار أصدقا ي 16

17 
يعلماني والداي أن أفكر في أموري الخاصة وأن يكون لهما الرأي 

 الأخير 

    

     يذكراني والداي بالأخطاء التي سبق أن قمت بها 14

     والداي على أنني سبب في عدم إتمام عملهماينظر إلي  19

     يعاقباني والداي على أي خطأ ولو بسيط 21

     يوبخاني والداي إن لم ألبي أوامرهما 21

     يحددا لي والداي ما أفعله وقت فراغي  22

     لا يسمحا لي بمناقشتهما في أي أمر يصدرانه 23

     هوايتيلا يسم  لي والداي بممارسة  24

     أشعر أني دائما ملزم أن أعمل وفق رغبات والداي  25

     لا يفجعاني والداي على المطالبة بحقوقي 26

     يحرص والداي على شراء ملابس ي ولوازمي  بنفسيهما 27



 

 

 

 

 طوال الوقت 24
ً
     يفضل والداي أن أكون صامتا

     أحظى بالرضا عند مستويات عالية من الطاعة  29

     يتعمد والداي على إقامة حاجز بيني وبينهما 31

     يعطيني والداي الحرية أكثر من أخوتي 31

     يفرق والداي في المعاملة بيني وبين إخوتي 32

     يأخذ والداي أشيا ي ويعطيانها لإخوتي 33

     ينصر والداي إخوتي عليف  34

     يلبي والداي طلبات إخوتي قبلي 35

     يحب والداي البنين على البنات 36

     يعارض والداي في تقديم النصائ  والتوجيهات إلي 37

34 
يعاقباني والداي عندما أخطأ ويسامحاني لو ارتكبت نفس الخطأ 

 مرة أخرى 

    

     أقابل بالتسام  بصدد سلوكي العدواني 39

     يتسام  والداي في مواعيد خروجي ودخولي للمنزل  41

     يندمج والداي مع الأقارب والأصدقاء على حساب مطالب الأسرة 41

     يتجاوز والداي على أخطا ي 42

     لا يبدي لي والداي مشاعر الحب 43

     يعاملاني والداي كأني غريب عنهما 44

     ينزعج والداي عندما أعرض عليهما مشكلاتي 45

     أصدقا يلا يشعرني والداي بأنهما  46

     يبدي والداي عدم اهتمام بنتائجي المدرسية 47

     لا يهتم والداي بأوقات دراستي 44

     يتجاهل والداي حاجاتي 49

     يتجاهل والداي رغباتي 51

     عندما أكون في مشكلة يتركني والداي بمفردي 51

     تتسم العلاقة بين أسي وأمي بعدم الاتفاق 52

     أعامل بطريقة غير متسقة من طرف والداي  53

     أعجز عن تحديد تصرفاتي التي ترض ي والداي في آن واحد 54

     يستعمل والداي وسيلة التهديد في التعامل معي 55

     يهددني والداي بالطرد من المنزل  56



 

 

 

 ( : العنف المدرس ي3

  
ً
  دائما

ً
  أحيانا

ً
  نادرا

ً
 أبدا

     داخل ثانويتيأمارس العنف  11

     سبق لي أن أحلت على المجلس التأديبي 12

     يفضل أساتذتي بعه زملا ي عني 13

     سبق لي أن تعرضت للساءة من قبل أساتذتي 14

     سبق لي أن تعرضت للساءة من قبل الإدارة 15

     سبق لي أن تعرضت للشتم والسب داخل الثانوية 16

     تعرضت لتهديد عنيفسبق لي أن  17

     سبق أن عرض علي التدخين داخل الثانوية 14

     كثافة الدروس تؤدي بالتلاميذ للعنف 19

     بالإهمالفي حال فشلي في استيعاب الدروس  الأساتذةيعاملني  11

     هو العنف ضد الزملاءالعنف المشترك في أوساط التلاميذ  11

     هو العنف المعنوي  داخل ثانويتي العنف الأكثر ممارسة 12

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة محمد بوضياف المسيلة

 

 كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية

 الاجتماعقسم : علم 

 التربوي  الاجتماعتخصص : علم 

 إعداد مذكرة تخرج لنيل شهادة الماستر

 

 :مقابلةاستمارة 

بالعنف في  علاقتهاالتنشئة الأسرية و أساليب 

 المدرسة الجزائرية

 دراسة ميدانية حول تلاميذ ثانوية مصعب بن عمير

 

 إشراف الأستاذ :                                                                                                        إعداد الطالبة :    

 حاتم صيد                                                               هدى وكي                                                  

 

 

 

 

 

 

 

 

 السنة الجامعية :  

9102- 9191  



 

 

 

 : دليل مقابلة موجهة لمستشارة التوجيه 
ً
 ثانيا

الماسـتر ، نقـوم بدراسـة ظـاهرة العنـف المدرسـ ي فـي مرحلـة التعلـيم سيدتي الكريمة في إطار التحضير لإنجـاز رسـالة 

 الثانوي ، وعليه نرجو من سيادتكم التكرم وتقديم المساعدة وذلك من خلال الإجابة على الأسئلة التالية :

 ما هي أشكال العنف التي تمارس داخل المؤسسة؟ -1

...................................................................................................................................................................

................................ 

 في المؤسسة؟ -2
ً
 أي اتجاهات العنف الأكثر انتشارا

...................................................................................................................................................................

................................ 

 ما هي أسباب وعوامل العنف الممارس داخل المؤسسة في رأيك؟ -3

...................................................................................................................................................................

................................ 

 ما امثار التي تخلفها هذه الممارسات العنيفة في شخصية التلاميذ؟ -4

...................................................................................................................................................................

................................ 

 أيك ما هي الحلول التي تقترحينها للتقليل من حدة خطورة هذه الظاهرة؟ر في  -5

...................................................................................................................................................................

................................ 

  



 

 

 

 : الترخيص بإجراء الدراسة الميدانية
ً
 ثالثا

  
 


