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 كتاب )كتابي في اللغة العربية( للطور الأول أنموذجا

 

 

 



 

  
 

 

 



 

   

 

 شكش وتقذيش

 وَإِرْ تَأَرٌََّ سَثُّكُىْ نئٍَِ شَكَشتُْىْ نَأَصيِذَََّكُىْ ﴿لا ثقىنه تعبلى"عً
 
 نَشَذيِذٌ عَزَاثِي إٌَِّ كَفَشتُْىْ وَنَئٍِ ۖ

 اثشاهيى﴾(7)

 َشكش الله انعهي انقذيش والحًذ لله انزي ثنعًته تتى انصبلحبد فجعىٌ يٍ الله تعبلى وتىفيقه

 انعًم.تم انجبص هزا 

 واننجبح.لمضيذ يٍ انتىفيق وَسأنه تعبلى ا

 وانتي لم سثيعخ حمبديَتقذّو بخبنص انشكش وانتقذيش إلى الأستبرح انفبضهخ المششفخ :انذكتىسح 

 وإتمبووالمعهىيبد انقيًّخ انتي تم تخطي انصعبة ،تجخم عهينب ثنصبئحهب وتىجيهبتهب 

 هزا انجحث

 إلى كم يٍ سبهى يٍ،ابهب إلى أسبتزح قسى انهغخ انعشثيخ وآد،إلى كم يٍ عهًنب حشفب 

 إلى كم هؤلاء خبنص انشكش،قشيت أو ثعيذ ونى ثكهًخ طيجخ لإتمبو هزا انجحث 

 وانتقذيــــــــــــش.

 

 



 

 
 

                                  

 
 

 ةــــــــــــمقدم   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 



ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ :مقدمة  

 أ 
 

 :قدمةم
ترتكز  مكضكعية، حيثمنيجية  تقكـ العممية التربكية البيداغكجية عمى أسس عممية

لمعممية التعميمية  معينة، كمسيمةجانب كسائؿ تعميمية بيداغكجية  المناىج، إلىعمى 
فيك عنصر ميـ  إنو عصبياإف لـ نقؿ  ميمة،المدرسي الذم يحتؿ مكانة  التعممية، كالكتاب

كجية لتحقيؽ لأنو يكفر أكبر قدر مف الخبرات التعميمية الم التعميمي،مف عناصر المنياج 
كما يعد كسيمة مف كسائؿ الاتصاؿ المباشر بيف المعمـ  كالمنشكدة،الأىداؼ المسطرة 

 الحيكية كخصبة، أساسياإذ يسيـ كبشكؿ كبير في تييئة بيئة تعمـ حقيقية  كالمتعمـ،
 .كالتفاعؿ

فالكتاب المدرسي في مرحمة التعميـ الابتدائي، يعتبر المبنة الأساسية لبناء تعممات 
عداده ليككف فردا منتجا  شخصيتو،لمتعمـ، كتنمية حصيمتو   المغكية   كبناء ا حرا  كفاعلا،كا 

 . لاكمسؤك 
 التعميمية،مف حيث اختيار مككناتو كتنظيـ خبراتو  فائقة،لذا ينبغي أف يصمـ بعناية 

نتاجو شكلا كمضمكنا بما يتلاءـ مع الأسس المعرفية  كربطيا بثقافة المتعمـ كحاجياتو كا 
 المسطرة سمفا. النفسية كالاجتماعيةك 

كيجب عمى مؤلفي الكتب المدرسية تبني معايير الجكدة كمراعاة خصائص ىذه 
المرحمة الحساسة ، فجكدة الكتاب المدرسي تعد مف أىـ الكسائؿ كالأساليب الناجعة في 

لا مناص  تطكير كعصرنة النظاـ التعميمي بشقيو المادم كالبشرم ، كقد بات خيارا إستراتيجيا
منو ،لمكاكبة التطكر التكنكلكجي ، كقد كثرت التساؤلات حكؿ جكدة الكتاب المدرسي 

كككني في ’ 2003خصكصا في ظؿ الإصلاحات التربكية التي اعتمدتيا الجزائر منذ سنة 
كأمارس ىذه المينة فأني لمست جممة مف المشاكؿ  كتغيير المناىج كتغيير الكتب ’الميداف 

ة ،ككثافة البرنامج ... كؿ ىذه المشاكؿ باتت  تؤرؽ المربي ،كراح ضحيتيا معيا في كؿ مر 
التمميذ ،كستؤدم لا محالة إلى ضعؼ جكدة الكتب المدرسية ،كمف ىنا ظيرت جممة مف 

 الإشكالات تمس ىذا المكضكع ،نطرحيا كالتالي:    
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 التعميـ؟دكر الكتاب المدرسي في جكدة  ما ىك-
   التعميـ؟العربية لمطكر الأكؿ في جكدة دكر كتاب المغة  ما ىك-
مستكل جكدة كتاب " كتابي في المغة العربية " لمطكر الأكؿ مف حيث تحقيؽ  ما ىك-

 لمنشر، مفككذا الجكانب الإشيارية كالمادية  كالثقافية، البيداغكجية، كالاجتماعيةالأىداؼ 
    المرحمة؟كجية نظر مشرفي كمعممي ىذه 

تكفرىا كلنا تحديد معايير الجكدة الكاجب كحا الدراسة،شكالات قمنا بيذه كللإجابة عف ىذه الإ
   تصميمو.المدرسي مف أجؿ اعتمادىا في 

 وقد اعتمدنا عمى حطة منيجية تتضمن مــقدمة وثلاث فصـول:  
 كمصادرىا، كأىـ التعميمية،فقد تعرضنا فيو إلى الحديث عف الكسيمة  التمييدم:أما الفصؿ 

  أنكاعيا.
في الفصؿ الأكؿ المسكـ بػػػ "الكتاب المدرسي " كقد عرجنا فيو عف مفيكـ الكتاب ك 

 ككظائفو،كمكاصفاتو  بنائو،ثـ مفيكـ الكتاب المدرسي كعناصره كشركط  كاصطلاحا،لغة 
  كأىدافو.كأىميتو 

فقد تطرقنا فيو إلى مفيكـ  :الجكدة التعميمية""ف أف الفصؿ الثاني المعنكف بػػػ في حي
كمؤشراتيا  كأىميتيا، كمعاييرىا،كمبادئيا  الجكدة التعميمية، كاصطلاحا، كمفيكـدة لغة الجك 
  الأكؿ.كجكدة كتاب المغة العربية لمطكر  التعميـ،في 

كتابي  جكدة "أما في الفصؿ الثالث الذم ىك عبارة عف دراسة تطبيقية لمعرفة مدل 
ريؼ المرحمة الابتدائية كمنياج الطكر في المغة العربية لمطكر الأكؿ " فقد تطرقنا إلى تع

   الميدانية.ثـ تفسير كمناقشة الدراسة  الميدانية،كعرض نتائج الدراسة  الأكؿ،
كقد اتبعنا المنيج  الفصكؿ،كخاتمة تضمنت حصيمة إجمالية لما تطرقنا إليو في بقية 

ذا جممة مف الكصفي التحميمي ككنو يناسب ىذا النكع مف الدراسات كرافقتنا في بحثنا ى
" أسس بناء المناىج التربكية كتصميـ  منيا:المراجع الميمة التي أنارت درب ىذه الدراسة 
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ككتاب " الإدارة التعميمية كالمدرسية في ضكء إدارة  الخكالدة،لمحمد محمكد الكتاب التعميمي "
  أحمد.الجكدة الشاممة لػػػ عبد الحي رمزم 

ترضو جممة مف الصعكبات كقد صادفنا في ككأم باحث في مجاؿ البحث العممي تع
بحثنا ىذا صعكبات أىميا قمة المراجع التي تناكلت جكدة التعميـ في الجزائر بالإضافة 

 . COVID 19 لمظرؼ الراىف التي تمر بو البلاد بسبب تفشي فيركس
الدكتكرة حمادم ربيعة " التي أنارت لنا »كنتكجو بالشكر للأستاذة الفاضمة المشرفة 

 عمى تكبدىاكلـ تبخؿ عمينا بنصائحيا كتكجيياتيا ككذلؾ المجة المناقشة  البحث،ىذا  درب
   .عناء قراءة كمناقشة ىذا البحث

ف أسأت أك أخطأت فمف نفسي كالشيطافكفي الختاـ   .إف أحسنت فمف الله، كا 
 

 



 

 
 

 

 أولا: مفهوم الوسيلة
 ثانيا: مصادر الوسائل التعليمية

 ثالثا: أنواع الوسائل التعليمية
ئل التعليمية في العملة رابعا: دور الوسا

 التعليمية والتعلُّمية
خامسا: أهم وسيلة تعليمية في المرحلة 

 الابتدائية

 
 الوسائل التعليمية :التمهيدي الفصل   
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 :مدخل الوسائل التعميمية
إف التربية الحديثة تنظر لمكسائؿ التعميمية عمى أنيا عنصر أساسي في المكقؼ 
التعميمي، الذم يعد نظاما يحتكم عمى مجمكعة مف العناصر، فيي لـ تعد ثانكية بحيث 

ا يصعب شرحو، بؿ أصبحت يمكف الاستغناء عنيا، أك أنيا مرتبطة بالمعمـ لتكضيح م
عنصرا ميما كأساسيا، يؤثر في خطكات كاستراتيجيات الدرس، كترتبط بالمعمـ الذم يقكـ 

 ة مف خلاليا.يبتنفيذ الأنشطة التعميم
ىذه الأىمية تحتـ عمينا معرفة مفيكـ الكسيمة، كما ىي ىذه الكسائؿ التعميمية؟ كما 

في العممية التعميمية التعمُّمية؟ كما ىي أىـ ىي مصادرىا؟ كما ىي أنكاعيا؟ كما ىك دكرىا 
 كسيمة تعميمية في المرحمة الابتدائية؟

 أولا: مفيوم الوسيمة
ؿ(: " كمثؿ: الكسيمة كالمنزلة عند الممؾ، كَسَؿَ -س-جاء في لساف العرب في مادة )ك لغة:

، كتكسّؿ إليو فلاف إلى الله كسيمة، إذا عمؿ عملا تقرّب بو إليو، كالكاسؿ: الراغب في الله
بكسيمة، إذا عمؿ عملا تقرّب بو إليو، كالكسيمة ما يتقرب إلى الغير، كالجمع الكُسؿ 

 1كالكسائؿ".
كقد عرّفيا  2(.mdium: جاء مصطمح الكسائؿ التعميمية ترجمة لمكممة اليكنانية )اصطلاحا

ؿ الأدكات التي المسانيات التطبيقية" حيث قاؿ أنيا: ك في "صالح بمعيد" في كتابو:" دراسات
تساعد التمميذ عمى اكتساب المعارؼ أك الطرائؽ أك المكاقؼ، كعمى العمكـ ىي كؿ ما ليا 

 3علاقة بالأىداؼ الديداكتيكية المتكخاة كالتي تشغؿ كظيفة تنشيط الفعؿ التعميمي".

                                                           
 .725، ص2ابف منظكر: لساف العرب مادة ك.س.ؿ.، دار صادر، بيركت، ـ 1
 .204ـ، ص2011، 1دار صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، ط، ةزىدم محمد عيد: مدخؿ إلى تدريس ميارات المغة العربي 2
 .107ـ، ص2009صالح بمعيد: دركس في الميسانيات التطبيقية، دار ىكمة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الجزائر، د ط،  3
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مف خلاؿ ىذا التعريؼ نستنتج أف الكسيمة التعميمية، ىي كسيمة إيضاح يعتمد عمييا 
لإيصاؿ المعنى لممتعمـ، كاكتسابو المعارؼ أك الطرائؽ أك المكاقؼ التي تساعد عمى  المعمـ

 تنشيط كتحفيز، كتقدـ الفعؿ التعميمي.
منو المعمـ أك المتعمـ مف أجيزة كأدكات، كمكاد  خدمو: "كؿ ما يستفالكسائؿ التعميمية ىي

بشكؿ يزيد مف فاعميو  تعميمية كغيرىا، داخؿ غرفة الدرس أك خارجيا، لنقؿ خبرات محددة
  1ف عمميتي التعميـ كالتعمـ".يكتحس

التقنية ىي الاستخداـ المنظـ كاليادؼ فالتعميمية بالتقنيات  سائؿك كما تعرؼ ال
ممثلا في  المادم ، كالمتكامؿ لتطبيقات العمـ كالمستجدات التربكية بجانبييا المادم كالفكرم 

التسجيلات كالتميفزيكف كالحاسب الالي كالانترنت جميع ما تـ انتاجو مف اجيزه كالآلات مثؿ 
عمـ حتى التمكف كالتعمـ التعاكني كالحقائب التي الاستراتيجيات التدريسية مثؿ كالفكرم ممثلا ف

القراءة كالكتابة  ترتقي بميارات المغة الأربعة كىي: .التعميمية بغرض تحقيؽ اىداؼ تعميميو
 .2كالاستماع تحدثالك 

عمى  ي فيي تعمؿمادم كاخر فكرم يمثؿ اليدؼ التعمو ذات جانب مالكسيمة ىي تقني
 .تحسيف كفاءه العممية التعميمية كزيادة فاعميتيا إذا استخدمت الاستخداـ الامثؿ

 ثانيا: مصادر الوسائل التعميمية 
مصادر الكسائؿ التعميمية لمختمؼ المكضكعات كثيره كمتعددة كيمكف استغلاؿ كسيمو 

كايماف  ،مف المعمـ ةاؿ يحتاجو الى لباقة كحضكر بدييكضكع كىذا الاستعمما لأكثر مف الم
تو ككطنو كما عميو الا اف يمتفت بفائدة الكسائؿ في درسو خدمو لدكره الذم يقكـ بو تجاه طمب

كجعمو محسكسا حكلو ليجد عددا كبيرا مف الكسائؿ التي يمكف اف يكظفيا لتبسيط درسو 
  .3منيا
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ىي كمو ما يحيط بالمعمـ كالمتعمـ عمى حد سكاء داخؿ حدكد الدكلة التي ك  البيئة المحمية:

يعيشكف فييا كما أغني البيئة بالكسائؿ التعميمية التي يمكف اف يستغميا المعمـ في تعميـ 
لمكجكدات البيئة  ت البيئة إلا إذا كاف مستكعبا كلا يستطيع المعمـ استغلاؿ مكجكدادركسو 

كعبا لممنياج الدراسي بجميع جكانبو كتخصصاتو قادرا عمى ربط المحمية كمعطياتيا كمست
تربيو الاجتماعية لتككف المعمـ يمكف اف يستغؿ الخبرة شرحيا جكانب المنياج مع بعضيا اذ 
  .مقدمو لدرس في المطالعة مثلا

المدرسة بالنسبة لممتعمـ مجتمعو الثاني فيك يقضى فييا ساعات  المدرسة وغرفو الصف:
مكجكدات مدرستو كيستغميا أحسف ر كالمعمـ كالناجح ىك الذم يعرؼ ساعات النيا كثيره مف

استغلاؿ بادئا بنفسو كطمبتو كأجزاء اجساميـ ككتبيـ كدفاترىـ كأقلاميـ كيستطيع استخداـ 
مكجكدات غرفو الصؼ كالأدراج كالطاكلة كالكرسي كالسبكرة كالطباشير كالشبابيؾ كمختبر 

 ة الإعلانات.المدرسة كمكتبتيا كلكح
كيمكف أف يتناكؿ معرض المدرسة مكضكعات متنكعة في المكضكعات  معرض المدرسة:

عداد مكضكعات عامة أخرل،  الدراسية الزراعية، كالفنية كالأسرية كالاجتماعية كالعممية، كا 
 مثؿ نظافة المدرسة أك استخداـ مياه الشرب الصحية كالمحافظة عمييا.

ظيار الجكانب المتحؼ نكع مف ا المتاحف: لمعارض العامة، ييتـ قبؿ كؿ شيء بحفظ كا 
التقميدية، كالتاريخية المادية لمجتمع معيّف، مثؿ المتاحؼ الأثرية، كمتاحؼ التاريخ 

 الطبيعي، كمتحؼ تطكر الصناعات المختمفة كالأدكات كالألبسة.
مكانات البيئة كىي كؿ ما ىك خارج حدكد دكلة الطالب كالمعمـ لتحديد إ البيئة الخارجية:

 1الخارجية.
 : أنواع الوسائل التعميميةثالثا
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مف المسمـ بو في حقؿ التعميمية أف كؿ محتكل تعميمي يجب أف يشار فيو بكضكح 
لى الأىداؼ كالغايات المراد تحقيقيا مف خلالو، ذلؾ أفّ خاصية كؿ  إلى عممية التخطيط، كا 

ـ تبميغو بنجاعة مع مراعاة مقتضيات مستكل تعميمي يفرض كسائؿ تعميمية معيّنة، حتى يت
المكقؼ التعميمي، ليذا تنكّعت الكسائؿ التعميمية كغالبا ما تصنؼ إلى ثلاث مجمكعات تبعا 

 لمخبرات التي تحققيا كىي كالآتي:
كىي كؿ مكقؼ يككف فيو المتعمـ  مجموعة الوسائل القائمة عمى الخبرة المباشرة:أ. 

كاقع الاجتماعي كالمادم كالخارجي فيمكنو مف الكقكؼ عمى متفاعلا مع العناصر المككّنة لم
لو بتككيف مفاىيـ كاقعية،  حشاط التعميمي كممارستو، ممّا يسمحقيقة ما يتعممو، كمباشرة الن

 كتتمخص مزايا ىذه الخبرة المباشرة فيما يمي:
قادرا كالمراد بيا تحديد الغرض مف النشاط كالتخطيط لو، بحيث يصبح المتعمـ  الغرضية:

 عمى تصميـ كتنفيذ أنشطتو التعميمية بطريقة منيجية كمنظمة.
كالمقصكد بيا مدل تفاعؿ المتعمـ مع الكاقع كاحتكاكو بو كدراسة مختمؼ النشاطات  الواقعية:

 1التعميمية باستعماؿ الخبرة الحسية التي تعد مبدأ حدسيا مف مبادئ التعمـ الفعّاؿ.
مّا يترتّب عنيا ؤكلا عف النشاطات التي يمارسيا ك عمـ مسبمعنى جعؿ المت تحمل المسؤولية:

مف نتائج، حتى يككف أكثر حرصا عمى إنجازىا بأداء عاؿ كفعّاؿ مف أجؿ الكصكؿ إلى 
 2تحقيؽ الغاية المطمكبة، كالشعكر بالرضا النفسي كبقيمة العمؿ المنجز.

عمى تقريب الكاقع في ىي كسائؿ تعمؿ  مجموعة الوسائل القائمة عمى الخبرة المعدّلة:.ب
البيئة الطبيعية لممتعمـ، حتى يتمكف مف استيعاب بعض الحقائؽ الغامضة أك المفاىيـ 

ئؿ بسيطة: كالنمكذج كالعينات أك كسائؿ تعتمد عمى الملاحظة االمجرّدة بالاعتماد عمى كس
التي اعتمدىا المؤلفكف في ىذا المكضكع حيث  كالاستماع، كىي تختمؼ باختلاؼ الأسس
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التعميمية أنكاعا مختمفة منيا المغة المفظية المكتكبة المستخدمة في التعميـ،  تشمؿ الكسائؿ 
 1كالفيديك المتفاعؿ كشبكة الانترنت كمف ىذه التصنيفات:

كمكاد تعميمية  التي يستخدميا المعمـ، مف أدكات ىي مجمكعة الكسائؿ وسائل بصرية:-1
الرمكز ميو فيـ محتكل المكاد التعميـ،كمنيا المتعمـ ، كتيسر عصر في تخاطب حاسة الب

ط،...كغيرىا، كيؤكد عمماء تكنكلكجيا التعمـ أف الإنساف ئالتصكيرية: كالرسكـ كالصكر أكالخرا
 مما يرل. %40إلى 30 يتعمـ ما يعادؿ

تعد حاسة السمع مف أىـ الحكاس التي أنعـ الله بيا عمى الإنساف،  وسائل سمعية:-2
يره مف خلاؿ المغة المنطكقة، التي كانت منذ بدء الخميقة، الأداة فالجميع يتصؿ مع غ

الكحيدة لنقؿ الرسائؿ البشرية مف ديف كعمـ كفف كأدب، كغير ذلؾ مف الخبرات، فتشمؿ 
جميع الكسائؿ التي تعتمد في استقباليا عمى حاسة السمع، كمنيا المغة المفظية المسمكعة 

ية، كذكر القرآف الكريـ حاستي السمع كالبصر في أكثر كالتسجيلات الصكتية كالإذاعة المدرس
ز بو مف قدرة عمى العمؿ في ظركؼ يما يتمبآية، مما يدؿ عمى أىمية السمع  17مف 

مختمفة، بغض النظر عف نكع الأعماؿ التي يمارسيا الفرد فحاكؿ الإنساف ابتكار أدكات 
د، فاخترع البكؽ، ثـ ابتكر ككسائؿ تساعد في إرساؿ الذبذبات الصكتية إلى مسافات أبع

الميكركفكف كالسماعة كالمذياع كالمسجلات، كأنتج المكاد كالبرامج التي تستخدـ في ىذه 
 الأجيزة.

أدكات كأجيزة كمكاد تعميمية، كىي كؿ ما يستخدمو المعمـ مف  وسائل سمعية بصرية:-3
بيا تمؾ الكسائؿ ساب المتعمـ خبرات تعميمية عف طريؽ حاستي السمع كالبصر. كنعني لاك

التي تعتمد عمى حاستي السمع كالبصر معا، كتشمؿ جميع الكسائؿ التي تعتمد في استقباليا 
عمى حاستي السمع كالبصر، كتشمؿ التمفاز التعميمي، كالأفلاـ التعميمية الناطقة كالمتحركة، 

عمـ ما يعادؿ كالصكر المتحركة كالفيديك، حيث يقدر عمماء تكنكلكجيا التعميـ أف الإنساف يت
 عف طريؽ حاستي السمع كالبصر، كتعامميما معا. %80إلى  70%
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فيذا النكع مف الكسائؿ الرمزية المجردة ىي كؿ الكسائؿ المغكية )الرمكز الشفاىية أك 
الكتابة(، التي يستعيف بيا المعمـ في شرح أك تكضيح معنى أك حقيقة مفيكـ، في ذىف 

عابو بصكرة صحيحة، ذلؾ أف ىناؾ حقائؽ كمية أك المتعمـ حتى يمكنو مف فيمو كاستي
مفاىيـ في التجريد لا يمكف تكضيحيا لممتعمـ، إلا بكاسطة الألفاظ، كالكممات لتعذر تمثميا 

 1بالكسائؿ المادية، مثؿ: مفيكـ الإنسانية، أك العدؿ، أك الحرية...
 
 

 : دور الوسائل التعميمية في العممية التعميمية التعمُّميةرابعا
تقكـ الكسائؿ التعميمية بدكر رئيسي في المجاؿ التعميمي، حيث تسيـ في تحسيف جكدة 
 التحصيؿ العممي، كالرفع مف خصكصية المتعمـ فالعممية التعميمية يمكف إجماليا فيما يأتي:

لقد أكضحت الدراسات كالأبحاث منذ حركة التعميـ السمعي إثراء الموقف التعميمي: 
التعميـ مف  راءثد التالية الدكر الذم تنيض بو. الكسائؿ التعميمية في إالبصرم كمركرا بالعقك 

خلاؿ إضافة أبعاد كمؤثرات خاصة كبرامج متميزة حيث أكدت نتائج ىذه الأبحاث أىمية 
ي الحدكد خطتعمـ، كتيسير بناء المفاىيـ، كتالكسائؿ التعميمية في تكسيع خبرات الم

تطكرات التقنية الا الدكر قد تضاعؼ حاليا بسبب الجغرافية كالطبيعية، كلا ريب أف ىذ
المتلاحقة التي جعمت مف البيئة المحيطة بالمدرسة تشكؿ تحديا لأساليب التعميـ كالتعمـ 

، لما تزخر بو ىذه البيئة مف كسائؿ اتصاؿ متنكعة، تستعرض الحقائؽ كالمعارؼ ةالمدرسي
 بأساليب مثيرة كمشكقة كجذابة.

حيث يعتبر التعميمية والارتقاء بيا لتحقيق الأىداف المنشودة: تحسين مستوى العممية 
تكظيؼ التقنية في العممية التعميمية أمرا ميما خاصة في ظؿ المتغيرات المكجكدة عمى 

 الساحة الآف، مثؿ المتغيرات الثقافية، السياسية، الاقتصادية كالمعرفية المتسارعة.
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ديثة التي لا تعتمد عمى الكتاب المدرسي فقط تعدد مصادر المعرفة مف خلاؿ التقنيات الح
في نقؿ المادة العممية، بؿ تعتمد عمى مصادر أخرل كثيرة، تقدـ المعارؼ في أماكف كجكد 
الطلاب حتى يتفاعمكا مع ىذه المصادر كفؽ الطريقة التي تناسب قدراتيـ، كتمبي حاجياتيـ 

لتمفزيكنية المتنكعة، إضافة إلى المختمفة، فيناؾ الأقمار الصناعية التي تبث البرامج ا
 1أسطكانات الميزر كأقراص الكمبيكتر كالتسجيلات السمعية كالبصرية المختمفة.

كيقصد بذلؾ جعؿ عممية التعميـ اقتصادية بدرجة أكبر، مف خلاؿ زيادة  اقتصادية التعميم:
ؼ تعمـ قابمة نسبة التعمـ إلى تكمفتو، فاليدؼ الرئيسي لمكسائؿ التعميمية، ىك تحقيؽ أىدا

لمقياس بمستكل فعاؿ، مف حيث التكمفة كالجيد كالمصادر، ممّا يجعؿ التعميـ كالتعمـ عممية 
 2إنتاجية ذات جكدة تربكية.

زيادة خبرة المتعمـ بفضؿ ما تضيفو الكسائؿ التعميمية عمى الدرس مف حيكية كنشاط يجعمو -
 أكثر استعدادا لمتعمـ.

بية في اكتساب الخبرات، كتنمية قدراتو عمى التأمؿ، كدقة زيادة مشاركة المتعمـ الإيجا-
 الملاحظة، كاتباع التفكير العممي، كحؿ المشكلات.

 تنكيع أساليب التعزيز التي تؤدم إلى تثبيت الاستجابات الصحيحة.-
 تعديؿ السمكؾ، كتككيف الاتجاىات الجديدة.-
 يخيا.تحقيؽ مستكل مف النظاـ كالترتيب في بناء المعرفة كترس-
تقكم الكسائؿ التعميمية العلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ، فتجعؿ العلاقة ذات تكامؿ كانسجاـ -

 منظـ كمرتب.
تكفر الكقت كالجيد المبذكليف مف قبؿ المعمـ، حيث يمكف استخداـ الكسيمة التعميمية مرّات -

 عديدة كمف قبؿ أكثر مف معمـ.
 يا، كالتحكـ فييا. تساعد المعمـ عمى حسف عرض المادة، كتقكيم-
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 كأبقى أثرا، كأقؿ احتمالا لمنسياف. فاعمية تجعؿ الخبرات التعميمية أكثر فاعمية، كأبقى أكثر-
تعمؿ عمى تنكيع الحكاس مف الصكت كالبصر كالحركة، كىذا يحقؽ مزيدا مف انتباه -

ثارة المتعمـ.  كا 
لصاركخ سيعمؿ بلا شؾ  إفّ احضار تقنية تعميمية مثؿ نمكذج تعمل عمى تركيز الانتباه:

 عمى تركيز الانتباه، أكثر ممّا لك تكمـ المعمـ عف ذلؾ كلاما كصفيا.
حيث تعمؿ تقنيات التعميـ عمى تكفير أنشطة تعميمية  تحسين نوعية التعميم وزيادة فعاليتو:

يستقؿ فييا المتعمـ، كيتحمؿ مسؤكلية تعممو بنفسو، تمييدا لاكتساب ميارات فردية جديدة، 
 1أشكاؿ جديدة. تيا فية جديدة، مثؿ حؿ المشكلات كمعالجاتية تربكيحي

 تعمؿ عمى إيصاؿ الرسالة التعميمية بكضكح إلى الطالب:
 يعطي استخداـ تقنيات التعميـ فرصة أكثر لمطالب لتذكر المعمكمات.-
 يؤدم تنكيع الكسائؿ التعميمية إلى تككيف كبناء المفاىيـ السميمة.-
 ك المفاىيـ، كتككيف الاتجاىات العممية المرغكبة كالجديدة.المساعدة عمى نم-
 تنكيع أساليب التعزيز، كتعديؿ السمكؾ كتككيف الاتجاىات الجديدة.-
 تنمية القدرة عمى التأمؿ كالتفكير العممي لمكصكؿ إلى حؿ المشكلات.-
حدكدة الطاقة، الذاتية م تكفر مزيدا مف القكة كالفاعمية فالمعمـ كحده ميما كانت إمكاناتو-

مكاناتو،كتقنيات التعميـ تزيد مف طاقتو  كتركز عمى أىمية التعزيز في عممية التعميـ مف  كا 
 2خلاؿ التغذية الراجعة.

نستخمص مف كؿ ما سبؽ أف الكسائؿ التعميمية تعمؿ عمى تحرير التلاميذ مف دكرىـ 
التلاميذ مستمعيف فقط، التقميدم في استظيار المعمكمات، كفؽ المناىج القديمة، حيث كاف 

 أمّا بحضكر الكسيمة فيصبحكف مشاركيف فاعميف كما أنيا تنشط جميع الحكاس أثناء التعمـ.
 : أىم وسيمة تعميمية )الكتاب المدرسي(خامسا

                                                           
 .260ينظر: سعيد عبد الله لافي، مرجع سابؽ، ص  1
 .161عيد عبد الله لافي، مرجع سابؽ، صينظر: س 2
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يعتبر الكتاب المدرسي الكسيمة الأساسية كالأكلى المرافقة لمتمميذ، كخصكصا تمميذ 
لأساسي لمتعمـ، ككسيمة تعميمية تربكية منظمة تككف حصيمة المرحمة الابتدائية، فيك المرتكز ا

خبرات ثقافية كاجتماعية كفنية، تستيدؼ فئة محددة بحيث تتكافؽ مع قدراتيـ كتمبي 
 حاجاتيـ.

مقرر خصكصا كىك أىـ مصدر تعميمي لأنو يمثؿ أكبر قدر مف المنياج التربكم ال
ع التلاميذ عمى استقباؿ كفيـ مادتو و شكلا كمضمكنا حيث يشججراخإذا اىتـ المعنيكف بإ

 مف خلاؿ ربطيا بالمحيط الاجتماعي كالاقتصادم. لتعميماتيـالعممية، كيعطي معنى 
كيتيح الفرصة أماـ المدرس ليستخدـ العديد مف طرؽ التدريس، كانتقاء الكسائؿ 

عداد الخطة اليكمية كتنظيـ الخطة الس  كية.نالملائمة لمتعميـ كا 
 

 



 

 
 

 تمهيد. 
 أولا: مفهوم الكتاب المدرسي و أنواعه.

 ثانيا: عناصر الكتاب المدرسي و شروط بنائه.
ـــــــا: المواصـــــــفات العامـــــــة للكتـــــــاب المدرســـــــي  ثالث

 .ووظائفه
 و أهدافه.رابعا: أهمية الكتاب المدرسي 

 خلاصة.
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 تمييد:
 نبذة تاريخية عن الكتاب المدرسي: .1

يعػػػػكد تػػػػاريخ اسػػػػتعماؿ الكتػػػػاب المدرسػػػػي لأكؿ مػػػػرة إلػػػػى القػػػػرف السػػػػابع عشػػػػر 
بنشػػػػػره كتػػػػػاب "بػػػػػاب  Coumenius 1670-1592 "لممػػػػػيلاد، عمػػػػػى يػػػػػد "ككمينػػػػػكس

مغات المفتكح" مكجيا إيػاه لممعمػـ ك التمميػذ معػا، ك يحتػكم عمػى صػكر تكضػيحية، ك ال
كاف بابا بيداغكجيا مفتكحا حقا، جعؿ المربيف مف بعده يمجكف عالـ الكتػاب المدرسػي، 

 .1ك يطكركنو كفؽ المستجدات التربكية ك العممية ك المطبعية في الشكؿ ك المضمكف
ؿ البيداغكجيػػة لنقػػؿ المعرفػػة ك اكتسػػابيا فقػػد فالكتػػاب المدرسػػي مػػف أىػػـ الكسػػائ

كاف لو حضكر فعاؿ، ك قكم في العممية التعميمية منذ تأسيس التعميـ فػي الأمػـ عامػة 
 ك في البمداف العربية خاصة.

"ك لقد كاف الكتاب التعميمي قبؿ عقد الخمسينات في الػكطف العربػي لا يختمػؼ 
مػػػة، ك بعػػػد عقػػػد الخمسػػػينات بػػػدأت عػػػف أم كتػػػاب أدبػػػي عممػػػي يكجػػػد بالمكتبػػػات العا

الكتب التعميمية تتميز عف غيرىا مف الكتب بفضػؿ التقػدـ التربػكم الػذم نػتج عػف عمػـ 
الػػػػػػنفس، ك النظريػػػػػػة التربكيػػػػػػة. ك نظريػػػػػػات المنيػػػػػػاج التربػػػػػػكم ك الفمسػػػػػػفة التربكيػػػػػػة، ك 

فػت تأكػد مػف أنيػا ألّ تكنكلكجيا التعميـ، ك تعريفيا فػي ضػكء ىػذه المنػاىج، ثػـ تقكيميػا لم
ج، ك تػػكفرت فييػػا الشػػركط الأساسػػية التػػي كانػػت تشػػترطيا المؤسسػػة فػػي ضػػكء المنػػاى

التربكيػػػة، مػػػف حيػػػث المقدمػػػة ك النشػػػاطات التعميميػػػة، ك أسػػػئمة التقػػػكيـ، ك الصػػػكر ك 
 .2الرسكمات، ك طباعة الكتاب ك إخراجو"

                                                           
 .294اسماعيؿ إيماف، الكتاب المدرسي تربية ك صناعة، ص  1
 1425، 1محمد محمكد الخكالدة، أسس بناء المناىج التربكية ك تصميـ الكتاب التعميمي، دار المسيرة، ط  2
 . 50ـ، ص  2004ىػ
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"ك فػػػي بدايػػػة السػػػتينات مػػػف القػػػرف العشػػػريف بيّنػػػت جميػػػع البمػػػداف الناميػػػة فكػػػرة 
تعميـ التعميـ الابتدائي، ىدؼ ذك أكلكية، فقد طػرح مشػكؿ الشػركط الضػركرية لتحقيػؽ 

 .1ىذا اليدؼ، ك قد كاف مف بينيا، تكفير الكتاب المدرسي لملاييف الأطفاؿ"
ك في ظؿ التطكر التكنكلكجي، ك العكلمة، ازدادت الحاجة إلػى تطػكير الكتػاب 

تكنكلكجيػػة الحديثػػة ك الكسػػائط العمميػػة المدرسػػي شػػكلا ك مضػػمكنا، باعتمػػاد الكسػػائؿ ال
 المتخصصة.

"ك تقػػػػػػدـ تكنكلكجيػػػػػػا المعمكمػػػػػػات خػػػػػػدمات جميمػػػػػػة فػػػػػػي إطػػػػػػار تطػػػػػػكير الكتػػػػػػاب 
المدرسػػي، بحيػػث يصػػبح ىػػذا الكتػػاب أكثػػر كفايػػة فػػي تعمػػيـ الطمبػػة، ك تعمميػػـ أىػػدافا 
تربكيػػػة شػػػتى، بعػػػد أف تفػػػرض متغيػػػرات عديػػػدة عمػػػى العلاقػػػات القائمػػػة بػػػيف عناصػػػر 

مػػػة التربكيػػػة ك خصائصػػػيا، ك مػػػف ىػػػذه المتغيػػػرات تكسػػػيع الكتػػػاب التعميمػػػي ك المنظك 
دة، إخراجػػػو عػػػف الػػػنمط التقميػػػدم المعػػػركؼ، الػػػذم يتكػػػكف مػػػف أكراؽ مطبكعػػػة ك مجمػػػ

أك  -3-5-حيػػث يصػبح الكتػػاب مجػرد ديسػػؾ قيػػاس بفضػؿ تكنكلكجيػػات المعمكمػات، 
بػدلا مػف كضػع  ، ك صػفحات عمػى شػبكة المعمكمػات العمميػة، كCDقرصػا مضػغكطا 

، ك بعػػد أف كػػاف ينقػػؿ onlineالكتػػاب فػػي المكتبػػة أصػػبح يكضػػع عمػػى الخػػط السػػاخف 
بالبريػػػػد العػػػػادم أصػػػػبح ينقػػػػؿ بالبريػػػػد الإلكتركنػػػػي، الػػػػذم لا يسػػػػتغرؽ أكثػػػػر مػػػػف ثػػػػكاف 

 .2معدكدة"
 :الكتاب المدرسي في الجزائر .2

ب ىػػػػػذا التطػػػػػكر اليائػػػػػؿ فػػػػػي كسػػػػػائط التكنكلكجيػػػػػا، مػػػػػا زاؿ الكتػػػػػا كبػػػػػالرغـ مػػػػػف
المدرسػػي يصػػارع مػػف أجػػؿ البقػػاء، فػػلا يػػزاؿ الكسػػيمة التربكيػػة الأكلػػى بػػدكف منػػازع فػػي 

مػػػػر  فػػػػي الجزائػػػػرالمػػػػدارس الغربيػػػػة ك العربيػػػػة، ك منيػػػػا الجزائػػػػر، فالكتػػػػاب المدرسػػػػي 
 بمراحؿ عديدة منيا:

                                                           
 . 293اسماعيؿ إيماف، الكتاب المدرسي تربية ك صناعة، ص  1
 .51محمد محمكد الخكالدة، أسس بناء المناىج التربكية، ص  2
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عيػػػد الف المػػػكركث عػػػ تميػػػزت باسػػػتمرار العمػػػؿ بالكتػػػاب المدرسػػػيمرحمـــة الاســـتقلال: 
المدرسػػي لمبمػػداف العربيػػة  كاسػػتعماؿ الكتػػابيخػػص المغػػة الفرنسػػية،  فيمػػا مالاسػػتعمار 

)مصػر، لبنػػاف، سػػكربا( فيمػػا يخػػص المغػػة العربيػػة، ك ذلػػؾ فػػي جميػػع المػػكاد التعميميػػة. 
ثـ اعتمدت بعض المؤلفات الجزائرية فػي مجػاؿ التػاريخ لككنيػا مػادة مػف مػكاد السػيادة 

 .  1الكطنية
الدكلػػػة )كزارة التربيػػػة الكطنيػػػة( صػػػناعة الكتػػػاب ك تميػػػزت باحتكػػػار  مرحمـــة الجـــزأرة:

المدرسػػػي إعػػػدادا ك إخراجػػػا، ك طباعػػػة، فػػػكفرت الكتػػػاب مجانػػػا لكػػػؿ تمميػػػذ فػػػي جميػػػع 
مراحػػؿ التعمػػيـ، تماشػػيا مػػع سياسػػة تمػػؾ المرحمػػة المتميػػزة بالاقتصػػاد المكجػػو ك جػػزأرة 

 .2قطاع التربية ك التعميـ الجماىيرم، لذا يمكف أف نسمييا بمرحمة الك ـ 
ك ىػي المرحمػة المكاكبػة للإصػلاحات الحاليػة، حيػث شػيدت المدرسػة  مرحمة التجديد:

الجزائريػػػػة جػػػػيلا جديػػػػدا مػػػػف الكتػػػػب المدرسػػػػية، تميػػػػزت فػػػػي البدايػػػػة بالتعػػػػدد لممسػػػػتكل 
التعميمػػي الكاحػػد، ك بتخمػػي الدكلػػة عػػف احتكػػار صػػناعة الكتػػاب، ك فسػػح المجػػاؿ لأكؿ 

كتػاب المدرسػي، ك يمكػف كصػفيا بمرحمػة النكعيػة مرة لدكر النشر الخاصػة بصػناعة ال
 .3ك التنكع

التػػػي شػػػيدتيا المدرسػػػة الجزائريػػػة، ك فػػػي ظػػػؿ تبنػػػي  الإصػػػلاحاتك مػػػع ىػػػذه 
المقاربة بالكفاءات كنظريػة لمتػدريس أصػبح "لمكتػاب المدرسػي فػي المرحمػة الأكلػى مػف 

ميػارات القػراءة ك التعميـ الابتدائي منزلة خاصة، إذ أنو يعتمد عميو فػي تزكيػد الطفػؿ ب
الكتابػػة، ك تنميػػة ىاتػػو الميػػارات فػػي السػػنكات الأكلػػى عمػػى الأقػػؿ مػػف ىػػذه المرحمػػة ك 
ذلػػؾ لأف المغػػة إحػػدل الكسػػائؿ الميمػػة فػػي تحقيػػؽ المدرسػػة لكظائفيػػا المتعػػددة، فالمغػػة 

                                                           
 .294اسماعيؿ إيماف، الكتاب المدرسي تربية ك صناعة، ص  1
 .295المرجع نفسو، ص  2
 .295المرجع نفسو، ص  3
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أىػػـ كسػػائؿ الاتصػػاؿ ك التفػػاىـ بػػيف التمميػػذ ك بيئتػػو ك ىػػي الأسػػاس الػػذم تعتمػػد عميػػو 
 .1جميع النكاحيتربيتو مف 

فالكتػػاب المدرسػػي أسػػاس الػػتمكف مػػف الميػػارات المغكيػػة الأربػػع مػػف اسػػتماع ك 
 تعبير، ك قراءة ك كتابة.

ا أف نتسػػاءؿ عػػف مفيػػكـ الكتػػاب المدرسػػي الطػػرح السػػابؽ يحػػؽ لنػػ كمػػف خػػلاؿ
ىػػػي المكاصػػػفات العامػػػة لمكتػػػاب  كمػػػا بنائػػػو؟  كشػػػركط عناصػػػره  كمػػػا ىػػػي؟ كأنكاعػػػو

 ىي أىمية الكتاب المدرسي؟  كما  المدرسي ك كظائفو؟
 :وأنواعوأولا: مفيوم الكتاب المدرسي 

 مفيوم الكتاب المدرسي: .1
 لغة:أ. 

تعػػػػددت تعػػػػاريؼ الكتػػػػاب المدرسػػػػي فػػػػي المعػػػػاجـ المغكيػػػػة، ك ىػػػػذا راجػػػػع إلػػػػى 
( فػػػي كتابػػػو 711-360اخػػػتلاؼ المتخصصػػػيف أك المغػػػكييف، فقػػػد أكرد ابػػػف منظػػػكر )

اب معػػركؼ، ك الجمػػع كتػػب ك كتػػب الشػػيء: يَكْتبُُػػوُ، لسػػاف العػػرب، مػػادة كتػػب. "الكتػػ
كتبػػا ك كتابػػة، ك كتبػػو: خَطاػػو، ك الكتػػاب: اسػػـ لمػػا كُتػِػبَ مجمكعػػا، ك الكتػػاب مػػا كُتػِػبَ 

 .2فيو"
ك جػػػاء فػػػي المعجػػػـ الكسػػػيط لمجمػػػع المغػػػة العربيػػػة فػػػي بػػػاب الكػػػاؼ "الكتػػػاب" 

ك مؤلػػؼ  الإنجيػػؿ، ك ك القػػرآف ، ك التػػكراة -الصػػحؼ المجمكعػػة ك الرسػػالة، ج: كُتػػب
ّـ الكتػاب الفاتحػة، ك أىػؿ الكتػاب: الييػكد ك النصػارل. قػاؿ الله  سيبكيو في النحػك، ك أ

، ك الحكػػػـ، ك منػػػو قكلػػػو صػػػمى الله 3تعػػػالى: "ذلػػػؾ الكتػػػاب لا ريػػػب فيػػػو ىػػػدل لممتقػػػيف"

                                                           
، نقلا 61-60، ص 1977، فمسفة التعميـ الابتدائي، دار الثقافة لمطباعة ك النشر، عبد الغاني عبدك ك زملاؤه 1

 .  27عف د فتحي يكنس ك د محمد كامؿ الناقة، أساسيات تعميـ المغة العربية، ص 
 .549، ص 1997ابف منظكر، لساف العرب، دار صادر، بيركت،  2
 .02سكرة البقرة، الآية  3
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بينكمػا بكتػػاب الله". ك الأجػؿ، ك القػػدر، الكتابػة صػػناعة  لأقضػػيفعميػو ك سػػمـ أيضػا: "
 .1الكتاب

ك نسػػػتخمص مػػػف ىاتػػػو التعريفػػػات أف مػػػادة الكتػػػاب مػػػأخكذة مػػػف الفعػػػؿ كتػػػبَ، 
 يكتبُ، كتابةن ك كتابنا، فالكتاب ىك ما يُكْتَب فيو.

 اصطلاحا: ب. 
شػػػغؿ مفيػػػكـ الكتػػػاب المدرسػػػي حيػػػزا معتبػػػرا فػػػي تعريفػػػات المختصػػػيف بالشػػػأف 

منػػازع فػػي نشػػاطات  التربػػكم، نظػػرا لأىميتػػو، باعتبػػاره الكسػػيمة التعميميػػة الأكلػػى بػػدكف
 التعمّـ. ك نذكر منيا:

( عمى أنو: "الكثيقة التعميميػة المطبكعػة 1997عرفو محمد الصالح الحثركبي )
أجػػػػؿ نقػػػػؿ  كالمكضػػػػكعة مػػػػفالتػػػػي تجسػػػػد البرنػػػػامج الرسػػػػمي لػػػػكزارة التربيػػػػة الكطنيػػػػة، 

كسػػػابيـ بعػػػضالمعػػػارؼ لممتعممػػػيف  الميػػػارات ك مسػػػاعدة كػػػؿ مػػػف المعمػػػـ ك المػػػتعمـ  كا 
 .2تفعيؿ سيركرة التعمـ"عمى 

ك يشير الخكالدة إلى أف الكتاب المدرسي أىػـ مصػدر تعميمػي لأنػو يمثػؿ أكبػر 
قػػػػدر مػػػػف المنيػػػػاج التربػػػػكم المقػػػػرر، ك يػػػػكفر أعمػػػػى مسػػػػتكل مػػػػف الخبػػػػرات التعميميػػػػة 
المكجيػػة لتحقيػػؽ الأىػػداؼ التعميميػػة المنشػػكدة، ك ىػػذا المفيػػكـ لمكتػػاب ىػػك عبػػارة عػػف 

 .3مصدر لمادة معينة"
ك مػػػػػف خػػػػػلاؿ التعػػػػػريفيف السػػػػػابقيف نػػػػػرل بأنيػػػػػا تركػػػػػز عمػػػػػى المنػػػػػاىج التربكيػػػػػة 
باعتبارىػػا الأسػػاس الأكؿ فػػي بنػػاء الكتػػاب المدرسػػي، الػػذم يعػػد المتػػرجـ الحقيقػػي ليػػذه 
المناىج، حيث يػكفر جممػة مػف الخبػرات ك المعمكمػات، ك المعػارؼ التعميميػة المكجيػة 

                                                           
 1425، 4المعجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، جميكرية مصر العربية، ط  ينظر مجمع المغة العربية، 1
 .775ـ، ص  2004ىػ
محمد الصالح الحثركبي، نمكذج التدريس اليادؼ: أسسو ك تطبيقاتو، دار اليدل، عيف مميمة، الجزائر،   2

 .80، ص 1997
 . 300،  ص 2004الخكالدة، أسس بناء المناىج التربكية،  3
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ة سمفا في المناىج، ك تحقيقيا في ميػارات لممتعمميف مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المسطر 
 ك سمكؾ المتعمميف.

ك الكتػػاب المدرسػػي عنػػد المختصػػيف فػػي إعػػداد الكتػػب المدرسػػية ىػػك: "مؤلػػؼ 
تعميمي يقدـ المفاىيـ الجكىرية لعمـ ما أك لتقنية ما، ك التي يتطمبيا البرنامج التعميمػي 

 .1في شكؿ ميسّر"
أك مطبػػػكع لا تقػػؿ عػػػدد صػػػفحاتو "ك الكتػػاب بصػػػفة عامػػة، أم عمػػػؿ مخطػػكط 

عػػػف خمسػػػيف صػػػفحة، ك يتكػػػكف مػػػف مجمػػػد كاحػػػد أك أكثػػػر سػػػكاء كػػػاف تػػػرقيـ صػػػفحاتو 
 .2متصلا أك منفصلا، ك يمكنو تناكؿ مكضكع كاحد، أك العديد مف المكضكعات"

ك مػػػػف خػػػػلاؿ التعريفػػػػات السػػػػابقة يمكننػػػػا أف نػػػػكرد التعريػػػػؼ الإجرائػػػػي لمكتػػػػاب 
قػا مػف خبرتنػا القصػيرة فػي الميػداف كمػا يمػي: الكتػاب المدرسي في ىذا البحث ك انطلا

المدرسػػػػػي مؤلػػػػػؼ تعميمػػػػػي معتمػػػػػد مػػػػػف طػػػػػرؼ كزارة التربيػػػػػة الكطنيػػػػػة لنقػػػػػؿ المعػػػػػارؼ 
لممتعممػػػيف ك تنميػػػة ميػػػاراتيـ، ك ىػػػك المتػػػرجـ الأساسػػػي لممنيػػػاج التربػػػكم، ك الجانػػػب 

 يرة التعمّـ.التطبيقي فيو، يساعد كلا مف المعمـ ك المتعمـ عمى ىيكمة ك تنظيـ مس
 أنواع الكتاب المدرسي: .2

 يتفرع الكتاب المدرسي إلى نكعيف ىما:
أم يتضػػمف المعمكمػػػات ك الطريقػػة ك التمػػػاريف ك  ىػػك منػػػكاؿ مبػػرمجالكتــاب المغمـــق: 

التقيػيـ، ك يقػدـ لممػتعمـ معػػارؼ متينػة طبػؽ تػدرج منػػتظـ )مػف البسػيط إلػى المركػػب، ك 
المجػػػرد( ك لكنػػػو يقيّػػػد حريتػػػو فػػػي مػػػف السػػػيؿ إلػػػى الصػػػعب، ك مػػػف المحسػػػكس إلػػػى 

ممارسة نشاطات فردية أك جماعية، لككنو يقدـ كؿ المعمكمات الجاىزة ك الكافية التػي 

                                                           
، مفتشية التربية ك 3+2مستكل السنة الثانية، الإرساؿ  -تككيف المعمميف–ريفة، المغة العربية قريسي ظ 1

 .103ـ، ص  2007التككيف، )د. ط(، 
، ص 2006، 6عبد الحافظ سلامة، كسائؿ الاتصاؿ ك التكنكلكجيا في التعميـ، دار الفكر لمنشر ك التكزيع، ط  2

218. 
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قد تككف اصطناعية، ك لا صمة ليا بخبرتو، ك لا بكاقعو، فيك بذلؾ يحد مػف تطمعػات 
المػػػػتعمـ إلػػػػػى التجربػػػػػة الشخصػػػػية، ك اكتشػػػػػاؼ المعمكمػػػػػات بنفسػػػػو، ثػػػػػـ محاكلػػػػػة بنػػػػػاء 

عرفػػػة، فيػػػك عمكمػػػا يتضػػػمف مجمكعػػػة كاممػػػة مػػػف النشػػػاطات التعميميػػػة إلا أنيػػػا لا الم
 .1تسمح لممتعمـ بتحقيؽ الذات

ىػػك الػػذم يحػػرر المبػػادئ الذاتيػػة لكػػؿ مػػف المعمػػـ ك المػػتعمـ المػػذاف الكتــاب المفتــوح: 
يسػػػتعملانو حسػػػب الأكضػػػاع التعميميػػػة المختمفػػػة ك يتػػػيح لكػػػؿ منيمػػػا فرصػػػة ادمػػػاج أك 

عو الشخصػػية لمبحػػث ك يشػػجع عمػػى اكتشػػاؼ الحقػػائؽ ك بنػػاء المعرفػػة ك انجػػاز مشػػاري
 . 2اختيار النشاط المناسب لذلؾ

ك الكتػػاب المدرسػػي فػػي عمكمػػو مػػف النػػكع المغمػػؽ ك المقصػػكد بػػو الػػذم يرتكػػز 
عمػػى المحتػػكل ك تقديمػػو بطريقػػة منظمػػة لا تكػػكف يػػد لممػػتعمـ فػػي بنائػػو ك اكتشػػافو، ك 

كتشػػػاؼ المعػػارؼ ك بنائيػػا مػػػف خػػلاؿ أنشػػػطة تبػػرز فييػػػا الكتػػاب المفتػػكح يقػػػكـ عمػػى ا
 .3قدرات المتعمـ الشخصية ك اليدكية ك الفكرية مثؿ كتاب الرياضيات

فالكتػػاب المدرسػػي الجزائػػرم الحػػديث لممرحمػػة الابتدائيػػة مػػزكد بالصػػكر الممكنػػة 
التػػػي تعطػػػي دلالػػػة عمػػػى مكضػػػكع الػػػدرس، ك تسػػػاعد المػػػتعمـ بشػػػكؿ تػػػدريجي لمعرفػػػة 

 ك الكممات ك الجمؿ ابتداءن مف الجممة.الحركؼ 
 
 
 
 
 

                                                           
 .114كيف المعمميف، ص قريسي ظريفة، المغة العربية تك 1
 .114المرجع نفسو، ص  2
 . 80، ص 1999محمد الصالح الحثركبي، نمكذج التدريس اليادؼ: أسسو ك تطبيقاتو، دار اليدل، الجزائر،  3
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 :وشروط بنائوثانيا: عناصر الكتاب المدرسي 
يتككف الكتاب المدرسي مف مجمكعة مف العناصر تتكامؿ مػع بعضػيا الػبعض 
مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التربكية ك التعميميػة، التػي كضػع الكتػاب مػف أجميػا ك يمكػف 

 أف نجمميا في العناصر الآتية:
ىػػي المػػدخؿ الأكؿ لمعرفػػة مككنػػات الكتػػاب ك كحداتػػو أك فصػػكلو ك أىميتػػو مــة: المقد

لكتػػػاب، تشػػػير إلػػػى تنػػػاكؿ ا لممػػػتعمـ، تتضػػػمف تكجييػػػات عامػػػة لممعمػػػـ ك تبػػػيف كيفيػػػة 
المبادئ الأساسية التي يجػب مراعاتيػا فػي عمميػة التػأليؼ، ك تنظػيـ المحتػكل ك تشػير 

 ىذا الكتاب.إلى المصادر ك المراجع المعتمدة في إنجاز 
يفتػػرض فػػي الأىػػداؼ العامػػة أف تػػذكر فػػي المقدمػػة ك الأىػػداؼ  الأىــداف التعميميــة:

التعميميػػػػة الخاصػػػػة بكػػػػؿ كحػػػػدة أف تػػػػذكر فػػػػي بدايػػػػة الكحػػػػدة ك أف تكػػػػكف ذات صػػػػمة 
 بمحتكل المكضكع ك خبراتو ك مصاغة بعبارات ك أف تترجـ محتكل المنياج.

المكاضػيع التػي تتػرجـ أىػداؼ المػنيج، ك  ىك مجمكعػة الخبرات التعميمية )المحتوى(:
يراعػػػػػى فييػػػػػا احتياجػػػػػات المتعممػػػػػيف ك ميػػػػػكلاتيـ ك رغبػػػػػاتيـ ك احتياجػػػػػات المجتمػػػػػع ك 

 تطمعاتو ك تخطط ك تبنى عمى أسس ك معايير منيا:
 أف يحقؽ المحتكل الأىداؼ المسطرة سمفا في المنياج.-
 السيؿ إلى الصعب. أف يحقؽ الانسجاـ ك التكامؿ بيف المكاضيع ك التدرج مف-
 أف ينظـ المحتكل ك يبنى مف سنة لأخرل بناءن منطقيا.-
 .أف يرتبط بالكاقع المعيش، ك يساير التطكرات الحاصمة في المجتمع ك العالـ-
 أف يعمـ المتعمميف أساليب التفكير العممي ك طرؽ البحث.-
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 :ر منيايتطمب عرض المادة التعميمية عدة معاييعرض المادة التعميمية:  .3
لدراسػػػػية ك ترتيػػػب مكضػػػكعات الكتػػػػاب عمػػػى نحػػػػك يتناسػػػب مػػػع منطمػػػػؽ المػػػادة ا-

 د الطلاب.يراعي الجانب النفسي عن
 استخداـ العناكيف الرئيسية ك الفرعية لإبراز البنية العامة لكؿ مكضكع دراسي.-
 تكييؼ مادة الكتاب المدرسي بحسب اىتمامات الطلاب ك قدراتيـ ك حاجاتيـ.-
 .1لأسمكب مف الأخطاء المغكيةسلامة ا-
 أف يتـ عرض المحتكل في كحدات مترابطة.-
 أف يراعي التنظيـ منطقية العرض ك التدرج مف السيؿ إلى الصعب.-
 .  2أف يجرل التنظيـ في ضكء الخصائص السيككلكجية لممتعمميف-

تنظيـ كؿ كحدة مف كحدات الكتاب بحيث يشػتمؿ تنظيم وحدات الكتاب التعميمي:  .4
 العناصر الآتية: عمى

مقدمة مناسػبة، مدعمػة بالمنظمػات التمييديػة، أم عػرض المفػاىيـ الأساسػية فػي -
 أشكاؿ ك مخططات أك رسكمات.

 يعرض المفيكـ الفرعي لممفيكـ الأساسي بنص كاحد يختار مف كتابة المؤلؼ.-
 ة.تنتيي المكضكعات المككنة لمكحدة التعميمية بعدد مف الأسئمة التقكيمية الذاتي-
تنتيي كؿ كحدة بخلاصة الأفكار ك المفاىيـ الأساسية التػي عالجتيػا بمػا يسػاعد -

 .3المتعمـ عمى استجماع أفكاره ك معمكماتو
ىػػػػػػي الكسػػػػػػائؿ المعينػػػػػػة ك المكضػػػػػػحة لمفيػػػػػػـ )كالصػػػػػػكر ك  الوســــــائل التعميميــــــة: .5

 الخرائط...( التي يجب تكفرىا في الكتاب الجيد ك يشترط فييا ما يمي:

                                                           
 .377ينظر محمد ىاشـ رياف، دليؿ المعمـ في التعمـ ك التعميـ، الجزء الأكؿ، ص  1
 . 329معاصر، ص ينظر رشدم أحمد طعيمة، المنيج المدرسي ال 2
 .309-308ينظر الخكالدة، أسس بناء المناىج التربكية، ص  3
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ئؿ التعميميػػػة المسػػػتخدمة فػػػي الكتػػػاب كالصػػػكر ك الخػػػرائط ك الرسػػػكـ تنػػػكع الكسػػػا-
 التكضيحية. ك تكفرىا في الكتاب بالقدر المناسب.

 كما يشترط فييا كضكح ىاتو الكسائؿ ك دقتيا ك ارتباطيا بالمادة العممية.-
 .  1حداثة المعمكمات الكاردة في الكسائؿ ك الأشكاؿ ك صحتيا-

ــاب: مػػف عناصػػر الكتػػاب، ك يجػػب أف تتػػكفر عمػػى شػػركط  مػػف أىػػـ عنصػػر لغــة الكت
 منيا:
أف تكػػػكف لغػػػة الكتػػػاب سػػػميمة ك فصػػػيحة، مناسػػػبة لمسػػػتكل الطػػػلاب. فػػػلا تكػػػكف -

 دكف مستكاىـ القرائي.
الإكثػػار مػػف الكممػػات المألكفػػة لمتمميػػذ ذات المعػػاني الكاضػػحة، ك تفػػادم الكممػػات -

 الغريبة.
لجمؿ المعقدة، ك الجمؿ الاعتراضػية مػا اعتماد الجمؿ البسيطة، ك الابتعاد عف ا-

 أمكف.
الابتعػػاد عػػف لغػػة التمخػػيص المخمػػة، التػػي تحػػكؿ المػػادة العمميػػة المعركضػػة إلػػى -

 .2طلاسـ تحتاج إلى شركح مطكلة ليتفيميا التلاميذ
يعد التقكيـ أحد العناصػر الميمػة فػي الكتػاب المدرسػي،  التقويم في الكتاب المدرسي:

 ك يتـ بمعايير منيا:
أف تكػػػكف اختبػػػػارات التقػػػػكيـ شػػػػاممة، بحيػػػػث تتنػػػػاكؿ تقػػػػكيـ نشػػػػاطات الػػػػتعمـ لػػػػدل -

 المتعمـ في المجاؿ الادراكي ك الكجداني ك النفس حركي ك الأدائي.
أف تكػػػكف أسػػػئمة اختبػػػارات التقػػػكيـ كاضػػػحة ك محػػػددة لػػػتمكف مػػػف تحديػػػد الأدكار -

عمـ ثانيػا مػف أجػؿ تحقيػؽ التي يقكـ بيػا المعمػـ أكلا، ك قيػاس نتػائج الػتعمـ عنػد المػت
 الأىداؼ.

                                                           
 .379ينظر محمد ىاشـ الرياف، دليؿ المعمـ في التعمـ ك التعميـ، ص  1
 .381ينظر محمد ىاشـ الرياف، دليؿ المعمـ في التعمـ ك التعميـ ، ص  2
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يػدؼ عة في الكقػت المناسػب ك دكف تػأخير بأف يزكد التقكيـ التعمـ بالتغذية الراج-
المتعمـ حكافز لتعديؿ سمككو ك مساراتو باتجػاه اكتسػاب الأىػداؼ المكجػكدة  إعطاء

 .1في المادة التعميمية
ر تشػػػػكيلا لمكتػػػػاب : يعػػػػد الإخػػػػراج مػػػػف بػػػػيف أكثػػػػر العناصػػػػانتــــاج الكتــــاب و اخراجــــو

 المدرسي، ك يشتمؿ عمى ما يمي:
الغلاؼ: ك يشترط فيو أف يككف الكرؽ المقكل السميؾ، ك أف يحتػكم أيضػا عمػى -

 محتكل المادة بشكؿ مختصر، ك اسـ دار النشر، ك اسـ المؤلؼ أك المؤلفيف.
 الصفحة الداخمية الأكلى: ك تتضمف أسماء المؤلفيف.-
طباعػة عمػى صػفحاتو يعػد عنصػرا ميمػا مػف عناصػر تنسيؽ الكتاب ك مسػاحة ال-

 .2سـ 21×12الكتاب، ك غالبا ما تككف بقياس 
نكعيػػة الػػكرؽ: يجػػب أف يطبػػع الكتػػاب عمػػى الػػكرؽ، ك ليػػذا يحتػػاج لأف ينتقػػى لػػو -

ؿ لا يتضػػح فيػػو الحبػػر، ك لا يكشػػؼ ظػػاىره عػػف باطنػػو ك أف يطبػػع يػػكرؽ جيػػد ثق
 الحركؼ. الكممات عمى ىذا الكرؽ طباعة تبرز معيا

شػػركط الكتابػػة ك ضػػكابطيا: تعتبػػر الكتابػػة أىػػـ عناصػػر الاخػػراج، ك يتعمػػؽ بيػػا -
كػػؿ مػػف شػػكؿ الحػػركؼ ك حجميػػا )مقاسػػيا(، طػػكؿ السػػطر، ك نسػػبة البيػػاض بػػيف 

 الكممات ك السطكر.
لػػكف الطباعػػة: قػػد تطبػػع الكتػػب العمميػػة بمػػكف كاحػػد تسػػمى الطباعػػة ) السػػكداء ك -

حيؿ اخراجية في إطػار المظػلات لجعػؿ الكتػاب أكثػر  البيضاء(، ك يمكف استخداـ
 3جاذبية.

                                                           
 .311ص ينظر محمد محمكد الخكالدة، أسس بناء المناىج التربكية،  1
 .325ينظر رشدم أحمد طعيمة ك زملاؤه، المنيج المدرسي المعاصر، ص  2
 .313ينظر محمد محمكد الخكالدة، أسس بناء المناىج التربكية، ص  3
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الرسكمات ك الصكر ك الأشكاؿ التكضيحية: ك يشترط فييػا أف تكػكف كاضػحة ك -
جذابػػة ك كظيفيػػة، أم أف تتصػػؿ بالمكضػػكع، ك تيسػػر فيمػػو ك تثيػػر الدافعيػػة لػػدل 

 المتعمميف.
ؼ بخػط جميػؿ، فػي عنكاف الكتػاب ك المؤلػؼ: يطبػع عنػكاف الكتػاب ك اسػـ المؤلػ-

مكػػػاف مناسػػػب عمػػػى الصػػػفحة الخارجيػػػة عمػػػى الغػػػلاؼ، ك كػػػذلؾ تظيػػػر فيػػػو سػػػنة 
 النشر ك جية النشر.

قائمػػػة المحتكيػػػات: ك فييػػػا يراعػػػى تنظػػػيـ محتكيػػػات الكتػػػاب التعميمػػػي فػػػي قائمػػػة -
تفصػػيمية مػػع ذكػػر الصػػفحات التػػي تػػرد فييػػا ىػػذه المحتكيػػات ك تكضػػح فػػي بدايػػة 

 الكتاب.
: تػػػنظـ القائمػػػة بالمصػػػػادر ك المراجػػػع التعميميػػػة التػػػي اسػػػػتخدميا قائمػػػة المراجػػػع-

المؤلؼ في كتابػة المػادة التعميميػة. ك ترتػب الحػركؼ اليجائيػة لأسػماء المػؤلفيف ك 
 .1تكثّؽ بصكرة عممية

ك ىنػاؾ مػف يضػػيؼ فػي إخػػراج الكتػاب قائمػة المصػػطمحات ك المفػاىيـ ك قائمػػة 
 مية. يعمتبالتصكيبات ك الكسائؿ ال

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .314-313الخكالدة، أسس بناء المناىج التربكية، ص  1
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 .  ثالثا: المواصفات العامة لمكتاب المدرسي و وظائفو
 المواصفات: .1

لمكتػػاب المدرسػػي الجيػػد مكاصػػفات ىامػػة تتعمػػؽ بالمنيػػاج، ك المحتػػكل ك المػػادة 
 التعميمية ك غيرىا، ك مف أىـ تمؾ المكاصفات نذكر ما يمي:

قػرر يأخذ الكتػاب فػي اعتبػاره جميػع أقسػاـ ذلػؾ الم الكتاب المدرسي و المنياج:-
 بما يحقؽ أىداؼ المنياج، ك بالاستعانة أك المراجع ذات العلاقة بالمكضكع. 

يجب التأكد مف أف المعمكمػات المكجػكدة فػي  الكتاب المدرسي و تحديث المادة:-
الكتػػػاب المدرسػػػي تتفػػػؽ مػػػع الحقػػػائؽ، ك أنيػػػا حديثػػػة فيمػػػا يتعمػػػؽ بالإحصػػػاءات ك 

 النظريات العممية.
يعرض المؤلػؼ المػادة التعميميػة فػي الكتػاب  ي الكتاب:عرض المادة التعميمية ف-

المدرسي عرضا مناسػبا ك بصػياغة لغكيػة كاضػحة، ك بترتيػب جيػد، كمػا يجػب أف 
 تستجيب المادة المكجكدة في الكتاب لطرائؽ التدريس الفاعمة.

الكتػػاب كسػػيمة لمػػتعمـ ك لػػيس غايػػة فػػي ذاتػػو ك ىػػك  الكتــاب المدرســي و المعمــم:-
المعمـ ك التمميذ لا مسػيطر عمػى ىػذه الإجػراءات. فػلا يمكػف أف  خاضع لإجراءات

 يحؿ محؿ المعمـ في العممية التعميمية.
تكفر كزارة التربية الكطنية مجمكعػة مػف الكسػائؿ  :ودليل المعممالكتاب المدرسي -

التعميمية المعينة عمى التحصػيؿ بالإضػافة إلػى دليػؿ المعمػـ ك كتػب )التطبيقػات ك 
كتػػب )المنػػاىج التعميميػػة، الكثػػائؽ المرافقػػة( ك كثػػائؽ المدرسػػيف لممػػادة التمػػاريف( ك 

 التي تساعد المعمـ عمى استخداـ الكتاب المدرسي استخداما فعالا.
 كيػكزع عمػىيجب أف يجػرب الكتػاب لمػدة تزيػد عػف سػنة دراسػية  تجريب الكتاب:-

أف  رائيػػـ قبػػؿكآعميػو لإبػػداء ملاحظػاتيـ  كالمعممػػيف ليطّمعػػكامجمكعػة مػػف المػدارس 
 يكضع مكضع التنفيذ.   
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إف عمميػػػة تجريػػػب الكتػػػاب المدرسػػػي ىػػػي عمميػػػة ضػػػركرية عنػػػد تصػػػميـ الكتػػػاب 
المدرسي، ك بفضميا يمكف لمقائميف عمى اعداد الكتاب المدرسي تصػحيح الاخػتلالات 
ك اليفػكات التػي قػد لا يػػتفطف ليػا المشػرفكف عمػى إعػػداد الكتػاب المدرسػي، ك التػي قػػد 

التكػػػاليؼ ك الجيػػػكد المبذكلػػػة ممػػػا يعمػػػؿ عمػػػى إضػػػفاء نػػػكع مػػػف المصػػػداقية  تػػػكفر لنػػػا
 .1لمكتاب المدرسي، ك بالتالي يككف عامؿ استقرار لممدرسة الجزائرية

فالعلاقة المناسبة ك الجيدة بيف المتعمـ ك الكتاب المدرسي تزداد بمقػدار اسػتيفاء 
المضػػمكف، ك مػػف تمػػؾ الكتػػاب المدرسػػي الشػػركط الجيػػدة، سػػكاء مػػف حيػػث الشػػكؿ أك 

 الشركط ما يمي:
يكاكػب ف ايرا لممستحدث في مجاؿ العمـ، أيككف محتكل الكتاب المدرسي مس-

 كؿ جديد.
تكػػػػكف العلاقػػػػة كاضػػػػحة بػػػػيف محتػػػػكل الكتػػػػاب، ك تنظيمػػػػو مػػػػف ناحيػػػػة ك بػػػػيف -

 أىداؼ المنياج مف ناحية أخرل.
فػػػػػاىيـ ك تكػػػػػكف المػػػػػادة التعميميػػػػػة ملائمػػػػػة لمسػػػػػتكل التلاميػػػػػذ مػػػػػف حيػػػػػث الم-

 المعمكمات ك المصطمحات التي يحتكييا.
 يراعي التنكع ك الكضكح في محتكياتو-
 يراعي الترابط ك التسمسؿ في المادة الكاحدة، ك تكامميا مع المكاد الأخرل.-
يراعي الاىتماـ بأسػاليب التقػكيـ، حيػث أف التقػكيـ عمميػة تشخيصػية علاجيػة -

 تعاكنية مستمرة.
 ة إلػػى إخراجػػو، فالكتػػاب الػػذم يتسػػـ بحسػػف الإخػػراج، يػػدفع تكجّػػو العنايػػة الكافيػػ

 التلاميذ إلى الإقباؿ عميو، ك مطالعتو، ك المحافظة عميو.

                                                           
ت(، الرياض، المممكة العربية عمر أحمد أنكر، الكتاب المدرسي تأليفو ك إخراجو الطباعي، دار المريخ، )د.  1

 .11السعكدية،  ص 
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يتضػػػػمف قائمػػػػة المصػػػػطمحات غيػػػػر المألكفػػػػة، ك التػػػػكاريخ ك أسػػػػماء الأعػػػػلاـ، ك -
 فقرات مف المصادر الرئيسية.

عطػي التلاميػذ فكػرة تكجو العنايػة الكافيػة إلػى المقدمػة ك الفيػرس، حيػث أف ىػذا ي-
 .1عامة عف الأىداؼ ك المادة الدراسية ك مكضكعاتيا التي تضمنيا الكتاب

يحتكم عمػى عنػاكيف المراجػع ك المصػادر التػي اسػتقى منيػا المؤلػؼ مادتػو حتػى -
 .2يتمكف التمميذ مف الرجكع إلييا إذا ما اقتضت الحاجة لذلؾ

ضحة، ك تساعد عمى اختيار أف تككف أىداؼ الكتاب المدرسي محددة بدقة ك كا-
المحتػػػػػكل، ك طرائػػػػػؽ التػػػػػدريس، ك مناسػػػػػبة لنمػػػػػك المتعممػػػػػيف ك نابعػػػػػة مػػػػػف فمسػػػػػفة 

 المجتمع ك كاقعو.
أف تكػػػػكف مػػػػادة الكتػػػػاب مكزعػػػػة عمػػػػى العػػػػاـ الدراسػػػػي ك متناسػػػػبة معػػػػو ك تمتػػػػاز -

 بالحيكية ك المركنة، ك مراعاة لمفركؽ المدرسية ك البيئة ك المتعمميف ك المعمميف.
يكػػػػػػػػكف محتػػػػػػػػكل الكتػػػػػػػػاب متصػػػػػػػػفا بالدقػػػػػػػػة العمميػػػػػػػػة ك الحداثػػػػػػػػة ك مكضػػػػػػػػحا  أف-

المصطمحات ك المفاىيـ، ك مراعيا خبرات المتعمميف السابقة، ك البيئة التي يػدرس 
 فييا.

ػػو إلػػى أنشػػطة مصػػاحبة تػػرتبط بحيػػاة المتعممػػيف، ك تنمػػي لػػدييـ ميػػارات - أف يكج 
 التفكير ك التعمـ الذاتي ك العمؿ الجماعي.

كػػكف شػػكمو ك إخراجػػو مناسػػبا مػػف حيػػث تصػػميـ الغػػلاؼ ك نكعيػػة الػػكرؽ، ك أف ي-
ك المغكيػة،  حجـ الحرؼ ك لكنو ك جكدة طباعتػو، ك خمػك ه مػف الأخطػاء الطباعيػة،

العنػػػػاكيف الرئيسػػػػية ك الفرعيػػػػة بالشػػػػكؿ المناسػػػػب، ك تمييػػػػز الفقػػػػرات، ك  ك عػػػػرض
ك الأشػػػكاؿ ك  اسػػتخداـ علامػػات التػػرقيـ عمػػى نحػػك صػػحيح، ك أف يشػػمؿ الصػػكر

 الخرائط المساعدة.
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أف يككف التقكيـ في الكتاب المدرسي في نياية كؿ درس لترسيخ المػادة العمميػة، -
ك أف تػػػػرتبط أسػػػػئمة التقػػػػكيـ بالأىػػػػداؼ مباشػػػػرة ك أف تتصػػػػؼ بػػػػالتنكع ك الدقػػػػة، ك 

 .   1الكضكح ك الشمكؿ ك أف تراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف
 ي:وظائف الكتاب المدرس-2

بمػػا أف الكتػػاب المدرسػػي ىػػك المكػػكف الأساسػػي لممنيػػاج، فػػإف ىػػذا الأخيػػر ىػػك 
الػػػذم يحػػػدد كظيفتػػػو، فيػػػك كسػػػيمة لػػػتعمـ المتعممػػػيف كفػػػؽ مسػػػتكيات تعمّميػػػة يسػػػتيدفيا 
المنياج، فكظيفة الكتاب المدرسي الأساسية ىي التربية ك العمـ ك تتفرع عنيػا كظػائؼ 

و سكاء كانػت المدرسػة أك المػدرس أك المػتعمـ، أخرل تتعدد بتعدد الجيات التي تستعمم
 ك جيات أخرل ليا صمة بالمدرسة.

يشمؿ كلا مف المعمـ الذم يعتبػر مكجّيػا  فالمثمث الديداكتيكي لمكتاب المدرسي
ك منفّذا ك ناقلا لمعمميات التعمّمية، ك المتعمـ ىػك المتمقػي ليػذه الخبػرات ك المعػارؼ ك 

 المصدر الأساسي ك الكسيط بيف المدرس ك المتعمـ.الميارات، فالكتاب المدرسي ىك 
فالكتػػػػاب باعتبػػػػاره الكعػػػػاء الػػػػذم تصػػػػب فيػػػػو القػػػػيـ ك المعػػػػارؼ ك الميػػػػارات ك 
المكاقػػػػؼ التػػػػي بإمكانيػػػػا أف تحػػػػدث التغييػػػػر لػػػػدل التمميػػػػذ مػػػػف أجػػػػؿ مسػػػػاعدتو عمػػػػى 
الانػػػدماج الاجتمػػػاعي، ك المسػػػاىمة فػػػي بنػػػاء شخصػػػيتو ك ذاتػػػو، الشػػػيء الػػػذم جعمػػػو 

بأىمية كبيرة جدا لما يؤديو مف كظائؼ متعددة ك ىامػة عمػى كػؿ الأصػعدة، ك يحظى 
 :2ىي كالتالي

 وظائف الكتاب المدرسي التربوية:
 نقؿ المعارؼ ك المعمكمات ك المعطيات ك التعميـ ك التككيف.-
 تنظيـ ك اكتساب التعمّمات مف خلاؿ كضعيات ضمف مسار ىادؼ.-

                                                           
ك محمد محمكد الخكالدة: أسس بناء المناىج التربكية ك تصميـ الكتاب التعميمي، دار المسيرة لمنشر ك التكزيع  1

 .322، ص 2007الطباعة، عماف
 .42، ص 2006عبير راشد عميمات، تقكيـ الكتب المدرسية، دار الحامد لمنشر ك التكزيع، عماف،  2
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 يا.اللاحقة، ك دعميا ك تقكيمة، ك بناء تعزيز ك تقكية المكتسبات السابق-
 تحقيؽ التدرج ك النمك المعرفي مف خلاؿ مقاربات منيجية، ك بيداغكجية.-

 وظائف الكتاب المدرسي الاجتماعية:
 يمثؿ الحمقة الكسيط بيف الثقافة المدرسية ك الثقافة الاجتماعية ك المجتمعية.-
 ترسيخ قيـ ك ثقافة المجتمع.-
ايات الكبرل لممنياج الدراسي، مف خلاؿ كضعيات تعمّمية كسيمة لكضع الغ-

 حقيقية.
 صكرة لقيـ المجتمع عمى المستكل الفني ك القيمي ك الأخلاقي.-

 وظائف الكتاب المدرسي الاجتماعية و الثقافية:
 الكتاب المدرسي ىك الحامؿ لمقيـ الكطنية ك الدينية ك الحضارية.-
ة المدنيػػػة ك المجتمعيػػػة المبنيػػػة عمػػػى مبػػػادئ الكتػػػاب المدرسػػػي ىػػػك المػػػركج لمثقافػػػ-

 المكاطنة، ك حقكؽ الانساف العالمية.
 ة الاجتماعية تسيؿ ادماج المتعمـ في مجتمعو ثقافيا ك اجتماعيا.أداة لمتنشئ-
 مظير مف مظاىر تقدـ المناىج التربكية ك رقييا إعدادا ك طباعة ك نشرا.-

لمػػا كانػػت المدرسػػة مؤسسػػة درســية: وظيفــة الكتــاب المدرســي باعتبــار المؤسســة الم
اجتماعيػػػػة انتػػػػدبيا المجتمػػػػع لمقيػػػػاـ بػػػػدكر التربيػػػػة المجتمعيػػػػة العامػػػػة المكممػػػػة لمتربيػػػػة 

لممجتمػػػع تعتمػػػد منياجػػػا مػػػف ضػػػمف  الأسػػػرية الخاصػػػة فإنيػػػا بمكجػػػب الفمسػػػفة التربكيػػػة
 مككناتو الكسائؿ التي مف بينيا الكتاب المدرسي.

راتو الحمقة التربكيػة مػف أدنػى مسػتكياتيا إلػى ىاج يأخذ في اعتبا إف بناء المف
أعلاىػػػا، حسػػػب الفئػػػات العمريػػػة لممتعممػػػيف. ليػػػذا يتكيػػػؼ الكتػػػاب المدرسػػػي مػػػع ىػػػذا 
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الاعتبػػػار لمقيػػػاـ بػػػدكر الكسػػػيمة التػػػي تسػػػتخدـ مػػػف أجػػػؿ تحقيػػػؽ اليػػػدؼ يسػػػطره منيػػػاج 
 .   1تحكمو فمسفة تربكية

أحػػد طرفػػي العمميػػة التعميميػػة المعمػػـ ىػػك وظيفــة الكتــاب المدرســي باعتبــار المعمــم: 
التعمّمية، فيك المكجو لمتعميـ، ك يقكـ بكظائؼ عديدة مف أجػؿ تحقيػؽ أىػداؼ المنيػاج 

 المترجمة في الكتاب المدرسي ك مف بيف ىذه الكظائؼ نذكر ما يمي:
ك تتطمػػب اختيػػار المعمكمػػات فػػي وظيفــة تبميغيــة )وظيفــة إعــلام عممــي و عــام(: أ. 

ك في مكضكع محدد، حيث يككف اكتسابيا تػدريجيا عبػر السػنكات مادة دراسية معينة، 
المتتالية لممسار الدراسي، كما ينبغػي أيضػا غربمػة ىػذه المعمكمػات ك تبسػيطيا لجعميػا 
في متناكؿ تلاميذ مستكل دراسي معيف. ك ىك أيضػا يقػدـ معػارؼ كفػؽ فمسػفة معرفيػة 

ىػذا مػا يجعمػو صػالحا لفتػرة معينة ك إطار تػاريخي محػدد، ك مقػاييس لغكيػة معينػة، ك 
معينػػة دكف غيرىػػا، نظػػرا لممتغيػػرات الاجتماعيػػة ك الثقافيػػة ك السياسػػية ك الاقتصػػادية 

 .2الحاصمة
ك ىػذا مػف خػلاؿ أنشػطة محضػرة وظيفة التكوين البيداغوجي المرتبطـة بالمـادة: ب. 

 مسبقا، تسمح بنمذجة كيفيات التعمـ.
يمكػػف أف يمػػنح الكتػػاب المدرسػػي عػػدة  وظيفــة دعــم التعممــات و تســيير الــدروس:ج. 

 أدكات لكضع التعممات في حيز العمؿ.
تقػػكيـ المكتسػػبات  تنػػدرج الأدكات مػػف زاكيػػةوظيفــة مســاعدة لتقــديم المكتســبات: د. 

 .3القبمية، ك التقكيـ التككيني، ك التقكيمات الحكصمية
 فيما يمي: تتجو كظائؼ الكتاب المدرسي بالنسبة لممتعمـ وظائف متعمقة بالمتعمم:

                                                           
ماعر إسماعيؿ الجعفرم: المناىج الدراسية، فمسفتيا، بناؤىا، تقكيميا، دار اليازردم العممية لمنشر ك  1

 .273، ص 2010التكزيع،عماف، 
حساف الجيلالي، ك أ، د لكحيدم فكزية، مجمة الدراسات ك البحكث الاجتماعية، أىمية الكتاب  ينظر. د، أحمد  2

 . 199، ص 2014ديسمبر  09المدرسي في العممية التربكية، جامعة الكادم، 
 .269ينظر محمد عبد العزيز، الكتاب المدرسي ك كظائفو التعميمية ك التعمّمية، ص  3
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ــالتعمّم: أ.  ك تتمثػػؿ فػػي نقػػؿ المعػػارؼ ك تنميػػة القػػدرات ك الميػػارات وظــائف خاصــة ب
فكتػػاب التمميػػذ لا يسػػمح باسػػتيعاب سمسػػمة مػػف المعػػارؼ فقػػط يسػػتيدؼ أيضػػا اكتسػػاب 

س المػػػتعمـ بالعمػػػؿ ك الحيػػػاة مثػػػؿ يالمػػػتعمـ طرائػػػؽ ك سػػػمككات، ك حتػػػى عػػػادات تحسػػػ
لغػػػة أك تعمػّػػـ التمخػػػيص أك تنظػػػيـ الػػػتعمّـ، بينمػػػا  الكتػػػب التػػػي تسػػػعى إلػػػى تنميػػػة تعمػػػـ

اكتسػػػاب القػػػدرات ك الميػػػارات يرتكػػػز عمػػػى نشػػػاط يمارسػػػو المػػػتعمـ فػػػي عػػػدة مكاضػػػع 
تعميميػػػة، إضػػػافة إلػػػى تعزيػػػز المكتسػػػبات، ك تتحقػػػؽ بالتطبيقػػػات المسػػػتمرة إلػػػى جانػػػب 

 .1تقديـ ىاتو المكتسبات
ك يسػػمييا الػػبعض بكظيفػػة  ة:وظــائف خاصــة لمواجيــة الحيــاة اليوميــة و المينيــب. 

دعػػـ ك دمػػج المكتسػػبات، ك ىػػي كظيفػػة تطبيػػؽ التمػػاريف ك الأنشػػطة التػػي تمكػػف مػػف 
ترابط القدرات ك الكفاءات مػف خػلاؿ عػدة مػكاد ك نشػاطات، كمػا أف الكتػاب المدرسػي 
يسػػمح لمتمميػػذ بتعػػكيض النقػػائص المتعمقػػة باسػػتيعاب مفػػاىيـ الػػدركس ك التسػػجيلات ك 

 .2لاـأخذ رؤكس الأق
 
 
 
 
  

 رابعا: أىمية الكتاب المدرسي و أىدافو.
 الكتاب المدرسي أداة لمتعميم و التعمّم: .1

يعتبػػر الكتػػاب المدرسػػي ركيػػزة أساسػػية مػػف ركػػائز العمميػػة التعميميػػة التعمّميػػة ك 
كسػػيمة ميمػػة فػػي التعمػػيـ رغػػـ التطػػكر التكنكلػػكجي اليائػػؿ فػػي الكسػػائؿ التعميميػػة، لأنػػو 

                                                           
 .104العربية ك تككيف المعمميف، ص ينظر قريسي ظريفة، المغة  1
 .271-270محمد عبد العزيز، الكتاب المدرسي ك كظائفو التعميمية ك التعمّمية، ص  2
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ؿ، ك لا تتطمػػػػػب جيػػػػػدا أك عنػػػػػاءن، ك مرافػػػػػؽ لممػػػػػتعمـ فػػػػػي البيػػػػػت ك أداة سػػػػػيمة التنػػػػػاك 
 المدرسة.

"فالكتاب المدرسي ركيزة أساسية لممنياج فيك يشكؿ الكعاء الذم يحتكم المػادة 
التعميميػػة، التػػي يفتػػػرض أنيػػا الأداة، أك إحػػدل الأدكات عمػػػى الأقػػؿ التػػي تسػػػتطيع أف 

، ك بيػػػػذا المفيػػػكـ يعتبػػػػر الكتػػػػاب تجعػػػؿ التلاميػػػػذ قػػػادريف عمػػػػى بمػػػكغ أىػػػػداؼ المنيػػػاج
المدرسػػي الصػػكرة التنفيذيػػة لممنيػػاج الػػذم يبػػرز أىميتػػو ك قيمتػػو، ك بالتػػالي يسػػيـ فػػي 

 .  1تطكر المدرسة ك تحسيف تمدرس التلاميذ"
ك يمعب الكتاب المدرسي دكرا أساسػيا فػي العمميػة التعميميػة، فيػك أحػد الأركػاف 

شػػػػكؿ الكعػػػػاء الػػػػذم يحتػػػػكم المػػػػادة التعميميػػػػة الرئيسػػػية التػػػػي يسػػػػتند إلييػػػػا المػػػػنيج، ك ي
التعمّميػػة، فيػػك بالنسػػبة لمتمميػػذ المربػػع الأساسػػي الػػذم يسػػتقي منػػو معمكماتػػو أكثػػر مػػف 
غيػػره مػػف المصػػادر باعتبػػاره أداة عمػػؿ متكاممػػة، ك منظمػػة حاضػػرة معػػو فػػي البيػػت ك 

س عػػف المدرسػػة، تعػػكّده عمػػى التثقيػػؼ بكاسػػطة القػػراءة، ك تسػػاعده عمػػى تحضػػير الػػدر 
بالكثػػػػائؽ المختمفػػػػة، ك مسػػػػاعدتو عمػػػػى التعامػػػػؿ معيػػػػا حسػػػػب مسػػػػتكاه  إمػػػػدادهطريػػػػؽ 
 .2الدراسي

أف الكتاب المدرسي "ضركرم لكؿ مف المعمـ ك المػتعمـ، فيػك يشػكؿ لممعمػـ أك 
الأستاذ الحد الأدنى مف المػكاد المرجعيػة التػي يمكػف أف يرجػع إلييػا، ك تقػدّـ إليػو عػدة 

المتكخاة مف كؿ كحدة دراسية، ك إبراز المفاىيـ الأساسػية،  تسييلات لتحقيؽ الأىداؼ
ك اقتػػػراح الأنشػػػػطة ك تقػػػػديـ كسػػػػائؿ التقػػػػكيـ ك غيرىػػػػا فالكتػػػػاب المدرسػػػػي ىػػػػك الكتػػػػاب 
الجػػػامع لمبرنػػػامج المقػػػرر المرتػػػب لأبكابػػػو ترتيبػػػا منطقيػػػا ك زمنيػػػا يسػػػاعده عمػػػى تكزيػػػع 

يػػؽ اسػػتغلاؿ مػػا تتػػكفر الػػدركس منػػذ بدايػػة السػػنة ك تحضػػيرىا تحضػػيرا جيػػدا عػػف طر 

                                                           
 .75، ص 1998محمد منير مرسي، المدرسة ك التمدرس، عالـ الكتب، القاىرة ، 1
ر المسيرة لمنشر ك التكزيع ك محمد محمكد الخكالدة: أسس بناء المناىج التربكية ك تصميـ الكتاب التعميمي، دا 2

 .52، ص 2007الطباعة، عماف 
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عميػػو مػػف كسػػائؿ تعميميػػػة معػػدة كفػػؽ الشػػركط البيداغكجيػػػة الضػػركرية، ك مػػف طرائػػػؽ 
التقػػػػػػكيـ ك المراقبػػػػػػة، ك مػػػػػػف إمكانيػػػػػػات لتػػػػػػدريب التلاميػػػػػػذ عمػػػػػػى الميػػػػػػارات المناسػػػػػػبة. 
بالإضافة إلى ذلؾ يساىـ الكتػاب المدرسػي فػي تكحيػد التكػكيف عمػى المسػتكل الػكطني 

 التربكية الرسمية.ك تطبيؽ التعميمات 
أما بالنسبة لممتعمـ فيعػد الكتػاب المدرسػي مرجعػو الأساسػي، ك لا يمكػف لػو أف 
يستغني عنو في دراسػة المػكاد الدراسػية المتنكعػة، ك ىػك يعتمػد عميػو فػي إثػراء معارفػو 

 .1ك خبراتو"
فيك مصدر ميـ لتعمّـ التمميذ ك تقكيمػو ك إثػراء تحصػيمو العممػي، ك ىػك يحػكم 

التعميمية لممعمـ ك المتعمـ عمى السكاء، ك ىك مرجع ميـ يعتمد عميو المعمـ فػي المادة 
إعداد دركسو، لأنو الإطار المرجعي الرئيسي الذم يستند إليو فػي عمميػة القػراءة، ممػا 
يجعمػػو كسػػيمة تعمػػـ أساسػػية تيػػدؼ إلػػى تحقيػػؽ ثػػلاث كظػػائؼ جكىريػػة ىػػي: التبػػادؿ ك 

ع عديػػدة لمكتػػاب المدرسػػي ىػػي: كتػػاب المعمػػـ، كتػػاب التػػأثير ك التبميػػم، كمػػا يكجػػد أنػػكا
 .2المتعمـ، كتاب التماريف

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .17، ص 2006عبير راشد عميمات: تقكيـ الكتب المدرسية، دار الحامد لمنشر ك التكزيع، عماف ، 1
 .37المرجع نفسو، ص  2
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 الكتاب المدرسي: أىداف .2
يعتبر الكتاب المدرسي مف أىػـ الكسػائؿ التعميميػة فػي عمميػة التعمػيـ، فيػك أداة 
تعمػػػيـ بصػػػرية فػػػي يػػػد كػػػؿ معمػػػـ ك أداة تعمػّػػـ فػػػي يػػػد كػػػؿ طالػػػب يقػػػرأ منػػػو ك يقػػػؼ مػػػف 

 .1لحقائؽ "المفاىيـ" ك مبادئ الأفكار المتضمنة في مكضكعات المنياجخلاليا عمى ا
"فالكتػػػاب المدرسػػػي مػػػف الكسػػػائؿ التعبيريػػػة عػػػف محتكيػػػات المػػػنيج الأساسػػػية ك 
فمسػػفتو التربكيػػة ك الاجتماعيػػة، كمػػا أنػػو يحتػػكم عمػػى مقػػدار مػػف التكجييػػات التربكيػػة 

رجػػػو، ك ىػػػك يحتػػػكم تخػػػص الأنشػػػطة، ك الفعاليػػػات التػػػي تجػػػرم داخػػػؿ الصػػػؼ ك خا
أحيانػػػا عمػػػى تكجييػػػات فػػػي طريقػػػة التػػػدريس ك فػػػي تكجيػػػو انتبػػػاه ك ميػػػكؿ التمميػػػذ إلػػػى 
المطالعػػػػات الخارجيػػػػة التػػػػي تزيػػػػد مػػػػف خبرتػػػػو. لػػػػذلؾ فالكتػػػػاب المدرسػػػػي ىػػػػك المعمػػػػـ 

 .2الصامت لمتلاميذ، يرجعكف إليو عند الحاجة"
 ( بأنو:1997و يرى الحثروبي )

ر الػػػدركس، إذ يييػػػل لػػػو القػػػدر الضػػػركرم مػػػف يسػػػيؿ عمػػػى المعمػػػـ عمميػػػة تحضػػػي .1
المعمكمػػات، ك مػػػف التمػػػاريف التطبيقيػػة، فيتفػػػرغ لمتفكيػػػر فػػي الكسػػػائؿ ك الطرائػػػؽ ك 

 الأساليب.
الحػد الأقصػى(، ك -يحدد لممعمـ مالذم ينبغي عميػو تدريسػو لمتلاميػذ )الحػد الأدنػى .2

 ذلؾ طبقا لمبرنامج المقرر، ك تكزيع المكاد كقت العمؿ.
تمميذ خػلاؿ مراحػؿ تمدرسػو، فيػك المصػدر الأساسػي الػذم يسػتقي منػو فػي يلازـ ال .3

 معظـ الأكقات المعرفة عف طريؽ القراءة.
 يعزز أعماؿ التلاميذ في الأنشطة ك الكاجبات المنزلية ك التماريف التطبيقية. .4
 .3يسند نشاط التمميذ في الإجابة عف أسئمة المدرّس الحكارية .5

                                                           
 .371، ص 2002د محمد ىاشـ رياف: دليؿ المعمـ في التعمّـ ك التعميـ، دار الرازم، عماف، )د، ط(،  1
 .31عبير راشد، مرجع سبؽ ذكره ، ص  2
 .78، ص 1997محمد الصالح الحثركبي، نمكذج التدريس اليادؼ، دار اليدل ،عيف مميمة، الجزائر،  3
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 ك يرل عميمات بأنو يمكف مف:
 المساىمة في تنمية كفاءات التعمـ الذاتي، ك تحقيؽ الكفاية الأساسية.-
 تكفير فرص التعمّـ ك الاكتساب، ك تككيف المكاقؼ، ك ميارات البحث.-
 تحقيؽ التجديد ك الإصلاح ك التطكر التربكم.-
 إعطاء معنى لمتعمّمات مف خلاؿ ربطيا بالمحيط الاجتماعي ك الاقتصادم. -
 .  1ج التربكم معرفيا، كجدانيا، قيميا، سمككيا، ك بيداغكجياتصريؼ المنيا-

ك الكتػػاب المدرسػػي مثمػػو مثػػؿ المنيػػاج يخضػػعاف لعمميػػة التطػػكير المسػػتمرة، ك 
عممية تطػكيره ىػذه عمميػة تعاكنيػة، يشػارؾ فييػا كػؿ مػف مطػكر المنيػاج يقػكد العمميػة، 

مخػػتص بعمػػـ  ك مخػػتص تعمػػيـ، ك مخػػتص لغػػة ك مخػػتص كسػػائؿ تعميميػػة، ك فنػػاف ك
الػػػػػنفس التربػػػػػكم، ك مخػػػػػتص بفمسػػػػػفة التربيػػػػػة، ك مشػػػػػرؼ تربػػػػػكم، ك مخػػػػػتص بالمػػػػػادة 
الدراسػػػػية، ك خبيػػػػر تصػػػػميـ، ك خبيػػػػر إخػػػػراج، ك مػػػػدير مدرسػػػػة ك ممثػػػػؿ عػػػػف أكليػػػػاء 

 .2الأمكر
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .314، ص 2006عبير راشد عميمات: تقكيـ الكتب المدرسية، دار الحامد لمنشر ك التكزيع، عماف ، 1
-ق1430-1اج كفؽ منيج التفريد كالتعمـ الذاتي،دار الفكر ،طينظر،د،كايد ابراىيـ عبد الحؽ ،تخطيط المني 2

 162ـ،ص2009
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 :خلاصة
إف الكتػػػػاب المدرسػػػػي ىػػػػك المتػػػػرجـ الأكؿ ك الحقيقػػػػي لممنيػػػػاج التربػػػػكم، فيػػػػك 

مػػػادة التعميميػػػة التػػػي يتعمميػػػا المتعممػػػكف ك كسػػػيمة تضػػػـ بكيفيػػػة الكعػػػاء الػػػذم يحتػػػكم ال
منظمة لمحتكيات المنياج ك أنشطة تقكيمية لمكتسبات المتعممػيف، ك ىػك كعػاء تصػب 
فيػػو القػػيـ ك الميػػارات ك المكاقػػؼ التعميميػػة التػػي تسػػاعد المػػتعمـ عمػػى بنػػاء تعمّماتػػو ك 

فػػي تأليفػػو العنايػػة القصػػكل بػػو الانػػدماج فػػي المجتمػػع ليػػذا يجػػب أف يػػكلي المختصػػكف 
 شكلا ك مضمكنا، حتى يحقؽ المرجكّ منو. 
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 د:تميي
ادية انتياج الأسمكب إف التحديات العالمية المعاصرة تحتـ عمى المنظمات الاقتص

استثمار الطاقات الإنسانية الفاعمة في ترصيف ك العممي الكاعي في مكاجية ىذه التحديات، 
الأداء التشغيمي، كالبَيْعِي بمركنة أكثر كفاءة كفاعمية، كمف أكثر الجكانب الإدارية اليادفة 

مات، كتقنيات لإدارة الجكدة الشاممة التي أصبحت الآف كبفضؿ الكـ اليائؿ في المعمك 
الاتصاؿ بسمة مميزة لمعطيات الفكر الإنساني الحديث، كىذا ما يمكف ملاحظتو في 

 المؤسسات الصناعية كالييئات كالمنظمات بشكؿ عاـ.
أما في المجاؿ التربكم فإف القائميف عميو يسعكف مف خلاؿ تطبيؽ إدارة الجكدة 

لمدارس بما يتلاءـ كالمستجدات التربكية الشاممة، إلى إحداث تطكير نكعي لذكْرَةِ العمؿ في ا
كالتعميمية كالإدارية، كيكاكب التطكرات الساعية لتحقيؽ التميز في كافة العمميات التي تقكـ 

 1بيا المؤسسة التربكية.
مف خلاؿ ىذا العرض يحؽ لنا أف نتساءؿ عف مفيكـ الجكدة، كماىي مبادؤىا؟ 

في التعميـ؟ كما مدل جكدة كتاب المغة العربية  كمعاييرىا؟ كأىميتيا؟ كفكائدىا؟ كمؤشراتيا
 لمطكر الأكؿ؟

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
د/ بربرم محمد أميف، الأستاذ: بكحيؿ عبد القادر: أسس تطبيؽ نظاـ إدارة الجكدة الشاممة في المؤسسات التربكية  1

منظمات الأعماؿ العربية في التعميمية، كرقة بحثية مقدمة لفعاليات الممتقى الدكلي الخامس حكؿ "رأس الماؿ الفكرم في 
 2ظؿ الاقتصاديات الحديثة، جامعة حسيبة بف بكعمي الشمؼ.ص
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 الجودةأولا: مفيوم 

كرد في لساف العرب "لابف منظكر"، أف الجكدة لغة أصميا مف الفعؿ الثلاثي "أجاد" أم  لغة:
 أتى بالجيد مف قكؿ أك عمؿ.

 كأجاد الشيء، صيّره جيدا، كالجيد نقيض الردمء. 

 1ة بمعنى صار جيدا.كجاد الشيء: جكد 

كتعني كممة جكدة القياـ بأداء العمؿ بإتقاف، كعمى الكجو المطمكب كالمقبكؿ كما أمرنا 
الله كرسكلو صمى الله عميو كسمـ بذلؾ في كثير مف الآيات كالأحاديث، كقكلو تعالى: "يا أييا 

فعمكف" كقكلو تعالى: "يا الذيف آمنكا لـ تقكلكف مالا تفعمكف كبر مقتا عند الله أف تقكلكا ما لا ت
أييا الذيف آمنكا أكفكا بالعقكد" كقكلو تعالى: "الذم خاؽ المكت كالحياة ليبمككـ أيّكـ أحسف 
عملا" كقكلو صمى الله عميو كسمـ: "إفّ الله يحب إذا عمؿ أحدكـ عملا أف يتقنو" ركاه 

 البييقي.

ؿ جيد، فالإتقاف يأتي نتيجة كالاتقاف أعّـ كأشمؿ مف كممة الجكدة، أك مجرّد القياـ بعم
المنشكد مف تطبيؽ التحسف المستمر ليصؿ العمؿ إلى أكمؿ كجو كأفضؿ صكرة كىك اليدؼ 

 .الجكدة الشاممة

كديننا الحنيؼ لا يحثنّا عمى تحقيؽ الجكدة فحسب بؿ يتعداه إلى تحقيؽ اليدؼ مف 
 2عممية الجكدة، كىك إتقاف الأعماؿ كالرقي بيا إلى أعمى.

عرفت الجكدة تعريفات كثيرة بحسب مجالات استخداميا كتطبيقيا فيرل عميمات  :اصطلاحا
ـ( بأنيا "الكفاءة كالفعالية معا، كذلؾ لأف الكفاءة تعني الاستخداـ الأمثؿ للإمكانيات 2004)

                                                           
 .121ـ(: لساف العرب، دار الكتب العممية، لبناف ، ص1993ابف منظكر ) 1
 كتاب التحرير الإدارم: سند تككيف الفئات، الإدارة، كالتسيير، التفتيش، إعداد ىيئة التأطير بالمعيد الكطني لتككيف 2

مستخدمي التربية كتحسيف مستكاىـ، الأستاذ مميش عمي، رزاؽ العربي، الاشراؼ الأستاذ: رشيد ججيؽ )ر.ب.د.ت(، 
 ـ.2010
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المتاحة مف أجؿ الحصكؿ عمى نكاتج جيدة، كالفعالية في أبسط معانييا تعني تحقيؽ 
 .1الأىداؼ كالمخرجات"

ىي: "المطابقة مع المتطمبات التي يضعيا  CROSBYالجكدة حسب كركسي ف
 المستيمؾ".

 2: "بأنيا تمبية احتياجات العميؿ حاضرا كمستقبلا".DEMINGكيصفيا ديمنج: 

ـ بالعمؿ مف خلاؿ ىذه التعريفات يتضح لنا جميا معنى الجكدة، الذم يدؿ عمى القيا
الإتقاف كالكفاءة، كالفعالية، كالتميز في العمؿ خطكة، كىي تعني  عمى أكمؿ كجو، كمف أكّؿ
 مف أكّؿ خطكة، كبأقؿ تكمفة.

 ثانيا: الجودة التربوية

يعرّفيا محمكد عبّاس عابديف: "بأنيا عبارة عف مجمكعة الخصائص كالسّمات التي 
تعبّر بدقة عف جكىر التربية كحاليا، بما في ذلؾ كؿّ أبعادىا، مدخلات، عمميات، مخرجات، 

ة كبعيدة، كتغذية راجعة، ككذا التفاعلات المتكاصمة، التي تؤدم إلى تحقيؽ الأىداؼ قريب
 3المنشكدة كالمناسبة لمجتمع معيف".

جكىر التربية،  ابديف، نرل بأنو ربط الجكدة بمبّ مف خلاؿ تعريؼ محمكد عبّاس ع
تربكية، مف فيك يرل بأفّ الجكدة التعميمية تتجمى مف خلاؿ مكاصفات كمميّزات العممية ال

 أجؿ الكصكؿ إلى الأىداؼ المنشكدة كالمميزة لخصائص كؿ مجتمع.

                                                           
ـ، ص 2006، دار صفاء، عماف الاردف ،1ط عميمات عبير راشد، تقكيـ كتطكير الكتب المدرسية لممرحمة الأساسية، 1

82. 
، دار صفاء، عماف الاردف 1الجكدة في التعميـ، دراسات تطبيقية، طمجيد كالزّياداف، سكسف شاكر كمحمد عكاد:  2
 .82ـ، ص2008،
حافظ محمكد محمد، مؤشرات جكدة التعميـ في ضكء المعايير التعميمية، دار العمـ كالايماف لمنشر كالتكزيع، مصر  3
 .81ـ، ص2012،
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فحسب اليكنسكك ىناؾ مبدآف يميّزاف معظـ المحاكلات لتحديد مفيكـ جكدة التعميـ: 
"حيث يحدد أكلا مف خلاؿ التطكر المعرفي لممتعمميف، فيك اليدؼ الرئيسي الكاضح لجميع 

فإف نجاحيا في ىذا الصدد ىك مؤشر لجكدتيا، كالثاني يؤكد الأنظمة التعميمية، كنتيجة لذلؾ 
نشاء الظركؼ  عمى دكر التعميـ في تعزيز القيـ، كالمكاقؼ، المتعمقة بالمكاطنة الصالحة كا 

 1المؤدية إلى التنمية الإبداعية كالعاطفية.

 تقكـ عمى مبدأيف؛ الأكؿ يتعمؽ بالفرد كبناء المعرفة *كالجكدة حسب تعريؼ اليكنسكك
 لديو، كالثاني يتمحكر حكؿ تمؾ المعرفة في بناء مكاطف صالح.

كفي تعريؼ آخر تشير الجكدة في مجاؿ التعميـ إلى: " جممة الجيكد المبذكلة مف "
مرحمة(  -مدرسة -فصؿ -قبؿ العامميف بمجاؿ التعميـ لرفع مستكل المنتج التعميمي )طالب

ؽ مجمكعة مف المعايير كالمكاصفات بما يتناسب مع متطمبات المجتمع، أك عممية تطبي
التعميمية كالتربكية اللازمة لرفع مستكل المنتج التعميمي مف خلاؿ العامميف في مجاؿ التعميـ 

 2كالتربية".

قبؿ العامميف بالتربية مف إدارييف كمسؤكليف مف فالجكدة تشترط التطبيؽ الفعمي ليا، 
 ساىـ في تحسيف مستكل المخرّجات.كمعمّميف، كذلؾ مف خلاؿ تبني معايير كمكاصفات ت

                                                           
1UNESCO: education pour tous l’escigence de qualité، 2005، p3.  

كىي احدل الككالات التابعة للأمـ المتحدة ، مقمرىا الدائـ في العاصمة  ىيا منظمة الأمـ المتحدة لمتعميـ كالعمـ، كالثقافة ، *
 الفرنسية باريس، تيدؼ الى نشر ثقافة الإسلاـ ، كالقضاء عمى الفقر ، كتحقيؽ كتشجيع الحكار الثقافي.

عجـ مصطمحات التربية لفظا كاصطلاحا،  دار الكفاء لدنيا الطباعة كالنشر، فميو عبده فاركؽ، زكي أحمد عبد الفتاح، م 2
 .152ـ، ص2004مصر الاسكندرية ،
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أف: "الجكدة التعميمية تعبّر عف درجة التألؽ كالتميز كككف  FICHERكيعرفيا فيشر 
الأداء ممتازا، كككف خصائص أك بعض خصائص المنتكج التربكم ممتازة عند مقارنتيا مع 

 1المعايير المكضكعة مف منظكر المستفيد".

لتعميمية: "ىي خمؽ ثقافة متميزة في : أف الجكدة اSEHUCTERكيضيؼ سيكتر
 2الأداء بفاعمية عالية كفي أقصر كقت".

 فالجكدة التعميمية مف كجية نظر "فيشر" ك"سيكتر" ىي التميز في الأداء التربكم.

 ثالثا: مبادئ الجودة التعميمية

 استطاع "اكارك" تحديد القيـ الرئيسية التي تعبّر عف الجكدة في التعميـ كىي:

: كتأتي عف طريؽ تحمؿ الطلّاب كالآباء كرجاؿ الأعماؿ المسؤكلية بامتلاكيـ ةالمشارك
 لميارات الجكدة كحؿ المشكلات.

تشير إلى ىيئة التدريس كالإدارييف الذيف يجب أف يخمقكا لأنفسيـ قيـ جكدة محددة  المبادأة:
 داخؿ المؤسسة، كذلؾ بالتخمي عف الأساليب الركتينية داخؿ المؤسسة.

كذلؾ لتحقيؽ تدعيـ قيـ التربية لدل الطلّاب مف خلاؿ التفاعؿ المستمر،  ر المستمر:التطوي
كالعمؿ عمى تحقيؽ التكازف كالاستغلاؿ الأمثؿ لممكارد المتاحة مف خلاؿ التخطيط كالتقكيـ 

 المستمريف.
يقصد بيا الاستجابة السريعة لمتطمبات المستيمؾ مف خلاؿ تحسيف زمف  سرعة رد الفعل:

 جابة، كما يتطمبو مف مراجعة العمميات كالأىداؼ كالأنشطة.الاست

                                                           
الفرحاتي السيد: المنتج التعميمي المعايير كتحقيؽ الجكدة، ، الدار المصرية المبنانية، مصر  حسف كمحمكد، أحلاـ الباز 1

 . 22ـ، ص2007 1،ط
 17ص2009،  المغة العربية النظرية كالتطبيقية،  دار المسيرة،عماف الاردف د،ط  مدككر عمي أحمد، تدريس فنكف 2
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لدل كؿ مف الطلاب كالمعمّميف كالآباء، كترجمتيا إلى خطط مستقبمية،  الرؤية الاستراتيجية:
إذ لا تقتصر عمى فئة معيّنة في المؤسسة التعميمية، بؿ تشمؿ جميع أعضاء المؤسسة، أم 

 كؿّ شخص بمثابة رائد جكدة.
مع سائر المؤسسات الإنتاجية في المجتمع، مف خلاؿ تبادؿ المنافع بيف  لتعاون:المنفعة وا

  1المؤسسة التربكية، كمؤسسات المجتمع المدني.

ض بالمنظكمة و يجب تبني استراتيجية كاضحة لمنيك دئ نرل بأنامف خلاؿ ىذه المب
مف طلاب  التربكية مف مدخلات كعمميات كمخرجات كتحفيز عناصر المنظكمة التعميمية،

دارييف مف أجؿ الارتقاء بمستكل المدرسة كالمعمـ كالطالب كالمجتمع ككؿ.  كمعمميف كا 

 رابعا: معايير الجودة التعميمية

أصبحت الجكدة أداة فعالة لتطبيؽ التحسيف المستمر في النظاـ التعميمي لأنو ييتـ 
لدائـ إلى استخداـ بأف تككف مخرجاتو متفقة كالمكاصفات العالمية ذلؾ مف خلاؿ السعي ا

 معايير لقياسيا كضبطيا، كمف بيف المعايير المعمكؿ بيا ما يمي:

أحد مستشارم الجكدة عمى المستكل  Crosby: حدّد فيميب كركزبي يبمعيار كروز -1
العالمي أربعة معايير لضماف الجكدة الشاممة لمتعميـ، تّـ تأسيسيا كفقا لمبادئ إدارة الجكدة 

 2كالآتي: ( ىيT.Q.Mالشاممة )

 التكيّؼ مع متطمبات الجكدة مف خلاؿ كضع تعريؼ محدد ككاضح كمنسؽ لمجكدة.-

                                                           
بف خالد كعسيلاف، بندر كحسف، تقكيـ كتاب العمكـ المطكر لمصؼ الأكؿ المتكسط في ضكء معايير الجكدة الشاممة  1
 .75مكة العربية السعكدية، ص ـ(، رسالة مقدّمة لنيؿ شيادة الماجستير، رسالة منشكرة، جامعة أـ القرل، المم2011)
البربرم محمد أميف، بكيمؿ عبد القادر )دلس(، أسس تطبيؽ نظاـ إدارة الجكدة الشاممة في المؤسسات التربكية التعميمية،  2

كرقة بحثية مقدمة لمممتقى الدكلي الخامس حكؿ رأس الماؿ الفكرم في منظمات الأعماؿ العربية في ظؿ الاقتصاديات 
 .4ية العمكـ الاقتصادية، جامعة حسيبة بف بكعمي، الشمؼ، الجزائر، صالحديثة، كم
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كصؼ نظاـ تحقيؽ الجكدة عمى أنو الكقاية مف الأخطاء يمنع حدكثيا مف خلاؿ كضع -
 معايير للأداء الجيد.

 منع حدكث الأخطاء مف خلاؿ ضماف الأداء الصحيح مف المرة الأكلى.-

 ؿ قياس دقيؽ بناء عمى المعايير المكضكعية كالكيفية كالكمية.تقكيـ الجكدة مف خلا-

طكر مالككـ بمدرج نظاما لضبط الجكدة في التعميـ،  :M.Baldrigeمعيار بمدرج -2
كتـ إقراره كمعيار قكم معترؼ بو لضبط الجكدة كالتميز في الأداء بالمؤسسات التعميمية 

كاجية المنافسة القاسية في ضكء المكارد بالتعميـ العاـ، كذلؾ حتى يتمكف المدارس مف م
المحدكدة لمنظاـ التعميمي كمطالب المستفيديف منو، كيعتمد نظاـ بمدرج لضبط جكدة التعميـ 

( معيارا ثانكيا 28( قيمة أساسية تكفر إطارا متكاملا لمتطكير التعميمي، كتتضمف )11عمى)
  1( مجمكعات كىي:07لجكدة التعميـ في )

قطة( كتمثؿ: الإدارة العميا، كنظاـ القيادة كالتنظيـ، كمسؤكلية المجتمع نُ  90القيادة ) .1
 كالمكاطنة.

نُقطة( كتشمؿ: إدارة المعمكمات كالبيانات كالمقارنة بيف  75المعمكمات كالتحميؿ ) .2
 المعمكمات، كتحميؿ كاستخداـ مستكيات التحصيؿ الدراسي.

كتشمؿ التطكير الاستراتيجي  نقطة( 75التخطيط الإجرائي كالتخطيط الاستراتيجي ) .3
 كتنفيذ الاستراتيجيات.

نقطة( كتشمؿ: تقكيـ كتخطيط القكل العاممة، كنظاـ  510إدارة كتطكير القكل البشرية ) .4
 تشغيؿ الييئة التدريسية، كنظاـ تطكر الييئة التدريسية كالرضا الميني لمييئة التدريسية.

                                                           
البربرم محمد أميف، الاستاذ بكحيؿ عبد القادر أسس تطبيؽ نظاـ إدارة الجكدة الشاممة في المؤسسات التربكية التعميمية  1

 2جامعة الشمؼ ، ص
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اـ التربكم كالخدمات التعميمية كدعميا نقطة( كتشمؿ: تصميـ النظ 50الإدارة التربكية ) .5
كتكصمييا كتصميـ البحكث التربكية، كتطكير إدارة تسجيؿ كالتحاؽ الطمبة كالنظر إلى 

 الإدارة التربكية كعمؿ اقتصادم.
نقطة( كتشمؿ: نتائج الطمبة كالمناخ المدرسي،  230أداء المدارس كنتائج الطمبة ) .6

بحاث في مجاؿ أداء المدارس كالنظر إلى أداء كتحسيف المناخ المدرسي كالنتائج، كالأ
 المدارس كعمؿ اقتصادم.

نقطة( كتشمؿ: حاجات الطمبة الحالية  230رضا الطمبة كممكّلي النظاـ التربكم ) .7
كالمستقبمية، كالعلاقة بيف ممكّلي النظاـ التعميمي، كالإدارة التربكية كرضا الطمبة كممكّلي 

 ع، كمقارنتو مع باقي المدارس أك النظـ التربكية الأخرل.النظاـ التعميمي الحالي كالمتكق
برنامجا لتحسيف كتطبيؽ الجكدة  Edwards DeminGكضع ديميف  معيار ديمينج:-3

الشاممة يمكف أف يصمح لجميع المنظمات الإدارية بما فييا النظاـ التعميمي، كيتككف ىذا 
 1لتالي:( معيارا لمجكدة الشاممة عمى النحك ا14البرنامج مف )

 تحديد الأىداؼ مف أجؿ تحسيف الإنتاج كتطكيره. .1
 تبّني فمسفة لمجكدة الشاممة، كمنيج لمقيادة لمقدرة عمى التغيير للأفضؿ. .2
 تحسيف الأداء كالجكدة ىي المحرّؾ الأساسي. .3
 التأكد عمى جكدة الكيؼ. .4
 تحسيف كتعديؿ الإنتاج كنظاـ الخدمة مع العمؿ عمى نقص التكمفة. .5
 اد عمى كظائؼ الجكدة الشاممة.تدريب الأفر  .6
 .الأفراد عمى تطكير الأداء تدريب القيادات كمساعدة .7
 إزالة الخكؼ كتدعيـ الثقة لكي يعمؿ الأفراد بشكؿ فعّاؿ داخؿ المؤسسة. .8
زالتيا بيف الأقساـ داخؿ المؤسسة. .9  التعرؼ عمى معكقات العمؿ كا 

                                                           
 . 11ـ، ص2007مممكة العربية السعكدية، البربرم ىند أحمد الشربيني، الجكدة في مدارس التعميـ العاـ، ال 1
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ف ذلؾ يخمؽ جكّا مف الحد مف استخداـ الشعارات، كالنقد المستمر، دكف ىدؼ، لأ .10
 العداءات بيف الأفراد.

عداد قادة تتكاجد باستمرار. .11  كضع معايير لاعتماد الإدارة عمى الأىداؼ، كا 
 مسؤكلية المشرفيف يجب أف تيتـ بالجكدة. .12
 كضع برامج تربكية تنشيطية مف أجؿ التحسيف الذاتي، كرفع المستكل. .13
كضع كؿ فرد في المؤسسة في المكاف المناسب، كتمكيؿ الأفراد بيف الأقساـ المختمفة  .14

 لتحسيف العمؿ.
 " في مجال التعميم:9002معايير "الايزو" "

ىناؾ معايير كبنكد حسب الإيزك يجب تطبيقيا في المجاؿ التربكم، كىك مطمب 
 1أساسي لتحقيؽ الجكدة في التعميـ كىي كالتالي:

 الشراء. -ضبط الكثائؽ كالبيانات -مراجعة العقكد-نظاـ الجكدة–دارة العميا مسؤكلية الإ-

 التحقؽ مف الخدمات أك المعمكمات المقدمة لممدرسة مف قبؿ الطالب أك كلي الأمر.-
 تمييز كتتبع العممية التعميمية لمطلاب.-
 ضبط كمراقبة العممية التعميمية.-
 التفتيش كالاختبار.-
 ب.ضبط كتقكيـ الطلاّ -
 حالة التفتيش كالاختبار.-
 حالات عدـ المطابقة.-
 الإجراءات التصحيحية كالكقائية.-
 التناكؿ كالتخزيف كالحفظ كالنقؿ.-
 ضبط السجلّات.-

                                                           
 .196ـ، ص 2010البادم نكاؼ محمد، الجكدة الشاممة في التعميـ كتطبيقات الإيزك،  دار اليازكدم لمنشر،الأردف  1
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 المراجعة الداخمية لمجكدة.-
 التدريب.-
 الخدمة.-
 الأساليب الإحصائية.-
حد سكاء كتيتـ بتكفير  مف خلاؿ ىذه المعايير نلاحظ لأنيا تيتـ بالمعمـ كالمتعمـ عمى-

 الظركؼ المناسبة لنجاح عممية التعميـ، كالرّقي بجكدة المنظكمة التربكية.

 

 

 

 خامسا: أىمية الجودة التعميمية وأىدافيا

 أىمية الجودة التعميمية: .1

 1تكمف أىمية تطبيؽ الجكدة في التعميـ فيما يمي:

 ؾ الاحتياجات.دراسة متطمبات المجتمع كاحتياجات أفراده، كالكفاء بتم-
 أداء الأعماؿ بشكؿ صحيح كفي أقؿ كقت كجيد كتكمفة أيضا.-
شباع حاجات المتعمميف كزيادتو - تنمية التفاعؿ كالتكاصؿ داخؿ جماعة العمؿ، كا 

 بالرضا كتحسيف جكدة المتعمـ في الجكانب المعرفية، الميارية كالأخلاقية.
ميمية، كتحقيؽ الرقابة الفعّالة الاسياـ في حؿ المشكلات التي تعيؽ العممية التع-

أيضا تحقيؽ مكاسب مادية كخبرات تكعكية لمعامميف ك كالمستمرة لعممية التعمـ كالتعميـ، 
 في المؤسسة، كأفراد المجتمع التعميمي.

                                                           
بف زيادة محمد اليادم، أىمية تطبيؽ أسس الجكدة الشاممة في التعميـ كأثرىا عمى تطكير العممية التعميمية كالتربكية في  1
 .28ـ، ص2015(، 2) 08جاؿ الأنشطة البدنية كالرياضية، مجمة عمكـ كممارسات الأنشطة البدنية كالرياضية كالفنية، م
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ضبط كتطكير النظاـ الإدارم لأم مؤسسة تعميمية نتيجة لكضكح الأدكار كتحديد -
الجكدة يمنح المؤسسة المزيد مف الاحتراـ كالتقدير  المسؤكليات بدقة، كما أفّ تطبيؽ نظاـ

 1المحمي كالاعتراؼ العالمي.
 أىداف الجودة التعميمية: .2

 2تتجمى أىداؼ تفعيؿ الجكدة في المجاؿ التربكم مف خلاؿ:

  التأكيد عمى أفّ الجكدة، كاتقاف العمؿ كحسف إدارتو مبدأ إسلامي بنصكص الكتاب
كطني، كأنو مف سمات العصر الذم نعيشو، كىك كالسنة، كالأخذ بو كاجب ديني ك 

 مطمب كظيفي يجب أف يحتضف جميع جكانب العممية التعميمية كالتربكية.
  تطكير أداء جميع العامميف عف طريؽ تنمية ركح العمؿ التعاكني الجماعي، كتنمية

ميارات العمؿ الجماعي، بيدؼ الاستفادة مف كافة الطاقات ككافة العامميف 
 التربكية.بالمؤسسة 

ترسيخ مفاىيـ الجكدة، كمعاييرىا القائمة عمى الفاعمية كالفعالية تحت شعارىا الدائـ، أف -
 نعمؿ الأشياء بطريقة صحيحة مف أكؿ مرة كفي كؿ مرّة.

تحقيؽ نقمة نكعية في عممية التربية كالتعميـ، تقكـ عمى أساس التكثيؽ لمبرامج -
 كالتكجييات كالارتقاء بمستكيات الطلّاب. كالإجراءات كالتفعيؿ للأنظمة كالمكائح

الاىتماـ بمستكل أداء الإدارييف كالمعمميف كالمكظفيف في المدارس مف خلاؿ المتابعة -
يجاد الإجراءات التصحيحية اللازمة، كتنفيذ برامج التدريب المقنّنة كالمستمرّة،  الفاعمة كا 

نات النظاـ التعميمي كالتأىيؿ الجيد، مع تركيز الجكدة عمى جميع أنشطة مككّ 
 )المدخلات، العمميات، المخرجات(.

                                                           
السيد محمد عكاد، مجيد شاكر سكسف، إدارة الجكدة الشاممة تطبيقات في الصناعة كالتعميـ، دار صفاء لمنشر كالتكزيع،  1

 .176ـ، ص2007عماف الأردف ، 
 .257ـ، ص2011مي، مكسكعة المصطمحات التربكية،  دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف الأردف السيد محمد ع 2
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اتخاذ كافة الإجراءات الكقائية لتلافي الأخطاء قبؿ كقكعيا، كرفع درجة الثقة في -
العامميف، كفي مستكل الجكدة التي حققتيا المؤسسات، كالعمؿ عمى تحسينيا بصفة 

 مستمرة لتككف دائما في مكقعيا الحقيقي.
شكلات التربكية كالتعميمية في الميداف، كدراسة ىذه المشكلات الكقكؼ عمى الم-

كتحميميا بالأساليب كالطرؽ العممية المعركفة كاقترح الحمكؿ المناسبة ليا كمتابعة تنفيذىا 
 في المدارس التي تطبّؽ نظاـ الجكدة مع تعزيز الإيجابيات كالعمؿ عمى تلافي السمبيات.

 

 

 

 

 عميم:سادسا: مؤشرات الجودة في الت

ىناؾ مؤشرات في المجاؿ التربكم تعمؿ في تكامميا كتشابكيا عمى تحسيف العممية التربكية 
 1كىي:

: كتعني العمؿ عمى تأىيؿ المعمّميف عمميا، كسمككيا كثقافيا معايير مرتبطة بالمعمّمين-1
ف تكفّر ليعمؿ عمى إثراء العممية التعميمية كفؽ الفمسفة التي يرسميا المجتمع. لذلؾ ينبغي أ

لو فرص النمك الميني المستمر مف خلاؿ التدريب الفاعؿ كالمستمر كيقكـ ىذا المعيار عمى 
 عدد مف المؤشرات أبرزىا:

 حجـ أعضاء ىيئة التدريس ككفاءتيـ التدريسية.-
 مستكل التدريب كالتأىيؿ العممي لممعمميف.-

                                                           
عبد الحي رمزم احمد، الإدارة التعميمية كالمدرسية في ضكء إدارة الجكدة الشاممة، زىراء الشرؽ لمنشر كالتكزيع، مصر  1

 .230ـ، ص2008القاىرة ،
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 مساىمة المعمميف في خدمة المجتمع.-
فر خصائص معيّنة في المناىج المدرسية بحيث تنعكس تمؾ كتعني جكدة المنياج " تك 

الخصائص عمى مستكل الخريجيف، كىك ما يشير إلى أىمية كجكد تخطيط متقف يستند 
 1لمعايير الجكدة، كيتبع ذلؾ التنفيذ التخطيط بشكؿ دقيؽ في ظؿ متابعة دائمة كمستمرة".

 2كمف مؤشرات جكدة المنيج المدرسي ما يمي:

: يككف محتكل المقرر الدراسي ترجمة صادقة لنكاتج التعمـ نواتج التعممالارتباط ب-
 المستيدفة.

: يتناكؿ المحتكل المعارؼ كالنظريات التي تكصؿ إلييا حداثة محتوى المقرر الدراسي-
 العمـ حديثا.

: يشير التكامؿ الرأسي إلى المفاىيـ التي يحتكييا التكامل الرأسي والأفقي لممعرفة-
شير فاىيـ عممية خاصة بنفس المقرر، كيئمة عمى ما سبؽ لمطالب تعمّمو مف مالمقرر قا

إلى تكامؿ المعمكمات كالمعارؼ التي يتضمنيا المقرر مع المعمكمات التي تتضمنيا 
 في نفس العاـ الدراسي، كنفس البرنامج التعميمي.ررات الأخرل التي يدرسيا الطالب المق
 ىناؾ تكامؿ بيف جزئيات المادة كدقائقيا بما  كتجدر الإشارة إلى ضركرة أف يككف

يساعد الطالب عمى رؤية المادة العممية ككؿٍ متكامؿ، بدكف انفصاؿ ككيؼ أفّ كؿ 
 جزء أك مكضكع يخدـ باقي المكضكعات التعميمية.

أم أف ترتبط المعرفة النظرية بالتطبيؽ العممي كتيتـ المقرّرات بالأفكار  وظيفة المعرفة:
لأساسية، كطرؽ التفكير التي تنظـ الكقائع كالأحداث الحياتية، كتمبي متطمبات كالمفاىيـ ا

 سكؽ العمؿ، كالبحث عف فرص عمؿ جديدة.

                                                           
 .230عبد الحي رمزم أحمد، مرجع سبؽ ذكره، ص 1
مجدم عبد الكىاب قاسـ، كأحلاـ الباز حسف، نكاتج التعمـ كضماف جكدة المؤسسة التعميمية، مسكدة لمييئة القكمية  2

 .27-25لضماف جكدة التعميـ، كالاعتماد، جميكرية مصر العربية، ص
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كخبراتو مكضع  كاىتماماتو،أم أف يككف نضج الطالب التنظيم السيكولوجي لممحتوى:
 محتكل المقرر الدراسي . اختيارفي  الاىتماـ

أف يتـ تنظيمو حسب الترتيب المنطقي لممادة كالمفاىيـ : كيعني لممحتوىتنظيم المنطقي ال
كالمبادئ الأساسية لممادة العممية نفسيا، كقد يككف الترتيب كفؽ أساس معيف، يتمثؿ في 

 التتابع الزمني أك غيره مف أسس الترتيب.
أف تككف كؿّ خبرة تالية مبنية عمى الخبرة السابقة لدل الطالب مع مراعاة اتساع  التتابع:

 عمؽ المحتكل.ك 
: أم يركز المحتكل عمى أف تككف لدل الطالب رؤية بعيدة استمرارية اكتساب نواتج التعمم

المدل أك رؤية متسعة لممادة العممية التي يضمنيا في المقرر فكما أف عميو أف ييتـ بما 
تعممو الطالب مف قبؿ في ىذه المادة العممية، عميو أيضا تحفيز الطالب عمى التعمـ في 

مف مادة  المستقبؿ، كتنمية ميارات التعمـ الذاتي كبالتالي عمى المعمـ اعتبار أف ما يقدمو
 لتعمـ المزيد مف ىذه المادة في المستقبؿ، كالتعمـ مدل الحياة. تعميمية ماىي إلا إعداد

: يمكف تعديؿ المحتكل مف آف لآخر طبقا لممستجدات كالمتغيرات مرونة المحتوى الدراسي
 أف يسفر عنيا تقكيـ المحتكل. التي يمكف

: يعتمد صدؽ المحتكل عمى مدل مسايرة المادة العممية لمتطكر صدق المحتوى التعميمي
الذم يشيده التخصص كيعتبر المحتكل صادقا في حالة مكاكبتو لممعرفة المعاصرة، 

 كمساىمتيا في حؿ المشكلات المعاصرة أك تمؾ التي تستجد في الحياة الإنسانية.
: يعني بالعمؽ تركيز المحتكل عمى أساسيات المادة العممية، ازن بين العمق والشمولالتو 

مثؿ المبادئ كالمفاىيـ كالأفكار الأساسية، كتطبيقاتيا بما يمزـ لفيميا كربطيا بغيرىا في 
اتج التعمـ المقصكدة مكاقؼ جديدة، أمّا بالنسبة لمشمكؿ يعني أف يغطي المحتكل جميع نك 

 ىا سمفا.سابؽ إعدادكال
: يجب اختيار المحتكل عمى أساس مراعاة تحقيؽ أكثر فائدة ارتباط المحتوى بالمجتمع

لممجتمع، كحاجاتو كمتطمباتو، بالإضافة إلى ربط ما يدرسو الطالب بمتطمبات سكؽ العمؿ، 
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فمف عميو أف يتخرج ليعمؿ بمينة الطبّ أف يتـ تدريبو عف أحدث الأجيزة الطبية، ككذلؾ 
مارسات، كىكذا مع طالب التجارة كاليندسة، كغير ذلؾ مف التخصصات العممية، أحداث الم

" تعزيز النكاحي:  Peter Mortimorكما أنو مف أىـ شركط المنيج الجيد، كما يؤكد "
عدادىـ  الركحية، كالعقمية، كالأخلاقية كالثقافية كالعممية لمتلاميذ في المدرسة كالمجتمع، كا 

 1ياة.لممسؤكليات، كخبرات الح
 معايير مرتبطة بجودة تقويم الطلّاب:-2

يجب أف تتنكع أساليب تقكيـ أداء التلاميذ كأف تسيـ ىذه الأساليب في التعميـ كالإفادة 
مف التغذية الراجعة، كيشترط كذلؾ أف يتصؼ المقكمكف بالشفافية كالعدالة كالمكضكعية في 

جعتيا، ككذلؾ قدرة ىذه الأساليب أساليبيـ، كتمكيف التلاميذ مف مناقشة علاماتيـ كمرا
التقكيمية المستخدمة عمى تحديد مستكيات الطلّاب، كقياس مخرجات التعميـ لذلؾ يجب 
مراعاة جكدة عممية التقكيـ كذلؾ مف خلاؿ تصميـ نظاـ تقكيمي يقكـ عمى عدة مقكمات 

 :2منيا
 ممية حديثة.كضع نظاـ فعّاؿ لتقكيـ أداء الطلّاب مبني عمى أسس مكضكعية كع-     
 الاستفادة مف تجارب الدكؿ الناجحة في مجاؿ التقكيـ المدرسي.-
 التدريب المستمر لمصممي التقكيـ كالمقيميف أنفسيـ.-
العمؿ عمى تنكع أساليب التقكيـ، بحيث تحتكم عمى الجكانب التالية )شفيي، تحريرم، -

 عممي(.
 رؼ، اتجاىات، قيـ(.شمكلية التقكيـ لمختمؼ مجالات التعميـ )ميارات، معا-
الاىتماـ بأساليب التقكيـ البديؿ للاختبارات الذم يركز عمى تقكيـ الأداء كتقكيـ ممفّات -

 أعماؿ الطلّاب، كالتقكيـ القائـ عمى الملاحظة كغيرىا.
 معايير مرتبطة بجودة الإمكانيات المادية:-3

                                                           
ء الشرؽ لمنشر كالتكزيع ، مصر عبد الحي رمزم أحمد ، الإدارة التعميمية كالمدرسية في ضكء إدارة الجكدة الشاممة ، زىرا 1

 .230ص 2008القاىرة 
 .231عبد الحي رمزم أحمد، مرجع سبؽ ذكره، ص 2
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كمصمّمة لذلؾ مزكّدة تحقيؽ الجكدة لا يتـ إلا في ىياكؿ مريحة ككاسعة تخدـ العمـ، 
فترض جكدة ات الضركرية كحتى الكمالية لذا تبما تستكجبو العممية التعميمية مف كؿ المعدّ 

التدريس، كالبحث تكافر بنية أساسية مادية كافية كحسنة التكاؤـ مع الاحتياجات، كلكنيا 
إلى التيكية  تفترض صيانة ىذه المباني، كالأثاث كالتجييزات كالمختبرات، كالمكتبات إضافة

 كالإضاءة الملائمة كتتضمف جكدة ىذا المعيار المؤشرات التالية.

 .مركنة المبنى المدرسي كقدرتو عمى تحقيؽ الأىداؼ 
 .مدل استفادة أعضاء ىيئة التدريس كالطمبة مف المكتبة 
 .مدل استفادة أعضاء ىيئة التدريس كالطمبة مف المختبرات كالكرشات 
 .حجـ الاعتماد المالي 

 
 1معايير مرتبطة بجودة العلاقة بين المدرسة والمجتمع:-4

كذلؾ مف حيث مدل كفاء المدرسة باحتياجات المجتمع كالمشاركة في حؿّ مشكلاتو كربط 
التخصصات بطبيعة المجتمع كحاجاتو، كالتفاعؿ بيف المدرسة كمكاردىا البشرية كالفكرية، 

 كبيف المجتمع بقطاعاتو الإنتاجية كالخدماتية.

 

 2معيار جودة تقديم الأداء:-5

 كيتضمف المؤشرات التالية: 

 إشراؾ العامميف شكؿ نظامي في عممية التقكيـ مدل سلامة إجراءات التقكيـ كأدكاتو.

                                                           
 .113ـ، ص2013السامرائي طارؽ عبد الحميد: الجكدة التعميمية الحديثة،  دار الابتكار لمنشر، الأردف، 1
مى كفاءة الأداء الأكاديمي في الجامعات عمي أكرـ محمد أحمد الحاج، تطبيؽ مبادئ إدارة الجكدة الشاممة كأثرىا ع 2

 .12ـ، ص2015السعكدية، مجمة الدراسات كالبحكث الاجتماعية، 
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 : جودة كتاب المغة العربية لمطور الأول. سابعا
يعػػػد كتػػػاب المغػػػة العربيػػػة لمطػػػكر الأكؿ )السػػػنة الأكلػػػى كالثانيػػػة ابتػػػدائي ( مػػػف الكتػػػب 

رسػػػية التػػػي تػػػـ إعػػػدادىا لتطبيػػػؽ المنػػػاىج الجديػػػدة، تتميػػػز بككنيػػػا تتػػػرجـ مقاربػػػة الكفػػػاءات المد
المعتمػدة بمػا تقترحػو مػػف الكضػعيات التعميميػة، ك السػندات التربكيػػة، فيػي أداة عمػؿ ضػػركرية 
بالنسػػبة لممعمػػـ، ك ىػػي بالنسػػبة لممػػتعمـ المصػػدر الأساسػػي لمتعمػػيـ ك لػػذلؾ ركعػػي فػػي إعػػدادىا 

عتبػػػارات التربكيػػػة ك البيداغكجيػػػة ك العمميػػػة ك الجماليػػػة حتػػػى تكػػػكف فػػػي مسػػػتكل جممػػػة مػػػف الا
 المناىج الجديدة ك أداة فعالة بيف يدم المتعمميف.

ك حتػػػى نحكػػػـ عمػػػى مػػػدل جػػػكدة ىػػػذيف الكتػػػابيف، لا بػػػد مػػػف الكقػػػكؼ عمػػػى مػػػدل فيػػػـ 
مػػدل معػػرفتيـ المتعممػػيف، ك اكتسػػابيـ لفنػػكف المغػػة مػػف اسػػتماع ك حػػديث ك قػػراءة ك كتابػػة، ك 

 لخبرات ىذه الكتب، ك مدل نمك حصيمتيـ المغكية.
"فمسػػألة الارتقػػاء بتعمػػيـ المغػػة العربيػػة يبقػػى المػػدخؿ المتػػاح عمػػى المػػدل المتكسػػط مػػع 
التحمي بالصرامة القانكنية التنفيذية، في فرض احتراـ مكانة المغة العربية فػي الكاقػع اليػكمي ك 

امػا عمػى مػدرس المغػة العربيػة، ك مؤلػؼ الكتػاب المدرسػي الإدارم ك السياسي. فمقد أضحى لز 
لممػػػػادة أف يقػػػػكـ قبػػػػؿ تحضػػػػير الػػػػدرس  أك تأليفػػػػو ببحػػػػكث لتطػػػػكير مفػػػػاىيـ المغػػػػة ك بنياتيػػػػا ك 
الخطػػاب الكاصػػؼ ليػػا... كمػػا بتعػػيف عمػػى المدرسػػيف القيػػاـ بػػدكر الكسػػيط فػػي نقػػؿ الخطػػاب 

عػػدد المصػػطمح، ك ىػػي مسػػألة لا النقػػدم ديػػداكتيكيا، ك كضػػع خطػػط فرديػػة لمكاجيػػة مشػػكؿ ت
يمكف القياـ بيا فرديا، ك إنما تحتاج إلى أف تتصدل ليا مؤسسات متخصصػة، ىػذا ك يتحػكؿ 
المػػدرس كػػذلؾ إلػػى مصػػنّع أكامػػر لإبػػداع كسػػائؿ ديداكتيكيػػة تغػػكم المػػتعمـ ك المتمقػػي بالإقبػػاؿ 

 .1عمى المادة ك الاستمتاع بتعميميا"
الجكدة لا بد مف تبني مقاربػة  مفل لمطكر الأكؿ لمستك  المغة العربيةك للارتقاء بكتاب 

معاصػػػرة تتػػػرجـ المنيػػػاج التربػػػكم عمػػػى أرض الكاقػػػع، مػػػف خػػػلاؿ بنػػػاء الكتػػػب المدرسػػػية عمػػػى 
منكاليػػا، ك تسػػميط الضػػكء عمػػى قضػػايا معاصػػرة كحقػػكؽ الإنسػػاف ك التربيػػة، ك احتػػراـ مبػػادئ 

                                                           
 (.2013، الرباط، المغرب، انداككـ لمصحافة ك الاتصاؿ )57الحداد حسف: تجديد المناىج، مجمة عمكـ التربية، العدد  1
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راعػػاة الفػػركؽ الفرديػػة بػػيف المتعممػػيف مػػف الػػديف الإسػػلامي، ك مراعػػاة العػػادات ك التقاليػػد، ك م
 أجؿ تحقيؽ مبدأ المساكاة ك الحؽ في التعميـ.

فػػػالرفع مػػػف جػػػكدة كتػػػاب المغػػػة العربيػػػة، يعػػػد مػػػف المػػػداخؿ الأساسػػػية لمرفػػػع مػػػف جػػػكدة 
التعمػػيـ، ك تحقيػػؽ المردكديػػة المرجػػكة منػػو، الأمػػر الػػذم يتطمػػب اسػػتراتيجيات تعميميػػة متنكعػػة، 

عمـ النشػط المبنيػػة عمػػى البحػث ك الاكتشػػاؼ فػػي ىػذه الكتػػب، سػػيعمؿ عمػػى فاعتمػاد طرائػػؽ الػػت
 بناء تعمّمات المتعمميف، ك اكتسابيـ المعارؼ ك الميارات المتكخاة منيا.

 

 

 

 

 

 لاصة:خ
إف مفيكـ الجكدة مف المفاىيـ التي انتقمت مف مجاؿ الصناعة إلى مجاؿ التربية 

مع رض عمى النظاـ التربكم أف يتماشى كمخرجاتو كالتعميـ، كالتطكر التكنكلكجي الحالي، يف
معاييرىا مف أجؿ بناء متعمـ قادر عمى ممارسة تعمّماتو  ينمفيكـ الجكدة التعميمية، كتبّ 

كتطبيقيا في الكاقع بما يتناسب كالسكؽ العالمية، كترسيخ قيـ كثقافة الجكدة في كؿ تعاملاتنا 
ف ليس استثمار رأس الماؿ، بؿ تعدّاه إلى ليس التربكية فقط لأف الاستثمار الحقيقي الآ

 استثمار العقؿ كالفكر، كىذا ما تراىف عميو الدكؿ العظمى الأف.
 



 

 

 ومنهاج الطىر الأول الابتدائية،أولا المرحلة 

 

 ثانيا إخراءات الدراسة الميدانية

 

 

 تحليل ومناقشة نتائح الدراسةثالثا 

 

                    

 الجانب التطبيقي :الثالث الفصل     
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  تمييد:

إجراءات ، كذلؾ مف خلاؿ تحديد ك صياغة مشكمة  يقكـ البحث العممي عمى عدة
الباحث في دراستو كجمع البيانات باستخداـ  يار المنيج المناسب الذم يعتمدهكاختالبحث ،

 الأدكات المناسبة ليا، ثـ تحميؿ النتائج بالطرؽ الإحصائية المناسبة.

حصائية كقد كاف اليدؼ مف ىذه الدراسة الميدانية ىك الكصكؿ إلى العينات الإ
إليو في  لمكصكؿ الحقيقية، التي تمثؿ دكر الكتاب المدرسي في جكدة التعميـ، كىذا ما نطمح

 ىذا الفصؿ.
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 أولا: المرحمة الابتدائية، ومنياج الطور الأول )السنة الأولى والثانية ابتدائي(

 تعريف المرحمة الابتدائية: .1
 نذكر منيا ما يمي:عرفت المرحمة الابتدائية تعريفات عديدة، 

لمتعميـ المنظر ،كنقطة البدء في بناء شخصية متكاممة الانطلاقة  أكىي البداية 
لمتمميذ، كقد نصت السياسة التعميمية عمى أف اليدؼ مف التعميـ الابتدائي ىك تعيد 

متكاممة مف خمقو  ةالعقيدة الإسلامية الصحيحة في نفس الطفؿ كرعايتو بتربية إسلامي
 1مو كلغتو كانتمائو إلى أمة الإسلاـ.كجسمو كعق

بمعنى أف المرحمة الابتدائية ىي بداية التعميـ المؤطر في صفكؼ منظمة، كبداية بناء 
 ليـ الإسلامية، كالاعتزاز بالانتماء إلى الإسلاـ.اشخصية المتعمـ، كغرس التع

 تعريف المنياج:  .2
 يعرف المنياج بتعريفات عديدة منيا:

 ريؽ الكاضح الذم يكصؿ إلى الغاية بسيكلة كيسر.المنيج ىك الط لغة: .1
  2كقد قاؿ الله تعالى: "لكؿ جعمنا منكـ شرعة كمنياجا".

 أم طريؽ الله الكاضح، كعميو فالمنياج ىك الطريؽ الكاضح البيف.

"يدؿ عمى كؿ التجارب التعممية المنظمة، ككافة التأثيرات التي يمكف أف  اصطلاحا: .2
شمؿ ىذا المفيكـ يمسؤكلية المدرسة خلاؿ فترة تككينو، ك يتعرض ليا التمميذ تحت 

                                                           
معاصرة في المنياج كطرؽ التدريس في مرحمة رياض  سمير عبد الكىاب، بحكث دراسات في المغة العربية، قضايا 1

 .  205الأطفاؿ كالمرحمتيف الابتدائية كالاعدادية، الجزء الأكؿ المكتبة المصرية، ص 
 .48سكرة المائدة، ص 2
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ؽ كالكسائؿ المستعممة، ككذا كيفيات ائنشاطات التعمـ التي يشارؾ فييا التمميذ، كالطر 
 1التقكيـ المعتمدة".

 
 منياج الطور الأول )السنة الأولى والثانية ابتدائي(:

ة بناء التعممات، فيي مف أىـ تشكؿ السنة الأكلى كالثانية مف التعميـ الابتدائي بداي
المراحؿ الدراسية، ففييا يكتسب التمميذ التعممات الأكلية في المرحمة الأكلى، ثـ التعممات 
الأساسية في المرحمة الثانية، ثـ التعممات الفعمية في المرحمة الثالثة بالإضافة إلى بناء 

 شخصيتو، كاعتزازه بالانتماء الكطني كالإسلامي.

لدراسي ىك التصكر العاـ لمدخلات النظاـ التربكم )الأسس كالغايات "فالمنياج ا
خرجات ىذا النظاـ )مكاصفات المتعمـ(، ككذا سيركرات النظاـ )المقرر، مكالأىداؼ(، ك 

 الكسائؿ، الطرؽ(.

المنياج الدراسي ىك منظكمة أك نسؽ يتككف مف عناصر متفاعمة كمتكاممة بينيا، 
كالمضاميف كالطرؽ كالكسائؿ التعميمية، كأنشطة التعميـ  كيتضمف أىداؼ كغايات التربية

كالتعمـ، كتقنيات التقكيـ، ناىيؾ عف كسائؿ التدبير الأخرل، كتحديد الفئات المستيدفة، إنو 
 2."ىندسة عقمية لمعممية التربكية، كمف أنكاع المنياج الدراسية

 ثانيا: إجراءات الدراسة الميدانية:

نيج خاص، كأداة مناسبة مستدعي طريقة بحث خاصة، ك إف طبيعة البحث العممي ت
 لتحميؿ النتائج، ليذا يجب عمى الباحث اتباع إجراءات خاصة منيا:

 منيج الدراسة:
                                                           

 ـ.2010المرجعية العامة لممنياج، المجنة الكطنية لممناىج )طبعة معدلة(، كزارة التربية الكطنية، مارس  1
كد الخكالدة، أسس بناء المناىج التربكية كتصميـ الكتاب التعميمي، دار المسيرة لمنشر كالطباعة كالتكزيع، محمد محم 2

 .48ـ، ص2007عماف، 
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ي ، لإعطاء تقرير كصفة المنيج العممي الكصفي التحميمياتبعنا في ىذه الدراس
 كمقارنتيا.النتائج،   كتحميؿلسيركرة العمؿ الميداني، 

 مني لمدراسة:الإطار الز .2
 ـ.2021جكاف  9مام إلى  26يكما مف  15أنجزنا ىذه الدراسة في مدة تقدر ب 

 مكان الدراسة: .3
طبقت ىذه الدراسة في كلاية المسيمة، دائرة حماـ الضمعة، كشممت خمسة عشر 

 مدرسة، كيعكد سبب اختيارنا لبعض مؤسسات دائرة حماـ الضمعة للأسباب الآتية:

 س مف المقر السكني.ب ىذه المدار ر ق- 
للاستبيانات، كتعذر ذلؾ بالنسبة لممؤسسات  إمكانية الحصكؿ عمى القبكؿ الفكرم-

 ."Covid 19التعميمية في المنطقة الحضرية، كذلؾ بسبب تفشي كباء ككركنا "
 إمكاف الحصكؿ عمى أفراد العينة المطمكبة )مدرسي الطكر الأكؿ(.-

 عينة الدراسة: -4
كستة  سنة العينة بطريقة عشكائية، كتتراكح أعمارىـ مف ثلاثيفتـ اختيار أفراد 

 سنة. 32إلى  سنكات 5كخمسيف سنة، كبأقدمية عمؿ ما بيف 

كقد تـ إحصاء خمسة عشر مدرسا تربكيا، يمارسكف مياميـ التعميمية في الطكر 
 الأكؿ بالمدارس الابتدائية.
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 تصميم الدراسة: . -5
 

لتقييـ جكدة الكتاب المدرسي في الطكر الأكؿ، فيك أداة  تـ تطبيؽ الاستبياف كأداة
لجمع البيانات المتعمقة بمكضكع بحث محدد عف طريؽ استمارة يجرم تعبئتيا مف قبؿ 

 .1المستجكب

اء أساسية مف أجؿ معرفية ز سبعة أج عمىصياغة الاستبياف، قسمت أسئمتو كقمنا ب
 لأكؿ.دكر الكتاب المدرسي في جكدة التعميـ في الطكر ا

 

 الجزء الأول: حول الشكل والإخراج الفني لكتاب المغة العربية لمطور الأول 
، كاليدؼ منيا ىك معرفة %16.66أسئمة بما نسبتو  8كتتألؼ أسئمة ىذا الجزء مف 

مدل جاذبية الغلاؼ الخارجي، كبركز عنكانو، كنكعية الكرؽ المستعمؿ فيو، كمدل كضكح 
مكانية حركفو، كىؿ المسافة مناسبة ب يف الاسطر؟، كمدل ملائمة حجـ الكتاب لممتعمميف، كا 
 خمكه مف الأخطاء الاملائية. 

 مقدمة الكتاب لالجزء الثاني: حو
كاليدؼ منيا ىك معرفة  %6.25كتتألؼ أسئمة ىذا الجزء مف ثلاث أسئمة بنسبة   

 مدل إيحاء العنكاف كرمزية الألكاف.
 لمكتابالجزء الثالث: حول الأىداف التعميمية 

كاليدؼ منيا معرفة ما إذا  %12.5كتتألؼ أسئمة ىذا الجزء مف ستة أسئمة، بنسبة 
كانت متكافقة مع أىداؼ المنياج، كىؿ ىي قابمة لمملاحظة كالقياس مع إمكانية تحقيقيا؟، 

 كىؿ شممت مجالات بمكـ الثلاثة؟ كىؿ تنمي الحس الكطني، كالاعتزاز بالإسلاـ.
                                                           

 1ر الشركؽ لمنشر ك التكزيع ، عماف،الاردف،طابراىيـ براش ، المنيج العممي كتطبيقاتو في العمكـ الاجتماعية، دا  1
 269، ص2009،
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 وى الكتابحول محت الجزء الرابع:
مدل ارتباطو بالأىداؼ التعميمية المراد تحقيقيا، كتتألؼ أسئمة ىذا الجزء مف ك تتعمؽ 

، كاليدؼ منيا معرفة مدل تكزيع المحتكل تكزيعا متساكيا مع %25سؤالا، بنسبة  12
 الفصكؿ الدراسية، كتناسبو مع عدد الحصص المبرمجة لذلؾ.

لمتلاميذ؟ كىؿ يتناسب مع خصائصيـ العقمية كىؿ يثرم ىذا المحتكل الحصيمة المغكية 
 كالنفسية؟، كىؿ يكازف بيف الأصالة كالمعاصرة؟

 حول أسموب عرض المحتوى الجزء الخامس:
 4الجزء مف  ابأسمكب سيؿ ككاضح، كتتألؼ أسئمة ىذكتتعمؽ بمدل عرض المحتكل 

بو ، كاليدؼ منيا ىك معرفة مدل كضكح الأسمكب الذم عرض %8.33أسئمة بنسبة 
المحتكل، كمدل تجنب التكرار الممؿ كما إذا كاف أسمكب العرض يتناسب مع القدرات العقمية 

 لممتعمميف، كيساعدىـ عمى التعمـ الذاتي. 
 الجزء السادس: حول الصور والرسومات الموجودة في الكتاب

، كاليدؼ منيا معرفة ما إذا %14.58أسئمة بنسبة  7كتتألؼ أسئمة ىذا الجزء مف
مية، كمدل ارتباطيا بالأىداؼ التعميمية، ادة التعمىذه الصكر تعبر عف فحكل المكانت 

كمدل تناسب الصكر مع المساحة المخصصة ليا في الكتاب، كما إذا كانت تتسـ بالكضكح 
 كالكاقعية، كملائمتيا لعمر المتعمميف، كمدل جلاء كرمزية ألكانيا.

 ي لمطور الأولالجزء السابع: حول التقويم في الكتاب المدرس
، كاليدؼ منيا ىك معرفة، ما %16.66أسئمة بنسبة  8كتتألؼ أسئمة ىذا الجزء مف 

إذا كانت ىذه الأسئمة كالتدريبات تغطي الكحدة التعممية، كتراعي الفركؽ الفردية بيف 
المتعمميف، كتثير دافعية المتعمميف لمتعمـ المرغكب فيو، كىؿ تساىـ في ترسيخ المادة 

كىؿ تحتاج إلى كقت طكيؿ لتنفيذىا؟ كىؿ يتضمف الكتاب في نيايتو تدريبات شاممة العممية؟ 
 لممادة التعممية.
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 ثالثا: تحميل ومناقشة نتائج الدراسة
 بعد تحميؿ النتائج المتحصؿ عمييا مف الاستبياف بطريقة التكرار المئكم

صؿ عمى النسب المئكية، نتجو لمتح كالقياـ بالعممية الإحصائية النسبة المئكية = 

 إلى عرضيا كالآتي:
 حكؿ الشكؿ كالإخراج الفني لكتاب المغة العربية لمطكر الأكؿ. نتائج الجزء الأول:

 النسبة المئكية مجمكع التكرارت  الجكاب 
 %39.16 47 نعـ 
 %36.66 44 لا

 %24.16 29 نكعا ما
 تحميل وتفسير نتائج الجزء الأول: 

ائج المتحصؿ عمييا في الجدكؿ أعلاه، نرل بأف ىناؾ تقارب ممحكظ مف خلاؿ النت
( %39.16في النسب المعبر عنيا ب )نعـ كلا(، فنسبة إجابة العينة ب )نعـ( قدرت ب )
ـ( إلى 2003كىي نسبة مقبكلة جدا خصكصا مع الإصلاح الذم تشيده الجزائر منذ سنة )

رنتيا، لكف مع كثافة البرنامج، ككثرة يكمنا ىذا، كمع تغيير المناىج كالمحتكيات كعص
عنو العينة التي أجابت ب )لا(  تالأخطاء في الكتب المدرسية لاقت نفكرا، كىك ما عبر 

( كىي نسبة مقبكلة أيضا، تؤثر عمى مستكل جكدة كتاب المغة %36.66كبنسبة قدرت ب )
ط في الطكر الأكؿ، العربية لمطكر الأكؿ، عمى الرغـ مف دمج الكتب المدرسية في كتابيف فق

كالتخمص مف ثقؿ المحفظة، إلا أف ىذا الأمر لـ يشفع لأف يككف شكؿ الكتاب كحجمو الامر 
ب )نكعا ما( كبنسبة بت النسبة لأفراد العينة التي أجاالفاصؿ في تضاؤؿ فرص الجكدة، أما ب

لصكرة ارىا بأنيا تكلي اىتماما بجلاء اي( فيي نسبة قميمة، كيفسر اخت24.16%قدرت ب )
كتكافقيا مع المحتكل، ككذلؾ رمزية الألكاف، كدلالاتيا كتناسبيا مع الجانب العقمي كالنفسي 

 لمتمميذ.
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كأخيرا يمكننا الاستنتاج بعدـ تطابؽ الشكؿ كالإخراج الفني لمكتاب مع المعايير 
كطنية العالمية لمنشر لمكتب المدرسية، كقد يرجع السبب الأكبر إلى احتكار كزارة التربية ال

فسة كزيادة الدكر في نشر الكتب المدرسية كعدـ إعطاء الفرصة لدكر أخرل مف أجؿ المنا
 .جكدة الكتب المدرسية

 
 نتائج الجزء الثاني: حول مقدمة الكتاب

النسبة  عدد التكرارت  الجواب 
 المئوية

 %68.88 31 نعم 

 %11.11 05 لا

 %17.77 08 نكعا ما

 الثاني:تحميل وتفسير نتائج الجزء 
قدمة الكتاب كذلؾ بنسبة قدرت ب تمثمت نتائج الجزء الثاني بقبكؿ كبير لم

(، كيفسر ذلؾ لككف مقدمة الكتاب تظير ليذه الفئة بشكؿ بارز، كجذاب كمكحي 68.88%)
خصكصا مع صكرة الطفؿ أحمد التي ترافؽ التمميذ طكاؿ السنة الدراسية، كفي كؿ 

ف مقدمة الكتاب، كىك يكالمختارة كالمكف البرتقالي الذم يز المكاضيع، ككذا الألكاف الجميمة 
مف الألكاف المحببة لمطفؿ، أما أفراد العينة التي أجابت ب )لا( كبنسبة قدرت ب 

ب ( فترل عكس ذلؾ، كلـ تعجبيا مقدمة الكتاب، عمى غرار العينة التي عبرت 11.11%)
لعدـ حبيا للألكاف المكجكدة في  (، كربما يعكد السبب%17.77)نكعا ما( كبنسبة قدرت ب )

 مقدمة الكتاب، ككذا طباعة الحركؼ...الخ.
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 نتائج الجزء الثالث: حول الأىداف التعميمية لمكتاب

النسبة   تالتكراراعدد  الجواب 
 المئوية

 %46.66 42 نعم 

 %31.11 28 لا

 %22.22 20 نوعا ما

 تحميل وتفسير نتائج الجزء الثالث
المحصؿ عمييا في الجدكؿ، نلاحظ بأف أفراد العينة التي عبرت ب  مف خلاؿ النتائج
( ترل بأف الأىداؼ التعميمية لمكتاب تتكافؽ مع أىداؼ %46.66)نعـ( كبنسبة قدرت ب )

المنياج المسطرة سمفا، كىي كاضحة كقابمة لمملاحظة كالقياس، كتعمـ الطفؿ لآداب التحية، 
ا، كتنمي الحس الكطني كالاعتزاز بالإسلاـ، كحفظ كآداب الاستئذاف، كآداب الطريؽ كغيرى

التمميذ لممحفكظات الكطنية كبعض السكر القرآنية، في حيف ترل الفئة التي عبرت ب )لا( 
( عكس ذلؾ، كربما يرجع السبب ككف الأىداؼ التعميمية، لا %31.11قدرت ب )ة   كبنسب

الكجداني كالحس الحركي، أما بالنسبة تراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف كلا تراعي الجانب 
( فيي ترل بضعؼ %22.22لمفئة الأخيرة التي عبرت  ب )نكعا ما( كبنسبة قدرت ب )

المنياج، كلا يحققيا ىذا  الأىداؼ التعميمية لمكتاب لككنيا حسب رأييـ لا تتكافؽ مع أىداؼ
 الكتاب
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 نتائج الجزء الرابع: حول محتوى الكتاب

النسبة  كرارت عدد الت الجواب 
 المئوية

 %46.11 83 نعم 

 %28.33 51 لا

 %25.55 46 نوعا ما

 تحميل وتفسير نتائج الجزء الرابع:
نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أف الفئة التي عبرت ب )نعـ( كبنسبة قدرت ب 

( قد أكلت اىتماما كبيرا لمحتكل الكتاب مف حيث ارتباطو بالأىداؼ التعميمية 46.11%)
يقيا كمف ناحية تكزيعو بشكؿ متساك كحسب فصكؿ السنة الدراسية، فتناسبو مع المراد تحق

الحصص المخصصة لو، مراعاتو لمفركؽ الفردية بيف المتعمميف، كتنميتو لحصيمتيـ المغكية، 
كأف مفرداتو كاضحة، كسيمة الفيـ، كتنمي خياليـ، في حيف عبّرت الفئة التي أجابت ب )لا( 

عف عدـ قبكليا لمحتكل الكتاب، كقد يرجع الأمر لكثافة  (%28.33بنسبة قدرت ب )
 البرنامج، كصعكبة تحقيؽ أىدافو في الكقت المخصص لو.

بر عف ع( ت%25.55كنجد أفراد العينة التي أجابت ب )نكعا ما( كبنسبة قدرت ب )
ترددىا في قبكؿ محتكل الكتاب، ربما لكثافتو، كعدـ تكازنو بيف الأصالة كالمعاصرة في 

حو لممكضكعات، فمف حؽ الطفؿ التعرؼ عمى عادات كتقاليد أجداده كماضييـ كىك ما طر 
نممسو في نصكص القراءة بشكؿ مقتضب، كىناؾ أيضا بعض المفردات المجرّدة: كالإيماف، 

 كالجيؿ، كالزكاة، كالشيادتاف...الخ.
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 نتائج الجزء الخامس: حول أسموب عرض محتوى الكتاب

النسبة  عدد التكرارت  الجواب 
 المئوية

 %33.33 20 نعم 

 %46.66 28 لا

 %20 12 نوعا ما

 تحميل وتفسير نتائج الجزء الخامس:

( %46.66نلاحظ مف خلاؿ نسب الجدكؿ المسجمة، أف أعمى نسبة قدرت ب )
بالنسبة لمفئة التي أجابت ب )لا(، كىذا يدؿ عمى عدـ قبكليا لأسمكب عرض المحتكل، 

كغير كاضح، كلا يتناسب مع القدرات العقمية لممتعمميف، كعدـ تجنبو  كيرجع ذلؾ لككنو صعبا
لأسمكب التكرار الممؿ، فنجد عبارة الطفؿ " أحمد" في كؿ مكاضع الكتاب، أحمد في 
المطبخ، أحمد في غرفة الجمكس، أحمد في المدرسة...الخ، كىذا عمى خلاؼ ما سجؿ في 

( التي ترل بأف أسمكب %33.33رت ب )إجابات الفئة التي أجابت ب )نعـ( كبنسبة قد
العرض مناسب، كيساعد عمى التعمـ الذاتي، ككذلؾ التكرار المتكرر في أسمكب العرض 
الذم قد يراه البعض مف أىؿ الاختصاص بأنو طريقة مف طرائؽ التدريس، كتثبيت المادة 

( كيرجعكف %20العممية، في حيف عبّر باقي أفراد العينة ب )نكعا ما( كبنسبة قدرت ب )
السبب لبعض المفردات الصعبة كالمجرّدة، كأسمكب التكرار الممؿ الذم يجعؿ الطفؿ يتفقّد 

 شخصيتو المحبكبة، كيمييو عف بناء تعمماتو.
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 نتائج الجزء السادس: حول الصور والرسومات في الكتاب
النسبة  عدد التكرارت  الجواب 

 المئوية

 %46.66 49 نعم 

 %23.80 25 لا

 %29.52 31 عا مانو 

 تحميل وتفسير نتائج الجزء السادس:
(، %46.66سجمت أعمى نسبة لأفراد العينة التي عبرت ب )نعـ( كبنسبة قدرت )

كىي نسبة مرتفعة بالمقارنة مع باقي النسب، تعبر عف تكافؽ الصكر كالرسكمات مع 
ب، ككاضحة ككاقعية، محتكيات الكتاب كمرتبطة بالأىداؼ التعميمية، كمناسبة لمساحة الكتا

يحائيا. عمى خلاؼ الفئة التي عبرت ب )لا(  كمكحية لمتلاميذ، كتتميز بجلاء الألكاف كا 
كالرسكمات المكجكدة  ( كىي أقؿ نسبة التي لـ تعجبيا الصكر%23.80كبنسبة قدرت ب )

عدـ تكافقيا مع محتكيات الكتاب في بعض الأحياف، ككذلؾ لاكتسابيا  بسبفي الكتاب ب
 كبير في الكتاب. حيزل

( أكثر مف %29.52أمّا بالنسبة لمفئة التي عبرت ب )نكعا ما( كبنسبة قدرت ب )
راىا نئدة الصكر كالرسكمات في الكتاب فالفئة التي عبرت ب )لا( أم برفضيا المطمؽ لفا

مترددة، كقد يرجع السبب لككف الصكر كالرسكمات غير مناسبة، كلا تتكافؽ مع محتكيات 
ب رأييـ، ككذا التكرار الممؿ لصكرة الطفؿ أحمد، الشيء الذم يجعؿ التمميذ في الكتاب حس

ىمالو لتعمماتو.  حركة دائمة لرصد صكرة ىذه الشخصية، كا 
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 نتائج الجزء السابع حول التقويم في الكتاب
النسبة  عدد التكرارت  الجواب 

 المئوية

 %41.66 50 نعم 

 %30.83 37 لا

 %27.5 33 نوعا ما

 ميل وتفسير نتائج الجزء السابع: تح
( %41.66سجمت أعمى نسبة لأفراد العينة التي عبرت ب )نعـ( كبنسبة قدرت )

كىي نسبة تمثؿ نصؼ العينة بشكؿ كبير، لما لمتقكيـ مف أىمية بالغة كخصكصا في ظؿ 
مغة ات التي يتضمنيا كتاب "كتابي في البات، فيي ترل بأف الأسئمة كالتدريالتدريس بالكفاء

العربية لمطكر الأكؿ" تغطي الأىداؼ المحددة لمكحدة التعميمية كتراعي الفركؽ الفردية بيف 
المتعمميف كتتناسب مع مستكاىـ العقمي، كتثير دافعيتيـ لمتعمـ، كترسخ المادة العممية كلا 
تحتاج إلى كقت طكيؿ لتنفيذىا، عمى خلاؼ ما عبرت عنو الفئة التي أجابت ب )لا( 

ات بر حسب رأييا إلى قمة ىاتو التدري( كالتي ترجع الأم%30.83درت ب )كبنسبة ق
كالأسئمة، كأنيا لا تغطي الأىداؼ المحددة لمكحدة التعميمية ككذلؾ لعدـ شمكليا في نياية 
المادة التعميمية، كىي عمى غرار الفئة التي عبّرت ب )نكعا ما( كبنسبة قدرت ب 

 شاممة.( التي ترل بأنو قميمة كغير 27.5%)
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 خلاصة:
مف خلاؿ عرض كمناقشة كتفسير نتائج الدراسة، نستنتج أف كتاب " كتابي في المغة 

( %46.06العربية لمطكر الأكؿ" قد حقؽ نسبة جكدة بدرجة مقبكلة جدا كبنسبة قدّرت ب )
مدرسا(، كبالنظر إلى عدـ خمكه مف  15كقد تبدك نسبة قميمة لكف بالمقارنة مع عدد العينة )

لأخطاء الاملائية عمى كجو الخصكص، كالنحكية أيضا، كعدـ ارتقاء الشكؿ كالإخراج الفني ا
لمكتاب إلى المعايير العالمية لتأليؼ الكتب المدرسية في ظؿ احتكار الدكلة الجزائرية )كزارة 
التربية الكطنية( لدكر التأليؼ كالطباعة، كغياب ركح المنافسة الأمر الذم يؤدم إلى تدني 

كل الجكدة، ىذا مف جية، كمف جية أخرل نجد معكقات تطبيؽ نظاـ الجكدة في مست
 1المدرسة الجزائرية، كالذم يرجع لأسباب عديدة منيا:

معايير الحكـ عمى الجكدة ليست محسكمة، فمعظـ ىذه المعايير تركز عمى مؤشرات كمية -
يصعب قياسيا كميا،  في الكقت الذم يتميز في التعميـ في بعض جكانبو بالتفاعلات التي

دراؾ مدة تأثيرىا.  كا 
الكقت الطكيؿ الذم تحتاجو المؤسسة التعميمية، حتى تصؿ إلى النتائج المتكقعة، كرفض -

 البعض التغيير، كالتمسؾ بآراء كقيـ إدارية تعيؽ تنفيذ الجكدة.
رة الإدارة العميا، كقد يعكد ذلؾ إلى قمة التدريب كالخب قبؿ عدـ الالتزاـ الجدم مف-

الضركرية، كالفشؿ في تغيير فمسفة المنظمة، أم عدـ قدرة الإدارة عمى خمؽ ثقافة يتـ مف 
 خلاليا تشجيع الأفراد عمى المساىمة بآرائيـ كمقترحاتيـ.

الصراعات كالتصادمات الكثيرة بيف الإدارة المدرسية كالعامميف فييا خاصة المدراء -
 كالأساتذة.

 ؤسسات التربكية، كخاصة رقابة كتقكيـ الأساتذة.قصكر أنظمة الرقابة داخؿ الم-

                                                           
ئر، مجمة عمكـ الاقتصاد زاممة في المؤسسات التربكية في الجلة تطبيؽ مبادئ إدارة الجكدة الشاركش رفيقة، محاك ح 1

 .275ـ، ص2014(، 29) 2كالتسيير كالتجارة، 
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المركزية الشديدة في اتخاذ القرارات، كعدـ اشتراؾ الييئة التعميمية فييا بكجو خاص -
 كالعامميف فييا بكجو عاـ.

غياب الفيـ الكامؿ، كالكاعي لمعنى القيادة في المؤسسات التربكية، كدكرىا في تحقيؽ -
 الأىداؼ.
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 خاتمة:
تناكلنا في ىذه الدراسة مكضكع دكر الكتاب المدرسي في جكدة التعميـ " كتابي في 
المغة العربية" المقرر عمى تلاميذ الطكر الأكؿ لممرحمة الابتدائية، كقد أسفرت ىذه الدراسة 

عا ما، فالكتاب المدرسي ىك أحد أىـ الكسائؿ التعميمية التي عف مستكل جكدة مقبكؿ نك 
 نراىف عمييا في الرقي بجكدة التعميـ.

سناد ىذا الأمر  خراجو الفني، كا  كىذا لا يتأتى إلا بمراعاة المعايير العالمية في تأليفو كا 
 إلى أىؿ الاختصاص مف معمميف، كمشرفيف تربكييف...الخ.

التربكية العالمية، كشركط تحقيقيا، مف أجؿ النيكض  ككذلؾ مراعاة معايير الجكدة
 بمستكل جكدة الكتب المدرسية، الذم يؤدم لا محالة إلى جكدة التعميـ.

كعمى الرغـ مف تسجيؿ بعض النقائص المتعمقة بالشكؿ كالإخراج الفني كأسمكب عرض 
العقبات، إذا ما المحتكل، ككذا بعض الأخطاء الإملائية إلا أف ىذا لا يمنع مف تجاكز ىذه 

أشركنا الفاعميف الحقيقييف في تأليؼ الكتب المدرسية، ككذا تجريبيا قبؿ تبنييا، مف أجؿ 
 تحقيؽ مستكل أفضؿ لمجكدة.
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 مقترحات الدراسة:
انطلاقا مف النتائج المتحصؿ عمييا في ىذه الدراسة، ارتأينا أف نكرد بعض 

 الإشكاليات التي صادفتنا، كنذكر منيا: المقترحات التي نراىا بمثابة إجابة عف
اسناد تأليؼ الكتب المدرسية لأىؿ الاختصاص في التأليؼ كالطباعة، كالفاعميف الحقيقييف -

الذيف يتعاممكف مع الكتاب المدرسي، أم المعمميف ذكم الكفاءات كالخبرة المينية الكبيرة 
 ككذلؾ المشرفيف التربكييف.

كالمغكية المكجكدة في الكتاب المدرسي كالتي تؤثر عمى تعممات مراقبة الأخطاء الاملائية -
 المتعمميف )كالقراءة كالكتابة(.

تككيف معمميف، كتكفير بيئة مناسبة لمعمؿ بمبدأ التدريس بالكفاءات، لأف ما تعانيو المدرسة -
الجزائرية مف معكقات تطبيؽ نظاـ الجكدة التعميمية في التعميـ أعمؽ بكثير مف تبني 

 اربات جديدة لمتدريس.مق
تجريب الكتاب المدرسي، كىك أىـ عنصر كىذا لمدة سنتيف أك ثلاث سنكات، عملا بما -

تقكـ بو الدكؿ المتقدمة في المجاؿ التربكم عمى غرار السعكدية كالككيت كالأردف...الخ، 
الفتكر  مقاربات جديدة كتغيير المناىج التربكية بعد ظيكر كالتخمي عف سياسة التغيير بمجرد

 منيا، كالبدء مف الصفر، كؿ ىذه الأمكر تؤدم إلى ضياع الكقت، كتأخر الأجياؿ معيا.
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 إستبـيـان حـول الكتـاب المدرســـــــي

 .الشكل والإخراج الفني أولا:
 الســــــؤال                                     الرقم

 
 نوعا ما لا نعم

 هل ٌظهر الغلاف الخارجً بصورة جذابة ومشوقة للمتعلمٌن ؟                10
 

   

 هل عنوان الكتاب مكتوب بشكل بارز ؟                10
 

   

 هل ورق الكتاب من الشكل الجٌد ؟                10
 

   

 الحروف والكلمات واضحة  ؟ هل طباعة                10
 

   

 هل المسافة بٌن الأسطر متناسبة ؟                10
 

   

 هل أبعاد الكتاب مناسبة للمتعلمٌن المستهدفٌن ؟                10
 

   

 هل حجم الكتاب مناسب للمتعلمٌن المستهدفٌن ؟                10
 

   

 الأخطاء المطبعٌة ؟ هل الكتاب ٌخلو من                10
 

   

 مــقـدمــــة. ثانيا:
10 

 

    هل واجهة الكتاب جذابة وموجِبة للمتعلمٌن ؟               

01 

 

    هل عنوان الكتاب مقدم بشكل بارز وجذاب وموحً  ؟                

00 

 

    هل طباعة الحروف والكلمات واضحة ؟                

 . فثالثا: الأىـــــدا
00 

 

    هل أهداف الكتاب متفقة مع أهداف المنهاج ؟           

 هل تبدأ كل  وحدة من وحدات الكتاب بأهداف محددة قصد تحقٌقها ؟            00
 

   

 هل صٌغت الأهداف التعلمٌة صٌاغة واضحة قابلة للملاحظة والقٌاس  ؟            00
 

   

 راعً الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن ؟هل أهداف الكتاب ت            00
 

   

 هل تشمل الأهداف مجالات بلوم الثلاثة المعرفٌة الوجدانٌة والحس حركٌة  ؟            00
 

   

00  
 هل تنمً أهداف الكتاب الحس الوطنً والإعتزاز بالإسلام ؟            
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  رابعا: الــمحــتـــوى
00 

 

    هل ٌرتبط المحتوى بالأهداف التعلمٌة المراد تحقٌقها ؟        

00 

 

    هل تتوزع محاور المحتوى توزٌعا متساوٌا حسب الفصول الدراسٌة   ؟        

 
01 

    هل تنتهً كل وحدة تعلمٌه بأنشطة تخدم  الأهداف المسطرة ؟        

 
00 

    ٌتناسب محتوى الوحدة التعلمٌة مع عدد الحصص المخصصة لها  ؟هل          

00 

 

    هل ٌراعً المحتوى الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن  ؟         

00 

 

ٌّنها  ؟              هل ٌنمً محتوى الوحدة مكتسبات المتعلمٌن وٌب

00 

 

    هل ٌثري المحتوى الحصٌلة اللغوٌة للمتعلمٌن ؟          

 
00 

    هل مفردات المحتوى واضحة وسهلة الفهم بالنسبة للمتعلمٌن ؟         

00 

 

    هل ٌوسِع المحتوى خٌال المتعلمٌن وإدراكهم ؟          

00 

 

    هل ٌتناسب المحتوى مع الخصائص العقلٌة للمتعلمٌن المستهدفٌن ؟          

00 

 

ٌُوازن المحتوى بٌن الأصالة               والمعاصرة ؟ هل 

00 

 

الحس –الوجدانً –المعرفً -هل ٌراعً المحتوى مجالات بلوم :            
 حركً ؟

   

 المستـوى.أسمـوب عرض  خامسا:
01 

 

    هل عُرٍضت المادة التعلٌمٌة بأسلوب سهل وواضح ؟           

 
00 

    هل تجنّب أسلوب العرض التكرار الممل ؟            

 
00 

    هل ٌتناسب أسلوب العرض مع القدرات  العقلٌة للمتعلمٌن ؟            

00 

 

    هل ٌساعد أسلوب عرض المادة التعلمٌة على التعلم الذاتً ؟             

 والرسومــات.سادسا: الصور 
 
00 

    هل تعبّر الصّور والرّسومات عن فحوى المادة التعلٌمٌة ؟           

 
00 

    هل ترتبط الصّور والرّسومات بالأهداف التعلمٌة  ؟           

 
00 

    هل تتناسب الصّور والرّسومات مع مساحة الكتاب ؟           

 
00 

    هل تتناسب الصور والرسومات مع عمر المتعلمٌن  ؟           

 
00 

    هل تتمٌز الصور والرسومات بالوضوح والواقعٌة  ؟           

 
00 

    هل تتمٌز الصور والرسومات بجلاء الألوان ورمزٌتها  ؟            
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01 

 

    هل تتمٌز الصور والرسومات بالألوان المحببة للمتعلمٌن ؟            

 سابعا: التـقـــويــــــــــــــم.
00 

 

    هل تغطً الأسئلة والتدرٌبات الأهداف المحددة للوحدة التعلمٌة ؟             

 
00 

هل تراعً الأهداف الأسئلة والتدرٌبات الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن               
 ؟

   

00 

 

    هل تتناسب الأسئلة مع المستوى العقلً للمتعلمٌن  ؟             

00 

 

    هل تثٌر التدرٌبات دافعٌة المتعلمٌن للتعلم المرغوب فٌه ؟             

00 

 

    م الأسئلة والتدرٌبات فً ترسٌخ المادة العلمٌة  ؟هل تسه             

00 

 

    هل تحتاج الأسئلة والتدرٌبات إلى وقت طوٌل لتنفٌذها  ؟             

 
00 

الحس –الوجدانٌة -هل تغطً التدرٌبات مجالات بلوم الثلاثة :المعرفٌة             
 حركٌة  ؟

   

00 

 

    نهاٌته تدرٌبات شاملة للمادة التعلمٌة  ؟هل ٌتضمن الكتاب فً              
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 فهرس المحتـــــــــــــــــــــــــــــــو يات
 الصفحة المحتوى

  شكر وعرفان

 ج-أ مقدمة 
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 الممخص:
 ،ا ىذا الكتاب المدرسي لمطكر الأكؿ المكسكـ بػ  "كتابي في المغة العربية "يتناكؿ بحثن

كككف الكتاب الكسيمة التعميمية الأكلى في ىذا الطكر فيك يحظى بأىمية كبيرة في تدريس المغة 
لذا بات مف الضركرم النظر في تطكير  ،باعتباره الكجو التطبيقي لممنياج التربكم  ،العربية 

فجاءت ىذه الدراسة لمعرفة دكر ىذاف الكتاباف في جكدة  ،ل جكدة ىذا الكتاب كتحسيف مستك 
أجاب عنيا مشرفكف تربكيكف ،كلأجؿ ىذا استخدمنا استبانة معيارية كأداة لمتقكيـ  ،التعميـ 

 ،كمعممكف كقد لمسنا مف خلاؿ ىذه الدراسة التطبيقية أف مستكل جكدة الكتاب مقبكؿ نكعا ما 
إضافة إلى تفشي ،دراسة كظركؼ الإصلاحات التربكية في المنظكمة الجزائرية مقارنة بعينة ال

 .كباء ككركنا
 الاستبانة. ة التعميـ،جكد الكتاب المدرسي، ،التعميمية الكسيمة المفتاحية:الكممات 

Abstract : 

Our research deals with this textbook for the first phase, marked with "My 

Book in the Arabic Language", and since the book is the first educational tool in this 

phase, it is of great importance in teaching the Arabic language, as it is the applied 

aspect of the educational curriculum, so it has become necessary to consider the 

development and improvement of the quality level of this The book, this study came 

to know the role of these two books in the quality of education, and for this we used 

a standard questionnaire as a tool for evaluation, which was answered by 

educational supervisors and teachers. In addition to the outbreak of the Corona 

virus. 

Keywords: educational aid, textbook, quality of education, questionnaire. 

 


