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 شكر وعرفان

 الحمد لله والشكر لو عمى فضمو، وعمى توفيقو لنا في انجاز ىذا العمل المتواضع.

نتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى الأستاذة المشرفة "منديل نوال" ، عمى كل ما قدمتو لنا 
وتقديمو بالصورة المطموبة، من نصائح وتوجييات، حرصا منيا عمى انجاز ىذا البحث 

 فجزاىا الله خيرا وأداميا ذخراً لمعمم والمعرفة.

كما نتوجو بالشكر الجزيل إلى أعضاء المجنة المناقشة الذين تكرموا بالموافقة عمى 
 مناقشة ىذه المذكرة.

ونتقدم بخالص الشكر والتقدير لكل من شاركنا عناء البحث والدراسة، ووقف معنا بالنصح 
 ء ودمتم لنا أحباء وأقرباء.والدعا
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 مقدمــــة

 
 أ

تحظى تعميمية المغة العربية اليوـ باىتماـ بالغ، مف قبؿ الدّارسيف، خاصة في قطاع     
التعميـ، إذ يجعميا القاعدة الاولى التي ينطمؽ منيا لمحفاظ عمى المغة العربية وصونيا مف 
التحريؼ، كما أف مف أىداؼ التعميمية اكتساب المتعمـ الكتابة، ليذا فاف معظـ الدراسات 

 ة تؤكد عمى أىميتيا.التربوي

فّ المتتبع لمجريات الأمور في المدرسة العصرية يلاحظ في الآونة الأخيرة اىتماما خاصا  وا 
بموضوع الكتابة، حيث يُطالب المعمموف بتطوير الكتابة لدى المتعمـ في مراحؿ التعميـ 

 الأولى نظرا لأىميتيا.

ور في النفس والخاطر وعف طريقيا والكتابة ىي وسيمة الاتصاؿ الانساني والتعبير عما يد
 يحكـ عمى مستوى المتعمميف فكريا ولغويا.

والكتابة مف أىـ مقتضيات العممية التعميمية، فتحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف وراء تدريسيا ىي 
الطريقة التي تقدَّـ بيا، ولذا فإف فشؿ الطريقة يؤدي حتما إلى الفشؿ في تحقيؽ الأبعاد 

كثير مف الدوؿ تسعى جاىدة لإصلاح نظاميا التربوي والجزائر مف بيف المرجوة، إذ نجد ال
ىذه الدوؿ التي سارعت لذلؾ، لتواكب التطور والازدىار الحاصؿ في العالـ، ومف بيف 
الاصلاحات التي اتبعتيا خلاؿ السنوات الاخيرة ىي التدريس وفؽ المقاربة بالكفاءات التي 

في العممية التعميمية، وقد تـ الاعتماد عمى ىذه تيدؼ إلى جعؿ المتعمـ عنصرا فعالا 
الطريقة الجديدة كحؿ بديؿ عف المناىج القديمة التي كانت ترتكز عمى الكـ المعرفي الذي 
يقدـ لممتعمـ بغض النظر عف الكيفية التي تقدـ بيا ىذه المعارؼ وىذا ما كاف سببا في 

 ظيور المقاربة بالكفاءات.

أف نبحث في ىذه الاصلاحات، وفي كيفية تعميميا لتلاميذ السنة  ومف ىذا المنطمؽ ارتأينا
 الرابعة مف التعميـ الابتدائي فجاء بحثنا موسومَا بػ :

تعميمية الكتابة في المنظومة التربوية لتلاميذ المرحمة الابتدائية في ظؿ المقاربة 
 بالكفاءات)السنة الرابعة نموذجا(.



 مقدمــــة

 
 ب

 ئمة والاشكالات ىي:ويقوـ ىذا البحث عمى جممة مف الاس

 ما المقصود بالكتابة؟ -
 كيؼ يتـ تعميـ الكتابة في المرحمة الابتدائية؟ -
 ىؿ الاعتماد عمى المقاربة بالكفاءات يساىـ في تطوير التعميـ في المرحمة الابتدائية؟ -
 ما اليدؼ مف التدريس وفؽ المقاربة بالكفاءات؟ -

 أساسية في التعميـ.ومف دوافع اختيار ىذا الموضوع، أف الكتابة 

ولا بد مف تعميميا لمطفؿ خاصة في مراحمو الأولى، بالإضافة الى الميؿ في البحث في 
 مجاؿ التعميمية.

كما أف الغاية مف ىذا البحث معرفة كيفية اكتساب الكتابة لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي 
 ومدى تمكنيـ منيا مف خلاؿ تجسيدىا في المجاؿ التطبيقي.

 رصد أىـ الصعوبات التي تعترض المعمميف في تطبيقيـ للاصطلاحات الجديدة.وكذا 

وقد عالجنا البحث وفؽ الخطة التالية: مقدمة، مدخؿ، وفصميف وخاتمة، اذ تناولنا في 
المقدمة التحسيس بأىمية الموضوع أما المدخؿ، فتحدثنا فيو عف التعميمية وعناصرىا 

الفصؿ الأوؿ )الجانب النظري( فيو مقسـ إلى مبحثيف وعلاقتيا بمعارؼ عممية أخرى، وأما 
تناولنا في المبحث الأوؿ مفيوـ الكتابة وأنواعيا وأىميتيا وقواعدىا وأىدافيا، أما الفصؿ 

 الثاني فكاف بعنواف المقاربة بالكفاءات ومستوياتيا واليدؼ منيا وطرقيا وأسسيا.

اني(، وىو بدوره مقسـ إلى ثلاثة مباحث، أما الفصؿ الثاني فيتعمؽ بالجانب التطبيقي )الميد
استعرضنا منياج السنة الرابعة في المبحث الأوؿ، وفي المبحث الثاني عممنا عمى توزيع 
استبياف موجو لمعممي السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي، أما المبحث الثالث فكاف لتحميؿ 

 نتائج ىذا الاستبياف.



 مقدمــــة

 
 ت

تـ الوصوؿ إليو مف نتائج ىذا البحث، وقد اعتمدنا عمى والخاتمة كانت بمثابة حصيمة لما 
المنيج الوصفي القائـ عمى التحميؿ والاحصاء، لأنو الأنسب في مثؿ ىذه الدراسات التربوية، 

 ولأننا بصدد وصؼ واقع تعميمية الكتابة .

 كما استعنا بمجموعة مف المصادر و المراجع نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ 

 ف منظور لساف العرب لاب -
 تعميمية النصوص بيف النظرية و التطبيؽ لبشير ابرير  -

 ومف الصعوبات التي اعترضتنا في ىذا البحث :

 الاختصار في الإجابة عف الأسئمة مف طرؼ المعمميف عمى عكس البعض الأخر  -
 تجاوز بعض الأسئمة وعدـ الإجابة عنيا  -

الأستاذة المشرفة "منديؿ نواؿ" التي  ولا يسعنا في الختاـ إلا أف نتوجو بالشكر الجزيؿ الى
كانت لنا نعـ العوف في إنجاز ىذا البحث ، كما نتقدـ بالشكر الجزيؿ لأعضاء المجنة 

 المناقشة، إلى كؿ مف قدـ لنا يد العوف ولو بالقميؿ .

 والله الموفؽ و المستعاف و الحمد لله رب العالميف 
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 مدخل
 مفاىيم في العممية التعميمية

 تمييد: -

النظرية ،كذلؾ فإف لتعميمية المغة أصوليا  مف البدييي أف لكؿ عمـ أصولو ومرجعيتو
 وجذورىا، التي نشأت منيا:

"ففي الربع الأخير مف القرف العشريف أخذ مصطمح "تعميمية المواد" يبرز بقوة في مقابؿ    
(، فقبؿ ىذه Pédagogie généraleبعض التراجع في استخداـ مصطمح التربية العامة )

د المعمميف مثلا، عمى تمكف المعمـ مف المادة التي يعمميا، المرحمة كاف يتـ التركيز في إعدا
ومف معرفتو بمحتوى منيج ىذه المادة وكاف تعميـ المادة يستند إلى الموىبة الشخصية لمفف 

 1في قيادة الصؼ وادارتو".

لمدلالة عمى الدراسة العممية  1961ولقد استخدـ مصطمح تعميمية المغات لأوؿ مرة سنة 
، وذلؾ قصد تطوير المحتويات والطرؽ والوسائؿ وأساليب التقويـ لموصوؿ لتعميـ المغات

بالمتعمـ الى التحكـ في المغة كتابة وشفاىة، ونجد ىنا تعميمية القراءة وتعميمية التعبير 
 .2وتعميمية النحو..."

ذا ما التفتنا التفاتة سريعة إلى الظروؼ التي ظير فييا مصطمح التعميمة     "وا 
(Didactique( في الفكر المساني والتعميمي المعاصر، نجد ذلؾ يعود إلى ماكاي )MF 

Makey( الذي بعث مف جديد المصطمح القديـ )Didactique لمحديث عف المنواؿ )
 3التعميمي".

                                                           
1
 .11، ص2002، 1العربية، بيروت، طأنطوان صياح: تعليمية اللغة العربية، دار النهضة  - 

 .123، ص1999وزارة التربية: التعميمية العامة وعمم النفس، الجزائر،  - 2
حقل تعميمية المغات، ديوان المطبوعات الجامعية الساحة  -أحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية - 3

 .130، ص2000الجزائر،  -بن عكنون -المركزية



 مفاىيم في العممية التعميمية                                         مدخل

 
7 

 مفيوم التعميمية : -1

 لغة :-أ

"كممة التعميمية في المغة مصدر صناعي لكممة تعميـ ، وىذه الأخيرة جاءت عمى صيغة 
المصدر الذي وزنو "تفعيؿ " وأصؿ اشتقاؽ "تعميـ" مف "عمـ" وجاء في لساف العرب : عمـ 

بالإضافة إلى أف كممة "تعميـ" مشتقة مف عمـ أي وضع  1وفقو وعمـ الأمر وتعممو و أتقنو"
 .2علامة أو سمة مف السمات لتدؿ عمى الشيء لكي ينوب عنو ويغني عف إحضاره

 اصطلاحا :  -ب

إلى مفيوـ التعميمية ، لا بد مف الاشارة الى تعدد مسميات ىذا العالـ في المغة قبؿ التطرؽ 
 العربية .

فيناؾ العديد مف المصطمحات التي مف شأنيا أف تقبؿ مصطمح أجنبي ، ولعؿ ذلؾ يرجع 
الى تعدد مناىؿ الترجمة ، فيناؾ مف الباحثيف مف استعمؿ "ديداكتيؾ" تجنبا لمبس في مفيوـ 

 المصطمح .

باحثيف آخريف يستعمموف "عمـ التدريس" و "عمـ التعميـ" ، و باحثيف قلائؿ يستعمموف و 
مصطمح "تعميمات" و أما مصطمح تدريسية لـ يشع استعمالو غير أف المصطمح الذي شاع 

 .Didactique"3في الاستعماؿ أكثر ىو "تعميمية" الذي يقابمو بالمغة الأجنبية "

تعددة في العربية لمصطمح "ديداكيتؾ" مف خلاؿ الشكؿ ومنو يمكننا رصد المسميات الم
 :4التالي

                                                           
 .416، مادة )ع ل م(، ص1997، 4، ج1لسان العرب، دار صادر، بيروت، لبنان، طابن منظور:   - 1
 .19، ص2014، 1الجسور لمنشر والتوزيع، الجزائر، ط عبدالقادر لوريسي: المرجع في التعميمية،  - 2
، 1ئر،طد. بشير ابرير: تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث لمنشر والتوزيع، الجزا - 3

 . 9-8، ص2008
 .8المرجع السابق: ص  - 4
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وقد تعددت تعاريؼ التعميمية وسنبرز بعضا منيا وضعيا المشتغميف في ىذا المجاؿ :'' إف 

 1التثقيؼ ومالو علاقة بالتعميـ ، و أيضا تعني فف التعميـ ''التعميمية ىي كؿ ما ييدؼ إلى 

كما يمكف تعريفيا ''بأنيا تمؾ الدراسة التي تطبؽ مبادئيا عمى مواد التعميـ وىي تقدـ 
 .2المعطيات الأساسية لتخطيط كؿ موضوع دراسي و كؿ وسيمة تعميمية ''

التعمـ في ترابطيما وفؽ قوانيف فموضوعيا ىو النشاط التعميمي التعممي أي نشاط التعميـ و 
 العممية التعميمية ذاتيا .

 أقطاب العممية التعميمية : -2

'' إف العممية التعميمية ترتكز أساسا عمى ثلاثة عناصر وىي المتعمـ ، المعمـ ، و المادة 
 .3التعميمية )المعرفة / المحتوى(''

 4الذي يمثؿ لو بيذا الشكؿ : ويطمؽ البعض عمى مكونات التعميمية المثمث الديداكتيكي

                                                           
 .69، ص1994مصطمحات البيداغوجيا والديداكتيك،  -عبدالمطيف الفاربي وآخرون: معجم عموم التربية  - 1
 . 69عبدالقادر لوريسي: المرجع في التعميمية، ص - 2
 .130صحقل تعميمية المغات،  -أحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية  - 3
 .14أنطوان صياج: تعميمية المغة العربية، ص  - 4

Didactique 

 الديداكتيك التدريسية علم التعليم علم التدريس تعليميات تعليمية
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: '' لممتعمـ قدرات و اىتمامات وعادات ، فيو يييأ سمفا للانتباه و الاستيعاب ،  المتعمم

ولاكتساب الميارات التي يسعى الأستاذ لتعميميا لو ، وحتى يستفيد المتعمـ مف الجيد الذي 
يبذلو في تحقيؽ غاية تعميمو ، لابد مف توفر شروط التعمـ ، كالنضج و الاستعداد و الفيـ 

''1. 

: '' ىو الركف الأساسي والميـ في عممية التعميـ والتعمـ ، لذلؾ وجب  )المدرس(المعمم  -
عميو أف يكوف مييأ عمميا وبيداغوجيا لمقياـ بيذه الميمة الشاقة و النبيمة ، حتى يكوف في 
مستوى الأمانة الممقاة عمى عاتقو ، وقادر عمى التحكـ في آلية الخطاب التعميمي ، 

 2ة في اختيار المضاميف وطرائؽ تعميميا ''ويمتمؾ القدرة الذاتي
: '' ىي كؿ ما يمكف تعميمو وتعممو وجممة المعارؼ العممية و الفنية  المادة التعميمية -

 .3المكونة لمحتوى البرنامج المقرر''

                                                           
 .130حقل تعميمية المغات، ص -أحمد حساني دراسات في المسانيات التطبيقية - 1
 .130المرجع نفسو، ص  - 2
 .11بشير ابرير: تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص - 3

 متعلم مدرس

 التعليمية

المعرفة
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'' ويمكف أف نسمييا بالثقافة المغوية ، وىذه المحتويات محددة مسبقا في شكؿ برامج ومقدرات 
 .1في شؤوف التعميـ ''مف قبؿ مختصيف 

ومنو ىنا نستنتج بأف المادة التعميمية مف أىـ مصادر التعمـ ، لذلؾ وجب عمى المعمـ أف  -
 يحسف اختيار المادة وفقا لمستوى المتعمـ و اىتماماتو و الوقت المخصص لممادة .

 العلاقة بين أقطاب المثمث التعميمي:

العلاقات، فيو يبرز عممية التعميـ و التعمـ بكيفية يسمح المثمث التعميمي بإقامة عدد مف 
 :2مبسطة، وتكمف ىذه العلاقة فيما يمي

علاقة المتعمـ بالمادة: ىي العلاقة التي تبرز العمؿ التعميمي، فيي تبيف ما  -1
 يصدر مف طرؼ المتعمـ.

علاقة المعمـ بالمتعمـ : ىي العلاقة التي تميؿ أو تتجو إلى إبراز التعميـ الذي  -2
 دمو المعمـ.يق

 علاقة المعمـ بالمادة: وىي العلاقة التي تظير مبرراتيا أثناء تحضير الدرس. -3

 علاقة التعميمية بالمعارف العممية الأخرى: – 3

لا شؾ أف أغمب العموـ تتداخؿ فيما بينيا، ونذكر عمى سبيؿ المثاؿ التعميمية والتي ىي 
 ت عممية أخرى.محور دراستنا، فيذه الأخيرة تتداخؿ مع عدة تخصصا

"وليذا فأف الباحث في التعميمية يجد نفسو مضطرا لمبحث في عموـ أخرى ذات علاقة    
 ... ومنيا:3”ومنافع متبادلة بينيا وبيف التعميمية

 

                                                           
 .130تعميمية المغات، صحقل  -أحمد حساني دراسات في المسانيات التطبيقية - 1
 .112عبدالقادر لوريسي: المرجع في التعميمية ، ص - 2
 .16بشير ابرير: تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص  - 3
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 المسانيات: -1

"استفادت تعميمية المغات مف المسانيات استفادة كبيرة في جانبيا الصوتي في تصحيح النطؽ 
 في تعمـ المغات الأجنبية.لدى المتعمميف خصوصاً 

بالإضافة إلى تكويف الأرصدة المغوية الأساسية التي يحتاجيا المتكمموف بالمغة فب أغمب 
 .1شؤوف حياتيـ وقضاء حوائجيـ...الخ"

وىكذا فمف شأف المسانيات أف تمنح الفرصة لمباحث في التعميمية مف أجؿ تقديـ تصورات    
عميـ المغات وتعمميا سواءاً عمى المستوى النظري أو أو خطط و إجراءات منيجية مف أجؿ ت

 التطبيقي.

 عمم النفس بأنواعو: -2

إف عمـ النفس يُجيب عف الكثير مف التساؤلات المتعمقة بالحياة التعميمية التعممية ويقدـ "
معمومات ثمينة عف الحاجات المغوية والدوافع نحـ التعمـ واستراتيجياتو ويحاوؿ أف يجيب عف 

 ؿ: كيؼ يتمقى التمميذ خطابا؟ وماىي أىـ الصعوبات والعقبات التي تواجيو؟...الخأسئمة مث
"2. 

 البيداغوجيا: -3

"تشترؾ التعميمية والبيداغوجية في مسارات اكتساب المعارؼ وتبميغيا، لكف التعميمية تعالج 
محتويات المعرفة بصفة خاصة بينما تيتـ البيداغوجيا بالعلاقات بيف المتعمميف والمعمميف، 
ونسجؿ أنو يوجد تداخؿ كبير بيف البيداغوجيا والتعميمية حتى أنو يصعب التفريؽ بينيما، 

                                                           
محمد صالح بن عمر: كيف نعمم العربية لغة حية، بحث في إشكالية المنيج، دار الخدمات العامة لمنشر، تونس،   - 1
 .16، ص1998، 1ط
، 1بدالمطيف الفاربي: مدخل إلى ديداكتيك المغات حقول ومجالات اشتغال الديداكتيكي، مجمة ديداكتيكا، العددع  - 2

 .9ص
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مف يرى بأف تعميمية المغات ىي عبارة عف امتداد لمبيداغوجيا ومنتوج ووليد جديد  فيناؾ
 .1"ليا

"فتعميمية المغات والبيداغوجيا تتبادلاف المنافع شأنيما شأف المسانيات وعموـ النفس 
 .2والاجتماع"

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .21بشير ابرير: تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيق، ص - 1
 .21المرجع نفسو:ص - 2
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 خلاصة

الأىمية نظرا لممعارؼ الخصبة ومف ىنا يمكننا القوؿ بأف التعميمية تعد تخصصا عمميا بالغ 
التي تحفؿ بيا، إذ أنيا تيدؼ إلى التأسيس العقلاني لممارسة شاممة وتحقيؽ النجاح لجميع 
المتعمميف مف خلاؿ تبادؿ المنافع مع كثير مف العموـ الأخرى كعمـ النفس والاجتماع 

 والمسانيات...الخ.
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 المبحث الاول: تعميم الكتابة

 تمييد:

تُعد الكتابة إحدى الميارات الأساسية في تعميـ المغة والتي يمكف أف يتقنيا المتعمـ    
بوصفيا نشاطا ذىنيا يقوـ عمى التفكير، فيي مف أعظـ ما أنتجو عقؿ الانساف، إذ أنيا 
وسيمة الاتصاؿ الانساني، والتعبير عما يدور في النفس والخاطر، وعف طريقيا يحكـ عمى 

 ف فكريا ولغويا وقد وردت في العديد مف سور القرآف الكريـ نظرا لأىميتيا.مستوى المتعممي

 مفيوم الكتابة: -7
 لغة: - أ

 جاء في لساف العرب: "كتب: الكتاب: معروؼ، والجمع كُتُبٌ وكُتْبٌ.

 .1كتب الشيء يكتبو كتبا، وكتابا وكتابةً، وكتبو: خطو"

الكتب وىو الجمع، وىو مصدر سمي كما ورد في بعض الكتب الأخرى "بأف الكتابة لغة مف 
 بو المكتوب مجازا، كالخمؽ بمعنى المخموؽ.

 يُقاؿ: كتب كتباً وكتابة، والكتب: الجمع.

 ومنو: الكتيبة، واحدة: الكتائب، وىو العسكر المجتمع.

 تكتب: تجمو، وقيؿ: ىي العسكر الذي يجتمع فيو ما يحتاج إليو لمحرب.

 .2الحروؼ والمعاني المحتاج إلييا مف شرح الحمامة"ومنو: كتبت الكتاب: أي جمعت فيو 

 

 
                                                           

 .698ص ابن منظور: لسان العرب، - 1
 .11ه، ص1433، 1الله بالكتابة، طد. ظافر بن حسن آل جبعان: الدعوة الى  - 2
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 اصطلاحاً: - ب

الكتابة ىي "وسيمة مف وسائؿ الاتصاؿ التي عف طريقيا يستطيع الطالب التعبير عف أفكاره 
وأف يتعرؼ إلى أفكار غيره، وأف يظير ما عنده مف مفاىيـ ومشاعر وتسجيؿ ما يود تسجيمو 

 .1مف الوقائع والأحداث"

تابة بأنيا '' أداة مف أدوات التعبير وترجمة الأفكار التي تعمؿ في عقؿ كما تعرؼ الك
 .2الانساف، ووسيمة أداء ميمة بيف الأفراد والجماعات و الأمـ والمجتمعات''

بالإضافة إلى أف الكتابة ىي: ''إعادة ترميز المغة المنطوقة في شكؿ خطي عمى ورؽ، مف 
ؿ شكؿ مف ىذه الأشكاؿ صوت لغوي يدؿ خلاؿ أشكاؿ ترتبط ببعضيا، بحيث يقابؿ ك

 .3عميو، بغرض نقؿ أفكار ومشاعر الكاتب إلى الأخريف''

ولكي يتعمـ الفرد الكتابة ويستخدميا إستخداما صحيحا يجب أف تتحقؽ لديو بعض القدرات 
مثؿ القدرة عمى رسـ الحروؼ، والقدرة عمى نطؽ الحروؼ والقدرة عمى تكويف الجمؿ والقدرة 

  4ير عف المعاني و الأفكار تعبيرا واضحا.عمى التعب

انطلاقا مف ىذا الأخير نستنتج بأف مفيوـ الكتابة يرتبط بعناصر ثلاثة لفروع المغة العربية 
ارتباط وثيؽ بعضيا ببعض وىي التعبير الكتابي بما يمثمو في جانب المضموف، والإملاء و 

ينظر لمكتابة مف خلاؿ  ارتباطيا  الخط بما يمثلانو مف جانب الشكؿ لذلؾ عمى الباحث أف
بالمكونات التي سبؽ ذكرىا )تعبير، خط، إملاء( بأنيا نتاج عممية تكاممية بيف ىذه 

 المكونات.

                                                           
، 2006د. فيد خميل زايد: أساليب تدريس المغة العربية، دار اليازوري العممية لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن،  - 1

 .97ص
د. طو عمي حسين الدليمي وسعاد عبدالكريم عباس الوائمي: المغة العربية مناىجيا وطرائق تدريسيا، دار الشروق  - 2

 .119، ص2005، 1التوزيع، عمان، الأردن، طلمنشر و 
 .119المرجع نفسو: ص - 3
 wrageeheh marssiن لبلتربوي لمدكتور وجيو المرسي ابو الموقع ا - 4
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 أنواع الكتابة -8

ىناؾ أنواع مختمفة تندرج تحت مفيوـ الكتابة، منيا الخط بأنواعو )النسخ و الرفع...( ومنيا 
 بأنواعو، ومف أنواع الكتابة :الإملاء بأنواعو، ومنيا التعبير 

 الكتابة الوظيفية: -1- 2

'' ىي الكتابة التي تؤدي وظيفة خاصة في حياة الفرد و الجماعة، لتحقيؽ الفيـ و الإفياـ، 
ويمارسيا الطمبة كمتطمب فيـ في حياتيـ اليومية العامة ويمارسونيا عند الحاجة الى 

النوع : كتابة الرسائؿ والبرقيات والسير  الممارسة الرسمية . ومف مجالات استعماؿ ىذا
 1الأكاديمية، والتقارير....''

ومف ىنا نستنتج أف الكتابة الوظيفية تتميز بألفاظيا ودلالاتيا القاطعة، وبمدلولات جمميا 
 عممي خاؿ مف الايحاءات . –غالبا  –الواضحة، بالإضافة الى أسموبيا 

 الكتابة الإبداعية: -2-2

التي تيدؼ الى الترجمة عف الأفكار و الأحاسيس و العواطؼ الإنسانية و '' ىي الكتابة 
الانفعالات، وىي عممية تسمح بإنتاج نص مكتوب مف خلاؿ تطوير الفكرة الأساسية 

 2ومراجعتيا و تطويرىا''

المعروؼ أنو ليس كؿ مف خط تعمـ، يمكف أف يكوف مبتكرا للأساليب أو مبدعا للأفكار و 
تقوـ عمى التدريب والميارة. ومف مجالاتيا : '' كتابة القصص و الرواية و  إنما ممكة فطرية
 .3المقالة الأدبية''

                                                           
 .6، ص www.alukah.netابراىيم عمي ربابعة: ميارة الكتابة ونماذج تعميميا، الألوكة - 1
 .207-206، ص1والتفكير، دار الميسرة لمنشر والتوزيع، عمان، طنبيل عبداليادي وآخرون: ميارات في المغة  - 2
 .6ابراىيم عمي ربابعة: ميارة الكتابة ونماذج تعميميا، ص - 3
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ومف ىنا يتضح بأف الكتابة الإبداعية تتسـ بالابتكار في المغة و الأفكار وبجماؿ المغة 
 وخضوعيا لمتجديد و التطور...الخ . كما وتعد مف أرقى أنواع الكتابة .

 ناعية:الكتابة الإق  -2-3

" ىي فرع مف الكتابة الوظيفية، وفييا يستخدـ الكاتب أساليب ووسائؿ اقناعية لإقناع القارئ  
بوجية نظره، مثؿ المحاججة و إثارة العطؼ ونقؿ المعمومات بطريقة تؤثر لصالح موقؼ 
معيف و استخداـ الأسموب الأخلاقي. فيو يمجأ الى المنطؽ و العاطفة أو الأخلاؽ، وريما 

 .1الديف لإقناع القارئ بآرائو "إلى 

فمف خلاؿ أنواع الكتابة يتضح أف لكؿ نوع منيا وظيفة خاصة يستعيف بيا المتعمـ و الكاتب 
 في كتاباتو.

 أىمية الكتابة: -9

تعد الكتابة وسيمة مف وسائؿ الاتصاؿ التي بواسطتيا يمكف لتمميذ أف يعبر عف أفكاره، و أف 
ات القراف الكريـ، ومف أوؿ آية نزلت عمى رسولنا محمد يقؼ عف افكار غيره، وقد جاءت آي

صمى الله عميو وسمـ لتدؿ عمى أىمية و فضؿ الكتابة، فقاؿ جؿ جلالو مخاطبا سيدنا محمد 
صمى الله عميو وسمـ :"إقرأ باسـ ربؾ الذي خمؽ، خمؽ الإنساف مف عمؽ إقرأ وربؾ الأكرـ 

 .2الذي عمـ بالقمـ عمـ الإنساف مالـ يعمـ"

لإضافة إلى: "أف الكتابة أداة مف أدوات التعمـ، فالمكتوب إذا كاف صحيحا، واضحا با
ومنظما يتحصؿ عميو المتعمـ بسيولة، و بالكتابة يعبر المتعمـ عف مواىبو في مجالات كثيرة 

 .3تتطمب التعبير الكتابي"

                                                           
 .6، صالمرجع نفسو - 1
 .5سورة العمق: الآية:  - 2
لنشر والتوزيع، محمد رجب فضل الله: عمميات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتيا، تعميميا وتقويميا، الفاروق الحديثة  - 3

 .63، ص2003، 1القاىرة، ط
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خاصة، فمف نستنتج أف لمكتابة أىمية كبيرة في حياة الفرد بصفة عامة والمتعمـ بصفة 
 خلاليا يستطيع الفرد التعبير عما يجوب بداخمو مف أفكار ومشاعر إلى غير ذلؾ.

كما أف الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ كاف يقدر أىمية الكتابة، فكاف عميو الصلاة والسلاـ    
 يطمؽ سراح الأسير في غزوة بدر مقابؿ تعميـ عشرة مف فتياف المسمميف الكتابة.

 خطوات الكتابة: -10

تعد خطوات الكتابة مف أىـ الميارات الأساسية التي تساعد المتعمـ عمى التعمـ في مراحمو 
الأولى والقدرة عمى فيـ خطوات الكتابة، وذلؾ يكوف بإثارة نشاط التلاميذ بالتحدث عف 

 :1الموضوع والتشويؽ إليو وتتمثؿ في

 التمييد: -4-1

اد كتابتيا ثـ يكمؼ بعض الطلاب بالقراءة، ثـ في التمييد يقوـ المعمـ بقراءة الجممة المُر    
 يشير إلى الحرؼ المقصود وبمفظو حتى يقوـ الأطفاؿ بمفظ ذلؾ الحرؼ.

"يقوـ المعمـ بكتابة الحرؼ عمى الموح، ويراعي أف يكوف الموح مُسطرا، ومف ثـ يطمب مف 
 .2تلاميذه كتابة الحرؼ في اليواء، وبأصابعيـ عمى المقاعد"

 ت عمى الكتابة:التدريبا -4-2

 :3فبعد قياـ المعمـ بالخطوات المميدة لمكتابة لممتعمميف يقوـ بما يمي

 يقرأ المعمـ الكممات المكتوبة، ويقرأ بعده بعض التلاميذ. -
 يبدأ التلاميذ الكتابة فوؽ النقط بخطوط متصمة بعد أف يعيف ليـ المعمـ نقطة البداية. -

                                                           
، 2001، 1زىدي محمد عيد: مدخل الى تدريس ميارات المغة العربية، دار الصفاء لمنشر والتوزيع، عمان، ط - 1

 .94ص
 .94المرجع نفسو: ص - 2
 .94المرجع نفسو: ص - 3
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نقط بعد أف يحدد ليـ نقطة البداية، ثـ بعد يدرب المعمـ تلاميذه عمى الكتابة دوف  -
 ذلؾ ينتقؿ الى تدريبيـ عمى:

 الكتابة دون نقط ودون تحديد نقطة البداية. -4-3

 كتابة الحروف أو المقطع ضمن الكممة. -4-4

 كتابة المقاطع والكممات والجمل. -4-5

 أخيرا يراعي المعمم جمسة التلاميذ ونظافة الادوات الكتابية. -4-6

ف ىنا نستنتج بأف ىذه الخطوات ليا دور كبير في حياة التمميذ خاصة في المراحؿ وم 
الأولى مف تعمميـ، لذلؾ عمى المعمـ أف يحرس عمى تعميميا ليـ، فمف شأنيا أف تسيؿ 

 عممية الكتابة بطرؽ صحيحة.

 قواعد الكتابة: -11

عمييا عمماء المغة  تحتاج الكتابة الى ميارات معينة يجب اتباعيا وفؽ قواعد، وأصوؿ اتفؽ
 منيا قواعد الخط وقواعد الإملاء، وقواعد علامات الترقيـ.

 قواعد الخط: -5-1

الخط: "فف مف الفنوف الجميمة، كالرسـ والزخرفة، ويقوـ عمى قواعد فنية تراعي الدقة في رسـ 
عيف خطوط أفقية ورأسية، وعمؿ دوائر، مما يمكف اتقانو بالترتيب، ويتركز الاىتماـ عمى نو 

مف أنواعو ىما خط الرفعة وخط النسخ، حيث يستخدـ النوع الأوؿ في كتابات الأفراد في 
 .1جميع المجالات، أما الثاني فيستخدـ في المطبوعات المتعددة"

 

                                                           
 .74، ص2007، 1ن، طعمي أحمد مدكور: طرق تدريس المغة العربية، دار الميسرة، عمان، الأرد - 1



 بالكفاءاتتعميم الكتابة في ضوء المقاربة         :            الفصل الأول

 
21 

 :1ففي تدريس الخط لا بد مف مراعاة مجموعة مف القواعد وىي

 تعريؼ التمميذ بأدوات الكتابة )القمـ، الكراس، المسطرة،...(. - أ
 تعميـ التمميذ في بداية ممارسة الكتابة كيفية مسؾ القمـ. - ب
 يجب عمى المعمـ أف يوجو التلاميذ الى كيفية وضع الكراس عمى الطاولة. - ت
"الجمسة الصحيحة: ينبغي أف يلاحظ المعمـ دائما الجمسة الصحيحة لمتلاميذ، فيطمب  - ث

 .2منيـ الجموس معتدليف رافعيف الرؤوس"

 شأنيا أف تؤثر عمى كيفية مسؾ القمـ وشكؿ الخط إلى غير ذلؾ.فالجمسة الصحيحة مف 

اما بالنسبة لمكتابة يجب أف يكوف الاىتماـ عمى اتجاه كتابة الحرؼ وحجمو المناسب،  - ج
وأف يعي التمميذ كراسو والسطور المؤلفة منيا وأف الحروؼ مقسمة إلى أربع فئات 

 :3وىي كالتالي
 فة واحدة، مثؿ: د، ت،...حروؼ تكتب عمى السطر وارتفاعيا مسا 
 ...،حروؼ تكتب عمى السطر وارتفاعيا مسافتاف، مثؿ: ؾ، سا 
 ...،حروؼ تنطمؽ مف السطر وتنزؿ مسافة واحدة مثؿ: و، ز 
  حروؼ يرتفع جزء منيا فوؽ السطر بمسافة واحدة والجزء الآخر ينزؿ تحت السطر

 مسافتيف، مثؿ: ج، غ،...
ـ أف يختار نماذج وعبارات خطية سيمة حتى اختيار النماذج الخطية: عمى المعم - ح

 يفيميا التمميذ والقياـ بمراقبتيـ وتوجيييـ.

 

                                                           
 -فريدة تريكي ونجوى عبادة: اكتساب ميارة الكتابة في التعميم الابتدائي، مذكرة ماستر جامعة العربي التبسي - 1

 .2017-2016 -تبسة
 .124 صفيد خميل زايد: أساليب تدريس المغة العربية، - 2
 .124 ص:نفسوالمرجع  - 3
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"تعويد التلاميذ عمى الانتباه والدقة والتأمؿ، وبالتالي عميو الصبر والمثابرة لبموغ  - خ
 .1النتيجة"

 ومف ىنا نستخمص: أف قواعد الخط ميمة في حياة التلاميذ، لذلؾ لا بد مف الاىتماـ بالخط
 كونو يستخدـ في جميع الأنشطة التعميمية، بالإضافة إلى تحقيؽ التطور في الكتابة.

 قواعد الإملاء: -5-2

يعد الاملاء مف أىـ عموـ العربية، وىو الوسيمة الخطية التي ننقؿ بيا ما ننطقو مف الألفاظ 
 والعبارات والجمؿ، كما أنو التصوير الخطي لأصوات الكممة المنطوقة.

 ي نعرض ليا بإيجاز:وفيما يم

 :ىي حرؼ يقبؿ جميع الحركات، وتسمى )الألؼ اليابسة( وتكوف مفتوحة أو  اليمزة"
 .2مكسورة أو مضمومة، وتتموقع إما في أوؿ الكممة أو في وسطيا، أو في آخرىا"

 واليمزة نوعاف إما ىمزة وصؿ أو ىمزة قطع وسنوضح كؿ نوع منيا في مثاؿ:

"ىمزة الوصؿ)ا(: تكوف في أمر الفعؿ الثلاثي وفي ماضي وأمر ومصدر الفعؿ  -
 الخماسي وفي الأسماء العشرة واؿ التعريؼ...الخ، أما بالنسبة الى: 

ىمزة القطع)أ إ(: فتكوف في أمر وماضي ومصدر الفعؿ الرباعي، وفي جميع  -
الحروؼ ما عدا  الأعلاـ ماعدا الأسماء السابؽ ذكرىا في ىمزة الوصؿ، وفي جميع

 .3)اؿ( التعريؼ"
 

                                                           
 .133، ص2008، 1وطرائق تدريسيا، دار النفائس، بيروت، لبنان، طنايف محمود معروف: خصائص العربية  - 1
زين كامل الخويسكي: الميارات المغوية )الاستماع/ والتحدث/ والقراءة/والكتابة( وعوامل تنمية الميارات المغوية عند  - 2

 .207-206، ص2008العرب وغيرىم، دار المعرفة الجامعية، 
 .207المرجع نفسو: ص - 3
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 " :وىي التي تمحؽ آخر الكممة لمتأنيث وىي إما مفتوحة )ت( وتأتي في تاء التأنيث
 .1كؿ الكممات )أسماء، أفعاؿ، حروؼ( نحو: أبيات، لات"

أو مربوطة )ة، ػػة( "وىي تاء تختص بالأسماء ولا تأتي في الأفعاؿ أو الحروؼ، وتنطؽ 
الكممة بالكممة التي تمييا، وىاء في حالة الوقؼ عمييا نحو: مدرسة، تاء عندما نصؿ 

 .2حمزة،..."

نما  نستنتج أف قواعد الاملاء عديدة ومتنوعة فيي لا تقتصر فقط عمى الحروؼ الطويمة وا 
تتمثؿ أيضا في الحروؼ القصيرة المتمثمة في الشكؿ كالفتحة والضمة والكسرة والشدة إلى 

تمميذ لقواعد الاملاء بطريقة صحيحة يؤدي إلى تطور مياراتو غير ذلؾ، واكتساب ال
 الكتابية وضبطيا ضبطا صحيحاً.

 قواعد الترقيم: -5-3

 تعتبر علامات الترقيـ مف القواعد الأساسية لمكتابة، فيي مكممة لمقواعد السابؽ ذكرىا.

و الوقؼ  الترقيـ : '' ىو وضع رموز مخصوصة، في أثناء الكتابة، لتعييف مواقع الفصؿ
 .3و الابتداء و أنواع النبرات الصوتية و الأغراض الكلامية، في أثناء القراءة''

يتضح مف ىذا المفيوـ عمى أف علامات الترقيـ متنوعة و كؿ واحدة منيا توضع لتحقيؽ 
 غرض معيف 

 و مف بيف علامات الترقيـ: 

ات التي تفصؿ الفاصمة )،(: "و تكوف بيف الجمؿ المتصمة المعنى، وبيف المفرد -1
 4مجملا مثؿ : قد اشترى منؾ الجوىر، وحممو إلينا".

                                                           
 .211ع نفسو: صالمرج - 1
 .12، ص2013عصام محمود: ميارات الكتابة العربية، كممات لمترجمة والنشر، القاىرة،  - 2
 .12، ص2013احمد زكي: الترقيم علاماتو في المغة العربية، كممات لمترجمة والنشر، القاىرة،  - 3
 .41، ص2008، القاىرة، د.رجب عبدالجواد ابراىيم: المدخل الى تعمم العربية، دار الآفاق العربية 4
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الفاصمة المنقوطة )؛(: "وتكوف بيف جممتيف إحداىما سبب في حدوث الأخرى مثؿ: و  -2
 .1إني لصادؽ فييا؛ إذ لا أعرؼ لؾ حقا في دعواؾ"

 .2علامة الاستفياـ )؟(: وتوضع في نياية الجمؿ الاستفيامية، مثؿ: ما شكواؾ ؟" -3
(: "وتوضع بيف نياية الكلاـ الذي يحمؿ معنى الدىشة مف شيء !لامة التعجب )ع -4

 .3"!ما، مثؿ: عجبا لما تقوؿ
"ويوضع بيف قوسييا المزدوجتيف كؿ كلاـ ينقؿ بنصو )»  «(: علامة التنصيص  -5

 .4وحروفو ولا يغير منو شبرا"
ف اثنيف، أما (: "وتوضع بعد العدد في أوؿ السطر، وفي حاؿ المحاورة بي-الشرطة ) -6

( فتوضع بينيما الجمؿ المعترضة، فيتصؿ ما قبؿ الشرطة الأولى بما --الشرطتاف )
 5أرفعيا إليؾ"-يا أمير المؤمنيف -ىذه شكوى-بعد الشرطة الثانية، مثؿ : 

القوساف ) )( (: "يوضعاف لحصر، في الأرقاـ و التواريخ و الأسماء و العناويف مثؿ:  -7
 صاحب كتاب "طبقات حوؿ الشعراء. ـ(231ابف سلاـ الجمحي )ت

وفي العبارات التي يراد لفت النظر الييا، مثؿ اتيمني المدير بالتقصير )ويعمـ الله إني مجد( 
 .6فظممني"

انطلاقا مما تـ ذكره لأبرز علامات الترقيـ و الأكثر استعمالا يتضح عمى أنيا مف الأمور 
داميا في المواضع الصحيحة ليا، فيي اليامة في الكتابة، وعمى التمميذ أف يحسف استخ

تساىـ في تحقيؽ الإنسجاـ بيف الفقرات، بالإضافة إلى أنيا مرتبطة بالمعنى، ولا تزاؿ ىناؾ 

                                                           
 .41ص المرجع نفسو: - 1
 .42المرجع نفسو: ص - 2
 .42ص :نفسوالمرجع  - 3
د. شرف الدين عمي الراجحي: أسس النحو العربي والصرف والميارات التحريرية في الكتابة العربية، دار المعرفة  - 4

 .298، ص2006الجامعية، الاسكندرية، 
 .41ابراىيم: المدخل الى تعمم العربية،صد. رجب عبدالجواد  - 5
 .129، ص2012، 1عمان، الاردن، ط ،حامد سالم الرواشدة: قواعد الخط العربي والاملاء والترقيم، دار الحامد - 6



 بالكفاءاتتعميم الكتابة في ضوء المقاربة         :            الفصل الأول

 
25 

، وعلامة أوؿ الفقرة )....  [ ]علامات أخرى كعلامة الحذؼ )...(، والقوساف المستطيلاف 
 ثـ تبدأ الفقرة( ، ..الخ.

 أىداف الكتابة  -12

إف اليدؼ الأساس مف تعميـ الكتابة ىو خمؽ القدرة عمى التعبير السميـ الواضح المتعمؽ 
 لدى المتعمـ، وىذا اليدؼ العاـ يتطمب تحقيؽ مجموعة أىداؼ خاصة لتعميـ الكتابة وىي : 

اكساب المتعمـ القدرة عمى التعبير عف الأفكار و الأحاسيس و الانفعالات و  -
 و مؤثر .العواطؼ بشكؿ راؽ ورفيع 

 .ية المختمفة ككتابة بطاقة تينئةبالإضافة الى تنمية قدرة المتعمـ عمى مواجية المواقؼ الحيات

 1" إعطاء كؿ حرؼ مكتوب المساحة اللازمة والحجـ المناسب" -

 فاحتراـ المساحة و الحجـ يساىـ في فيـ وتنظيـ الكتابة.

ة كالجمسة الصحيحة و الإمساؾ "اكتساب العادات الحسنة المرافقة ليذه الميارة المغوي -
 .2بالقمـ بشكؿ جيد"

كما يمكف لمتمميذ أف يكتب بعض الجمؿ الوظيفية التي تمس حياتو التعميمية ككتابة إسمو و 
 إسـ مدرستو....الخ

 .3"كتابة جمؿ الدرس كتابة سميمة بخط النسخ بإشراؼ المعمـ" -
 4"كتابة علامات الترقيـ الأساسية كالنقطة و الفاصمة و علامة الإستفياـ". -

 وذلؾ لأف علامات الترقيـ مرتبطة بالمعنى، كما أنيا تساىـ في إنسجاـ الجمؿ و الفقرات.

                                                           
 .100فيد خميل زايد: أساليب تدريس المغة العربية بين الميارة والصعوبة ص - 1
 .101المرجع نفسو: ص - 2
 .101المرجع نفسو: ص - 3
 .101المرجع نفسو: ص -  4
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 علاقة الكتابة بفنون المغة الأخرى:

أولا التعرؼ عمى  تكممنا فيما سبؽ عف الكتابة، وقبؿ ربطيا فالفنوف المغوية الأخرى يجدر بنا
 ىذه الفنوف:

: أوؿ الفنوف المغوية التي ينبغي إعطاؤىا اىتماما فائقا، حيث ىناؾ مف يعرفو الاستماع -1
"بأنو نشاط عقمي إيجابي مقصود يقتضي التركيز و الانتباه لإدراؾ الرسالة المسموعة 

 .1وفيـ المقصود منيا"

عقمية تتطمب جيدا يبذلو المستمع في ويعرفو محمد عبد القادر فيقوؿ:" الاستماع عممية 
جراء  متابعة المتكمـ، وفيـ معنى ما يقولو، و اختزاف أفكاره و استرجاعيا إف لزـ الامر، وا 

 .2عمميات ربط بيف الأفكار المتعددة"

: يأتي التحدث في المرتبة الثانية بعد الاستماع ويعرؼ بأنو "تمؾ القدرات التي  التحدث -2
اب المواقؼ الإيجابية عف تواصمو بالأخريف، وىو مف الميارات يقوـ بيا الشخص لإكتس

الشفوية المستخدمة في الحياة العادية عند الإنساف و الذي يوصؿ أفكاره و قناعتو 
 .3أيضا"

: تأتي القراءة في المرتبة الثالثة بعد الكلاـ وتعرؼ بأنيا "عممية عقمية انفعالية  القراءة -3
 .4دافعية تشمؿ تفسير الرموز و الرسوـ التي يتمقاىا القارئ"

وأخيرا تأتي الكتابة والتي سبؽ وأف تطرقنا الى مفيوميا، ومف ىنا يمكننا إبراز العلاقة القائمة 
يي علاقة تأثر وتأثير متبادؿ، فلا تحدث دوف استماع، ولا قراءة بيف الفنوف المغوية الأربع "ف

                                                           
 .286، ص2010محمد ىيكل: ميارات الحوار بين التحدث والانصات، الييئة المصرية العامة لمكتاب، مصر،  - 1
 .147، ص1982محمد عبدالقادر أحمد: طرق تعميم المغة العربية، مكتبة النيضة العربية، القاىرة، مصر،  - 2
الامارات،  ،جياد جمل: ميارات الاتصال في المغة العربية، دار الكتاب الجامعيينظر: سمير روحي الفيصل ومحمد  - 3
 .240، ص2004، 1ط
  .35فيد خميل زيد: أساليب تدريس المغة العربية،ص - 4
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دوف استماع أو تحدُث أو كتابة، ولا كتابة دوف قراءة أو استماع أو تحدث، لكف ىذه العلاقة 
 .1الطرفية ليست بمعزؿ عف بعضيا بعضا، لأف المغة أيضا أما استقباؿ أو إنتاج"

قة، وضرورة الاىتماـ بيا في التعميـ، إذ لا قيمة وتجدر بنا الإشارة ىنا الى أىمية كؿ علا
لمتحدث إف لـ تكف عممية الاستماع صحيحة، كما أنو لا قيمة للاستماع إف كاف التحدث لا 

 يقوـ عمى أسس صحيحة.

"والأمر سواء مع القراءة والكتابة فلا فائدة ترجى مف قراءة تفتقد الى التعبير الكتابي 
بة لمكتابة التي تحتاج الى قراءة فاىمة واعية، فكؿ مف القراءة الجيد،...الخ، وكذلؾ بالنس
 .2والكتابة وجياف لعممة واحدة"

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
منشورات الييئة  ،استراتيجيات متعددة لمتدريس والتقويم البصيص: تنمية ميارات القراءة والكتابة حاتم حسين - 1

 .21-20ص ،2011وزارة الثقافة، دمشق، -يةالعامة السور 
 .21المرجع نفسو: ص - 2
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 المبحث الثاني: المقاربة بالكفاءات
 :مفيوم المقاربة بالكفاءات -1

 يعد مفيوـ المقاربة بالكفاءات مف منطمؽ أف المقاربة ىي:

الانطلاؽ في مشروع ما، أو بموغ غاية معينة، " الكيفية العامة لإدراؾ ودراسة مسألة ما أو 
وفي التعميـ تعني المقاربة القاعدية النظرية التي تتكوف مف مجموعة مف المبادئ التي يقوـ 

 .1عمييا إعداد برنامج دراسي وكذا اختيار استراتيجيات التعميـ والتقويـ"

شكؿ أو تحقيؽ وكتعريؼ آخر: "ىي أسموب تصور ودراسة موضوع أو تناوؿ مشروع حؿ م
 .2غاية"

أما فيما يخص مصطمح الكفاءة: " فيي نظاـ معارؼ تصويرية و أدائية منظمة وفؽ تصميـ 
عممي داخؿ عائمة وضعيات، تمكف مف التعرؼ عمى الإشكالية و حميا مف خلاؿ 

 .3نشاطات"

و كمفيوـ شامؿ لممقاربة بالكفاءات : "فيي بيداغوجية وظيفية تعمؿ عمى التحكـ في 
يات الحياة بكؿ ما تحممو مف تشابؾ في العلاقات و تعقيد في الظواىر الاجتماعية، مجر 

ومف ثـ فيي اختيار منيجي يمكف المتعمـ مف النجاح في ىذه الحياة عمى صورتيا وذلؾ 
بالسعي إلى تثميف المعارؼ المدرسية و جعميا صالحة للاستعماؿ في مختمؼ مواقؼ 

 .4الحياة"

                                                           
نسانية كمال رويبح: العممية التعميمية بين النظرية والتطبيق في ظل المقاربة بالكفاءات، مجمة الباحث في العموم الا  - 1

 .373، ص33، العدد2018والاجتماعية، مارس 
ات )مفاىيم بيداغوجية جديدة في التعميم(  ، دار الأمل لمطباعة طيب نايت سميمان وآخرون: المقاربة بالكفاء - 2

 . 20، ص2004، 1والنشر، تيزي وزو، ط
 .20المرجع نفسو، ص - 3
ورقمة،  نصيرة رادف : متطمبات التدريس بالكفاءات، ممتقى التكوين بالكفايات في التربية، جامعة قاصدي مرباح، - 4

 .768ص
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وـ نستنتج أف المقاربة بالكفاءات تسعى إلى مسايرة حياة المتعمميف انطلاقا مف ىذا المفي
 وتثميف معارفيـ و كفاءاتيـ .

 مستويات الكفاءة: -2

 : 1تذىب بعض المدارس إلى تحديد ثلاثة مستويات لمكفاءة

: ىي مجموعة نواتج التعمـ الأساسية  la competence de baseكفاءة قاعدية   – 1
ميمية، لذا يجب عمى المتعمـ أف يتحكـ فييا ليتسنى لو الدخوؿ دوف المرتبطة بالوحدات التع

 مشاكؿ في تعممات جديدة و لاحقة. فيي الأساس الذي يبنى عميو التعمـ .

: ىي كفاءة مرحمية دالة la compétence de perfectionnementكفاءة مرحمية  – 2
قابمية لمتجديد، تتعمؽ بشير أو تسمح بتوضيح الأىداؼ الختامية أو النيائية لجعميا أكثر 

 فصؿ أو مجاؿ معيف.

: "وىي كفاءة تضـ نص أو ثمث تعممات السنة  Marco_compétenceكفاءة ختامية -3
 2في مادة ما. فيي بمثابة ىيكؿ البرنامج والتقييـ يتـ عمى أساسيا"

يمكف أف تعبر نستنتج أف ىذه المستويات الثلاثة مرتبطة بمراحؿ التعميـ، فالمرحمة الختامية 
 عف الكفاءات لسنة دراسية او لطور أو لمرحمة مف التعميـ .

 اما الكفاءة المرحمية فتعبر عف مرحمة تعميمية تتعمؽ بشير، سداسي ...الخ 

 و الكفاءة القاعدية يمكف أف تعبر عف كفاءة مقصودة لمادة تعميمية واحدة 

 لماذا المقاربة بالكفاءة ؟ 

                                                           
 .9بالكفاءات، وزارة التربية الوطنية،صبكي بممرسي: المقاربة  - 1
 .2003د. بوبكر بوزيد: المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية، وزارة التربية الوطنية، أكتوبر،  - 2
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لمجموعة مف النقاط يمكف رصدىا فيما كفاءة في المدرسة الجزائرية تـ اعتماد المقاربة بال
 1يمي:

 التحولات الحالية المرتكزة أساساً عمى المردود )المنتوج كما وكيفيا(. -
ثبوت عدـ جدوى منطؽ التعميـ الذي يعتمد عمى صب المعارؼ في صيغتيا الخاـ  -

 وعدـ ربطيا بما تتطمبو الحياة اليومية.
 فكرة العمـ مف أجؿ العمـ إلى العمـ مف أجؿ المنفعة.الانتقاؿ مف  -
"جاءت المقاربة بالكفاءات لإثراء ودعـ وتحسيف البيداغوجيا، وليس لمتنكر أو لمحو  -

 .2فف تربوي عمره سنوات طويمة"
 اليدف من التدريس بالمقاربة بالكفاءات: -3

تحقيؽ أغراض وأىداؼ إف كؿ أسموب يتـ الاعتماد عميو في الإطار التعميمي مف أجؿ 
مرجوة، وىو ما نجده في المقاربة بالكفاءات ومف ىنا يمكننا توضيح اليدؼ مف التدريس 

 وفؽ الكفاءات.

وذلؾ بػ: "البحث عف الجودة والفعالية وعقمنة الموارد البشرية، رغبة في استثمارىا، وتحقيؽ 
مى حؿ مشاكمو اليومية وعمى التكيؼ السميـ لمفرد مع محيطو، ىذا الفرد الذي سيكوف قادرا ع

الاندماج والمشاركة في بناء وتطوير المجتمع بصفة فعالة، وتكويف شخصية مستقمة ومتوازنة 
 . 3ومنفتحة، كما تيدؼ إلى إكساب المعمميف الكفاءات الملائمة"

 مكانة المعمم في بيداغوجية الكفاءاتومف ىنا يمكننا رصد 

                                                           
العرابي محمود: دراسة كشفية لممارسة المعممين لممقاربة بالكفاءات، مذكرة ماجستير، كمية العموم الاجتماعية،  - 1

 .85، ص2011-2010وىران، 
حديدان صبرينة ومعدن شريفة: مدخل إلى تطبيق المقاربة بالكفاءات في ظل الإصلاح التربوي الجديد في الجزائر،  - 2

 .204ممتقى التكوين بالكفايات في التربية، الجزائر، ص
 .85العرابي محمود: دراسة كشفية لممارسة المعممين لممقاربة بالكفاءات، ص - 3
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كفاءات مطالب بالتخمي في كثير مف الأحياف عف إف المعمـ في إطار المقاربة بال    
الطريقة الاستنتاجية في التدريس، "فعميو أف يكوف منظما لموضعيات، منشطا لمتلاميذ، حاثا 
إياىـ عمى الملاحظة والتشاور، ومسيلا ليـ عممية البحث والتقصي في المصادر المختمفة 

 .1لممعرفة )كتب، قواميس، انترنت،...(

ر التي سبؽ ذكرىا والتي لابد لممعمـ الالتزاـ بيا مف شانيا أف تجعؿ منو مف خلاؿ الأمو 
 مدربا يدعـ التعمـ، وينظـ وضعيات معقدة، يخترع مشاكؿ، ويقترح ألغازاً ومشاريع،... الخ.

بالإضافة الى أنو يجب عمى المعمـ أف يتبع عدة شروط مف أجؿ تطوير كفاءتو المينية 
 2:باعتماد التكويف الذاتي حوؿ

 .)بناء اليندسة التعميمية )تصور وخمؽ وضعيات الوساطة 
 .الملاحظة التكوينية والتعديؿ الدقيؽ للأنشطة التعميمية 
  إشراؾ المعمـ والأساتذة في استراتيجية التغيير مف البيداغوجيا المركزة عمى المعارؼ

 أكثر ضرورة.إلى البيداغوجية المركزة عمى التكويف بواسطة المقاربة بالكفاءات يعتبر 
 طرائق التدريس في ظل المقاربة بالكفاءات: -4

جاءت المقاربة بالكفاءات كخيار يمكف المتعمـ مف أف يكوف عنصرا أساسيا داخؿ العممية 
التعميمية التعممية، وحتى يتمكف مف حؿ المشكلات التي تواجيو أثناء مساره الدراسي 

طرؽ تدريس تختمؼ عف بقية المقاربات، والميني، ولكي يتحقؽ ىذا جاءت ىذه المقاربة ب
 ومف ىذه الطرؽ نجد:

 

 

                                                           
ومعدن شريفة: مدخل إلى تطبيق المقاربة بالكفاءات في ظل الإصلاح التربوي الجديد في الجزائر، حديدان صبرينة  -1

 . 204ص
 .204المرجع نفسو: ص - 2
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 طريقة الاستكشاف والتقصي: -4-1

"وىي مف أكثر طرؽ التدريس فعالية في تنمية التفكير العممي ومياراتو لدى المتعمميف، وذلؾ 
لأنيا تتيح الفرصة أماميـ لممارسة طرائؽ وميارات الاستكشاؼ والتقصي بأنفسيـ، كما 

لجعؿ المتعمـ فاعلا ايجابيا يفكر وينتج، أما دور المعمـ فيو الموجو والمشير لمتلاميذ تيدؼ 
 .1يعينيـ عمى البحث والتقصي والاستكشاؼ"

 طريقة حل المشكلات: -4-2

"تعتبر طريقة حؿ المشكلات مف الطرؽ الحديثة التي يتـ التركيز عمييا في تدريس العموـ 
مى إيجاد حموؿ لممواقؼ المتمثمة في المشكمة بأنفسيـ عامة، وذلؾ لمساعدة المتعمميف ع

انطلاقا مف مبدأ ىذه الطريقة التي تيدؼ إلى تشجيع المتعمميف عمى البحث وطرح التساؤؿ 
 .2والتجريب"

انطلاقا مف ىذه الطريقة نستنتج مف أنيا بمثابة المحفز إذ تدفع المتعمميف لمكشؼ عف 
 الحموؿ بأنفسيـ مف خلاؿ التجريب.

 طريقة المشروع: -4-3

"يعتمد ىذا الأسموب في التعمـ عمى تشجيع المتعمميف عمى التقصي والاستكشاؼ، المساءلة 
والبحث عف حموؿ لقضايا شائكة، وتُعد طريقة التعمـ بالمشاريع نموذجا لمتعمـ المتمركز عمى 

 .3المتعمـ كونيا: تخمؽ لديو الإحساس بالتحدي والمسؤولية"

ة المشروع ليا أىمية كزنيا تخمؽ لدى المتعمـ الثقة بالنفس وروح نستنتج مف أف طريق -
 التحدي.

 
                                                           

 .76 -75، ص14، العدد2013لعزيمي فاتح: التدريس بالكفاءات وتقويميا، أكتوبر  - 1
 .78المرجع نفسو:ص - 2
 .38، ص2005حاجي فريد: بيداغوجيا التدريس بالكفاءات دار الخمدونية لمنشر والتوزيع، الجزائر،  - 3
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 أسس المقاربة بالكفاءات   -5

 :1تتمثؿ أسس المقاربة بالكفاءات فيما يمي

التعميـ عف طريؽ الكفاءات في سياؽ الانتقاؿ مف منطؽ التعميـ الذي يركز عمى  -
التعمـ ويجعؿ دوره محوريا في  المادة المعرفية إلى منطؽ التعمـ، الذي يركز عمى

 الفعؿ التربوي
تحتؿ المعرفة في ىذه المقاربة دور الوسيمة التي تضمف تحقيؽ الأىداؼ المتوخاة مف  -

 التربية
تسمح المقاربة عف طريؽ الكفاءات بتجاوز الواقع الحالي الذي يعتمد عمى الحفظ  -

 والسماع والدراسة المنفصمة
ت في التدريس مف الاىتماـ بالخبرة التربوية لاكتساب يمكف اعتماد المقاربة بالكفاءا -

عادات جديدة سميمة، وتنمية الميارات المختمفة مع ربط البيئة بمواضيع دراسة التمميذ 
 وحاجاتو الضرورية

يؤدي بناء ىذه المناىج الكيفية الى اعطاء مرونة أكثر والانفتاح عمى كؿ جديد في  -
 ية المتعمـ.المعرفة، وكؿ ما لو علاقة بنمو شخص

"تستجيب مقاربة الكفاءات لمتغييرات الكبرى الحاصمة في المحيط الاقتصادي  -
والثقافي، كما تتوخى الوصوؿ الى مواطف ما ىو يترؾ المتعمـ فيو أثرا ايجابيا، يمكنو 

 2مف مجابية ومعالجة مشكلات حياتية"

المعمـ، وتجعمو محور مف خلاؿ ىذه الاسس يتضح باف المقاربة تيتـ بالمتعمـ أكثر مف    
العممية التعميمية والتعممية، كما أنيا تركز عمى وسائؿ تدريس حديثة ومتطورة مف شأنيا 

 تحقيؽ أىداؼ التدريس المرجوة.

                                                           
 .28طيب نايت سميمان: المقاربة بالكفاءات أو)مفاىيم بيداغوجية جديدة في التعميم(، ص 1
 .28المرجع نفسو: ص 2
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 مزايا المقاربة بالكفاءات:

 1تساعد المقاربة بالكفاءات عمى تحقيؽ الأغراض الآتية:

 تبني الطرق البيداغوجية النشطة والابتكار: - أ

المعروؼ اف أحسف الطرائؽ البيداغوجية ىي تمؾ التي تجعؿ المتعمـ محور العممية  مف
التعممية، والمقاربة بالكفاءات تعمؿ عمى اقحاـ التمميذ في انشطة ذات معنى  -التعميمية 

 بالنسبة اليو كإنجاز المشاريع وحؿ المشكلات

 ويتـ ذلؾ اما بشكؿ فردي أو جماعي

: إف تبني الطرؽ البيداغوجية النشطة يولد تكونين( عمى العملتحفيز المتعممين )الم - ب
دافع العمؿ لدى المتعمـ، فيكمؼ كؿ واحد مف التلاميذ بميمة تناسب وتيرة عممو وتتماشى 

 وميولو واىتماماتو

 تنمية الميارات واكساب الاتجاىات، والميول والسموكيات الجديدة  - ت

درات المتعمـ العقمية والعاطفية والنفسية والحركية، وقد تعمؿ المقاربة بالكفاءات عمى تنمية ق
 تتحقؽ منفردة أو مجتمعة.

عدـ اىماؿ المحتويات )المضاميف(: ادراج المضاميف في اطار ما ينجزه المتعمـ  -
 لتنمية كفاءاتو، كما ىو الحاؿ أثناء إنجاز مشروع مثلاً 

لكفاءات أحسف دليؿ عمى أف اعتبارىا معيارا لمنجاح المدرسي: تعتبر المقاربة با -
 الجيود المبذولة مف أجؿ التكويف تُأتي ثمارىا وذلؾ لأخذ الفروؽ الفردية بعيف الاعتبار 

ومف ىنا نستنتج أف المقاربة بالكفاءات تساىـ في اكتساب التمميذ كفاءات مستديمة تضمف 
 لو التعامؿ مع الوضعيات المعيشية تعاملا سميما.  

                                                           
 .42،ص2008ة التربية، جامعة المنوفية، مصر، شعبة الدراسات الاجتماعية، كمي -سعيد جابر:دليل التربية العممية 1



 بالكفاءاتتعميم الكتابة في ضوء المقاربة         :            الفصل الأول

 
35 

 خلاصة الفصل الأول:

نستنتج مف الفصؿ الأوؿ: أف الكتابة أصبحت ضرورة مُمحة لكؿ مثقؼ بشكؿ عاـ، وىي 
لازمة لمف يعمؿ في حقؿ التعميـ بشكؿ خاص، لذلؾ تعتبر الكتابة مف الفنوف الأساسية التي 

 يصادفيا الطفؿ في المراحؿ الأولى مف تعممو.

 يجيش بخاطره.فالكتابة وسيمة مف وسائؿ الاتصاؿ بيا يعبر الانساف عما  -
 كما أنيا أصبحت عنصرا ميما في المدرسة الابتدائية بؿ ومف مسؤولياتيا. -
أف الكتابة تأخذ عدة أشكاؿ عمى حسب الموقؼ الذي يكوف فيو الكاتب أو المتعمـ،  -

 فقد تكوف وظيفية أو ابداعية أو اقناعية .
 اعد الترقيـ.أف لمكتابة قواعد تقوـ عمييا وىي قواعد الخط و قواعد الإملاء وقو  -
 أف الكتابة ليا علاقة ببقية فنوف المغة الأخرى. -

ولا ننسى المقاربة بالكفاءات التي دخمت عمى المنظومة التربوية، والتي كاف ليا أثر إيجابي 
خاصة عمى المتعمـ حيث أصبح ىذا الأخير ىو مف يسعى لمبحث عف المعرفة، أما المعمـ 

ربة بالكفاءات نظاـ التدريس القديـ الذي كاف قائما فيو الموجو والمرشد، كما غيرت المقا
 عمى التمقيف الى طرؽ نشطة وحديثة.

 المقاربة بالكفاءات تراعي شؤوف وحياة المتعمـ. -
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 لمبحث الأول: المخطط السنوي لبناء التعممات لمسنة الرابعة ابتدائي ا
 2018-2017السنة الدراسية:            :   1التوزيع السنوي لمادة المغة العربية -1

 المستوى: الرابعة ابتدائي                                                    

                                                           
 2017/2018الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية: دليل استخدام كتاب المغة العربية السنة الرابعة من التعميم الابتدائي،  1

 .30،ص
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 تعميق:
اف التوزيع السنوي لمادة المغة العربية لمسنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي، ىو ترجمة وافية 

 لممنياج المعتمد والذي ييدؼ إلى:

 احداث التغيرات المطموبة في شخصية المتعمـ معرفيا، وجدانيا ومياريا. -
 التعممية المنشودة.مساعدة التلاميذ عمى تحقيؽ النتاجات  -
 توفير الشروط الملائمة لمتعميـ الجيد. -
 يعكس التفاعؿ بيف التمميذ والمعمـ و البيئة المحمية وثقافة المجتمع. -
 يتضمف جميع ألواف النشاطات التي يقوـ بيا التلاميذ. -

  :التوزيع الزمني 

ـ الابتدائي ىو الحجـ الساعي المخصص لتدريس المغة العربية في السنة الرابعة مف التعمي
 :1( ساعة أسبوعيا، موزعة عمى النحو التالي11)

 د 90تعبير شفوي                               
   +                                       + 

 د 45التدريب عمى الإنتاج الشفوي              
 

 د  45قراءة                    
 د 90قراءة + ظاىرة تركيبية                  

 د   90قراءة + ظاىرة صرفية أو إملائية                 
 د  45محفوضات                              

                                            
 د 45تدريب عمى الإنتاج الكتابي              

 

                                                           
 .35المرجع نفسو: ص  1
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 ميادين المغة العربية  -2

 ميدان فيم المنطوق: –أ 

"وىو إلقاء نص بجيارة الصوت و إبداء الانفعاؿ بو، تصاحبو إشارة باليد أو بغيرىا، لإثارة 
السامعيف وجعميـ أكثر استجابة. ويجب أف تتوافر في المنطوؽ عنصر الاستمالة، فيذا 

 1الأخير يحقؽ الغرض المطموب"

 ميدان التعبير الشفوي: –ب 

ت عرض الأفكار، ووسيمة لتعبير عف الأحاسيس و إبداء المشاعر، و ىو "ىو أداة مف أدوا
 2أداة إرساؿ لممعمومات و الأفكار ".

 ميدان فيم المكتوب: –ج 

"ىو عممية فكرية تترجـ الرموز إلى دلالات مقروءة، فيو نشاط ذىني يتناوؿ مجموعة مف 
اكتساب المعرفة، ويشمؿ الميداف  المركبات )كالفيـ، إعادة البناء...( ، ويعتبر أىـ وسيمة في

 3نشاط القراءة و المحفوظات و المطالعة"

 ميدان التعبير الكتابي: –د 

"ىو القدرة عمى استعماؿ المغة المكتوبة بشكؿ سميـ و بأسموب منطقي منسجـ واضح تترجـ 
 4مف خلالو الأفكار و العواطؼ، وىو الصورة النيائية لعممية الإدماج".

 

                                                           
 .18الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية: دليل استخدام كتاب المغة العربية، ص  1
 .18المرجع نفسو: ص  2
 .18المرجع نفسو: ص  3
 .18المرجع نفسو: ص  4
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 ركبات ميادين المغة العربية ( كفاءات وم 3
 :1( ميدان فيم المنطوق3-1

 مركبات الكفاءة الكفاءة الختامػػػػػػػػػػػػػػػػػية
يفيـ خطابات منطوقة مختمفة  -

 الأنماط، لاسيما 
 النمط الوصفي ويتجاوب معيا .

 يرد استجابة لما يسمع . -
 يتفاعؿ مع النص المنطوؽ . -
 يحمؿ معالـ الوضعية التواصمية. -
 مضموف النص . يقيـ -

 :2( ميدان التعبير الشفوي3-2

 مركبات الكفاءة الكفاءة الختامية
يصؼ شيئا انطلاقا مف سندات متنوعة في 

 وضعيات تواصمية دالة .
 يتواصؿ مع الغير . -
 يفيـ حديثو . -
 يقدـ ذاتو ويعبر عنيا . -

 :3( ميدان فيم المكتوب3-3

 مركبات الكفاءة الكفاءة الختامية
نصوصا مختمفة الأنماط، مع التركيز يقرأ 

عمى النمط الوصفي، مع التركيز عمى النمط 
الوصفي ، تتكوف مف مئة الى مئة وثلاثيف 
 كممة أغمبيا مشكولة، قراءة سميمة ويفيميا .

يفيـ ما يقرأ ويعيد بناء المعمومات  -
 الواردة في النص المكتوب .

يستعمؿ المعمومات الواردة المكتوبة  -
 في النص .

يستعمؿ استراتيجية القراءة ويقيـ  -
 مضموف النص المكتوب .

                                                           
 .28الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية: دليل استخدام كتاب المغة العربية، ص  1
 .29-28المرجع نفسو: ص 2
 .29المرجع نفسو: ص  3
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 :1( ميدان التعبير الكتابي3-4

 مركبات الكفاءة الكفاءة الختامية
ينتج كتابة نصوصا مف ستة الى ثمانية 
أسطر مختمفة الأنماط ، سيما النمط الوصفي 

 ، في وضعيات تواصمية دالة .

يتعرؼ عمى مختمؼ أشكاؿ الحروؼ  -
 لمكتابة بالعربية . و الضوابط

 يتحكـ في مستويات المغة الكتابية . -
ينتج منصوصات حسب وضعية  -

 التواصؿ .
 

 المبحث الثاني: الجانب الميداني:

بعد أف تطرقنا في المدخؿ إلى مفيوـ التعميمية و علاقتيا بالعموـ الأخرى ، وفي الفصؿ 
الثاني لمجانب التطبيقي مف الأوؿ الى الكتابة و المقاربة بالكفاءات، خصصنا الفصؿ 

الدارسة ، وكاف اليدؼ منو تطبيؽ ما تـ التوصؿ إليو في الجانب النظري ، واختيار مدى 
تطابقو مع الواقع العممي ، وفي الدراسة الميدانية قمنا بإعداد و توزيع الاستبياف لمتعرؼ عمى 

 آراء مف يعايشوف العممية التعميمية .

 المنياج :  – 1

"ىو الخيارات التربوية والمعرفية التي تتيحيا المدرسة لمتلاميذ داخؿ حدودىا أو خارجيا بغية 
 .2مساعدتيـ عمى نمو شخصيتيـ في جوانبيا المتعددة نموا ينسجـ و الأىداؼ المسطرة"

 

 

                                                           
 .29المرجع نفسو: ص  1
 .103ادريس بوحوت: مفيوم المنياج ومكوناتو، مجمة عموم التربية، ص  2
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 الاستبيان :  – 2

المعمومات مف  يعتبر الاستبياف أحد الوسائؿ التي يعتمد عمييا الباحث في تجميع البيانات و"
مصادرىا، ويعتمد الاستبياف عمى استنطاؽ الناس المستيدفيف بالبحث مف أجؿ الحصوؿ 
عمى إجاباتيـ عف الموضوع ومف ثـ يقوـ الباحث بتعميميا مف خلاؿ النتائج المتوصؿ إلييا 

 .1"عمى مجموعة أخرى لـ يتـ اشتراكيا في الاستنطاؽ الاستبياني

 العينة : – 3

( معمما ومعممة مف قسـ السنة الرابعة حيث تمت الإجابة عمى 12دراسة )شممت عينة ال
الاستبياف مف طرؼ المعمميف بغية تحقيؽ أىداؼ الدراسة ، إذ أف التمميذ في ىذه المرحمة 

 غير قادر عف الإجابة المطموبة . 

 بحيث يحتمؿ أنو يعتمد عمى والديو أو أحد أفراد أسرتو في الإجابة.

 ( معممة كما يوضحو الجدوؿ التالي:11( معمميف و )2مف )وتكونت العينة 

 
 
 
 

 بمدية
 أولاد عدي  

 القبالة 

 
 المؤسسات التعميمية

 عدد المعمميف
 الجنس

 أنثى ذكر
 1 00 بوجلاؿ محمد

 100المجمع المدرسي 
 مسكف

00 01 

 02 00 عطاالله السيمي
 205المجمع المدرسي 

 مسكف
00 02 

                                                           
 .148، ص1999عقيل حسين عقيل: فمسفة مناىج البحث العممي، الناشر مكتبة مدبولي،  1
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 01 01 الصديؽ عرعار
المجمع المدرسي طريؽ 

 الطمبة 
01 03 

 12 المجموع 
 وصف الاستبيان :

( معمما و معممة 12وجو الاستبياف الى معممي السنة الرابعة ابتدائي ، و قد بمغ عددىـ )
 23الى غاية  2019أفريؿ  15يتوزعوف عمى عدد مف المؤسسات ، و امتدت الدراسة مف 

( ثلاثة عشر سؤالا ، بعضيا مفتوح مثؿ : 13ويحتوي ىذا الاستبياف عمى )،  2019أفريؿ 
 حدد نسبة التلاميذ الذيف يتقنوف الكتابة ؟

وبعضيا مغمؽ مثؿ : ىؿ طرؽ التدريس بيداغوجية المقاربة بالكفاءات واضحة لديؾ ؟ "نعـ" 
 "لا" .

الرابعة مف التعميـ وقد اعتمد نافي بحثنا عمى استمارة واحدة موجية الى معممي السنة 
 الابتدائي  ، أردنا مف خلاليا دراسة الواقع التعميمي المعاش في المؤسسات الابتدائية .

 وقد قسمت أسئمة الاستبياف الى مرحمتيف كما يمي :
( وخصص  لمتعرؼ عمى المعمـ المجيب ، 3الى  1المحور الأوؿ : )ويشمؿ الأسئمة مف  -

ؤىؿ العممي ،الصفة وىي معطيات بالغة الأىمية كونيا وذلؾ مف خلاؿ تحديد : الجنس ، الم
 تتمحور حوؿ معرفة خبرة المعمميف .

( تيدؼ ىذه الأسئمة الى معرفة الأىداؼ 13الى  4المحور الثاني : )ويشمؿ الأسئمة مف  -
المتحققة مف الكتابة وىؿ ىناؾ صعوبات تواجو المعمـ في تعميمو و تطبيقو لمكتابة ، وكذا 

لمقاربة بالكفاءات في العممية التعميمية و التعممية . بمعنى ىؿ تعتقد أف مدى فاعمية ا
 لممقاربة بالكفاءات، فعالية في العممية التعميمية أـ لا ؟ 
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 المبحث الثالث: عرض و قراءة نتائج استبيان المعممين 
ة الميدانية بما أف لكؿ دراسة منيج يناسبيا فقد اخترنا المنيج الإحصائي المناسب ليذه الدراس

 و معالجة النتائج المتحصؿ عمييا باستخداـ التكرار و النسب المئوية وفؽ الطريقة التالية :

التكرار    
عدد العينة

  النسبة المئوية 

 ( الجنس :1الجدول )
 %النسبة  التكرارات الاحتمالات

 % 16.66 02 ذكر

 %  83.33 10 أنثى

 %  99.99 12 المجموع

(: أف نسبة الإناث أعمى مف نسبة الذكور، حيث تقدر نسبة الذكور 1) نلاحظ مف الجدوؿ
، وىذا إف دؿ عمى شيء إنما يدؿ عمى %83.33، أما نسبة الإناث فكانت %16.66ب 

 طغياف العنصر، الأنثوي عمى قطاع التعميـ وىذا ما يوضحو الرسـ البياني الآتي:
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 (: المؤىل العممي:2الجدول )

 %النسبة  التكرارات الاحتمالات
 % 8.33 01 بكالوريا

 % 83.33 10 ليسانس

 % 8.33 01 ماستر

 %  99.99 12 المجموع

تبيف لنا مف خلاؿ نتائج الجدوؿ أف معظـ المعمميف متحصميف عمى شيادة ليسانس بنسبة 
 .%8.33أما حاممي شيادة البكالوريا و الماستر فكانت ليما نفس النسبة بػ  ،83.33%

 و الرسـ البياني يوضح ذلؾ : 
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 (: الصفة:3الجدول )

 %النسبة  التكرارات الاحتمالات
 %75 09 مثبت

 %25 03 لو أقدمية     

 %100 12 المجموع

حيث  مف خلاؿ نتائج الجدوؿ نلاحظ أف نسبة المعمميف المثبتيف أكثر مف نسبة الأقدمييف ،
، وىذا إف دؿ عمى شيء إنما يدؿ عمى  %25 ، أما الأقدمييف%75 أف نسبة المثبتيف

 طغياف فئة الشباب في قطاع التعميـ . وىذا ما يوضحو الرسـ البياني الآتي :

 
 (: ىل تلاميذك متمكنون من الكتابة ؟4الجدول )
 %النسبة  التكرارات الاحتمالات

 %91.66 11 نعـ

 %08.33 01 لا

 %99.99 12 المجموع
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، أما فيما يخص الإجابة %8.33أف نسبة الإجابة ب "لا" تقدر بػػ تبيف مف خلاؿ الجدوؿ 
وىي نسبة عالية، وىذا يدؿ عمى تحكـ المعمميف في الدرس و  %91.66نعـ". فكانت »بػ 

 تمكنيـ مف المادة مما أثر بالإيجاب عمى مردود التلاميذ. 

 و الرسـ البياني يوضح ذلؾ :

 
نسبة لتلاميذ الذيف يتقنوف الكتابة، وىو سؤاؿ مفتوح يتمثؿ في تحديد السؤال الخامس:  -5

لـ تقترح فيو أي اختيارات، وقد كانت الإجابة المقدمة مف طرؼ المعمميف تتراوح بيف مف 
% والبعض الآخر 88% و80%، والبعض بيف 100يرى نسبة التلاميذ الذيف يتقنوف الكتابة

50.% 

كتابة؟ إذا كانت الإجابة بـ: "نعم" فأين (: ىل يعاني تلاميذك من صعوبة في ال06الجدول)
 تكمن؟

 %النسبة  التكرارات الاحتمالات
 %75 09 نعـ

 %25 03 لا

 %100 12 المجموع
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% وىي نسبة عالية، 75%، أما "نعـ" 25مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف نسبة الاجابة ب "لا" 
 وىذه الصعوبات حسب رأي المعمميف تكمف في:

 الكتابة بالمسافات.عدـ تمكف التلاميذ مف  -
 عدـ رسـ الحروؼ والكممات بحسب قواعد الخط المقررة. -
 رداءة الخط. -
 الأخطاء النحوية والإملائية والصرفية...الخ. -
 البطء في الكتابة. -

فيتمحور حمو الحموؿ المقترحة لمتصدي لصعوبات الكتابة، وىو  السؤال السابعأما  – 7
سؤاؿ مفتوح ، ولـ يقيد باختيار حتى يتسنى لممعمميف طرح آرائيـ ، ومف ىنا يمكننا رصد 

 ىذه الحموؿ كالآتي :

 التركيز في السنوات الأولى عمى احتراـ المسافات لمحروؼ . -

 التدريب عمى الإملاء و الرسـ. -

 جيد لمقمـ .المسؾ ال -

 تكثيؼ الأعماؿ المنزلية. -

اعتماد المقاربة النصفية، أي الانطلاؽ مف نصوص تمثؿ بنية كبرى تظير فييا كؿ  -
 المستويات المغوية: الصرفية، النحوية ، الدلالية .....الخ .

 تدريب المتعمـ عمى الترتيب و التنظيـ باحتراـ ضوابط الكتابة. -

 مكتابة.استخداـ وسائؿ مختمفة ل -

 اتخاذ وضعية الجموس السميمة لمكتابة . -

 التعمـ الجيد لمحروؼ . -
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 تفويج التلاميذ حسب نوع الخطأ ووضع خطة علاجية لكؿ فئة . -

 (: ىل تتقيدون بتدريس الموضوعات التي يقررىا المنياج؟8الجدول )

 %النسبة  التكرارات الاحتمالات
 %100 12 نعـ

 %00 00 لا

 %100 12 المجموع

 

تبيف مف خلاؿ الجدوؿ أف جميع المعمميف مقيدوف بتدريس الموضوعات التي قررىا المنياج 
 %.100بنسبة 

 والرسـ البياني يوضح ذلؾ:

 
 

 

 

100 

0 

100 

12 

0 

12 

0

20

40

60

80

100

120

 المجموع لا نعم

 التكرار

 % النسبة



 الجانب التطبيقيالثاني:                                            الفصل 

 
52 

 (:ىل التعابير الكتابية توافق سن المتعممين وميولاتيم؟9الجدول )

 %النسبة  التكرارات الاحتمالات
 %41.66 05 نعـ

 %58.33 07 لا

 %99.99 12 المجموع

تبيف لنا مف خلاؿ نتائج الجدوؿ أف نسبة الاجابة بػ "نعـ" حوؿ إمكانية توافؽ التعابير 
%، أما نسبة الاجابة بػ "لا" فكانت 41.66الكتابية مع سف المتعمميف وميولاتيـ تقدر بػ 

وزارة %، ونلاحظ ىنا أف نسبة الاجابة بػ "لا" أكبر مف "نعـ" لذلؾ لابد عمى ال58.33
المعنية إعادة النظر في اختيار المواضيع الأنسب والتي يعايشيا المتعمـ في البيئة المحيطة 

 بو.

 ويمكف توضيح ىذه النسب مف خلاؿ الرسـ البياني الآتي:
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يتمثؿ في كيفية مراعاة معمـ المغة العربية لمفروؽ الفردية في تعميـ وتعمـ  السؤال العاشر:
ىذا السؤاؿ مفتوحا ولـ يقيد باختيارات، ومف ىنا يمكف إبراز آراء ميارات المغة، وكاف 

 المعمميف كالتالي:

 خمؽ وضعيات تتناسب ومستوى المتعمميف وتكوف في محيط المتعمـ . -

تقسيـ التلاميذ الى مجموعات حسب التدرج ، ومف ثـ تقديـ معمومات الدرس مف السيؿ  -
 الى الصعب حتى تأخذ كؿ مجموعة حقيا .

 القدرة عمى الكتابة السريعة دوف خطأ . -

 القدرة المسترسمة المعبرة. -

 القدرة عمى شرح الكممات و توظيفيا و اشتقاقيا. -

 القدرة عمى الحوار . -

تنويع الطرائؽ و اعتماد استراتيجيات التدريس النشطة : كالعمؿ الفوجي ، التعمـ عف  -
 طريؽ المقب ....الخ .

قة الجيدة، أي الانتقاؿ مف المعموـ الى المجيوؿ ومف البسيط الى التقيد بشروط الطري -
 المركب.

 استعماؿ الوسائؿ الفعالة أثناء التدريس  . -

التركيز عمى المتعمميف الذيف يعانوف مف صعوبات و استدراؾ النقائص في حصص  -
 المعالجة البيداغوجية .

 إعداد أنشطة خاصة بيـ. -

 رداءة الخط. -
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 النحوية و الإملائية و الصرفية...الخ .الأخطاء  -

 البطء في الكتابة . -

 (: ىل طرق التدريس ببيداغوجية المقاربة بالكفاءات واضحة؟11الجدول)

 %النسبة  التكرارات الاحتمالات
 %91.66 11 نعـ

 %08.33 01 لا

 %99.99 12 المجموع

%، أما فيما يخص الاجابة 08.33مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أف نسبة الاجابة بػ "لا" تقدر بػ 
% وىي أعمى نسبة، وىذا إف دؿ عمى شيء إمنا يدؿ عمى تواكب أغمب 91.66بنعـ فكانت 

المعمميف عمى الطريقة الجديدة التي تعتمد عمى الطرائؽ النشطة وفيميـ ليا، وىذا ما 
 يوضحو الرسـ البياني الآتي:
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 ت فعالية في العممية التعميمية؟(: ىل تعتقد أن لممقاربة بالكفاءا12الجدول)

 %النسبة  التكرارات الاحتمالات
 %75 09 نعـ

 %25 03 لا

 %100 12 المجموع

% قد 25يتضح مف خلاؿ استقراء نتائج الجدوؿ أف نسبة قميمة مف المعمميف والمقدرة بػ 
قد % 75شاطرت الخيار الثاني "لا"، في حيف اف بقية المعمميف والتي تقدر نسبتيـ بػ 

شاطرت الخيار الأوؿ "نعـ"، وىي أعمى نسبة، وىذا دليؿ عمى وجود مكانة لممقاربة 
بالكفاءات في الاطار التعميمي، كونيا تخمؽ لممتعمميف جوا ملائما لإبراز مكانتيـ، وىذا 

 أيضا يعتمد عمى مدى فيـ المعمـ وتمكنو ليذه الطريقة مف أجؿ توجيو المتعمميف.

 لؾ.والرسـ البياني يوضح ذ

 
 أما السؤاؿ الأخير: فيتمثؿ في إيجابيات المقاربة بالكفاءات وىو سؤاؿ مفتوح .  – 13

 وقد تعددت آراء المعمميف ويمكف إجماليا فيما يمي :
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أف المقاربة بالكفاءات تجعؿ مف المتعمـ محورا أساسيا في العممية التعميمية التعممية ، -
 ، توظيؼ ، تعميؿ ...الخ . بحيث يوظؼ كؿ قدراتو المعرفية مف تحميؿ

 أف المعمـ ىو الموجو و المرشد و المقوـ. -

 .التي تعترضو في الحياة اليومية تنمية كفاءات المتعمـ ، وذلؾ مف خلاؿ مواجية المشاكؿ -

 تحفيز المتعمميف . -

 تدفع المتعمـ عمى "التعمـ الواعي " و التقييـ الذاتي لمسار التعمـ. -

عمى العمؿ وتبني الطرؽ البيداغوجية النشطة الفعالة ، وضبط القسـ و تحضير المتعمميف  -
 السموؾ .

 اعتمادىا عمى المقاربة النصيرة التي توفر الشمولية لممتعمـ. -

 تنمية الميارات. -

 نتائج الاستبيان 

أكد أغمب المعمميف عمى أف نسبة كبيرة مف التلاميذ يواجيوف صعوبات في الكتابة كعدـ 
 ؼ بحسب قواعد الخط المقررة و الأخطاء الإملائية و النحوية ...الخ .رسـ الحرو 

 يرى المعمميف أنو لابد مف التركيز في السنوات الأولى عمى احتراـ المسافات لمحروؼ. -

 تكثيؼ الأعماؿ المنزلية. -

 استخداـ وسائؿ مختمفة لمكتابة. -

 ررىا المناىج.تأكد أف كؿ المعمميف مقيدوف بتدريس الموضوعات التي ق -

 يؤكد معظـ المعمميف عمى اف محتوى التعابير الكتابية غير مناسبة لسف التمميذ. -

 يرى معظـ المعمميف أف الطرؽ التدريس البيداغوجية المقاربة بالكفاءات واضحة. -
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يؤكد غالبية العينة المستوجبة أف لممقاربة بالكفاءات فعالية في العممية التعميمية و  -
 .التعممية

تبيف أف لممقاربة بالكفاءات إيجابيات كونيا تجعؿ مف المتعمـ محورا أساسيا في العممية  -
التعميمية التعممية كما تساىـ في تنمية كفاءاتو مف خلاؿ مواجية المشاكؿ التي تعترضو في 

 الحياة اليومية .
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لكؿ جيد مبذوؿ نتائج و خلاصات تثمنو ، ومف خلاؿ العمؿ الميداني الذي قمنا بو     
 توصمنا الى جممة مف النتائج:

فقد تبيف أف أغمب المعمميف لا يجدوف صعوبة في تطبيؽ المقاربة بالكفاءات داخؿ القسـ ، 
القمـ نظرا لقمة نيـ لا يستطيعوف مسؾ أغير أف بعض التلاميذ لا ييتموف بالدراسة حتى 

الممارسة فيـ لا يستطيعوف رسـ الحروؼ والكممات بحسب قواعد الخط المقررة ، كما 
لاحظنا الفروؽ الفردية بيف التلاميذ حيث يجد بعضيـ صعوبة في فيـ وكتابة بعض التعابير 

 المقررة في المنياج لأنيا لا تساير المحيط المعاش لدى المتعمميف.

ءات تجعؿ مف التعميـ أكثر فعالية كما تعمؿ عمى تحسيف التعميـ وتطويره فالمقاربة بالكفا    
كونيا تركز عمى المتعمـ أكثر مف المعمـ فتجعمو محور العممية التعميمية و المعمـ موجيا و 

 مرشدا و مقوما .

 لكف يجدر بنا الإقرار بأمر و ىو أف التمميذ في دراستو لممرحمة الرابعة ابتدائي لابد لو     
مف أف يعرؼ كيفية رسـ الحروؼ و تكويف الكممات و حتى انتاج جمؿ وفقرات . ولذلؾ 

ف سيستحسف مف واضعي منياج المغة العربية و المدرسيف انتقاء التعابير التي تتوافؽ مع 
 المتعمميف و ميولاتيـ و تحفيزىـ عمى الدراسة .

ور المتعمم في العممية التعميمية كما لابد من الاعتماد عمى الطرائق النشطة التي تفعل د   
و التعممية ، فيذه الطرق تفتح لو فرص التعبير عن رأيو و البحث بنفسو و حتى التجريب 

 .و التحميل طبعا تحت توجيو وارشاد المعمم
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 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي
 جامعة محمد بوضياف المسيمة

 الآداب و المغات  كمية
 الأدب العربي قسم : المغة العربية و

 استبيان خاص بالمعممين
في إطار إعداد مذكرة مكممة لنيل شيادة الماستر في الأدب العربي تخصص عموم المسان 

. 
 تحت عنوان:

 
 

 
 

 بعد تحية ممؤىا الاحتراـ : 
فنرجو مساعدتكـ و التفضؿ  ،نود تعاونكـ معنا مف خلاؿ تزويدنا بمعمومات تتعمؽ بالموضوع 

و  ، أماـ الجواب الذي ترونو مناسبا (x)بمؿء ىذه الاستمارة بعناية وذلؾ بوضع علامة 
 نتعيد لكـ أف ىذه الاستمارة لا تستخدـ إلا لأغراض البحث العممي .

 
 إشراف الدكتور:                                                   إعداد الطالبتين: 

           نوال منديل                                 سمية دغيش                         
                              نجية دغيش                                

 
 2018/2019الدراسية السنة 

بتدائية   تعليمية امكتابة في المنظومة امتربوية متلاميذ المرحلة الإ

  بعة أ نموذجاً(افي ظل المقاربة بامكفاءات )امس نة امر 
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 المحور الأول : معمومات شخصية لممعمم )ة(

 اسم المؤسسة التعميمية:  -

 اسم المعمم )ة(: -

  الجنس : -1

 أنثى              -ذكر                                      -

 

 شيادة بكالوريا   -المؤىؿ العممي :  – 2

 

 شيادة ليسانس      -                           

 

 شيادة ماستر -                           

 

 مثبت  -الصفة :   -3

 

 لو أقدمية  -               

 

 مع التعميؿ إذا أمكف .)×( المحور الثاني : الإجابة تكوف بوضع علامة 

 ىؿ تلاميذؾ متمكنوف مف الكتابة ؟    نعـ                                  لا -4
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 حدد نسبة التلاميذ الذيف يتقنوف الكتابة ؟    .................... -5

 

 لا                    الكتابة ؟  نعـ        ىؿ يعاني تلاميذؾ مف صعوبة في  -6

ف تكمف ىذه الصعوبة ؟ إذا كاف الجواب بنعـ فأي
........................................................................................
........................................................................................

.................................................. 

الحموؿ التي تقترحيا لمتصدي ليذه الصعوبات ؟ ماىي  -7
........................................................................................
........................................................................................

.................................................. 

 ىؿ تتقيدوف بتدريس الموضوعات التي تقررىا المناىج ؟  -8

 

 نعـ                                   لا  

 

 لا        ميولاتيـ ؟    نعـ           ىؿ التعابير الكتابية توافؽ سف المتعمميف و -9

الفردية في تعميـ و تعمـ ميارات المغة ؟ كيؼ يراعي معمـ المغة العربية الفروؽ  -10
........................................................................................
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........................................................................................
.................................................. 

 ىؿ طرؽ التدريس بيداغوجية المقاربة بالكفاءات واضحة لديؾ ؟ -11
 

 نعـ                                        لا   

 ىؿ تعتقد أف لممقاربة بالكفاءات فعالية في العممية التعميمية ؟  -12

 نعـ                                            لا  

 

أيف تكمف إيجابيات المقاربة بالكفاءات في العممية التعميمية و التعممية ؟  -13
..............................................................................
..............................................................................

...................................................................... 
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 ممخص:

ييدؼ ىذا البحث الموسوـ بػػ :تعميمية الكتابة في المنظومة التربوية لتلاميذ المرحمة الابتدائية 
الكتابة في  في ظؿ المقاربة بالكفاءات" )السنة الرابعة نموذجا(، الى الكشؼ عف واقع تدريس

 ظؿ المقاربة بالكفاءات.

 الكممات المفتاحية:

 التعميمية، الكتابة، المقاربة بالكفاءات. -
 

: Résumé 

 

Consigne d’ecriture à la pédagogie de l’education des apprenants de 
primaire concernant l’approche par les compétences ( 4AP commz 
modèle), est pour découvrir la réalité de l’enseignement de l’ecriture. 

Sous les effets de l’approche par les compétences. 

: Les mots clés 

- Consigne, Ecriture, L’approche par les compétences. 

 


