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 شكر وعرفان

 بسم الله الرحمن الرحيم

أتوجه بالشكر والحمد لله عز وجل الذي أمدني بالقوة والصبر على مواصلة هذا  
 العمل وإتمامه.

على إشرافه    الف اضل بوجمعة نقبيل  أتقدم بجزيل الشكر وكامل العرف ان للأستاذو 
 المميز وتوجيهاته المفيدة وملاحظاته القيمة.

زملائي            لكل من ساعدني وشجعني على إتمام هذا العمل واخص بالذكر:
وغيرهم.  لالأهالزوج و  في الدراسة وفي الحياة الاجتماعية،    يزميلاتو   

دم بالشكر الجزيل إلى كل من مدّ لي يد العون من قريب أو من ب عيدوأتق  

 والى كل من لم تسعفني الذاكرة لذكرهم.

 

 



 

 

 ممخص الدراسة 
ات أساتذة التعميـ المتوسط والثانوي نحو دمج التلبميذ  المكفوفيف دراسة مقارنة لاتجاى عنوان الدراسة :
 .بالمدارس العادييف

ىدفت ىذه الدراسة إلى قياس اتجاىات أساتذة التعميـ المتوسط والثانوي بالمدارس العادية نحو دمج الكفيؼ 
ؾ اعتمدت الباحثة عمى ،كما ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر متغير الوظيفة عمى متغيري الدراسة ،ولتحقيؽ ذل

المنيج الوصفي المقارف ،وقد تكونت عينتي الدراسة عمى عينة مف أساتذة التعميـ المتوسط الذي بمغ عددىـ 
استاذ ثانوي ،ولجمع البيانات تـ استخداـ أداة لقياس اتجاىات أساتذة الطوريف وقد تـ 40أستاذ متوسط   35

(وذلؾ بعد 2018-2017ة الميدانية خلبؿ الموسـ الدراسي )التأكد مف صدقيا وثباتيا وتـ إجراء الدراس
الحصوؿ عمى التربص لإجراء الدراسة الميدانية مف مدرية التربية لولاية المسيمة ،ولتحقؽ مف الفرضيات 

 ( SPSS ) يئالدراسة استعانت الباحثة بالإجراءات الإحصائية المناسبة عف طريؽ البرنامج الإحصا
 ثانوي يحممون اتجاه ايجابي نحو دمج التلاميذ المكفوفين إن أساتذة التعميم ال

 بالمدارس العادية 
  وان أساتذة التعميم المتوسط يحممون اتجاه ايجابي نحو دمج التلاميذ المكفوفين

 بالمدارس العادية 
  عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين أساتذة التعميم الثانوي وأساتذة التعميم المتوسط

 ذ المكفوفين بالمدارس العادية .نحو دمج التلامي

summary 

Study title: A comparative study of the trends of middle and secondary education 

teachers towards the integration of blind students in regular schools 

The aim of this study was to measure the attitudes of the teachers of intermediate 

and secondary education in the regular schools towards the integration of the blind. 

The study aimed to know the effect of the function variable on the variables of the 

study. To achieve this, the researcher relied on the comparative descriptive method. 

35 secondary professor 40 secondary professor, and to collect the data was used to 

measure the trends of the teachers of the two phases has been verified the validity 

and consistency of the field study was conducted during the academic year (2017-

2018), after obtaining the training to conduct a field study from the Directorate of 

Education In order to verify the hypotheses, the researcher used the appropriate 

statistical procedures through the statistical program (SPSS). 

 

 Secondary education teachers have a positive trend towards integrating 

blind students into regular schools. 

 And that teachers of middle education have a positive trend towards 

integrating blind pupils into regular schools. 

 There are no statistically significant differences between secondary and 

middle school teachers towards the integration of blind students in regular 

schools. 
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 مقدمة:
 تعتبر رعاية المكفوفيف مف أىـ الاموار في السياسة التربوية و قد توجيت الأنظمة التربوية في رعاية

 ا ىذه الفئة إلى أسموبيف وىم 
.                                 أسموب عزؿ المكفوفيف في مدارس خاصة بيـ  -

الثاني أسموب دمج المكفوفيف في المدارس العادية. ويقوـ الأسموب الأوؿ عمى إنشاء 
مدارس لتعميـ المكفوفيف في جميع مراحؿ التعميـ تسمى مدارس النور وتقبؿ المكفوفيف 

حيث يتعمـ  ،اصة مف مرحمة الروضة إلى المرحمة  الثانويةوتوفر ليـ الرعاية بطرؽ خ
ويتعمـ القراءة والكتابة بطريقة برايؿ ويقوـ بأنشطة ، الكفيؼ في فصوؿ صغيرة الحجـ

صفية ولا صفية تناسب قدراتو واستعداداتو وظروفو وييدؼ أسموب عزؿ المكفوفيف إلى 
ي التعامؿ مع الطمبة المبصريف حماية الكفيؼ مف خبرات الإحباط التي قد يتعرض ليا ف

التي لا ، لى توفير المناىج وطرؽ  التدريس المناسبة لمكفيؼا  في المدارس العادية ,و 
عزؿ المكفوفيف في مدارس خاصة بيـ ىو  أسموبولا يزاؿ  ،تستطيع المدارس العادية  لو

يا ومن ، وخاصة في منطقة الشرؽ الأوسط الآفالأسموب الأساسي في بعض الدوؿ حتى 
 ( ـــ9191alghnimالدوؿ العربية التي مدارس لممكفوفيف )

تبيف أف ىذا ، لكنو بعد إجراء العديد مف الدراسات عمى أسموب عزؿ المكفوفيف      
الأسموب ينطوي عمى مجموعة مف السمبيات الاجتماعية والدراسية والنفسية والاقتصادية 

التفاعؿ أقرانو العادييف المبصريف .فمف الناحية الاجتماعية عزؿ الكفيؼ يحرمو مف 
ويحرمو مف اكتساب الخبرات والميارات الاجتماعية في مراحؿ الدراسة مما يجعمو في 

وعمى ممارسة الحياة الطبيعة مع العادييف . أما مف ، الرشد غير قادر التوافؽ مع المجتمع
مدرسة خاصة بيـ  الناحية الدراسية فاف تجميع المكفوفيف  مف جميع المناطؽ السكينة في

خاصة إذا كانوا مف ، لى المدرسة يومياا  يجعؿ الكثير منيـ يتحمموف مشقة الانتقاؿ مف و 
مناطؽ نائية عف المدرسة .يضاؼ إلى ىذا أف برامج الدراسة في مدارس المكفوفيف لا  

حيث تقتصر الدراسة فييا عمى مناىج الدراسات الأدبية .وبالتالي يحرـ  ، تكوف متنوعة
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يؼ مف برامج التعميـ المتنوعة التي توفرىا المدارس العادية لممبصريف في دراسة الكف
مما يتناقض مع مبدأ تكافؤ الفرص أماـ جميع أفراد المجتمع  ، المجالات الأدبية والعممية

قرأنو المبصريف أف عزؿ الكفيؼ عف أما السمبيات النفسية فتتمثؿ في أ(.1995)كماؿ 
عؿ الاجتماعي مع الناس في موافؽ اجتماعية طبيعية يجعمو وحرمانو مف خبرات التفا

 قميؿ الثقة بنفسو وبقدراتو وبالناس . ، ضعيؼ الشخصية
تنمي عنده مفيوـ الذات السيئ وتجعمو غير قادر عمى ، وىذه كميا خبرات سيئة    

النفسية .أما السمبيات الاقتصادية فتكمف في أف تعميـ الكفيؼ في مدارس خاصة يكمؼ 
لكثير مف الماؿ مقارنة بتكاليؼ تعميمو في المدارس العادية مع المبصريف ا

 (.1992)الموسى,
وقد أدت سمبيات عزؿ المكفوفيف إلى تحوؿ التربية الخاصة الحديثة عف ىذا الأسموب   

دمجيـ مع أقرانيـ العادييف إما دمجا كميا في الفصوؿ العادية مع المبصريف أو دمجا 
 (,1988الصمادي وآخروف ,) ة بالمكفوفيف في المدارس العاديةجزئيا في فصوؿ خاص

واثبت أسموب دمج المعاقيف عموما والمكفوفيف خصوص كفاءة كبيرة في تعمميـ وفي     
تنمية شخصياتيـ وفي اكسابيـ الميارات والخبرات التي ليا ايجابيات كثيرة لدمج المعاقيف 

سياماتو في المدارس العادية منيا زيادة تقبؿ المعا ؽ في المجتمع وزيادة شعوره بالانتماء وا 
في التنمية الاجتماعية والاقتصادية وحمايتو مف الحرماف ومف وصمة العار التي تمحؽ بو 

 (.1995وبأسرتو عندما  يمحؽ بمدارس المعاقيف )كماؿ ,
وعندما نتناوؿ أسموب دمج المكفوفيف وضعاؼ البصر في المدارس العادية تجد انو لـ    

أخذت بو كثير مف المجتمعات الإسلبمية التي ، يكف أسموبا مستحدثا بؿ أسموب قديـ
شجعت المكفوفيف عمى الالتحاؽ بالمدارس العادية ,وقد توسعت كثير مف الدوؿ في القرف 

وأعطت الكفيؼ ، العشريف في برامج دمج المكفوفيف في مدارس التعميـ العاـ والجامعات
لطبيعية وقدمت لو التسييلبت التي تمكنو مف ممارسة ىذه الحؽ في آف يعيش الحياة ا
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العمؿ والزواج وتكويف آسرة وتربية الأبناء وغيرىا  فييا الحياة في جميع مراحؿ التعميـ ما
 مف المسئوليات التي تجعمو يمارس حياتو كأقرانو  مف المبصريف 

(1995,Lewis and DoorlagL.) 
جيود بعض الدوؿ المتقدمة في دمج المكفوفيف في  ونعرض فيما يمي لنماذج مف         

ونبدأ بالولايات المتحدة الأمريكية وكندا حيث أشارت إحصائيات سنة  ،المدارس العادية
%منيـ 81 ،يدرسوف بالتعميـ العاـ بالولاية المتحدة الأمريكية مكفوفا44421الاف 1988

سنة ,  17ؼ في سف ا مف آلاؼ مكفو  أربعةيدرسوف في المدارس العادية في المدارس 
.وفي الدوؿ الأوربية أشارت (Orlansky,1989%منيـ يدرسوف في المدارس العادية ) 80

(.إلى أف نسبة .1986Schindele)  82/1983إحصائيات التعميـ في العاـ الدراسي 
جمالا يتضح أف الغالبية العظمى مف الطمبة  ،كبيرة منيـ يدرسوف بالمدارس العادية وا 

مف كؿ 4ف أ حيث يبدو ، ف في الدوؿ المتقدمة يدرسوف في المدارس عاديةالمكفوفي
بنما ، مكفوفيف يدخموف المدارس العادية في كؿ مف الولايات المتحدة الأمريكية وكندا5

مما يعطي مؤشرا  ، %منيـ يدرسوف في المدارس العادية العامة في الدوؿ الأوروبية70
 .ج المكفوفيف ىناؾإلى الدرجة التي وصمت إلييا قضية دم

وعميو جاءت ىذه الدراسة لمكشؼ عف معاناة الكفيؼ اثر عزلو وتيميشو مف المجتمع      
 وضرورة دمجو وقد شممت ىذه الدراسة عمى جانبيف جانب نظري وجانب ميداني.

 الجانب النظري اشتمؿ عمى ثلبثة فصوؿ ىي : 
ت الدراسة ،أىمية الدراسة ،أىداؼ :وفيو نـ تحديد إشكالية الدراسة ،وتساؤلا الفصل الأول

 الدراسة ، مصطمحات المستخدمة في الدراسة الدراسات السابقة،وأخيرا فرضيات الدراسة .
مراحؿ تكويف ،مكونات الاتجاه ،خصائص الاتجاه ،تعريؼ الاتجاه :تـ فيو  الفصل الثاني
 الاتجاىات  .

نظريات تفسير تكويف ،وظائؼ الاتجاىات النفسية الاجتماعية ،أنواع الاتجاىات
 تعديؿ الاتجاىات وتغيرىا .،شروط تكويف الاتجاىات ت،الاتجاىا
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 تعريؼ الدمج.-: وفيو تـ التعريؼ بالدمج  الفصل الثالث
عف سياسة الدمج  المسؤوليف ظيور فكرة الدمج .، أنواع الدمج، تعريؼ الدمج التربوي

 .مميزات سياسة الدمج، الاتجاىات نحو سياسة الدمج ،
تـ التطرؽ فيو إلى إجراءات الدراسة  الفصل الرابع:اشتمؿ عمى فصميف : الجانب الميداني

الميدانية انطلبقا مف الدراسة الاستطلبعية مف خلبؿ التعرؼ عمى ميداف البحث وبناء 
تقنيف الأداة ثـ الدراسة الأساسية وشممت المنيج المتبع  ثـ عينة الدراسة وحدود الدراسة 

متغيرات الدراسة وكذلؾ أدوات جمع البيانات وفي الأخير المعالجة بالإضافة إلى 
 الإحصائية 

:يشمؿ عرض ومناقشة النتائج وتحميميا وفؽ لمفرضيات التي انطمقت  الفصل الخامسأما 
منيا مجموعة البحث والمستمدة مف الشعور بالمشكمة التي أدت إلى اتخاذىا كموضوع 

 لمدراسة والبحث والاستقصاء .  
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  : البحث وتساؤلاتوإشكالية -1
تمثؿ عممية  دمج الكفيؼ في المدارس تحديا حقيقيا جديدا لجميع المعمميف في مختمؼ     

وربما ينقسـ المعمموف بالنسبة لسياسة الدمج بيف المؤيد والمعارض  أطوار التعميـ العادية،
جتمع نحو دمج الكفيؼ تمعب دورا ميـ في مدى تقبؿ ىذه ،مما لاشؾ فيو اتجاىات أفراد الم

فقد أثبتت   دماج فيو وىذه ينعكس عمى مستوى اكتسابيـ الميارات الحياتيةنلبلالفئة لممجتمع 
 تقابؿ مف جانب زملبئيـ بالتقبؿ والمساعدة وأشار المعاقيف بصريافئة بعض الدراسات أف 

بعض إلى الاتجاىات السمبية نحو دمج  بعض الآخر أنيـ يواجيوف بالرفض ،كما تشير
 (.2007مف وجية نظر المعمميف النظاميف )دراسة رومانس المعاؽ بصريا في المدارس 

بصريا  فيييالمعاقالأساتذة  نحو الطمبة   مف الدراسات عف اتجاىاتكما أشارت الكثير     
اسات ىو أف المعمـ وما أشارت إليو تمؾ الدر  ،ر عمى نجاح برامج الدمج أو فشمياذو تأثي

ف مع أقرانيـ في المدارس العادية لف ينجوا  ولف يتعمموا يالذي لا يتوقع مف الطلبب المدمج
الميارات الأكاديمية والحياتية ولف يثؽ بفعالية الدمج ومف ثـ ستكوف اتجاىاتو نحو الدمج 

تكوف النتيجة الطلبب العادييف مف الطلبب المعاقيف ف ؼقاسمبية الأمر الذي ينعكس عمى مو 
  .رفض العادييف لممعافييف

وفي ىذا الصدد فقد أشارت دراسة رومانس إلى أف اتجاىات الطلبب العادييف نحو     
ييف كانت سمبيتو وأكدت الدراسة أف وجيت نظر الطلبب كانت مرتبطة بوجية قأقرانيـ المعا
الدمج حيث  ةسياس فشؿ إلىي في نياية دالأمر الذي يؤ  ف في عممية الدمج،نظر المعممي

 مف أىـ العوامؿ التي تسيـ في نجاح عممية الدمج  فأ ( 1993 أنستازيا)دراسة أثبتت 
التعرؼ عمى اتجاىات أساتذة  ،لذا ييدؼ البحث الحالي إلى مساندة المعمميف ليذه العممية

فوؼ عممية دمج )المكفوفيف بصريا ( في الصمرحمتي التعميـ المتوسط والتعميـ الثانوي نحو 
التعميمية لمعادييف وانطلبقا مف كؿ ما سبؽ ترى الباحثة استحقاؽ الدراسة لتستطمع رأي كؿ 
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مف أساتذة التعميـ المتوسط والثانوي لقياس أرائيـ ومقارنتيا وذلؾ مف خلبؿ الإجابة عمى 
   الأسئمة التالية

 رس العادية ؟ما ىي اتجاىات أساتذة المرحمة المتوسطة نحو عممية دمج الكفيؼ بالمدا-1
 ما ىي اتجاىات المرحمة الثانوية نحو عممية دمج الكفيؼ بالمدارس العادية ؟-2
ساتذة نحو عممية دمج الكفيؼ بالمدارس العادية توجد فروقا دالة إحصائيا بيف الأؿ ى-3

 .؟باختلبؼ نوع المرحمة )متوسط /ثانوي ( 
 أىداف الدراسة :-2
 الأقساـ التعميـ المتوسط نحو دمج الكفيؼ في  التعرؼ عمى اتجاىات أساتذة مرحمة-1

 العادية .
 العادية  أقساميـنحو دمج الكفيؼ بالتعرؼ عمى اتجاىات أساتذة مرحمة التعميـ الثانوي  -2
المقارنة بيف اتجاىات كؿ مف أساتذة التعميـ المتوسط وأساتذة التعميـ الثانوي نحو دمج -3

 العادية . قساـالكفيؼ بالأ
 الدراسة :أىمية -3

التعميـ  معمومات عف اتجاىات أساتذة  ترجع أىمية البحث الحالي إلى أنو سيزودنا ببعض ال
العادية  قساـ نحو الدمج الشامؿ لمتمميذ الكفيؼ بالأأساتذة التعميـ المتوسط واتجاىات  الثانوي

ديؿ لأقرانو .كخطوة نحو تحديد الاتجاىات الايجابية لدعميا وتطويرىا علبوة عمى تع
الاتجاىات السمبية وتوظيفيا في نجاح برامج الدمج الشامؿ حيث أشارت العديد مف البحوث 
إلى الدور الأساسي الذي تسيـ بو الاتجاىات كؿ مف أساتذة المرحمة المتوسطة والثانوي  في 

كما أنيا قد تساعد في وضع لبنات لبعض البرامج  نجاح دمج الطلبب ذو الإعاقة البصرية،
ية الخاصة بتنمية الوعي عمى أعضاء المجتمع المدرسي بأىمية الدمج و آثاره التدريب

 الإيجابية عمى الفرد  سواء العادي أو المعاؽ وعمى الأسرة والمجتمع 
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 مصطمحات ومفاىيم الدراسة :-4
 تعريف الدمج  Mainstreaming : ىو التكامؿ الاجتماعي والتعميمي للؤطفاؿ مف

والأطفاؿ الأسوياء في الفصوؿ العادية ولجزء مف اليوـ ذوي الاحتياجات الخاصة 
 الدراسي عمى الأقؿ.

وىذا التعريؼ يرتبط بوجود الطالب في الصؼ الدراسي بالمدارس العادية لجزء مف اليوـ 
 الدراسي، كما يرتبط بالاختلبط الاجتماعي المتكامؿ.

  عؿ تجاه الناس ىو أسموب منظـ متسؽ في التفكير و الشعور و رد الف  :الاتجاه
  والجماعات والقضايا الاجتماعية أو أي حدث في البيئة

 (194 ص 2006,  ,عبد الرحمف يسو الع)
التجربة التي يمر بيا حالة استعدادات عقمية و نفسية تتكوف لدى الفرد مف خمؿ الخبرة و ىو 

لؾ أف الاتجاه جميع الأشياء أو المواقؼ التي تتعمؽ بيا الحالة" معنى ذ الفرد أو سموكو إزاء
 .حالة استعداد النشاط الجسمي و العقمي تعد الفرد و تييئو استجابات معينة

 ذلؾ الشخص الذي تبمغ إعاقتو البصرية درجة مف الحدة تحتـ عميو القراءة الكفيف :
 (.142،ص2000ماجدة ،) بطريقة برايؿ

ؾ الضوء فقط لأنو ذلؾ الشخص الذي فقد قدرتو البصرية بشكؿ كمي والذي يستطيع إدرا
 .(57،ص2000سعيد،) وتكوف بحاجة للبعتماد عمى حواسو الأخرى مف أجؿ عممية التعمـ

 الوطنية التربية وزارة طرؼ مف المعيف الشخص ذلؾ ىو : الأستاذ تعميم المتوسط 
 لمتوسطة.ا المرحمة تلبميذ تعميـ بميمة والمكمؼ

 الوطنية التربية وزارة طرؼ مف المعيف الشخص ذلؾ ىو : الأستاذ تعميم الثانوي 
 ثانوية ال مرحمةال تلبميذ تعميـ بميمة والمكمؼ

 و يعرؼ أيضا " المدرس ىو منظـ لنشاطات التعمـ الفردي لممتعمـ، عممو مستمر
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 و متناسؽ ، فيو مكمؼ بإدارة سير عممية التعمـ ،واف يتحقؽ مف نتائجيا 
 .(182، ص  1986عبد المطيؼ ، )

 ىو رأي معممي المرحمتيف المتوسط والثانوي : يفالاتجاىات نحو دمج الكف
كما يتضح ذلؾ مف استجاباتيـ  في سياسة الدمج سواء بالقبوؿ أو الرفض،

عمى مقياس اتجاىات المعمميف نحو سياسة دمج الكفيؼ مع أقرانيـ مف 
 التلبميذ العادييف . 

 الدراسات السابقة :-5
ي بدراسة تبايف وجيات النظر بيف اسر ـ اىتـ عبد العزيز سرطاو 2003دراسة سرطاوي  -1

الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة والمتخصص وأرجع ىذا التبايف إلى وجود معوقات إدارية 
وتنظيمية تحوؿ دوف الاستجابة لاىتمامات الوالديف والى حساسية الأسر وعدـ مشاركتيـ في 

 اتخاذ الفرارات الخاصة بأطفاليـ .
 ـ2002ىػػػػػ1423جبار ،وائؿ مسعود دراسة عبد العزيز عبد ال -2

استيدفت الدراسة التعرؼ عمى آراء المديريف و المعمميف والعادييف ومعممي التربية الخاصة 
مديرا 447نحو دمج التلبميذ ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية ،وشممت العينة 

ج في منطقة الرياض وف في المدارس العادية الممحؽ بيا برامج لمدممومعمما ممف يعم
التعميمية وأسفرت  الدراسة عف وجود فروؽ دالة إحصائيا في آراء حوؿ برامج الدمج في 
 المدارس العادية ترجع لمتغير الوظيفة و الدرجة العممية وفئة الإعاقة ونوع برنامج  الدمج .

إلى ذات المعنى في دراستو عف دمج الأطفاؿ المعوقيف  1992أشار ناصر موسى  -3
بصريا في المدارس العادية وذلؾ مف خلبؿ استعراض أىـ أنظمة تقديـ الخدمات في المجاؿ 
 الإعاقة البصرية والمتمثمة في البرامج المساندة مثؿ :برنامج المعمـ المتجوؿ وبرنامج غرفة
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حديد أىـ العوامؿ التي منشأىا أف تسيـ في نجاح عممية المصادر وبرنامج بالإضافة إلى ت
 اؿ المعوقيف بصريا في المدارس العادية .دمج الأطف

قاـ بإجراء دراسة بعنواف اتجاىات المعمميف في المدارس الحكومية  ـ1988دراسة جعارة  -4
نحو المعاقيف حركيا وقد ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى اتجاىات المعمميف والتعرؼ عمى 

حركيا كخطوة أولى نحو أثر كؿ مف الجنس والمستوى التعميمي عمى اتجاىات المعمميف 
 يـ الأطفاؿ المعاقيف حركيا في المدارس العاديةعمتوفير فرصة تربوية لت

ـ قاـ بإجراء دراسة حوؿ اتجاىات المعمميف نحو تعميـ الطفؿ 1978دراسة بركات  -5
الكفيؼ وقد ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى اتجاىات المعمميف نحو فقد البصر وماىية 

 حمميا المدرسوف نحو قدرة الأطفاؿ المكفوفيف عمى التعمـ ؟الاتجاىات التي ي
 ىي الصورة التي يفكر فييا المدرسوف عف المكفوفيف ؟ ام

مدرس يعمموف في تدريس المكفوفيف ،و 80وأجريت الدراسة ىي مصر وقد شممت العينة 
ئـ مدرس يعمموف في المدارس العادية وقد استخدمت الاستمارة قاـ بتصميميا لكي تلب70

الأىداؼ التي تسعى إلى تحقيقيا .وبعد جمع الاستبيانات ويعمؿ التحميؿ الإحصائي ليا 
أف المدرسيف مف كلب الطرفيف لا يعتقدوف أف فقد البصر يمكف أف  إلىتوصمت الدراسة 

يساوي الشمؿ التاـ .وقد أظيرت كمتا المجموعتيف اتجاىات تشير إلى أف المعاقيف بصريا 
مف المدرسييف في المدارس  ٪70ا بمفردىـ وقد وجدت الدراسة أف يستطيعوف أف يعيشو 

مف المديريف  ٪ 23مدارس منفصمة بينما أيد زؿ الأطفاؿ المعاقيف بصريا في العادية أيدوا ع
وف في المؤسسات الخاصة حوؿ إمكانية دمج الأطفاؿ المعاقيييف بصريا في ممالذيف يع

مف مجموعة المدرسيف في المدارس الخاصة  ٪55المدرس العادية وتوصمت الدراسة إلى أف 
             كانوا ايجابييف  مف مجموعة المدرسيف الذيف يعمموف في المدارس العادية ٪21بالمكفوفيف و 

                                                     



 الفصل التمهيدي

 

 

11 

قيف فيما كاف ردىـ وبذلؾ فاف اتجاىات المدرسيف العادييف كاف سمبيا نحو دمج المعا في
 رسي المدرسة الخاصة ايجابيات .داتجاه م

 :الدراسات الأجنبية
 :Romanas Kaffemanas  2007دراسة  -1

استيدفت الدراسة التعرؼ عمى اتجاىات المعمميف والطلبب نحو دمج ضعاؼ البصر مع 
مف ٪75طالب وأسفرت الدراسة عف أف  (198)معمـ 100أقرانيـ العادييف وشممت العينة 

لـ يوافقوا عمى دمج ىؤلاء  ٪ 61حوالي وأف ينة الطلبب كانت اتجاىاتيـ سمبية نحو الدمج ع
الأطفاؿ مع أقرانيـ سوؼ يعرضيـ لصعوبة أخرى وأستنتج الباحث بأف اتجاىات الطلبب 

 .نحو أقرانيـ ربما كانت مرتبطة بوجية نظر المعمميف في عممية الدمج 
  :Dupoux Eetal 5002 دراسة  -2
عمى اتجاىات المعمميف نحو دمج المعاقيف في المدارس العادية  التعرؼ يدفت الدراسةاست

 معمما ومعممة بالمرحمة الثانوية وأسفرت نتائج الدراسة .(  216 )وشممت العينة
  مف أفراد العينة كانت اتجاىاتيـ سمبية نحو دمج المعاقيف . ٪80أكثر مف 
  كاف لو أكبر الأثر في الاتجاه كما أشارت النتائج إلى أف عامؿ الخبرة

 المعمميف نحو سياسة الدمج .
 :Zringka Stancic 5000 دراسة  -3

استيدفت الدراسة التعرؼ عمى اتجاىات المعمميف نحو عممية الدمج والتدريس لذوي 
معمما وأسفرت النتائج الدراسة عف وجود اتجاىات  (98)الاحتياجات الخاصة وشممت العينة 

عمميف نحو عممية الدمج وعزت الباحثة ىذه الاتجاىات السمبية إلى وجود سمبية لدى الم
متغمب عمى لقصور في إعداد المعمميف وأف التعميـ الجامعي لممعمميف غير كافي وناقص 

 صعوبات التدريس في قاعة الدروس اليومية .
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 : Belcher etal  9112  دراسة -4

ىات المعمميف نحو التربية الدمجية وقد ىدفت قاـ الباحثوف بإجراء دراسة بعنواف اتجا   
أف التعرؼ عمى اتجاىات الدراسة عمى ولاية نيومكسكو في و.ـ.أ بحيث شممت  إلىالدراسة 

الدراسة معممي التربية النظامية وقد استخدـ الباحثوف استعانة قاموا بتصميميا ليذا الغرض 
غالبية المربييف تدعـ التربية الدمجية أف  إلىوبعد إجراء التحميؿ الإحصائي توصؿ الباحثوف 

مف مجموع المعمميف في غرفة المصادر الخاصة أو في  (٪15 -7)وأف نسبة مف
 المؤسسات الخاصة .

 :تعقيب عمى الدراسات السابقة -
 :أغمب الدراسات كاف اليدؼ منيا معرفة نجاح عممية الدمج من حيث الأىداف

 صفة خاصة .التربوي لممعافيف بصفة عامة أو مكفوؼ ب
تأثير متغير الجنس ومستوى تعميمي عمى دمج معاؽ حركيا في  1988رأت دراسة جعفارة 

في دراسة استعراض أىـ أنظمة تقديـ  1992موسى ناصر عادية .كما أشار المدارس ال
 الخدمات في مجاؿ الإعاقة البصرية والمتمثمة في برنامج المساندة .

   : راسات السابقة المنيج الوصفي وىو ما يناسب اعتمدت جميع الدمن حيث المنيج
 ليا بالبحث في كؿ الدراسات المعروضة .و المتغيرات التي تـ تنا

 كؿ الدراسات المذكورة اعتمدت عمى الاستبياف المصمـ خصيصا  من حيث الأدوات :
  .لعرض الدراسة كأداة لجمع البيانات اللبزمة

 مف معممي التربية إلييا مع العينة :تعاممت كؿ الدراسات المشار  من حيث العينة
اتفقت جميع الدراسات تقريبا عمى فكرة  ،عادي أو آسر ذو الإعاقة الخاصة أو معمـ

 محاولة دمج المعاؽ في المدارس العادية .
 .معمـ تربية الخاصة وآخرالدراسة بعض ركز عمى معمـ عادي  واختمفت في عينة
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 : فرضيات الدراسة-6

 التعميمية صفوؼال في الكفيؼ  دمج نحو سمبي اتجاه ذة التعميـ المتوسطأسات يحمؿ ػػػػػػػػ  
 . لمعادييف

 التعميمية صفوؼال في الكفيؼ دمج نحو ايجابي اتجاه أساتذة التعميـ الثانوي  يحمؿ ػػػػػػػػ
 . لمعادييف

 صفوؼال في دمج الكفيؼ  نحوأساتذة التعميـ المتوسط والثانوي  اتجاىات تختمؼ ػػػػػػػ
 تعميمية لمعادييف.ال
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 تمييد

يعد موضوع الاتجاه مف المواضيع اليامة التي استحوذت عمى اىتمامات الباحثيف في عمـ  
نظرا لارتباط ىذا الموضوع  النفس الاجتماعي بصفة خاصة وعمـ النفس العاـ بصفة عامة،

تأثره عمى عدة مفاىيـ مرتبطة بالحياة بمختمؼ مجالات نشاط الإنساف ،وكذا ارتباطو و 
باىتماـ  واسع لدى الباحثيف في  يحظىومازاؿ ىذا الموضوع  النفسية الاجتماعية للئنساف،

مختمؼ المجالات والأبحاث التي أجريت وىذا ما يظيره الكـ اليائؿ مف الدراسات والأبحاث 
متغيرات ليا أىميتيا التي أجريت ولازالت تجري بغرض معرفة علبقة الاتجاىات بعدة 

ولازالت تجري بغرض معرفة علبقة الاتجاىات بعدة متغيرات ليا أىميتيا في الوسط النفسي 
 ىذا الموضوع في فصمنا ىذا .  عف   نتساءؿ فونح والتربوي،
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 Attitudeتعريف الاتجاه -1

عود ىذا يتعريفو و حيث اختمؼ العمماء والمفكريف في  إف الاتجاه ىو مفيوـ متعدد المعاني،
ويعتبر الاتجاه مف أىـ  معرفيا ونفسيا واجتماعيا، الاختلبؼ مف حيث زاوية الرؤية إليو،

 مياديف عمـ النفس الاجتماعي وفيما يمي سنعرض أىـ المفاىيـ التعريفات 

 ىو موقؼ الذي يتخذه الفرد والاستجابة التي يبدييا  تعريف معجم المصطمحات التربوية":
القبوؿ أو الرفض نتيجة مروره بخبرة معينة أو مفيوـ يعكس ب إماعيف إزاء شيء م

 مجموعة استجابات الفرد كما تتمثؿ في سموكو "
 .(16،ص2003)حسف شحاتة وآخروف ، 

  إف الاتجاه "ىو الموقؼ أو ميؿ راسخ نسبيا كما ورد في معجم عمم النفس والتربية:
 جابة مناسبة ستباسواء كاف رأيا أو اىتماما اـ غرضا يرتبط 

 .(17،ص1987)عبد العزيز السيد ،
  الاستعداد العصبي النفسي تنتظـ مف خلبلو  أوأنو حالة مف التأىب ب"فيعرفو  البورتأما

وتكوف ذات تأثير توجييي أو دينامي عمى استجابة الشخص لجميع  خبرة الشخص،
 .(199،ص2005المواضيع و المواقؼ التي تستثير ىذه الاستجابة )طارؽ كماؿ ،

  ىو استعداد مكتسب ثابت نسبيا لدى الأفراد يحدد استجابات الفرد حياؿ بعض الأشياء أو
 .(141،ص2004الأفكار أو الأشخاص)باسـ محمد ولى محمد جاسـ ،

  انو مفيوـ أو تكويف فرضي يشير إلى توجيو ثابت أو تنظيـ مستمر إلى حد ما لمشاعر
معينة نحو أي موضوع مف موضوعات التفكير الفرد ومعارفو واستعداده لمقياـ بأعماؿ 

ويتمثؿ في درجات مف القبوؿ أو الرفض ليذا الموضوع بالتعبير  حياتية كانت أو مجردة،
 .(11،ص1993عنيا لفظيا أو أدائيا )زيف العابديف درويش ،
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 تعريف Bugardes"  أوسموكو اتجاه بعض عناصر البيئة  ينحوىو الميؿ الفرد الذي 
مف ىذه أو بعده  في ذلؾ بالمعاير الموجبة أو السالبة تبعا لقربو أثرامتبعيدا عنيا 

 .(195،ص2009عنيا )العتوـ ،
 فاريس تعريف E.faris  ،أو اتجاه نحو ضرب معيف مف الاتجاه ىو ميؿ لمفعؿ 

 نطمؽ عميو ميلب أو استعداد أو انحيازا  أفضروب النشاط ويمكف 
 (88،ص2006)جابر ولوكيا ،

يؤىؿ الفرد للبستجابة بأنماط سموكية محددة  أو تييئ عقمي عصبي متعمـ، استعداد نفسي-
أو أفكار أو حوادث أو أوضاع أو أشياء أو رموز معينة  نحو أشخاص ، ( سالبة-موجبة ،)

 .(267،ص2004في البيئة التي تستثير ىذه الاستجابة )بني جابر ،

 تعريف Trandis لمواقؼ الاجتماعية ىو فكرة ذات صبغة انفعالية اتجاه أحد ا 
 .(77،ص2000)الكبسي الداىري ،

 تعريف Thrston نو درجة الشعور الايجابي أو السمبي المرتبط ببعض الموضوعات أ
 .(157،ص2006السيكولوجية )دويدار،

كما يمثؿ الاتجاىات في عمـ النفس الاجتماعي الاستعدادات النفسية لتقديـ الاستجابات -
تمثؿ الموافقة أو عدـ الموافقة عمى موقؼ ما ،أي نظاـ دائـ  فيي المطموبة لموقؼ معيف،

 .(24،ص2012مف التقييـ الايجابي أو السمبي لمموافقة )عبد الرحماف الوافي ،

و الخبرة المتكررة وىو تركيب يتميز بالثبات تكما يعرؼ أنو تركيب عقمي نفسي أحداث-
 عيدا عف عنصر مف عناصر البيئة والاستقرار النسبي ويوجو سموؾ الأفراد قريبا مف أو ب

 .(250ص،1999)فؤاد البيي ،
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 خصائص الاتجاىات: -2

واف الفرد يكتسبيا مف خلبؿ تجاربو وما  إف الاتجاىات مكتسبة وليست فطرية متوازنة،-1
 .يعيشو مف خبرات 

إف الاتجاىات تتسـ بالثبات النسبي ومف ثـ يستحيؿ تغيرىا أو تعديميا بسرعة وخاصة -2
 اىات التي ليا حاجة نفسية لدى الأفراد .الاتج

إف الاتجاىات لا تتكوف بتغير موضوع الاتجاه ومف ثمة تتضمف العلبقة بيف الفرد  -3
 وموضوع مف موضوعات الحياة .

 تتعدد الاتجاىات وتختمؼ تبعا لتعدد الموضوعات واختلبفيا . -4

وموضوعات محددة يسمح بالتنبؤ إف الاتساؽ والاتفاؽ فيما بيف الاستجابة الفرد لمواقؼ -5
 .بنوعيو الاستجابة في مواقؼ غير محددة 

إف الاتجاىات قد تتسع مجالات انتشارىا فمحتوى موضوعات عالمية وفنية أو تاريخية أو -6
 نحو ذلؾ وقد يضيؽ مجاؿ استثمارىا تتضمف موضوعات محددة بالنسبة لمفرد

 .(89-88،ص2000)ابراىيـ عيد ،

 ىات:مكونات الاتجا-3

عنو مف  ووتتكوف مف إدراؾ الشخص لموضوع الاتجاه ومعتقدات:المكون المعرفي -3-1
أفكاره التي يجعميا عف ىذا الموضوع وكذلؾ الحجج التي يتقبميا الشخص نحو موضوع 

فقد يتبنى شخص نحو موضوع رأيا ينظر مف خلبلو إلى زنجي أنو أقؿ فئات البشر  الاتجاه،
لأفكار التي تقيـ تعميما لفظيا جامدا ينتشر لدى التعصبييف ويرتبط وقد يتبنى غير ذلؾ مف ا
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بمعتقدات الشخص بنواحي اجتماعية وعقمية فمثلب الشخص الكاثوليكي يكوف لديو عقيدة 
 .(123،ص2004معينة )محمد شقيؽ ،

يتضح المكوف السموكي للبتجاه في الاستجابة العممية نحو الاتجاه :المكون السموكي 3-2
فالاتجاىات تعمؿ كموجيات لسموؾ الإنساف فيي تدافعو إلى العمؿ عمى نحو  ما، بطريقة

 سمبي عندما يمتمؾ اتجاىات سمبية لموضوعات أخرى

 .(48،ص2010)خميؿ عبد الرحماف المعايطة ،

يشير البعد العاطفي والانفعالي إلى مشاعر الحب والكراىية التي  : المكون الوجداني3-3
فقد يجب موضوعا ما فيندفع نحوه يستجيب لو عمى  ضوع الاتجاه ،يوجييا الفرد نحو مو 

 .(195،ص2010)صالح محمد أبو جادو، نحو سمبي 
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 يمخص سميث مكونات الاتجاه في الشكؿ التالي

 

 

         

     

 

 

                          

 

 

 

 نموذج ثلبثي الأبعاد في بناء الاتجاىات لسميث
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             أفراد ،أشياء ،موضوعات
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 ‌‌‌‌‌‌الوجداف    ‌‌‌‌‌‌‌‌السموؾ  ‌‌‌‌‌‌‌‌المعرفة 
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 احل تكوين الاتجاىات مر -4

انطلبقا مف خلبؿ مرحمة  مف خلبؿ تكوف اتجاه التفاعؿ الاجتماعي يمر بثلبث مراحؿ،     
 سوؼ يبمور احد مكونات الاتجاه التي عرضناىا. 

وىي المرحمة التي يدرؾ فييا الفرد المثيرات التي :  المرحمة  الإدراكية المعرفية -4-1
يتكوف لديو الخبرات والمعمومات التي تصبح إطارا معرفيا  ومف ثـ تحيط بو ويتعرؼ عمييا،

 ليذه المثيرات .

وىي مرحمة يقوـ فييا الفرد بتقييـ حصيمة تفاعمو مع ىذه المثيرات : المرحمة التقيمية4-2
والعناصر ويستند في عممية التقييـ ىذه إلى ذلؾ الإطار الإدراكي المعرفي بما فيو مف 

ومف متغيرات ذاتية مثؿ صورة الذات  ئص الأشياء ومقوماتيا،متغيرات موضوعية مثؿ خصا
 وأبعاد التطابؽ والتشابو والتميز وىي جميعيا تعتمد عمى ذاتية الفرد وأحاسيسو ومشاعره.

وىي مرحمة التقرير و إصدار الحكـ بالنسبة لعلبقة الفرد مع عنصر : مرحمة التقريرية4-3
حيا يكوف الاتجاه موجب لدى الفرد والعكس مف عناصر البيئة فإذا كاف ذلؾ الحكـ مو 

 .(361،ص1998صحيح  )سعد عبد الرحماف  ،

 أنواع الاتجاىات -5

 يمكف تصنيؼ الاتجاىات عمى أسس متعددة ومختمفة سنذكرىا باختصار فما يمي .

 :من حيث الشمول 5-1

وتظير مف خلبؿ اتجاه عدد كبير مف الأفراد نحو موضوع : اتجاىات جماعية 5-1-1
 كالاختيار السياسي )الانتخاب(.
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وىنا تخص الأفراد و الأشخاص فمكؿ فرد اتجاه يختمؼ عف غيره  :ات فردية ىاتجا5-1-2
 .(Scllamg.1999.P31كالتفاصيؿ الجمالي مثلب )

 من حيث الموضوع :5-2

نحو موضوعات معينة كالاتجاه نحو معممة  وىي اتجاىات: اتجاىات عامة5-2-1
 . جانبالأجنسيات معينة مف 

 اتجاىات خاصة :وتكوف محددة وأقؿ استقرار نحو موضوع نوعي . 5-2-2

 من حيث الوضوح :5-3

 إظيار الفرد لاتجاه معيف مف خلبؿ سموكو دوف خوؼ أو حرج .: اتجاىات عمنية5-3-1

 عميو.ويستتر  ىو اتجاه عكس الأوؿ حيث يخفي الفرد سموكو: تجاىات سرية5-3-2

 : من حيث القوة5-4

 وىو اتجاه يعبر عف العزـ والتصميـ ،ويكوف صعب التغير . : اتجاىات قوية5-4-1

 ويكوف سيؿ التغير.متراخي  أما ىذه فيكوف وراءىا سموؾ: اتجاىات ضعيفة5-4-2

 من حيث اليدف : 5-5

 حيث يعبر عنو بصيغة القبوؿ والتأييد .اتجاه موجب :5-5-1

 .(98-97،ص2006ضة )جابر لوكيا،ىنا يعبر عف الرفض والمعار :اتجاه سالب 5-5-2
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 وظائف الاتجاىات :-6

يشير كاتز إلى أف الاتجاه يجب أف يخدـ وظيفة واحدة أو عدة وظائؼ ،وىذا ما يبرر       
 وجود أسس دافعية مختمفة لتكويف الاتجاىات ،مثؿ الرغبة في المعرفة والرغبة في التكيؼ ،

وىذا ما يجعمنا أماـ مجموعة مف  ة والمجتمع،ولحماية الذات و الأسر  والرغبة في التعبير،
 الوظائؼ سنعرضيا في التالي :

  يحدد الاتجاه طريؽ السموؾ ويفسره ،حيث تظير الاتجاىات مف خلبؿ الأفعاؿ وأقوؿ
 كأموركما تحدد سموؾ الفرد نحو موضوع أو موقؼ معيف بيمو  الفرد وانفعالاتو،

جماعات أو وال نشاطو أو نظرتو لأفرادأو  وعممو .أو طرؽ تعاممو مع الناس، وديني
 .مـ الأ
  ،حيث تكوف اتجاىاتنا مشابية  تساعده عمى التكيؼ مع الجماعة التي يعيش فييا

 لاتجاىات الجماعة التي نعيش فييا .
  تتيح الفرصة أماـ الفرد لمتعبير عف ذاتو وتحديد ىويتو ومكانتو في المجتمع الذي

الأمر الذي يجنيو  جابة لممثيرات البيئية المختمفة،يعيش فيو فالاتجاىات وسيمة للبست
 .حالة الانعزاؿ واللبمبالاة 

  تمعب الاتجاىات دورا ميما في التعميـ و الأداء فاتجاىات الطمبة مثلب نحو مادة
أو حتى أنفسيـ ،تؤثر  أو زملبئيـ، نحو معممييـ، أوأو نشاطات مدرسية  دراسية،

 .(269،ص2004ميمية المرغوب فييا )بني جابر،في قدرتيـ عمى انجاز المياـ التع
 تجاه وظيفة معرفية تتمثؿ في دفع الشخص لمحصوؿ عمى المعرفة لاكما أف ا

 المطموبة لمواجية المتغيرات الكثيرة في عالمو ليتوافؽ معو
 .(78،ص2000)الكبيسي والداىري ،

 مية اتخاذ تساعد الاتجاىات في تنظيـ العمميات الدافعية والانفعالية وتسيؿ عم
 القرارات 



  الاتجاهات  الفصل الأول 

 

 
 
 
 
 

24 

 كما توضح العلبقة بيف الفرد والآخريف أو بيف الفرد ومفردات بيئتو 
 .(211،ص2005)كماؿ،

 مف خلبؿ ما سبؽ يمكف أف نمخص أىـ وظائؼ الاتجاىات في الآتي   

 -حيث تساعد الفرد عمى إنشاء علبقات تكيفيو في وسطو مع : الوظيفة التكبفية
حيث تتكوف لديو اتجاىات ايجابية نحو ما  ارج مجتمع،الأفراد والجماعات داخؿ وخ
 و أخرى سمبية نحو ما يعترض سبيؿ تحقيؽ أىدافو يساعد عمى إشباع حاجاتو،

 -قد ينشا عف احباطات  كثيرا ما يعكس الاتجاه ناحية عدوانية، :الوظيفة الدفاعية
اتجاىات صراعات.و إحساسو بالفشؿ لذلؾ فيو بحاجة لإبداء تصرفاتو مكونا بذلؾ 

مثلب الرجؿ الأبيض الأمريكي الذي يحس بكراىية الزنوج يساعده ىذا الاتجاه في 
  .الاعتداء عمييـ

 - إف الاتجاه يساعد الفرد عمى التعبير عف ذاتو وتحديد ىويتو :وظيفة تحقيق الذات
ومكانتو الاجتماعية .وتدفعو للبستجابة بقوة وفعالية لممثيرات البيئية المختمفة مما 

  .(61-60،ص2007اعد الفرد عمى تحقيؽ أىدافو ومف ثـ تحقيؽ ذاتو )سلبمة ،يس
 -وتتمثؿ في اتساؽ سموؾ الفرد بشكؿ منظـ اتجاه الموضوعات : الوظيفة التنظيمية

 والمواقؼ الاجتماعية وثبات ىذا السموؾ نسبيا في المواقؼ المختمفة 
 .(78،ص2000)الكبيسي والداىرى ،

ف خلبؿ الاتجاىات نزعة لتحسيف الإدراؾ والمعتقدات .حيث أكدات حيث تتكوف لدى الفرد م
ىذه الفكرة المدرسية الجشطالتية ،فيركز كاتز عمى أف تتغير الاتجاىات يتطمب أسموب 

 .(118،ص2003يتجانس مع نوع الوظيفة التي يؤدييا الاتجاه )الزبيدي ،
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تغير الاتجاىات يتـ  أفقوـ ىذه النظريات عمى فكرة مفادىا ت نظريات الاتجاىات :-7
تغير معتقدات الفرد فتتغير بالتالي  إلىعمى الأساس الحصوؿ عمى معمومات جديدة تؤدي 

 وجدانية وسوؼ تأتي لعرض ثلبث نظريات ىي :

 (1955نظريات التطابؽ المعرفي لصاحبيا أوزجود وكاننبوـ )-1

 (1958لصاحبيا ىيدر )  نظرية التوازف المعرفي-2

 ( 1957ر المعرفي لفستجر)نظرية التناف-3

 Cogmitive congruityنظرية التطابؽ المعرفي :7-1

مف أصحاب ىذه النظرية   osgood-tammenbaum(1955يعتبر كؿ مف اوزجود وتاننبوـ )
( بعمؿ لقياس المعاني .وقد 1952ىتماميا بالاتجاىات أثناء قياميما مع سوسي )لا،وقد بدأ ا

التقييـ (باعتباره بعدا مف أبعاد الاتجاىات النفسية لوجود ركز ىذاف العالماف عمى )عامؿ 
والاتجاىات النفسية عندىما ىو بعد مف  حكـ عمى الأشياء بأنيا مقبولة أو غير مقبولة .

عدة  أبعاد في المجاؿ الكمي لممعاني عند الشخص .ويحمؿ الاتجاه عناصر التالية المستمدة 
 مف نظرية الاتصاؿ .

 ي مصدر الاتجاه أو ما ىو مصادرىا .وى:مصدر-أ        

 ويقصد بذلؾ موضوع الرسالة .: المفيوم-ب        

وىو المعنى الذي يعطيو المصدر لموضوع الرسالة والتطابؽ عندىما : التأكيد-ج        
 التقييـ .ووجود ترابط بيف المصدر والمفيوـ والتأكيد .اطراد حالة مف حالات 
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حالة التناقض .أي عدـ التطابؽ بيف أحكامنا عمى المصدر   والاتجاىات تتغير عند وجود
 والمفيوـ والتأكيد الذي يعطيو المصدر، وىنا يوجد احتماؿ تغير الاتجاه 

 .(132،ص1981)عطوؼ محمود ياسيف ،

  نظرية التوازن المعرفي7-2

طابؽ يري ىيدر أف الاتجاىات نحو موضوعات المختمفة ليا جاذبية ايجابية أو سمبية .وقد ت
 أولا تتطابؽ لذلؾ قد يكوف ىناؾ توازف أو عدـ توازف في نسؽ الاتجاىات .

 فيو يري أف ىناؾ حركة دائمة نحو التوازف .

والتوازف يتمثؿ في "تمؾ العممية " التي تتضمف التجانس بيف كؿ العناصر الداخمة في    
 .(179،ص1984المواقؼ بحيث لا يكوف ىناؾ ضغط نحو التغير )سعد جلبؿ ،

بمعنى أف ىناؾ ميؿ لدى الأفراد لمقياـ بفصؿ تمؾ الاتجاىات التي تتعارض والتي تتشابو 
 وعزليا عف بعضيا.

 :نظرية التنافر المعرفي  فشنجر 7-3

لب ىذه النظرية ىو أف التنافر "حالة سمبية مف الحالات الدافعية التي تحدث حيف يكوف لدى 
 رأياف ( عمى أف لا يكوف بينيما توافؽ -تقاداف اع-الفرد معرفتاف في وقت واحد )فكرتاف 

 .(181،ص1984)سعد جلبؿ ،

معقولا  يبدو فيذه النظرية تنظر للئنساف عمى أنو حيواف يقوـ بالتدبير.كونو يحاوؿ دوما أف
لكي يخفؼ أو يقمؿ الفرد مف ىذا التنافر لأف التنافر إحدى ، أماـ نفسو وأماـ الآخريف
 ر في نفس الاتجاه مع الفكرة الأخرى. الفكرتيف حتى يجعميا تسي
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 شروط مراحل تكوين الاتجاىات :-8

 ىناؾ عدة عوامؿ يشترط توافرىا في الفرد حتى يتكوف الاتجاه النفسي وىي :

تكامؿ الخبرة :انو مف الضروري أف تتكامؿ خبرة الفرد بعنصر مف عناصر البيئة مف 8-1
كامؿ يمكنو أف يكوف اتجاه الفرد بالنسبة خبرات أخرى حتى تتحوؿ ىذه الخبرات إلى كؿ مت

 ليذه العنصر .

 خبرة الفرد بعنصر مف عناصر بيئة . تكرار الخبرة :ولتكويف الاتجاه يجب أف تتكرر،8-2

مدة الخبرة:لمخبرات الانفعالية الحادة اثر قوي في تكويف الاتجاىات فالاتجاىات النفسية 8-3
حتؾ الغرد بعناصر بيئتو احتكاكا انفعاليا مف درجة تتكوف دائما في مواقؼ المعاناة عندما ي

 معنية .

تمايز الخبرة :لكي يتكوف الاتجاه النفسي الاجتماعي يجب أف تكوف الخبرة التي  8-4
دراكو حتى يربطيا بمثميا فيما  يمارسيا الفرد محددة الأبعاد واضحة في محتوى تصوره وا 

  .لاجتماعيةسبؽ أو فيما سيجد مف تفاعمو مع عناصر بيئتو ا

انتقاؿ الخبرة :تنتقؿ خبرة عف طريؽ التصور أو التدخؿ أو التقميد عامؿ قوي في تكويف 8-5
فالطفؿ يكتسب أغمب اتجاىاتو مف أسرتو التي ينشأ فييا مف خلبؿ عممية  الاتجاىات .

 .( 247،ص1983التطبع الاجتماعي )سيد محمد خير الله ،ممدوح عبد المنعـ الكتاني،

وفر ىذه الشروط يبدأ الاتجاه النفسي بالتكويف والنمو مف خلبؿ اتصاؿ الفرد مع وحينما تت
 بيئتو الاجتماعية وبيذا بصبح الاتجاه مرجعا لتوجيو سموكات الفرد .
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 قياس الاتجاىات :-9

لما كانت الاتجاىات النفسية تتمثؿ في تمؾ الدوافع القوية أو الحوافز بؿ ىي بالأحرى     
لذلؾ إدراؾ مدى أىميتيا القصوى .فنشأت الاتجاىات  ية لسموؾ الفرد،قوي محركة وموج

لقياسيا وأصبح ىناؾ مقاييس ليا .وذلؾ بيدؼ فيـ سموؾ الأفراد والتنبؤ بيذا السموؾ مف ثـ 
 ضبط وتوجييو .

وبعد قياس الاتجاىات مف أىـ وأصعب موضوعات القياس النفسي ويمكف أف نوضح أىمية  
 ت فيما يمي :أىداؼ قياس الاتجاىا

  عف طريؽ قياس الاتجاىات يمكف التنبؤ بمدى وزمف التغير الاجتماعي
المنتظر حدوثو في أي جماعة مف الجماعات عف طريؽ قياس اتجاىات أفراد 

 الجماعة. 
  يمكف التعرؼ عمى مدى صحة أو خطأ الدراسات النظرية القائمة  كما أنيا

تزداد معرفتو بالعوامؿ التي تؤثر  تزود الباحث بمياديف تجربيو مختمفة .وبذلؾ
في نشأة الاتجاه وتكوينو واستقراره وثبوتو وتحولو وتطوره وتغيره البطيء أو 

 التدرج السريع .
  قياس الاتجاىات لو فوائد عممية في مياديف عديدة .نذكر منيا مياديف التربية

الاقتصاد والتعميـ والصناعة والإنتاج والعلبقات العامة والإعلبـ والسياسة و 
والحروب والسمـ وذلؾ إذا أردنا تعديؿ أو تغير اتجاىات الجماعة نحو موضوع 

 .(224،ص1990معيف )محمود منسي ،
 وىناؾ عدة أساليب لقياس الاتجاىات نذكر مف بينيا :
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 )مقياس البعد الاجتماعي (bogardusقياس بوجاردس 9-1
   ماعي أو المسافة الاجتماعية لقياس البعد الاجت 1952ظيرت طريقة ايموري بوجاردس 

social distance . بيف الجماعات القومية أو العنصرية المختمفة 
ويعتبر "بوجاردس"مف الأوائؿ مف قاموا بعمميات القياس في ميداف الاتجاىات النفسية ،ولقد 

و درجة تقبؿ أ إلىويشير البعد الاجتماعي  ،(r.e.barh)قاـ بعمؿ مقياسو تحت تأثير وتوجيو 
 .(186،ص1984رفض الأشخاص في مجاؿ العلبقات الاجتماعية )محمد السيد أبو نبيؿ ،

ويشتمؿ مقياسو عمى سبع وحدات تمثؿ درجات متفاوتة لموقؼ الحياة الواقعية .ويلبحظ عمى 
 ىذا المقياس ما يمي 

 عبارتو ليست متدرجة تدرجا متساويا .-     
 صب الديني مثلب لا يقيس الاتجاىات الحادة ما التع-     
مف يوافؽ عف الوحدة الأولى مف المقياس يوافؽ عادة عمى الوحدات الثالثة والرابعة -    

 .(224،ص1990والخامسة )محمد منسي ،
لولا أنو لا يقيس   "ليوجاردس أنو سيؿ التطبيؽ، المسافة الاجتماعيةويلبحظ عمى مقياس "

 الاتجاىات المتطرفة كالتعصب الشديد.
 )التقديرات المجممة ( lichert ليكرت مقياس9-3

(طريقة لقياس الاتجاىات انتشرت لقياس الاتجاىات نحو شتى 1932ابتكر رنسيس ليكرت)
 .الموضوعات 
كرت خمس اختبارات تعبر عمى درجات مختمفة مف الموافقة وعدـ الموافقة يوقد استخدـ ل

سؽ الداخمي الذي يسمح بقياس حوؿ الموضوع المراد قياسو .كما تتميز فقرات المقياس بتنا
الاختلبفات عمى بعد واحد وتتمخص ىذه الطريقة في تقديـ مجموعات مف العبارات التي 
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بحيث أف الشكؿ عبارة خمسة اختيارات ويطمب منو أف يختار  تدور حوؿ موضوع الاتجاه،
 إجابة واحدة مف خمس إجابات عمى نحو التالي  .

 /أوافؽ بشدة .1

 /أوافؽ.2

 تأكد./غير م3

 /أعارض.4
 /أعارض بشدة .5

إذا كانت الجممة تعبر عف المعنى مؤيد -5-4-3-2-1تعطي ىذه الاستجابات الدرجات 
 1-2-3-4-5للبتجاه وتعطي عكس ىذه الدرجات إذا كاف معناىا معارضا أي تعطي 

 .(248،ص1992)عبد الحفيظ مقدـ ،

سع في قياس الاتجاه وتتميز ومف مميزات ىذا المقياس أنو يمكف استخدامو عمى نظاـ وا
باستخداـ درجات مختمفة مف الموافقة والمعارضة .كما أف وجود فمف درجات في مقياس 

 ديكرت يعطي تقديرا دقيقا لأرى الفرد.

مقياس الفقرات متساوية الظيور يعتبر ثرستوف مف أوؿ  thurstone  مقياس ثرستون9-3
عمى أساس أف لكؿ اتجاه تدرجا معينا بيف وقد وضع مقياسو  مف اىتموا بقياس الاتجاىات،

وأف رأى الفرد موضوع ما يشير الاتجاىات نحو ىذا الموضوع .وأف كؿ  الايجابية المتطرفة،
وىذا المركز يمثؿ متوسط لأراء التي يؤمف  رأي يشير إلى مركز اتجاه الفرد في تدرج العاـ،

 .(218،ص1947بيا )انتصار يونس ،
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أنو يستغرؽ وقت وجيد في إعداده وأف الأوزاف قد تتأثر بالتحيزات يلبحظ عمى ىذا المقياس 
 الشخصية لممحكميف خاصة المتطرفيف في تحيزىـ.

-guttman 1947المقياس تجمعي المتدرج حاوؿ حتماف   guttman مقياس حتماف 9-4
إنشاء مقياس تجمعي متدرج يحقؽ فيو شرطا ىاما ىو أنو إذا وافؽ المفحوص عمى  1950
معينة فيو فلب بدا أف ىذا يعني أنو وافؽ عمى العبارات التي ىي أدنى منيا ولـ يوافؽ  عبارة

 عمى العبارات التي ىي أدنى منيا ولـ يوافؽ عمى العبارات التي تعموىا .

ودرجة الشخص ىي النقطة التي تفصؿ بيف كؿ العبارات السفمى والتي وافؽ عمييا والعميا 
 التي لـ يوافؽ عمييا .

ف طريقة اختيار العبارات نفسيا فتشبو طريقة لكبرت ،وكذلؾ المقياس المتدرج فيكوف أما ع
 عادة خمسيا توضح عميو درجة الاستجابة لكؿ عبارة 

 .(150،ص1984)حامد عبد السلبـ زىراف ،

ويلبحظ أف ىذا المقياس يصمح فقط لقياس الاتجاىات التي يمكف فييا وضح عبارات يمكف 
الشرط  الأساسي الذي وضعو "حتماف"وىذا الشرط جعؿ استخداـ ىذه  تدريجيا بحيث يتحقؽ

 الطريقة بصفة محددة نسبيا .

في ىذا النوع مف الاختبارات يعرض عمى المفحوص بعض :الاختبارات الاسقاطية -9-5
المثيرات الاج الغامضة في شكؿ صور أو لعب أو جمؿ وفحص ناقصة وغير ذلؾ مما 

 قياس الاتجاه نحوه .يوجو نحو الموضوع المراد 

وتتميز الاختبارات الاسقاطية في قياس الاتجاىات بأنيا إلى جانب قياس الاتجاىات   
 تكشؼ عف بعض جوانب الشخصية المرتبطة بيذا الاتجاىات .ونذكر مف بنيا ما يمي :
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 وفييا تعرض عمى المفحوص مجموعة مف الصور التي : الاختبارات المصورة
العماؿ والنساء ويطمب منو ذكر كتابة ما تعبر عنو كؿ  تحتوي قائدا أو جماعة

ىذه الطريقة في معرفة  (1943)صورة في نظرة وقد استخدـ بروشكا نسكى 
 اتجاىات العماؿ نحو العمؿ 

 .(193،ص1984)محمود السيد أبو النيؿ ،

 ومف الاختبارات الاسقاطية المصورة اختبار الإحباط المصور الذي أعده روز نزوينج 

رسميا يمثؿ كؿ منيا موقفا  إحباطا يتضمف شخصيف يذكر أحدىما جممة 24تكوف مف وت
 ويطمب مف المفحوص أف يكمؿ إجابة الشخص الثاني .

الطريقة الاسقاطية الاتجاىات العائمية فيكوف ىذا الاختبار مف  ليديا جاكسونوقد استخدمت 
 سبع بطاقات مقننة ،ويمثؿ كؿ منيا موقفا عائميا .

 ومنيا ب المفظية :الأسالي 

وىنا بقوـ الشخص بعض الكممات التي ترتبط بموضوع الاتجاه تداعي الكممات :-    
الذي يقصد دراستو ضمف مجموعة أخرى مف الكممات ويطمب منو ذكر أوؿ كممة أو فكرة 

 تخطر لو عند سماعيا .

بأوؿ  وىنا تقدـ لشخص بعض الجمؿ الناقصة ويطمب منو تكممتياتكممت الجمل :-    
 ما يرد إلى ذىنو وقد تدور الجمؿ نحو شعب وجماعة أو مينة معينة.

 .(1984،161)حامد عبد السلبـ زىراف ،
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 وىنا يقدـ لشخص قصة ناقصة تدور حوؿ قضية اجتماعية :تكممت القصص
 معينة ثـ يطمب منو تكممت القصة .

 ت الأطفاؿ وفييا تستخدـ المعب والدمى والعرائس دراسة اتجاىا: أساليب المعب
 نحو بعض الموضوعات الاجتماعية .

 )وقد ابتكر ىذا الأسموب ىو تمثيل الأدوار الاجتماعية :)السيكزدراما والسيسودراما
رينو حيث يمثؿ الفرد موقفا اجتماعيا بالاشتراؾ مع الآخريف بالإضافة إلى إمكانية 

والاجتماعية  استخداـ ىذه الطريقة كوسيمة لعلبج المشكلبت والاضطرابات النفسية
 .(162-161،ص1984)حامد عبد السلبـ زىراف ،

 : تعديل وتغير الاتجاه-10

ي عممية صعبة .بؿ أكثر مف تمؾ باعتبار أف الاتجاىات ىإف عممية تعديؿ الاتجاىات      
قد تصبح جزءا مف شخصية الفرد يحدث تمؾ خاصة إذا كانت الاتجاىات قوية .ولكف مف 

 امؿ المساعدة في تغير الاتجاه وتعديمو وتتمثؿ في :جية أخرى ىناؾ بعض العو 

فيصبح قابلب  أف يكوف الاتجاه ضعيفا وغير ثابت .ويتميز بعدـ الوضوح والسطحية،-10-1
 لمتعديؿ .

 أف تكوف ىناؾ عدة اتجاىات متساوية في القوة و عمى الفرد أف يختار احدىما -10-2

حساسو بالطمأنينة نحو ا-10-3  تجاه جديد ارتياح الفرد وا 

تغيير الإطار المرجعي نظرا لمتأثير الكبير ليذا الأخير عمى الاتجاىات كتغير الفرد -10-4
 لحزبو أو انتقاؿ القناة الفردية .وفي جماعتيا المرجعية إلى جماعة جديدة بالجامعة .
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تأثير رأي الأغمبية أو رأى الخبراء غالبا ما يؤدي إلى التغير في اتجاىاتنا نحو -10-5
 موضوع معيف ويرجع تمؾ في الأصؿ إلى عامؿ الثقة برأي الجماعة الخبراء

 .(107،79،ص2006)جابر ،

كما أف لوسائؿ الإعلبـ بكافة أنواعو .دور لا بأس بو في تعديؿ الاتجاىات نحو -10-6
 موضوع .

أدى دور يتعارض مع اتجاه  إذاوالدور تأثير كبير في الاتجاه .فاف أي شخص -10-7
 التغير عدا الاتجاه وتبني اتجاه آخر إلىاف ذلؾ يؤدي يتبناه ف

 .(79-78،ص2000)الكبسي ،

زيارة تطرؽ الاتجاىات تقمؿ مف قابمية التغير فالاتجاىات المتطرفة يكسبيا الفرد -10-8
وبالتالي يمكف أف تتوقع شدة  بدرجة عالية مف الشدة أكثر مف الاتجاىات الأقؿ تطرفا.

 مقاومتيا لمتغير .

كما أف الاتجاه البسيط تكوف قابميتو لمتغير أكثر مف الاتجاىات المركبة والمعقدة أو 10-9
 المتعددة المكونات .

اف ارتباط اتجاىات باتجاىات أخرى لدى الفرد تكوف أكثر مقاومة لمتغير فالمساندة 10-10
س مف تمؾ الانفعالية بيف الاتجاىات تؤدي إلى قدرة الاتجاه عمى مقاومة التغير .وعمى العك

 .(146-145،ص2002الاتجاىات المنعزلة أكثر قابمية لمتغير )عكاشة ،

رد خلبؿ حياتو بأوضاع متعددة وكثير ما تتعدد اتجاىاتو نتيجة لاختلبؼ فيمر ال-10-11
 كانتقاؿ الفرد مف مستوى تعميمي أو ثقافي لآخر يعدؿ مف اتجاىو  ىذه الأوضاع.

 وضاع الجديدة أكثر تلبءما واتساقا مع الأ ويجعمو،
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يؤدي التغير التكنولوجي والتطور العممي إلى إحداث تغيير ممموس في الاتجاىات -10-12
 .(280،ص2004في الأسرة والريؼ والحضر )بف جابر،
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 خلاصة الفصل 

لقد تناولنا في ىذا الفصؿ موضوع الاتجاىات النفسية والاجتماعية، فعرفنا أىميتيا وكؿ      
يد عميو مف خلبؿ ىذا الفصؿ أف الاتجاىات النفسية الاجتماعية نمثؿ أىمية بالغة ما نؤ 

بالنظر إلى المزايا التي تسدييا الاتجاىات عمى  لمدراسات في المجاؿ النفسي والتربوي،
بما في ذلؾ الأساتذة الذيف تؤثر اتجاىاتيـ نحو  سموكات الأفراد الفاعميف في الوسط التربوي،

 ع ذات العلبقة بمجاؿ التربية عمى أدائيـ و مردودىـ الميني    . مختمؼ المواضي
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 تمييد

ازداد الاىتماـ مؤخرا دوؿ العالـ المختمفة بالتوجيو نحو تعميـ الأطفاؿ المعوقيف مع       
د عرؼ ىذه الأطفاؿ العادييف في البيئة التربوية العادية إلى الحد الأقصى الممكف .وق

التوجيو بمبدأ البيئية الأقؿ تقييدا .وقد انبثقت حركة الاىتماـ بالدمج نتيجة جممة مف العوامؿ 
مف أىميا جيود لجاف الدفاع عف حقوؽ المعوقيف .التشريعات ،وتغير اتجاىات المجتمع 

لخاصة ونتائج الدراسات التقويمية في ميداف التربية ا نحو الإعاقة وجيود الآباء والأميات،
المعرفة باسـ دراسات الجدوى أشارت إلى عدـ فاعمية تدريس الأطفاؿ المعوقيف في المدارس 

وعدـ قدرة المدارس والمؤسسات عمى استيعاب جميع الأطفاؿ المعوقييف  المؤسسات الخاصة،
،بصريا الأوفر حظا بيف ذوي الإعاقات المختمفة مف حيث توافر الدمج الأكاديمي ،فإما يتـ 

لمعاقيف بصريا في فصوؿ ذات تجييزات خاصة ممحقة بالمدارس العادية ولكف الطفؿ وضع ا
يترؾ فصمو مف حيف لآخر أثناء اليوـ المدرسي ليشارؾ زملبءه المبصريف في نشاطيـ الذي 
لا يحتاج إلى مجيود بصري أويتـ وضع المعاقيف بصريا في فصوؿ الأسوياء ويقوـ ىذا 

 المعاؽ بصريا في فصوؿ للؤسوياء . الرأي عمى زيادة إدماج الطفؿ

مى زيادة إدماج الطفؿ المعاؽ بصريا مع المبصريف ومساعدتو عمى إبراز عويقوـ ىذا الرأي 
 ما عنده مف قدرات وميوؿ وتقويتيا  .     
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 تعريف الدمج :-1

يا دمج الأطفاؿ غير العادييف المؤىميف لمدمج مع أقرانيـ العادييف دمجا زمنيا وتعميم    
  عمى واجتماعيا حسب خطة وبرنامج وطريقة مستمرة تقرر حسب حاجة كؿ طفؿ

ويشترط فييا وضوح المسؤولية لدى الجياز الإداري التعميمي والفني في التعميـ العاـ  حدة،
 .(9،ص1992)ناصر المرسي ، التربية الخاصة

وؿ العادية مع كما يقصد بو دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس أو الفص
 . أقرانيـ العادييف مع تقديـ خدمات التربية الخاصة والخدمات المساندة

ظيرت العديد مف التعريفات للئدماج المدرسي وأشكالو إذا تعريف الدمج التربوي : -2
الدمج عمى أنو "اعتقاد أو مفيوـ  lhe coumcil for exception childerبعرؼ لينيج وزملبئو 
فاؿ غير العاديف في الصؼ العادي أو في أقؿ البيئات التربوية تقيدا يتضمف وضع الأط

لمطفؿ غير العادي ،وبحيث يكوف الدمج إما بشكؿ دائـ ،بشرط توفير عوامؿ تساعد عمى 
 إنجاح ىذا المفيوـ.

ني بالنسبة عوىو ي (الدمج أحد الاتجاىات الحديثة في التربية الخاصة،sailor 1989يعتبر )
اؿ المعاقيف بدرجة بسيطة في المدارس العادية مع اتخاذ الإجراءات التي لو "وضع الأطف

تتضمف استفادتيـ مف البرامج التربوية المقدمة في ىذه المدارس ،ذلؾ لأف عزؿ العاؽ عف 
عاديف يؤدي إلى تولد عزلة وحرماف المعاؽ مف التفاعؿ السوي ،وجعؿ العاديف يكونوف 

اؿ المعاؽ لأنو لـ يتدرب ولـ يتعمـ كيؼ يتعامؿ مع صورة سمبية عف معارؼ ،ويزيد انعز 
 .(28،ص2008فؤاد ، إيمافالسوي في بيئتو مندمجة مما يفقده ثقتو ويزيد مف انعزالو")
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 :أنواع الدمج -3

الدمج المكاني :وىو اشتراؾ معيد التربوية الخاصة مع المدارس العامة في المبني -1
طيا الدراسية الخاصة وأساليب تدريب وىيئة المدرسي فقط .بينما تكوف لكؿ مدرسة خط

 تعميمية خاصة بيا ومف الممكف أف تكوف الإدارة موحدة .

مي )التربوي (:إشراؾ الطلبب المعاقيف مع الطلبب غير المعاقيف في يالدمج التعم-2
المدرسة واحدة ،تشرؼ عمييا الييئة التعميمية نفسيا وضمف البرنامج المدرسي مع وجود 

 المناىج المتعددة .  اختلبؼ في

الدمج الاجتماعي :التحاؽ الأطفاؿ المعاقيف بالصفوؼ العامة بالأنشطة المدرسية -3
المختمفة كالرحلبت والرياضة والأنشطة الاجتماعية الأخرى ،وىو أبسط أنواع وأشكاؿ الدمج 
ؿ حيث لا يشارؾ الطالب ذوي الاحتياجات الخاصة نظيره العادي في الدراسة داخؿ الفصو 

نماالدراسية  يقتصر عمى دمجو في الأنشطة التربوية المختمفة مثؿ التربية الرياضة التربية  وا 
 الفنية والجماعات المدرسية الرحلبت والمعسكرات وغيرىا .

الدمج المجتمعي :إعطاء الفرص المعاقيف للئدماج في مختمؼ أنشطة وفعاليات المجتمع -4
اعميف ويضمف ليـ حؽ العمؿ بالاستقلبلية وحرية وتسييؿ ميمتيـ في أف يكونوا أعضاء ف

 التنقؿ التمتع بكؿ ما ىو متاح في المجتمع مف خدمات.

الخاصة في مادة دراسية أو أكثر  تالاحتياجاالدمج الجزئي:ويقصد بو دمج الطالب ذوي -5
 .(37-36،ص2000مع أقرانو مع العادييف داخؿ فصوؿ الدراسية العادية )برادكي ،

 : ة الدمج التربويظيور فكر -4

 ظيرت فكرة الإدماج المدرسي بعدد مف المبررات أىميتيا :    
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 إلىالتعبير الواضح في الاتجاىات الاجتماعية نحو الأطفاؿ غير العاديف مف السمبية -1
الايجابية ،ففي الوقت الذي كانت اتجاىات السمبية ىي السائدة والمتمثمة في العزؿ والشعور 

لخجؿ أصبحت الاتجاىات الايجابية ىي السائدة في الوقت الحاضر مؽ واقبالذنب وال
والمتمثمة عي الاعتراؼ بوجود الطفؿ غير العادي،والبحث عف الحموؿ لمشكمتو ،وفتح 

التحاقو بيا ومف ثـ الصفوؼ الخاصة في المدارس  المراكز مؤسسات التربية الخاصة،
 الايجابية الاجتماعية .العادية وأخير فكرة الدمج نتيجة لظيور الاتجاىات 

ظيور القوانيف والتشريعات التي أصبحت تنص صراحة عمى حؽ الطفؿ غير العادي في -2
تمقي الرعاية الصحية والتربوية والاجتماعية مثؿ زملبئو مف الأطفاؿ العاديف في أقؿ البيئات 

 التربوية تقيدا .

دوؿ النامية ،وبالرغـ مف في بعض المجتمعات وخاصة ال تزايد الأطفاؿ غير العاديف،-3
وقمة عدد المراكز ومؤسسات التربية الخاصة ،الأمر  برامج الوقاية وبرامج التدخؿ المبكر،

الذي يعني أف ىناؾ نسبة مف الأطفاؿ غير العاديف يصعب عمييا الالتحاؽ بتمؾ المراكز أو 
 المؤسسات .

لعادييف في المدارس العادية ظيور بعض الفمسفات التربوية التي تؤيد دمج الأطفاؿ غير ا-4
وذلؾ لعدد مف المبررات أىميا توفير الفرص الطبيعية للؤطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة 

المحافظة عمى التوزيع الطبيعي  لمنمو الاجتماعي والتربوي مع أقرانيـ مف الأطفاؿ العادييف،
ات مف الأطفاؿ للؤطفاؿ في المدرسة العادية حيث توجد في مثؿ ىذه الحالة ثلبث مستوي

وقد دعت تمؾ المبررات إلى ظيور اتجاه مؤيد لفترة  تتوزع وفؽ منحي التوزيع الطبيعي،
 hallhanوىمياف وكمفاف ashley1980الدمج ،نظرا للؤىداؼ المتوقع تحقيقيا منو تذكر أشمي 

kauffman1991  1982وماكميلبف macmillan  1981ولينجlynch ، 
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 متوقع تحقيقيا نتيجة لتطبيؽ فكرة الدمج بأشكالو منيا وآخريف عددا مف الأىداؼ ال

 .(24-21،ص2006محمد صالح ، إبراىيـ)

:المرتبطة ببعض فئات التربية الخاصة ويقصد بذلؾ تخفيؼ الآثار stigmaإزالة الوصمة 
ومرتبط  ـوذوييالسمبية الاجتماعية لدى بعض الفئات مف ذوي الاحتياجات الخاصة 

رية أو حركية ،حيث يعمؿ صسواء كانت إعاقة العقمية أو سمعية أو ب الإعاقةبمصطمح مثؿ 
يمتحؽ بمدرسة عادية ولا يمتحؽ بمركز يحمؿ اسـ الإعاقة ،مما  بأنو إحساسالدمج عمى 

 يترؾ أثرا نفسيا يتمثؿ في موقؼ الفرد مف نفسو بشكؿ ايجابي .

بطريقة ما أو بأخرى زيارة فرص التفاعؿ الاجتماعي ويقصد بذلؾ أف برمج الدمج تعمؿ -
زيادة فرص التفاعؿ الاجتماعي بيف الأطفاؿ العادييف والأطفاؿ مف ذوي الاحتياجات  إلى

 الخاصة ،سواء أكاف ذلؾ في الصؼ أو في موافؽ المدرسة الأخرى .

توفير الفرص التربوية المناسبة لمتعمـ ويقصد بذلؾ أف برامج الدمج تعمؿ عمى زيارة فرص -
 وخاصة لمطمبة مف ذوي الإعاقة .التعمـ الحقيقي 

توفير التكمفة الاقتصادية اللبزمة لفتح مراكز مؤسسات التربية الخاصة فبدلا مف ذلؾ يمتحؽ 
ات مجيزة لاستقباؿ يالمعاقوف بالمدارس العادية لاف عددىا أكثر مف مراكز مع تزويدىا ببنا

 ساعدوف في تدريسيـ ىذه الفئات مف ذوي الإعاقة وتزويدىـ أبضا بمختصيف  ومربيف ي

 .(24-21،ص2006محمد الصالح ، إبراىيـ)

 : ولون عن سياسة الدمجؤ المس-5

إف تطبيؽ سياسة دمج الأطفاؿ المعاقيف في المدارس العادية لا يقع عمى عاتؽ المدرسة     
وحدىا ولكف لابد مف مشاركة الآباء والمتخصصيف الآخريف .بؿ المجتمع عامة مف أجؿ 
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ه مف نجاحات ليذه السياسة فالمسؤولية مشتركة وعمى كؿ مسؤوؿ أف يتعرؼ تحقيؽ ما نرجو 
 عمى دوره حتى يتـ العمؿ في تكامؿ نحو تحقيؽ اليدؼ المنشود .

 ونبيف فيما يمي دور كؿ مف المدرسة والآباء والمجتمع في العمؿ معا في إطار سياسة الدمج 

سيـ المدرسة بدور فعاؿ في تحقيؽ :يمكف أف ت أولا دور المدرسة في تحقيق سياسة الدمج
 سياسة الدمج مف خلبؿ محوريف متكامميف

  (41،ص2004،عماف :وىو إعداد وتدريب المدرسيف الميرة )نور الأولالمحور). 
 ىو إعداد التلبميذ المعاقيف لمرحمة ما بعد المدرسة ،فيما يمي نتناوؿ  المحور الثاني:

 ىذيف المحوريف بشيء مف التفصيؿ .
 :إعداد وتدريب المدرسيف الميرة: الأولالمحور 

المدرسة لمجميع فانو يجب العمؿ عمى تدريب المعمميف العاديف عمى مع  تماشيا مع مبدأ
وينبغي توجيو برامج التدريب بحيث تناسب الاتجاىات  التلبميذ ذوي الاحتياجات الخاصة،

 التأىيؿ في إطار التربية المتكاممة و  إلىأي بالنظر  الموجودة في توفير التربية،

 ولعؿ مف أىـ ملبمح ىذا الإعداد والتدريب لممدرسيف يتمخص فيما يمي : المجتمع،

  تدريب المدرسيف الأكفاء يعد أحد المفاتيح لنجاح البرنامج التعميمي الموجة للؤشخاص
نقؿ  إلىشديدي ومتعددي الإعاقة .ومازلت ىناؾ أمور كثيرة لـ تكتمؿ بعد وتحتاج 

 الدوؿ النامية. إلىلدوؿ المتقدمة الخبرات مف ا
  مف الضروري أف يأخذ المدرسيف في اعتبارىـ مفيوـ الحاجات التعميمية الخاصة أو

وأف  النوعية للؤطفاؿ والمراىقيف مف المعاقيف الذيف يتـ دمجيـ في المدارس العادية،
لتبايف يعمؿ المدرسوف عمى تبيف الفروؽ الفردية بيف التلبميذ ،ليس ببساطة نتقبؿ ا
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ولكي نبتكر الطرؽ  ولكف بيدؼ حشد أفضؿ الوسائؿ الممكنة لمتعامؿ معيـ، بينيـ،
 لصقميـ بعيدا عف عزلتيـ .

  تشجيع برامج التدريب المفتوحة التي تعد المعمميف لمتعامؿ مع الأطفاؿ المصابيف
بأنواع مختمفة مف الإعاقة كما ينبغي التشجيع عمى توفير إمكانيات التخصص 

 ف في مجاؿ واحد أو أكثر مف المجالات المحددة للئعاقة .لممعممي
  أف تتضمف البرامج التدريبية لمدرسي المعاقيف تدريبا نفسيا بيدؼ تنمية اتجاىات

 وتحقيؽ فيـ أفضؿ لمعجز والإعاقة بشكؿ عاـ . صحيحة نحو الأشخاص المعاقيف،
 بعد الدراسة  إعداد التلبميذ المعاقيف لمرحمة ما المحور الثاني

مرحمة ترؾ المدرسة أثناء النيار تجد كثير مف الأسرة نفسيا مضطرة لمعناية بو طواؿ  إف  
الى 16الوقت حيث أنو بمقتضى القانوف يترؾ الشخص المعاؽ المدرسة في سف يتراوح بيف 

إذا كاف معظـ المعاقيف ينيوف  و سنة وفقا لمقوانيف المنظمة لذلؾ في بمداف مختمفة،21
المدارس  عاـ والحقيقة أف ىناؾ قصور شديد في أكثر12استيـ تماما عند يبمغوف حوالي در 

عدادىـ لمواجية متطمبات الحياة و    سواء خاصة أو عامة في الاىتماـ بالمعاقيف وا 
كما أنيا  فيي لا توفر المناخ لمطمبة لمناقشة إعاقتيـ وأثارىا  في حياتيـ المقبمة، صعوبتيا،

فرصة كي يتكمموا عف مخاوفيـ وعف قمقيـ بالنسبة لممستقبؿ ،ومدى قدرتيـ تتيح ليـ ال لا
مكانيتيـ لإقامة حياة عممية مستقرة في استقباؿ  عمى العثور عمى عمؿ والاحتفاظ بو ومدى وا 

 (.42،ص2004، نعماف نور)عف الآخريف 

تيـ حياة وحتى تقوـ المدارس بدورىا المأموؿ في إعداد المعوقيف لأف يحيوا قدر استطاع
 متكاممة مستقمة في مجتمع الكبار فاف يجب أف تسعي إلى تحقيؽ الإجراءات التالية :

 -: إعداد التلبميذ المعاقيف لمتوافؽ مع المجتمع 
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مف ضروري أف تييئ المدرسة الفرصة إلى التلبميذ المعاقيف كي يتعمموا كيؼ يواجيوف 
الدراسية الأساسية مثؿ القراءة بالكتابة المشكلبت في المجتمع ،فإضافة التي تعمـ الميارات 

نو مف الضروري أف يتعمموا السموؾ الاج الطبيعي والقواعد العامة لمتعامؿ  الاجتماعي إف
البيئة المحيطة بيـ وكيؼ يطيوف طعاميـ وكيؼ يستعمموا الوسائؿ التنقؿ وغير  لممجتمع،

 (.44-43)،ص2004، نعماف نور)ذلؾ 

  لمتعايش مع العجز :إعداد التلبميذ المعاقيف 
يجب العمؿ عمى التعمـ لأطفاؿ معاقيف كيؼ يستطعوف التعايش مع العجز ،وبذلؾ يمكف 

ثـمنعو إذا استطعنا مف أف تشكؿ الإعاقة الـ نفسي  ليـ ،ولكي يمكف مساعدة الأطفاؿ  وا 
المصابيف بإعاقات خطيرة عمى استخداـ الإمكانيات الاحتمالية لمنمو الكامنة فييـ ،فمف 

عمى كيفية تعمـ  بالأحرالضروري عدـ التركيز كثيرا عمى نواحي العجز بؿ يجب تركيز 
 الميارات اللبزمة 

 : إعداد التلبميذ المعاقيف لمعمؿ 
يتـ ذلؾ مف خلبؿ التعميـ وتدريب الميني ،ويجب أف يوضح في الاعتبار الصعوبات 

ة لدى الفرد تـ يتقدـ إلى بحيث يتـ التدريب عمى الميف البسيط الخاصة بالنواحي العجز،
البرامج المتاحة  تتلبءـأقصى الإمكانيات الكامنة لدى الشخص المعاؽ ويجب عمى حاؿ أف 

 مع الاحتياجات الزراعية وصناعية والاقتصادية .

 : تشجيع المشاركة بيف الآباء المينييف 
 و المينييفإف المشاركة ىي المبدأ الأساسي الذي تستند عميو تنمية علبقات العمؿ فاف 

إلا أنيا تركز جميعيا عمى إقرار  وتتخذ المشاركة إشكاؿ متعددة، والدي الطفؿ المعوؽ،
أساسي وىو أف كلب مف الطرفيف مجالات في المعرفة وادراية ويمكف أف يساىـ بيا في ميمة 
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عمى تنمية  ميفتالمي التعاوف لمصمحة الطفؿ ومف ثـ يجب العمؿ غمى تشجيع الوالديف و
عمؿ طبيبة بينيـ ذلؾ لمصمحة الطفؿ المعاؽ ،حيث يتـ التبادؿ المعارؼ والميارات  علبقات

والخبرات لتمبية حاجات الطفؿ الخاصة ولاشؾ أف التعاوف بيف الولديف والمينييف سوؼ 
يساعد عمى تعمـ الطفؿ المعاؽ وتقدمو بصورة أفضؿ مما لو عمؿ كؿ مف الطرفيف عمى 

 (.45)،ص2004، نعماف نور) انفراد .

 . ثانيا :دور الإباء في تحقيق سياسة الدمج

لقد لوحظ أف الآباء يمعبوف دورا لا غنى عنو في مساعدة مف أجؿ دمج الأطفاؿ المعاقيف 
يمكف أف يدربوا ليس فقط يجيدوا التعامؿ مع المشكلبت الحياة اليومية التي  داخؿ المجتمع،

يف أكفاء لأطفاليـ كذلؾ ،وليذا تظير مع الإعاقات الخطيرة ولكف لكي يصبحوا مدرس
أف يشتمؿ التدريب كؿ أفراد الأسرة وليس فقط الأميات إلى جانب تدريب الآباء لابد  الغرض

مف خلبؿ توفير أكبر قدر مف الخدمات الاج ليـ ،بما تدعيميـ عمى القياـ بدورىـ فانو يجب 
نصائحيـ وتوجيياتيـ فييا الاخصائيف الاجتماعيف الموظفيف الأكفاء والذيف سوؼ تشجع ل

الآباء والمعاقيف الصغار لكي يستفيدوا مف إعادة التأىيؿ العممية التعميمية ذلؾ أف آباء 
الأطفاؿ المعاقيف لذلؾ فيـ في حاجة دورات تعمميو يؤخذوف خلبليا المعمومات والنصائح في 

 كيفية مساعدة الطفؿ المعاؽ 

 ياسة الدمج في نقاط التالية ويمكف تحديد أىـ ملبمح دور الآباء في تحقيؽ س

  . تقبؿ الآباء لأطفاليـ المعاقيف 
         . قياـ الآباء بدور المعمـ لأطفاليـ المعاقيف 
 . أىمية التوافؽ الأسري للؤطفاؿ المعاقيف 
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  دور المجتمع في تحقيق سياسة الدمج:ثالثا 

يـ ومشاركتيـ في أف ترؾ الأشخاص المعاقيف لممدرسة كاف مف المفروض أف يتبعو إسيام
حياة مجتمعيـ ،تماما كما يفعؿ أي شخص آخر بمغ سف الرشد ،حيث يتوجو إلى العمؿ 
وترؾ منزؿ الأسرة لمزواج غير أف ىناؾ مف المعوقات داخؿ المجتمع تحوؿ دوف أف يحقؽ 

ومف ثـ فيـ جموس في البيت ،وكثير منيـ يتساءؿ لماذا ؟لا يذىبوف إلى  غالبتييـ ذلؾ،
ولما تغير نظاـ الحياة والوتيرة التي تعود عمييا بيذا  ما كانوا يفعموف مف قبؿ،المدرسة ك

 .(46،ص2004، نعماف نور)العمر ولماذا يلبزموا المنزؿ ليلب ونيارا 

إف المسؤولية الممقاة عمى الأسرة أكبر مف طاقتيا المحددة ،ولذا فاف الآمؿ أف يساعد 
طفاؿ المعاقيف في كافة نواحي الحياة ،ولا شؾ المجتمع بكافة مؤسساتو في تشجيع دمج الأ

ر الأسرة بأف لطفميا المعاؽ شعر حيث ت ىذا الدمج لو آثره في تقبؿ الأسرة لطفميا المعاؽ،
وبذلؾ تتضمف الأسرة عمى مستقبؿ ابنيا  مكاف بيف الأطفاؿ الأسوياء وليـ ماليـ مف حقوؽ،

و ولكي نيسر المسؤوليات الممقاة عمى وقد وجداف استقرار الأسر لو ايجابيات في المجتمع،
عاتؽ الأسرة التي بيا الطفؿ المعاؽ فاف الميتميف بسياسة الدمج يييبوف بالمجتمع أف يسيـ 
بدور فعاؿ مف أجؿ العمؿ نحو تشجيع دمج أطفاؿ معاقيف في مجالات الحياة المختمفة مف 

 خلبؿ السعي نحو الإجراءات التالية :

الخدمات التعميمية والنفسية الملبئمة للؤسرة التي بيا أطفاؿ  ينبغي أف يوفر المجتمع-أ
معاقيف وأف يعمؿ عمى تحسيف الخدمات الإرشادية والتعميمية للآباء ويكوف ىناؾ تعاوف تاـ 

 بيف الآباء والمدرسيف لكي يساعد الأطفاؿ عمى إنماء طاقاتيـ الكامنة .

ف ،وتمثؿ البرامج الموضوعية مف عمى المجتمع أف يضع في خطة دمج الأطفاؿ المعاقي-ب
 وتيسير المشاركة الكامنة في كؿ جوانب الحياة . أجؿ تحقيؽ ذلؾ لتخفيؼ عزلتيـ،
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اعتبارات اليامة العمؿ عمى دمج الأطفاؿ شديدي ومتعددي الإعاقة في أنشطة  مف-جػ
لاء المجتمع وقت الفراغ فيذه الأنشطة يمكف أف تكوف بمثابة السبيؿ نحو حياة عادية ليؤ 

 الأشخاص .

 ىذا بجانب تشجيع الأنشطة التي يشترؾ الأشخاص المعاقيف مع الاسواياء 

عمى المجتمع تشجيع قياـ المنظمات التطوعية التي تيدؼ نحو مساعدة الآباء والأميات -د
في كيفية التعامؿ مع أبنائيـ والمعاقيف وتوفير وتنظـ ودورات تدريب الميني لممعاقيف لإعادة 

 دمجيـ في المجتمع .تأىيميـ و 

ينبغي أف تعمؿ الدولة عف توفير أقصى عدد مف دوائر للؤشخاص المعاقيف وتشجيع ذلؾ -ىػ
وفي بعض الحالات فانو مف ضروري توفير فرص عمؿ مخصصة لممعاقيف لتسيير توظيفيـ 

 كالمصانع الأمانة والمجيزة والأطفاؿ معاقيف .

معب الآخروف في المجتمع دورا فعلب كي ويتوقعوف أف ي لأنيـ في حاجة إلى عوف خاص،
يشركوىـ في العممية الإنتاجية فإذا ما فعموا ذلؾ فيـ يتيحوف ليـ البداية حياة ليا معنى 

 عميؽ .

عمى الدولة أف تعمؿ عمى تبادؿ المعمومات وخبرات التعميمية بيف دوؿ المختمفة التي -و
 تأخذ سياسة الدمج .

 مع مشرفيف محميوف المتطوعوف مف أسر المعاقيف .لابد مف تدريب الأشخاص مف المجت

 :الاتجاىات نحو الدمج -6

 ىناؾ ثلبث اتجاىات رئيسية نحو الدمج يمكف الإشارة إلييا عمى النحو التالي 
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 : الاتجاه الأول

يعارض أصحاب ىذا الاتجاه بشدة فكرة بشدة فكرة الدمج ويعتبروف تعميـ الأطفاؿ ذوي  
مدارس خاصة بيـ أكثر فعالة أمنا وراحة ليـ ويحقؽ ليـ أكبر  الاحتياجات الخاصة مف

 فائدة .

 : الاتجاه الثاني

يؤيد أصحاب ىذا الاتجاه بشدة فكرة الدمج وتعبروف تعميـ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات  
 الخاصة في مدارس خاصة بيـ أكثر فعالية وأمنا وراحة ليـ ويحقؽ ليـ أكبر فائدة .

 : الاتجاه الثالث

رى أصحاب ىذا الاتجاه ىناؾ فئات مف ذوي الاحتياجات الخاصة ليس مف السيؿ ي   
دمجيا بؿ يفضؿ تقديـ الخدمات الخاصة بيـ مف خلبؿ مؤسسات خاصة .وىذا الاتجاه يؤيد 
دمج الأطفاؿ ذوي الإعاقات البسيطة أو المتوسطة في المدارس العادية ويعارض فكرة دمج 

 وجدا ومتعددي الإعاقات الأطفاؿ ذوي الإعاقات الشديدة 

 .(153ـ،ص2001)عميرة ،

 : مميزات سياسة الدمج-7

لاشؾ أف سياسة دمج الأطفاؿ المعاقيف في المدارس العادية سيكوف ليا آثر كبير في تغيير 
بؿ أيضا تغير اتجاىات المعاقيف نحو الأسوياء ،وأف ىذه  اتجاىات الأسوياء نحو المعاقيف،

ى كثير مف الأسر وخاصة الفقيرة نحو إعداد ىؤلاء الأشخاص السياسة سوؼ تحي الأمؿ لد
لممشاركة في الحياة بأوسع معانييا وبالتالي إحياء القدرة عمى مواجية التحدي .ونستطيع أف 

 نوجز أىـ مميزات سياسة الدمج في النقاط التالية .
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اسي واحد وجود الأطفاؿ المعاقيف مع الأطفاؿ الأسوياء في مبنى واحد أو في فصؿ در -1
يؤدي إلى زيادة التفاعؿ والاتصاؿ ونمو العلبقات المتبادلة بيف الأشخاص المعاقيف 

 كما سياسة الدمج تتيح فرصة طبيبة لمطمبة الأسوياء كي يساعد وأفرانيـ المعاقيف  والأسوياء،

التعميـ عمى دمج الأطفاؿ المعاقيف في المدرسة العادية يزيد مف عطاء العامميف -2
المعاقيف الحصوؿ عمى أقصى منفعة  للؤطفاؿيتيح  داخؿ المؤسسة التعميمية،  المتخصص

 مف المساعدة المتاحة ليـ .

تعميـ الأطفاؿ المصابيف بإعاقات خطيرة في قاعات دراسية مشتركة يمكنيـ مف  إف-3
وحؿ مشكلبتيـ الاجتماعية  ملبحظة كيؼ يقوـ زملبءىـ الأسوياء بأداء واجباتيـ المدرسية،

 عممية .وال

والطفؿ المعاؽ ىو  الأطفاؿ في حاجة إلى نموذج مف أقرانيـ يقتدوا بو ويتعمموا منو،-4
ولعمو يجده السوي فيقوـ بتقميد سموكو ويتعمـ منو الميارات  أحوج ما يكوف ليذا النموذج،

 المختمفة .

التوافؽ أثبتت الدراسات أف لسياسة الدمج أثرا ايجابيا في تحسيف مفيوـ الذات وزيادة -5
 الاجتماعي للؤطفاؿ المتخمفيف عند دمجيـ مع الأطفاؿ الأسوياء .
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 خلاصة 

حاولنا في ىذا الفصؿ التحدث عف الدمج التربوي لذوي الاحتياجات الخاصة وذلؾ مف       
خلبؿ تعريؼ الدمج التربوي وأنواعو وكيفية ظيور فكرة سياسة الدمج التربوي وتكمـ عف 

العممية إلا وىي عممية الدمج التربوي وأيضا مميزات سياسية الدمج  المسئولوف عف ىذه
التربوي وبذلؾ نستطيع القوؿ بأف الدمج يساىـ كثيرا في إتاحة الفرصة لتعميـ كؿ الأطفاؿ 
بغض النظر عف إعاقاتيـ وقد انتيجت ىذه السياسة في العديد مف الدوؿ وقد فتحت الكثير 

المتكفمة بذوي الاحتياجات الخاصة وخففت عنيـ  سرالأمف الأبواب الموجودة في أوجو 
 الأعباء الممقاة عمى عاتقيـ        
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 تمييـد:

المشكمة المطروحة مستمدة مف الواقع التعميمي المعاش بمدارسنا, حيث تمكنت 
المكفوؼ  عممية إدماج الباحثة مف رسـ صورة نظرية أولية عف ذلؾ الواقع و ضرورة تحسيف

لزاـ التربوييف في التفكير في دمج ذوي في الصفوؼ العادية , وذلؾ مف خلبؿ دفع وا 
لكف ما ىو ، ، ىذا الأمر يبقى المرجوصة في الصفوؼ التعميمية لمعادييفالاحتياجات الخا

ومف أجؿ التوضيح سنتناوؿ في ىذا  ،ف المدرسي قد يختمؼ عف ذلؾ تماماسائد بالميدا
صؿ الأساس الخطوات الإجرائية الميدانية المتبعة في ىذه الدراسة قصد الوصوؿ في الف

 النياية إلى الغاية التي تسعى إلييا كؿ البحوث العممية ألا وىي الكشؼ عف الحقائؽ. 
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 : الدراسة الاستطلاعية.1

تعتبر الدراسة الاستطلبعية أساس المرحمة التحضيرية لمبحث، حيث يعتمد عمييا 
حث مف أجؿ اكتشاؼ المجتمع وسبره وكذلؾ مف أجؿ اختيار وملبئمة الأدوات بالإضافة البا

، لذلؾ قامت رالتوقع أو الصدفة أو أي عامؿ آخ إلى تفادي الوقوع في أخطاء نتيجة عدـ
 يمي: الباحثة بالدراسة الاستطلبعية مف أجؿ تحقيؽ جممة مف الأىداؼ تتمثؿ في ما

ة مف أجؿ اجتناب بعض المشكلبت التي قد تطرأ في التعرؼ عمى مجالات الدراس -
 الدراسة الأساسية مما يسمح لمباحثة مف أف تحصف دراستيا أثناء التطبيؽ الميداني.

 عينة الدراسة لكي تكوف أكثر تمثيلب لممجتمع الأصمي. وأبناء اختيار -

التعميـ  ةأساتذاختيار أداة الدراسة الأساسية، حيث تختص بمقارنة وقياس اتجاىات  -
المتوسط والتعميـ الثانوي نحو دمج المكفوفيف في الصفوؼ التعميمية لمعادييف، والتأكد مف 
إمكانية تطبيقيا في بيئة الدراسة الأساسية مف أجؿ الحصوؿ عمى نتائج أكثر مصداقية 

 تسمح بالتعميـ والتحقؽ واتخاذ القرار المناسب..

الدراسة الاستطلبعية في الحديف  تتمثؿ حدودحدود الدراسة الاستطلاعية: -1
   التالييف.

 مكان إجراء الدراسة الاستطلاعية:  -

أجريت الدراسة الاستطلبعية بمتوسطة ابف القبي وثانوية عبد الله ابف مسعود بمدينة 
 المسيمة.  

 فترة إجراء الدراسة الاستطلاعية:  -

 مارس 15لى غاية إ 2018مارس  01امتدت فترة إجراء الدراسة الاستطلبعية مف 
وقد وقع الاختيار عمى ىذه الفترة لسببيف، أوليما أف ىذه الفترة تقع في نفس العاـ   2018
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الذي تقرر فيو إجراء الدارسة الميدانية والسبب الثاني فيتعمؽ بالعينة حيث تتقاسـ عينة 
 الدراسة الاستطلبعية نفس الخصائص مع عينة الدراسة الأساسية.

 الاستطلاعية:عينة الدراسة -2

أستاذا مف التعميـ  (20)فردا  بواقع (40)تكونت عينة الدراسة الاستطلبعية مف 
ينتموف إلى مكاف الدراسة الاستطلبعية السابؽ  التعميـ الثانوي مف أستاذا(20)المتوسط و

 الذكر.

 الدراسة الاستطلاعية: واتأد -3

اتجاىات أساتذة التعميـ  لغرض تحقيؽ أىداؼ الدراسة والمتمثمة في قياس ومقارنة 
 .نحو دمج الكفيؼ في الصفوؼ التعميمية العادية متوسط و التعميـ ثانوي

اتجاىات التعميـ المتوسط والتعميـ الثانوي نحو دمج الكفيؼ في  أداة مقارنة -
 الصفوؼ التعميمية لمعادييف . 

الأدبيات ولأجؿ ذلؾ قامت الباحثة بالاطلبع عمى العديد مف الدراسات السابقة و 
النظرية المتصمة بموضوع الدراسة حيث سمحت ليا بتحديد اتجاىات الأساتذة  بكؿ مف 

، كما قامت بالتقرب مف عدد مف أساتذة الطوريف نحو عممية الدمجالتعميـ الإعدادي والثانوي 
في الصفوؼ التعميمية  المتوسط والثانوي ومناقشتيـ في  وجية نظرىـ حوؿ دمج الكفيؼ 

، وكذلؾ تحديد أىـ الصعوبات التي تعترضيـ في ذلؾ، وبناءًا عمى ما سبؽ مف لمعادييف
 المطموب قياسو. خطوات قامت الباحثة بتحديد جميع النشاطات ذات العلبقة بالاتجاه

داة  لقياس اتجاىات أوفي ضوء ىذه الخطوات الأخيرة اتجيت الباحثة إلى بناء 
 المكفوؼ في الصفوؼ التعميمية لمعادييف.  والثانوي نحو دمج لمتوسطا الطوريفأساتذة 

 

 



 منهجية البحث و الإجراءات الميدانية                  الفصل الثالث                               
 

 
56 

 وصف أداة الدراسة في صورتيا الأولية: -

والثانوي نحو دمج المكفوفيف  لمتوسطاياس ومقارنة اتجاىات أساتذة التعميمييف قأداة 
 مف جزأيف. ا الاستبياف ، وتتكوف ىذلمعادييف في الصفوؼ التعميمية

الغرض مف ىذا الجزء ىو معرفة بعض المتغيرات الجزء الأوؿ )البيانات الأولية(:   -
 الشخصية والوظيفة الخاصة باالاساتذة مف حيث )الوظيفة(.

والثانوي نحو عممية دمج  متوسطالجزء الثاني )لقياس اتجاىات أساتذة التعميـ ال -
 الكفيؼ  ( وقد اشتمؿ عمى ثلبثة  مجالات ىي.

   ( فقرات.10المجاؿ الأوؿ:البعد الاجتماعي  ) -

 ( فقرات.  8المجاؿ الثاني :البعد الأكاديمي  ) -

 ( فقرات.  9المجاؿ الثالث :البعد النفسي  ) -

 ( فقرة.27وبذلؾ فإف الاستبياف يتكوف مف )

 الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة الاستطلاعية: -

 الأداة  المستخدمة في الدراسة يشترط فييا أف تكوف عمى قدر كبير مف المصداقية
ليعتمد عمييا في جمع البيانات مف عينتي الدراسة ويستند عمييا بكؿ ثقة في تحميؿ النتائج 

ىذه المصداقية تدعى في منظور  ،وتفسيرىا ومف ثـ تعميميا عمى المجتمع الإحصائي
 وكانت النتائج كالتالي.  ،منيجية البحث بالخصائص السيكومترية, وىما الصدؽ والثبات

ف أىـ خصائص المقياس الجيد لأنو يكشؼ قدرة المقياس يعد الصدؽ مالصدق: 
 (.Ebel, 1972, p409عمى ما وضع لقياسو )

بحساب الصدؽ بعدة طرؽ نوردىا  ةالباحث تولتأكد مف مدى صدؽ الأداة الأولى قام
 يمي:   في ما
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)استمارة الاستبياف( في صورتيا الأولية عمى  تـ عرض الأداة  صدق المحكمين: -أ
محمد  ةالأساتذة الجامعييف المتخصصيف في عموـ التربية يعمموف بجامع مجموعة مف

( حيث قاموا جميعا بإبداء آرائيـ وملبحظاتيـ حوؿ 01الممحؽ رقـ) بوضياؼ بالمسيمة
مناسبة فقرات الاستبياف، ومدى انتماء الفقرات إلى كؿ مجاؿ مف المجالات، ومدى تحقيؽ 

بإعادة  ةالباحث تآراء وملبحظات المحكميف قام، وفي ضوء ه الأداة لأىداؼ الدراسةىذ
 صياغة بعض الفقرات، مف أجؿ الوصوؿ بالأداة الأولى إلى صورتيا النيائية.

:قامت الباحثة بحساب الصدؽ الذاتي للؤداة مف خلبؿ حساب  الصدق الذاتي- -ب
تي وعميو فإف الصدؽ الذا  0,75التربيعي لمثبات حيث أف قيمة الثبات للؤداة تقدر ب

 الدراسة صادقة. (، وىذه القيمة يمكف الوثوؽ بيا لاعتبار أداة 0,86يساوي )

وذلؾ بعد تطبيقيا عمى  ،خطوات التأكد مف الثبات للؤداة ةالباحث تأجر  الثبات: -ج
( فردا بطريقتيف وىما التجزئة النصفية ومعامؿ ألفا 10أفراد العينة الاستطلبعية حيث بمغت )

 كرونباخ.

تطلبعية لحساب ثبات جزئة النصفية: تـ استخداـ درجات العينة الاسطريقة الت -
 ،وكذلؾ درجة النصؼ الثاني مف الدرجات ،حيث احتسبت درجة النصؼ الأوؿ للؤداة ،الأداة

ثـ جرى تعديؿ الطوؿ باستخداـ معادلة  ،وذلؾ بحساب معامؿ الارتباط بيف النصفيف
 سبيرماف براوف والجدوؿ التالي يبيف ذلؾ.
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 .الدراسة لأداة: معامؿ التجزئة النصفية (11الجدول رقم )

 

 معامؿ التجزئة النصفية عدد الفقرات

27 0.75 

وىذا يدؿ  ،(0.75) ( أف معامؿ الثبات يقدر بػ01يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
إلى تطبيقيا عمى عينة  ةالأداة تتمتع بدرجة مرتفعة مف الثبات تطمئف الباحث ىذه عمى أف

 دراسة.ال

وتـ الحصوؿ  ،ألفا كرونباخبطريقة بحساب الثبات  ةالباحث تطريقة ألفا كرونباخ: قام
 .ةعمى النتائج التالي

 .الدراسة لأداة(: معامؿ ألفا كرونباخ 12الجدول رقم )

 معامؿ ألفا كرونباخ عدد الفقرات

27 0.88 

( 0.88بالغة )( أف قيمة معامؿ ألفا كرونباخ ال02يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
ؤىميا إلى تحقيؽ تثابتة، مما  الأداة ىذه الحكـ عمى أف  ةىذا ما يمنح الباحث ،قوية جدا

 أىداؼ الدراسة.

 نتائج الدراسة الاستطلاعية:-

 توصمت الدراسة الاستطلبعية إلى تحقيؽ النتائج التالية والتي يمكف أف نوجزىا في

 يمي: ما 
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ت الدراسة الاستطلبعية الباحثة في التعرؼ عمى أفادالتعرف عمى ميدان الدراسة:  -
ميداف الدراسة الأساسية وبذلؾ تمكنت الباحثة مف تحديد المجتمع المستيدؼ في ىذه الدراسة 

 كؿ مف متوسطة ابف القبي وثانوية عبد الله ابف مسعود بمدينة المسيمة .   أساتذةوالمتمثؿ في 

يعبر صدؽ أداة الدراسة أىـ شيء  :قياس الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة -
يميزىا لذا وجب التركيز عميو مف أجؿ الوصوؿ إلى نتائج قريبة مف الدقة والموضوعية، لذلؾ 

وكذلؾ الدراسة  أفادت الدراسة الاستطلبعية الباحثة مف حيث التأكيد عمى صدؽ وثبات أداة
فات المراد قياسيا في واقع مدى وضوحيا وتأديتيا لممعاني الحقيقة ومدى توافر ىذه المستيد

 دمج الكفيؼ في الصفوؼ التعميمية لمعادييف.  

مكنت الدراسة الاستطلبعية الباحثة مف تحديد الطريقة الأنسب  تحديد العينة: -
 لاختيار العينة الممثمة لمجتمع الدراسة تمثيلب حقيقيا .

رية للؤداة بعد قياس الخصائص السيكومت إخراج الأداة في صورتيا النيائية: -
 (. 02وثباتيا تـ الحصوؿ عمى الأداة )الممحؽ رقـ  والتأكد مف صدقيا

 : الدراسة الأساسية.2

 منيج الدراسة: -1

استخدمت الدراسة الحالية المنيج الوصفي المقارف الذي يعتمد عمى المقارنة في 
 أكثر. حيث يبرز أوجو الشبو والاختلبؼ فيما بيف الظاىرتيف أو  دراسة الظاىرة حيث

 .(85ص  ،2001،)شحاتة

وتعتمد الدراسة الحالية عمى ىذا المنيج في وصؼ اتجاىات أساتذة التعميمييف 
والمقارنة بينيما وكذلؾ وصؼ الفروؽ في ىذا المستوى تبعا لمتغير  المتوسط والثانوي
 الدراسة )الوظيفة(.
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 حدود الدراسة:-2

  :بمتوسطة وثانويةانية تـ إجراء الدراسة الميدالحد المكاني لمدراسة . 
  :تـ إجراء الدراسة الميدانية خلبؿ السنة الدراسية الحد الزماني لمدراسة

في الثلبثي الأخير مف الموسـ ية بداية الدراسة الاستطلبع 2017/2018
 الدراسي.

  :التعميـ أساتذةتـ الدراسة الميدانية باستيداؼ مجتمعي الحد البشري لمدراسة 
 بمدينة المسيمة . (يالثانو  - المتوسط)

 أساتذةمجتمع الدراسة مف  مجتمعيف أولا مف مجتمع  تكوف مجتمع الدراسة:  -3
فردا  وثانيا  مف  35المتوسط  بمتوسطة ابف القبي بمدينة المسيمة وبمغ تعداده  التعميـ

 40ىا التعميـ الثانوي بثانوية عبد الله ابف مسعود   بمدينة المسيمة وبمغ تعداد أساتذةمجتمع  
 فردا .

 عينة الدراسة:  -4

انسجاما مع ىدؼ الدراسة ومف أجؿ انتقاء عينة ممثمة تمثيلب كاملب لممجتمعيف قامت 
التعميـ الثانوي (  أساتذةالتعميـ المتوسط  وعينة  أساتذةالباحثة باختيار عينتي الدراسة )عينة 

 كتالي:

  لشامؿ لمجتمع الدراسة قامت الباحثة بالحصر االتعميم المتوسط:  أساتذةعينة
 35متوسطة ابف القبي والذيف بمغ عددىـ  بمغت  أساتذةحيث استيدفت جميع 

 فردا .
  قامت الباحثة بالحصر الشامؿ لمجتمع الدراسة  التعميم الثانوي:  أساتذةعينة

والذيف بمغ  ابف مسعود  بثانوية عبدا لله الثانوي أساتذةحيث استيدفت جميع 
 .افرد 40عددىـ  بمغت 
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 :تطبيق أداة الدراسة -5

  التطبيق الاستطلاعي لأداة الدراسة: -5-1

لغرض التحقؽ مف وضوح أداة الدراسة وفيـ المستجيبيف لتعميماتيا قامت الباحثة 
بواقع  فردا( 40بتطبيؽ الاستمارة بصورة تجريبية عمى عينة استطلبعية بمغ عدد أفرادىا )

ساتذة التعميـ الثانوي مف مجتمعي الدراسة، وقد توصؿ ( أ20التعميـ المتوسط و) أساتذة(20)
الباحثة إلى أف جميع تعميمات وفقرات الاستمارة مفيومة وواضحة مف قبؿ أفراد العينة 

 التجريبية.

بعد التأكد مف وضوح الاستمارة وسيولة التعامؿ معيا أصبحت أداة الدراسة في 
 ( 02رقـ ) الممحؽالأساسيتيف  صورتيا النيائية جاىزة لمتطبيؽ عمى عينتي البحث

 التطبيق النيائي لأداة الدراسة: -5-2

بعد توفر جميع الشروط لإجراء الدراسة الميدانية وبعد حصوؿ الباحثة عمى الموافقة 
الرسمية لمديرية التربية لولاية المسيمة تـ  توزيع استمارات الدراسة عمى أفراد عينتي البحث 

وذلؾ باستخداـ  8/4/2018إلى غاية  01/04/2018متدة مف الأساسيتيف خلبؿ الفترة الم
أسموب الاتصاؿ المباشر وقد قامت الباحثة شرح كيفية  تعبئة الاستمارة وكيفية الإجابة مع 

ىذه  أىداؼتوضيح الغرض منيا وتأكيدىا  لاستخداـ المعمومات التي يدلوف بيا لتحقيؽ 
في ىذه الدراسة  والوعد باطلبعيـ عمى الدراسة، وحفزىـ عمى التعاوف معيا بالاشتراؾ 

 النتائج المتوصؿ إلييا.
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 تصحيح أداة الدراسة:  -6

، لا أوافؽاعتمد ت الباحثة نموذج التصحيح التالي )موافؽ ،موافؽ بشدة ، لأدري، لا 
( عمى التوالي، لمفقرات إيجابية 1-2-3-4-5الخماسي ) كرتيلأوافؽ بشدة ( وفؽ تدرج 

س لمفقرات سمبية التصحيح ويتـ احتساب درجة كؿ مستجيب بجمع درجاتو التصحيح  والعك
 .مفردعمى كؿ مجاؿ ثـ جمع درجاتو عمى كؿ المجالات لمحصوؿ عمى الدرجة الكمية ل

 :المعالجة الاحصائية -7

( الإحصائي وتـ spssبمعالجة بيانات الدراسة مف خلبؿ برنامج ) ةالباحث تقام
 ة التالية:استخداـ الأساليب الإحصائي

 التكرارات والنسب المئوية. -

 المتوسطات الحسابية. -

 الانحرافات المعيارية. -

 الخطأ المعياري لممتوسط. -

 معادلة كرونباخ لإيجاد الثبات. -

 براوف لحساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية. -معادلة سبيرماف  -

 ت لمفروؽ-
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 خلاصة:

ارتأت الباحثة حضور ىذا الفصؿ الأساس الذي  لمتنسيؽ بيف أجزاء ىذه الدراسة
تناولت فيو منيجية البحث والإجراءات الميدانية المختمفة بداية مف الدراسة الاستطلبعية التي 
تـ فييا بناء أداة لدراسة الحالية ثـ التحقؽ مف صدقيا وثباتيا ثـ الدراسة الأساسية مف 

اسة فالعينتيف وخطوات اختيارىما، وصؼ منيج الدراسة فحدود الدراسة فمجتمعي الدر 
فحجميا ثـ تـ التقدـ نحو أداة الدراسة ووصفيا في صورتيا الأولية ثـ تحقيؽ صدقيا وثباتيا 
وأخيرا التطبيؽ الاستطلبعي والنيائي ليا والمعالجة الإحصائية لبياناتيا وىذا لكي تترجـ 

 عنى.النتائج الرقمية التي نتحصؿ عمييا إلى دلالات لفظية ذات م

إذف تـ التركيز عمى كؿ ىذه الأمور لأف قيمة وأىمية أي بحث عممي تكمف في 
التحكـ في المنيجية المتبعة فيو، زيادة عمى الوصوؿ إلى الحقيقة الكامنة وراء الموضوع 

 المعالج.
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 خلاصة
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 :تمييد
ي أسفرت عنيا ىذه الدراسة يتناوؿ ىذا الفصؿ عرض وتحميؿ ومناقشة وتفسير النتائج الت

 واستخلبص ما تتضمنو، فضلب عف المقترحات.
ف المتوسط والثانوي نحو التعميمييأساتذة كؿ مف اتجاىات  قياسلقد ىدفت ىذه الدراسة إلى 

تبعا لمتغير  فروؽإضافة إلى الكشؼ عف ال دمج المكفوفيف في الصفوؼ الدراسية العادية،
دمج المكفوفيف في الصفوؼ  المتوسط والثانوي نحو فتعميمييالوظيفة عمى اتجاىات أساتذة ال

 العادية.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الفصل الرابع:                                                                  عرض وتحليل النتائج
 

 
66 

 عرض وتحميل وتفسير نتائج الفرضيات الرئيسية:-1
 :الرئيسية الأولىعرض وتحميل وتفسير نتائج الفرضية 1-1
 التعميمية صفوؼال في الكفيؼ  دمج نحو سمبي اتجاه أساتذة التعميـ المتوسط يحمؿ -1ؼ
 .معادييفل

قياس المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل حسابتـ  ،ىذه الفرضيةلمتأكد مف صحة 
النتائج ، و نحو دمج المكفوفيف بالمدارس العادية طبيعة اتجاىات عينة أساتذة المتوسط

 الجدوؿ التالي: موضحة في 
طبيعة قياس عيارية لالمتوسطات الحسابية والانحرافات الم يوضح نتائج:(13جدول رقم )ال

 نحو دمج التلبميذ المكفوفيف بالمدارس العادية. اتجاىات عينة الدراسة

سط الفقرة الرقم
متو

ال
 

بي
سا

الح
ري 

عيا
الم

ف 
حرا

الان
سط 

متو
ب ال

حس
ب 

رتي
الت

 

جاه
الات

عة 
طبي

 

1 
يزيد برنامج دمج المكفوفيف فرص التفاعؿ 
 الاجتماعي مع العادييف.

 إيجابي 7 1,38 3,00
    

2 
يعمؿ برنامج الدمج عمى التقميؿ مف الفروؽ 
 الفردية الاجتماعية بيف التلبميذ.

 إيجابي 22 1,18 2,69

3 
يؤدي دمج الكفيؼ عمى اكتسابو ميارات 
 جديدة.

 إيجابي 11 1,10 2,95

4 
يعدؿ برنامج دمج المكفوفيف اتجاىات المعمميف 
 نحوىـ.

 سمبي 27 930, 2,34

5 

يعمؿ برنامج دمج المكفوفيف عمى زيادة فعاليتيـ 
 في الحياة اليومية  .

 
 

 إيجابي 23 1,22 2,69
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6 
يؤدي تعميـ المكفوفيف في المدارس العادية عمى 
 التقميؿ مف عزليـ في المجتمع.

 إيجابي 5 1,25 3,04

7 
لا يستطيع المكفوفوف إقامة علبقات اجتماعية 

 عادييف.مع التلبميذ ال
 إيجابي 3 1,02 3,17

8 
يزيد برنامج عزؿ المكفوفيف في المؤسسات 
 الخاصة شعورىـ بالآمف والاستقرار.

 إيجابي 2 1,22 3,30

9 
يشعر المكفوفوف بالقمؽ الشديد مف إعاقتيـ 
 داخؿ الصؼ العادي.

 إيجابي 20 960, 2,73

10 
 يفضؿ بقاء الأطفاؿ المكفوفوف في
 المؤسسات الخاصة.

 سمبي 25 1,03 2,43

 سمبي 26 1,03 2,39 ينبغي تعميـ المكفوفيف في المدارس العادية. 11

12 
يفضؿ أف يدمج المكفوؼ في التعميـ العاـ مع 
 بداية المرحمة الأساسية.

 إيجابي 18 1,19 2,82

13 
يقدـ برنامج دمج المكفوفيف أفضؿ الحموؿ 

 جية مشكلبتيـ التربوية لموا
 إيجابي 14 1,60 2,90

14 
ينبغي دمج المكفوفيف في التعميـ العاـ في 
 جزء مف اليوـ الدراسي  

 إيجابي 6 0,92 3,04

15 
ينبغي دمج المكفوفيف الذيف يعانوف مف 
 إعاقات بسيطة ومتوسطة فقط.

 إيجابي 1 0,99 3,52

16 
ف في الصفوؼ العادية يؤثر وضع المكفوفي

 عمى المناىج ككؿ.
 إيجابي 10 1,14 2,95

17 
المكفوفوف ليـ الحؽ الأساسي في تمقي 
 التعميـ في الصفوؼ العادية.

 إيجابي 21 1,14 2,69

18 
عممية الدمج التربوي تعمؿ عمى تطوير 
 الميارات الأكاديمية لممكفوفيف.

 

 إيجابي 4 1,217 3,13

19 
يحقؽ دمج المكفوفيف في الصفوؼ العادية 
 عمى الرضى النفسي.

 
 إيجابي 9 1,065 2,95
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نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف المتوسطات الحسابية لعينة أساتذة المتوسط عمى بنود 

 نحو دمج المكفوفيف في مدارس العادييفأساتذة التعميـ المتوسط والثانوي اتجاىات  استبياف
سط ( في المرتبة الأولى بمتو 15(، حيث كانت الفقرة رقـ )3.56-2.34تراوحت بيف)
( كانت في المرتبة 4أما الفقرة )، (990,(، وانحراؼ معياري قيمتو )3.56حسابي قدره )

 (.930,(، وانحراؼ معياري قيمتو )2.34الأخيرة، بمتوسط حسابي قدره )
يجاد قيمة المتوسطمغ وب  ككؿ الاستبياف عمى أساتذة المتوسط عينة لأفراد الحسابي حساب وا 

       [الذي يعبر عف مستوى 5، 2.5تمي إلى المجاؿ ](، والتي تن2.87بمغت ) والتي
 
 

20 
يشبع برنامج دمج المكفوفيف رغبات 
 المكفوفيف وميوليـ.

 إيجابي 13 790, 2,91

21 
يعمؿ برنامج الدمج لممكفوفيف عمى التقميؿ 
 مف الإحباطات النفسية. 

 إيجابي 8 1,02 2,95

22 
المكفوفيف يتكيفوف بشكؿ أفضؿ عندما يتـ 
 دمجيـ بالصفوؼ العادية. 

 إيجابي 17 93, 2,82

23 
يزيد برنامج دمج المكفوفيف مع العادييف ثقتيـ 
 بأنفسيـ.

 إيجابي 12 1,04 2,91

24 
يؤدي برنامج دمج المكفوفيف إلى شعورىـ 
 بالحساسية الزائدة نحو الآخريف.

 إيجابي 15 1,05 2,86

25 
يشعر المكفوفيف عند دمجيـ بالنقص 
 ايجابي 19 1,12 2,78 والضعؼ.

26 
يشعر الطمبة المكفوفيف بالإحباط لعدـ قدرتيـ 
 مجاراة زملبئيـ.

 إيجابي 24 940, 2,60

27 
الدمج يعمؿ عمى تحقيؽ الذات لممكفوفيف 
 ويزيد مف دوافعو لتفوؽ 

 إيجابي 16 930, 2,82



 الفصل الرابع:                                                                  عرض وتحليل النتائج
 

 
69 

في مدارس العادييف  اتجاىات أساتذة المتوسط نحو دمج المكفوفيف فإف عميو إيجابي، وبناءا
 لـ تحقؽ.الموضوعة الفرضية إف  ومنو نقوؿ، إيجابي

بصفوؼ وقد تعني ىذه النتيجة أف أساتذة التعميـ المتوسط يتفيموف موضوع دمج ىذه الفئة 
العادييف مف خلبؿ اتجاىاتيـ الايجابية نحو التمميذ المكفوؼ، وأنيـ عمى استعداد لممساىمة 
في إنجاح ىذه العممية، وأنيـ يروف التمميذ المكفوؼ لا يختمؼ عف أقرانو مف العادييف في 

 استعداداتو وقدراتو ومياراتو لمتعمـ.  
رأت  التي( 1992سة ناصر موسى سنة)دراما توصمت إليو مع نتيجة ىذه الدراسة تفؽ تو 

إمكانية نجاح دمج المعاؽ بصريا واستعرضت أىـ أنظمة تقديـ الخدمات التي يمكف أف 
 دمج الأطفاؿ المعاقيف بصريا في المدارس العادية.تسيـ في نجاح 

 الثانية:الرئيسية عرض وتحميل وتفسير نتائج الفرضية 1-2
 صفوؼال في الكفيؼ دمج نحو ايجابي اتجاه ثانوي أساتذة التعميـ ال يحمؿ ػػػػػػػػ -2ؼ

 لمعادييف التعميمية
قياس ىذه الفرضية تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل متأكد مف صحةل

 الجدوؿ التالي: النتائج موضحة في طبيعة اتجاىات عينة أساتذة الثانوي، و 
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طبيعة قياس وسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لالمت يوضح نتائج:(14جدول رقم )ال
 نحو دمج التلبميذ المكفوفيف بالمدارس العادية. اتجاىات عينة الدراسة

سط الفقرة الرقم
متو

ال
 

بي
سا

الح
ري 

عيا
الم

ف 
حرا

الان
سط 

متو
ب ال

حس
ب 

رتي
الت

 

جاه
الات

عة 
طبي

 

1 
يزيد برنامج دمج المكفوفيف فرص التفاعؿ 

 يف.الاجتماعي مع العادي
 إيجابي 1 0.88 4,05

2 
يعمؿ برنامج الدمج عمى التقميؿ مف الفروؽ الفردية 

 الاجتماعية بيف التلبميذ.
 إيجابي 4 0.72 3.83

3 
يؤدي دمج الكفيؼ عمى اكتسابو ميارات 

 جديدة.
 إيجابي 11 0.78 3.64

4 
يعدؿ برنامج دمج المكفوفيف اتجاىات المعمميف 

 نحوىـ.
 إيجابي 10 0.78 3.64

5 
يعمؿ برنامج دمج المكفوفيف عمى زيادة فعاليتيـ 

 في الحياة اليومية.
 إيجابي 14 0.89 3.59

6 
يؤدي تعميـ المكفوفيف في المدارس العادية عمى 

 التقميؿ مف عزليـ في المجتمع.
3.54 

0.8
 إيجابي 16 0

7 
قات اجتماعية مع لا يستطيع المكفوفوف إقامة علب

 التلبميذ العادييف.
 

2.56 
0.8

 إيجابي 22 0

8 
يزيد برنامج عزؿ المكفوفيف في المؤسسات 

 الخاصة شعورىـ بالآمف والاستقرار.
 

3.62 
0.9

 إيجابي 12 5

9 
يشعر المكفوفوف بالقمؽ الشديد مف إعاقتيـ 

 العادي. داخؿ الصؼ 
  

 سمبي 24 0.95 2.40
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10 
بفضؿ بقاء الأطفاؿ المكفوفوف في المؤسسات 

 الخاصة.
 سمبي 23 1.03 2,40

 إيجابي 26 0.77 3.81 ينبغي تعميـ المكفوفيف في المدارس العادية. 11

12 
يفضؿ أف يدمج المكفوؼ في التعميـ العاـ مع 

 بداية المرحمة الأساسية.
 إيجابي 2 0.76 3,97

13 
امج دمج المكفوفيف أفضؿ الحموؿ يقدـ برن

 لمواجية مشكلبتيـ التربوية.
3.78 

0.6
 إيجابي 7 7

14 
ينبغي دمج المكفوفيف في التعميـ العاـ في جزء 

 مف اليوـ الدراسي.
3.43 

0.8
 إيجابي 18 0

15 
ينبغي دمج المكفوفيف الذيف يعانوف مف إعاقات 

 بسيطة ومتوسطة فقط.
3.27 

0.8
 يجابيإ 20 3

16 
يؤثر وضع المكفوفيف في الصفوؼ العادية 

 عمى المناىج ككؿ.
 إيجابي 21 0.82 2.64

17 
المكفوفوف ليـ الحؽ الأساسي في تمقي التعميـ 

 في الصفوؼ العادية.
 إيجابي 19 0.88 3.32

18 
عممية الدمج التربوي تعمؿ عمى تطوير 

 فيف.الميارات الأكاديمية لممكفو 
3.78 

0.8
8 

 إيجابي 6

19 
يحقؽ دمج المكفوفيف في الصفوؼ العادية 

 عمى الرضى النفسي.
3,94 

1,06
5 

 إيجابي 9

20 

يشبع برنامج دمج المكفوفيف رغبات المكفوفيف 
 وميوليـ.

 
 إيجابي 9 0.74 3.70

21 
يعمؿ برنامج الدمج لممكفوفيف عمى التقميؿ مف 

 النفسية. الإحباطات 
 

 إيجابي 17 0.90 3.45

22 
المكفوفيف يتكيفوف بشكؿ أفضؿ عندما يتـ 

 دمجيـ بالصفوؼ العادية. 
 إيجابي 15 0.80 3.56
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نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف المتوسطات الحسابية لعينة أساتذة الثانوي عمى بنود 

 نحو دمج المكفوفيف في مدارس العادييف أساتذة التعميـ المتوسط والثانوياتجاىات  استبياف
( في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي 1ـ )(، حيث كانت الفقرة رق4.05-2.16تراوحت بيف)

( كانت في المرتبة الأخيرة، 25أما الفقرة )، (0.88(، وانحراؼ معياري قيمتو )4.05قدره )
يجاد قيمة ، (0.72(، وانحراؼ معياري قيمتو )2.16بمتوسط حسابي قدره ) وبعد حساب وا 

(، 3.33والتي بمغت ) ،ؿالمتوسط الحسابي لأفراد عينة أساتذة الثانوي عمى الاستبياف كك
[الذي يعبر عف مستوى إيجابي، وبناءا عميو فإف اتجاىات 5، 2.5والتي تنتمي إلى المجاؿ ]

ومنو نقوؿ أف الفرضية ة، أساتذة الثانوي نحو دمج المكفوفيف في مدارس العادييف إيجابي
 ت.قد تحقق موضوعةال

يف لموضوع دمج ىذه الفئة في وقد تعني ىذه النتيجة أف أساتذة التعميـ الثانوي متفيم
صفوؼ العادييف مف خلبؿ ما يحممونو مف اتجاىات ايجابية، وأنيـ عمى استعداد لإنجاح 
عممية الدمج في ىذه المرحمة التعميمية لصالح ىذه الفئة، وأنيـ يروف المعاؽ بصريا تمميذا 

23 
يزيد برنامج دمج المكفوفيف مع العادييف ثقتيـ 

 إيجابي 13 0.75 3.62 بأنفسيـ.

24 
يؤدي برنامج دمج المكفوفيف إلى شعورىـ 

 بالحساسية الزائدة نحو الآخريف.
 سمبي 26 0.73 2.27

25 
يشعر المكفوفيف عند دمجيـ بالنقص 

 سمبي 27 0.72 2.16 والضعؼ.

26 
يشعر الطمبة المكفوفيف بالإحباط لعدـ قدرتيـ 

 مجاراة زملبئيـ.
 

 سمبي 25 0.84 2.29

27 
يزيد الدمج يعمؿ عمى تحقيؽ الذات لممكفوفيف و 

 مف دوافعو لتفوؽ 
 

 إيجابي 8 0.71 3.78
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رات والميارات التي كغيره مف أقرانو العادييف ويمكنو أف يتعمـ في صفوفيـ وأف لو نفس القد
 يمتمكيا زملبئو العاديوف.  

 ف فقد البصرأالتي ترى ، (1972دراسة بركات )توصمت إليو مع  نتيجة ىذه الدراسة تفؽتو 
وأف فاقد البصر يستطيع العيش بمفرده حسب رأي أساتذة التعميـ  ا،تام لا يعني شملب

 الخاص.
 عرض وتحميل وتفسير الفرضيات الفرعية:-2
 صفوؼال في دمج الكفيؼ  نحوأساتذة التعميـ المتوسط والثانوي  اتجاىات تختمؼ ػػػػػػػ 1ؼ

 .التعميمية لمعادييف
لمتأكد مف صحة الفرضية الفرعية الأولى تـ حساب اختبار )ت( لمفروؽ بيف عينتيف 
مستقمتيف عمى اتجاىات كؿ مف أساتذة التعميميف المتوسط والثانوي نحو دمج التلبميذ 

 بالمدارس العادية، والنتائج موضحة في الجدوؿ التالي المكفوفيف

(: يوضح نتائج اختبار )ت( لمفروؽ بيف متوسطي درجات أساتذة التعميـ 05الجدوؿ رقـ ) 
 المتوسط وأساتذة التعميـ الثانوي .

 العينة الحالة الإستبيان
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

قيمة 
 "ت"

مستوى 
 القرار الدلالة

إتجاىات 
 الأساتذة

أستاذ 
 متوسط

35 77.65 15.911 
 دال 1.15 3.973 58

أستاذ 
 ثانوي

41 91.16 8.473 

 
 
 



 الفصل الرابع:                                                                  عرض وتحليل النتائج
 

 
74 

مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه نلبحظ أف قيمة اختبار)ت( لمفروؽ بيف أساتذة التعميميف 
والتي تساوي  المتوسط والثانوي عمى اتجاىاتيـ نحو دمج التلبميذ المكفوفيف بالمدارس العادية

( نستنتج أنو توجد فروؽ دالة 0.05( وبدلالة إحصائية )58( وعند درجة الحرية )3.97)
إحصائيا بيف استجابات أساتذة التعميـ المتوسط وأساتذة التعميـ الثانوي نحو دمج التلبميذ 

 المكفوفيف بالمدارس العادية وبالتالي فإف الفرضية الموضوعة قد تحققت،
أساتذة التعميـ المتوسط وأساتذة التعميـ الثانوي غير متفقيف وغير  تيجة أفوتعني ىذه الن

منسجميف ولا ينتموف إلى مجتمع واحد وأف نظرتيـ لعممية دمج التلبميذ المكفوفيف بصفوؼ 
مف أساتذة التعميـ الثانوي  العادييف متفاوتة وىذا يعود ربما إلى أف الثقافة التعميمية لكؿ

وىذا يعود ربما إلى خصوصية المرحمة التعميمية والى متشابو غير لمتوسط اأساتذة التعميـ و 
 ممارساتيـ المختمفة بيا.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الفصل الرابع:                                                                  عرض وتحليل النتائج
 

 
75 

 خلاصة:
يعتبر ىذا الفصؿ بمثابة خاتمة لمفصوؿ السابقة،حيث أنو الفصؿ الذي يتـ فيو تحميؿ  

ت لدراسة،وتطرقموضوع ا المذاف شكلب متغيريفتوصؿ إلييا مف خلبؿ اللتي تـ الالبيانات ا
 أو عدـ تحققياإلى عرض ومناقشة النتائج وتحميميا عمى ضوء الفرضيات لمتأكد مف  الباحثة
مف نتائج وتـ بعدىا ذكر الصعوبات إليو  تباستنتاج عاـ يخص ما توصم تيا،ثـ خرجتحقق

اب جممة مف الاقتراحات لترؾ الب تقديـ يمييا دراسةال ذهخلبؿ انجاز ى ةالتي اعترضت الباحث
 .في المستقبؿأماـ الباحثيف  امفتوح
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 خاتمة
بعد عممية التحميؿ والتفسير التي قامت بيا الباحثة توصمت إلى الإجابة عمى     

 إشكالية الدراسة المتمثمة في قبوؿ ورفض المجتمع الجزائري أي المدارس
ي المدارس العادية مف وجية نظر كؿ مف )المتوسطة والثانوي( دمج فئة المكفوفيف ف 

أساتذة التعميـ المتوسط وأساتذة التعميـ الثانوي والتي اتفقت أساتذة التعميـ الثانوي 
 والمتوسط عمى دمج الكفيؼ ،وبذلؾ توصمت الباحثة إلى جممة مف التوصيات أىميا 

 *تييئة البيئة المدرسية 
 *يجب متابعة المكفوفيف بعد عممية الدمج 

 فصؿ البدء بالدمج منذ فترة الطفولة المبكرة *ي
 الدمج لممكفوفيف بالمدارس العادية ت*دعـ إجراء الدراسات تتعمؽ بفعاليا

* تدريب الأساتذة في المدارس العادية عمى التواصؿ مع المكفوفيف إعداد المكفوفيف 
 لتقبؿ وجيات نظر بعد عممية الدمج . 

يا الدراسة الحالية ىي نتائج أولية إلا أننا لا وبرغـ مف النتائج التي توصمت إلي  
 نستطيع أف نقمؿ مف أىميتيا 

ولذلؾ يجب أف نأخذ بعيف الاعتبار ىذه النتائج كي نبحث في عوامؿ نجاح وفشؿ دمج ىذه 
 الفئة بالمدرس العادييف
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 (1الممحق )
 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي 
                                              جامعة محمد بوضياؼ المسيمة                              

 قسـ عمـ النفس
كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية                                                                        

 2017/2018الموسـ الدراسي 
 استمارة إلى المحكمين

 أستاذي الكريـ ،أستاذتي الكريمة 
بيف أيديكـ نموذجا للبستبياف الذي يستخدـ لجمع البيانات حوؿ موضوع الدراسة يسرنا أف نضع 

التي نتقدـ بيا لنيؿ درجة الماستر بعنواف "دراسة مقارنة لاتجاىات أساتذة التعميـ المتوسط والثانوي 
 المدارس العادييف "في نحو دمج التلبميذ  المكفوفيف 

 تراه مناسبا عمميا راجيف منكـ التكرـ بتحكيمو وتزويدنا بما 
 لتحقيؽ أغراض الدراسة الحالية   

  نقبيؿ بوجمعة : تحت إشراف الأستاذ الدكتور       فييمة نويري: من إعداد الطالبة
 : تساؤلات الدراسة

 ما ىي اتجاىات أساتذة المرحمة المتوسطة نحو عممية دمج الكفيؼ بالمدارس العادية  ؟ -1
 رحمة الثانوية نحو عممية دمج الكفيؼ بالمدارس العادية  ؟ما ىي اتجاىات أساتذة الم -2
: ىؿ تختمؼ اتجاىات أساتذة نحو عممية دمج الكفيؼ في المدارس العادية  السؤال الفرعي -3

 ثانوي (؟ -باختلبؼ نوع المرحمة )متوسط 
 
 
 
 
 
 



 

 

 يعدل لا يقيس يقيس الفقرة الرقم
 المجاؿ الأوؿ البعد الاجتماعي  :

نامج دمج المكفوفيف فرص التفاعؿ الاجتماعي يزيد بر  1
 مع العادييف .

   

يعمؿ برنامج الدمج عمى التقميؿ مف الفروؽ الفردية  2
 الاجتماعية بيف الطلبب.

   

    يؤدي دمج المعاقيف عمى اكتسابيـ ميارات جديدة  . 3
يعدؿ برنامج دمج المكفوفيف اتجاىات المعمميف نحوىـ  4

. 
   

امج دمج المكفوفيف عمى زيادة فعاليتيـ في يعمؿ برن 5
 الحياة اليومية  .

   

يؤدي تعميـ المكفوفيف في المدارس العادية عمى عزلتيـ  6
 عف المجتمع .

   

لا يستطيع المكفوفوف إقامة علبقات اجتماعية مع  7
 الطمبة العادييف .

   

يزيد برنامج عزؿ المكفوفيف في المؤسسات الخاصة  8
 الآمف والاستقرار   .شعورىـ ب

   

يشعر المكفوفوف بالخجؿ الشديد مف إعاقتيـ داخؿ  9
  الصؼ العادي .

   

بفضؿ بقاء الأطفاؿ المكفوفوف في المؤسسات الخاصة   10
. 

   

 المجاؿ الثاني المجال الأكاديمي :

    ينبغي تعميـ المكفوفيف في المدارس العادية  . 11
يف في التعميـ العاـ مع بداية يفضؿ أف ينظـ المكفوف 12

 المرحمة الأساسية  .
   

    يؤدي دمج المكفوفيف إلى إعطائيـ نفس  . 13
يقدـ برنامج دمج المكفوفيف أفضؿ الحموؿ لمواجية  14

 مشكلبتيـ التربوية .
   

ينبغي دمج المكفوفيف في التعميـ العاـ في جزء مف  15
 اليوـ الدراسي  .

   

   لمكفوفيف الذيف يعانوف مف إعاقات بسيطة ينبغي دمج ا 16



 

 

 ومتوسطة فقط .
يؤثر وضع المكفوفيف في الصفوؼ العادية عمى  17

 المناىج ككؿ   .
   

المكفوفوف ليـ الحؽ أساسي في تمقي التعميـ في  18
 الصفوؼ العادية  .

   

المكفوفوف يطوروف ميارات أكاديمية بشكؿ أفضؿ عند  19
 دمجيـ .

   

 .النفسي:مجال الثالث البعد
يساعد وضع المكفوفيف  في الصفوؼ العادية عمى  20

 رضائيـ عف أنفسيـ  .
   

يشبع برنامج دمج المكفوفيف رغبات المكفوفيف وميوليـ   21
. 

   

يزيد برنامج الدمج المكفوفيف عمى مواجيتيـ  22
 الإحباطات التي يواجيونيا. 

   

ؿ عندما يتـ دمجيـ المكفوفيف يتكيفوف بشكؿ أفض 23
 بالصفوؼ العادية .  

   

يزيد برنامج دمج المكفوفيف مع العادييف ثقتيـ بأنفسيـ   24
. 

   

يزيد برنامج دمج المكفوفيف مف شعورىـ بالحساسية  25
 الزائدة نحو الآخريف  .

   

    يشعر المكفوفيف عند دمجيـ بالنقص والضعؼ  . 26
لإحباط لعدـ قدرتيـ مجاراة يشعر الطمبة المكفوفيف با 27

 زملبئيـ.
   

    يزيد برنامج الدمج اليوة بيف المكفوفيف والعادييف   28

 
 

 

 



 

 

 (2الممحق )
 جامعة محمد بوضياف المسيمة

 كمية العموم الإنسانية والاجتماعية
 قسم عمم النفس

 استبيان موجو للإجابة
 السيد)ة( الأستاذ)ة(

 تحية طيبة
 ة ماستر تحت عنواف  في إطار إنجاز مذكر   
"دراسة مقارنة لاتجاىات أساتذة التعميم المتوسط والثانوي نحو دمج التلاميذ   

 " ةالمدارس العاديفي المكفوفين 
يشرفني أف أضع بيف أيديكـ ىذا الإستبياف المصمـ لقياس إتجاىات  أساتذة التعميـ 

المداس العادية، في فيف الثانوي نحو دمج التلبميذ المكفو  المتوسط وأساتذة التعميـ
 في الخانة المناسبة × ( ( عبارة والمطموب منؾ أف تضع علبمة)27والذي يتكوف مف )

ولكي تتـ الاستفادة مف إجابتكـ أرجو الإجابة عمى جميع عبارات الإستبياف عمما أف 
 .ىذه البيانات التي ستدلوف بيا تستعمؿ لغرض البحث العممي فقط 

 ي جزيل الشكر والعرفان وفي الأخير تقبموا من
 .بوجمعة نقبيلأشراف أ.د.                                  فييمة نويريالطالبة : 

 : معمومات عامة
 الوظيفة  :        أستاذ التعميم المتوسط                       أستاذ التعميم الثانوي 

 أنثى                    ذكر                   :                     الجنس
 سنوات الخبرة:................
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 المجاؿ الأوؿ : البعد الاجتماعي  .
يزيد برنامج دمج المكفوفيف فرص التفاعؿ الاجتماعي  1

 مع العادييف .
     

ؿ مف الفروؽ الفردية يعمؿ برنامج الدمج عمى التقمي 2
 الاجتماعية بيف التلبميذ.

     

      يؤدي دمج الكفيؼ عمى اكتسابو ميارات جديدة  . 3
      .يعدؿ برنامج دمج المكفوفيف اتجاىات المعمميف نحوىـ 4
يعمؿ برنامج دمج المكفوفيف عمى زيادة فعاليتيـ في  5

 الحياة اليومية  .
     

ف في المدارس العادية عمى التقميؿ يؤدي تعميـ المكفوفي 6
 مف عزليـ في المجتمع .

     

لا يستطيع المكفوفوف إقامة علبقات اجتماعية مع  7
 التلبميذ العادييف .

     

يزيد برنامج عزؿ المكفوفيف في المؤسسات الخاصة  8
 شعورىـ بالآمف والاستقرار   .

     

ـ داخؿ يشعر المكفوفوف بالقمؽ الشديد مف إعاقتي 9
  الصؼ العادي .

     

بفضؿ بقاء الأطفاؿ المكفوفوف في المؤسسات  10
 الخاصة  

     

 المجاؿ الثاني :المجاؿ الأكاديمي

 ينبغي تعميـ المكفوفيف في المدارس العادية  . 11
 

     

يفضؿ أف يدمج المكفوؼ في التعميـ العاـ مع بداية  12
 المرحمة الأساسية  .

     

برنامج دمج المكفوفيف أفضؿ الحموؿ لمواجية  يقدـ 13
 مشكلبتيـ التربوية .

     



 

 

 

ينبغي دمج المكفوفيف في التعميـ العاـ في جزء مف  14
 اليوـ الدراسي  .

     

ينبغي دمج المكفوفيف الذيف يعانوف مف إعاقات  15
 بسيطة ومتوسطة فقط .

     

 يؤثر وضع المكفوفيف في الصفوؼ العادية عمى 16
 المناىج ككؿ   .

     

المكفوفوف ليـ الحؽ الأساسي في تمقي التعميـ في  17
 الصفوؼ العادية  .

     

عممية الدمج التربوي تعمؿ عمى تطوير الميارات  18
 الأكاديمية لممكفوفيف  .

     
 
 

 مجاؿ الثالث:البعد النفسي

يحقؽ دمج المكفوفيف في الصفوؼ العادية عمى  19
 ي.الرضى النفس

     

يشبع برنامج دمج المكفوفيف رغبات المكفوفيف  20
 وميوليـ  

     

يعمؿ برنامج الدمج لممكفوفيف عمى التقميؿ مف  21
 الإحباطات النفسية . 

     

المكفوفيف يتكيفوف بشكؿ أفضؿ عندما يتـ دمجيـ  22
 بالصفوؼ العادية . 

     

ثقتيـ يزيد برنامج دمج المكفوفيف مع العادييف  23
 بأنفسيـ

     

يؤدي برنامج دمج المكفوفيف إلى شعورىـ  24
 بالحساسية الزائدة نحو الآخريف  .

     

      يشعر المكفوفيف عند دمجيـ بالنقص والضعؼ  . 25
يشعر الطمبة المكفوفيف بالإحباط لعدـ قدرتيـ  26

 مجاراة زملبئيـ.
     

27 
 

يف ويزيد مف الدمج يعمؿ عمى تحقيؽ الذات لممكفوف
 دوافعو لتفوؽ 

     



 

 

 
DESCRIPTIVES VARIABLES=‏ ‏ 7البند ‏‏ 6البند ‏‏ 5البند ‏‏ 4البند ‏‏ 3البند ‏‏ 2البند ‏‏ 1البند 

                                          11البند ‏‏ 9البند ‏‏ 8البند ‏

‏     ‏ 19البند ‏‏ 18البند ‏‏ 17البند ‏‏ 16البند ‏‏ 15البند ‏‏ 14البند ‏‏ 13البند ‏‏ 12البند ‏‏ 11البند 

                                                  22البند ‏‏ 21البند ‏‏ 21البند ‏

‏                           27البند ‏‏ 26البند ‏‏ 25البند ‏‏ 24البند ‏‏ 23البند 

  /STATISTICS=MEAN STDDEV MIN MAX 

  /SORT=MEAN (D). 

 

 
Descriptives 
 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 09-MAY-2018 13:03:28 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\N\Documents\1.sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

37 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Toutes les données non 

manquantes sont utilisées. 

Syntaxe DESCRIPTIVES 

VARIABLES= ‌3البند‌2البند‌1البند

‌9البند‌8البند‌7البند‌6البند‌5البند‌4البند

11البند  

‌14البند‌13البند‌12البند‌11البند    

‌19البند‌18البند‌17البند‌16البند‌15البند

22البند‌21البند‌21البند  

‌26البند‌25البند‌24البند‌23البند    

27البند  

  /STATISTICS=MEAN 

STDDEV MIN MAX 

  /SORT=MEAN (D). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 



 

 

 

[Jeu_de_données1] C:\Users\N\Documents\1.sav 

 

 

 

Statistiques descriptives 

 N Minimum Maximum Moyenne Ecart type 

1البند  37 1,00 5,00 4,0541 ,88021 

12البند  37 2,00 5,00 3,9730 ,76327 

19البند  37 2,00 5,00 3,9459 ,84807 

2البند  37 2,00 5,00 3,8378 ,72700 

11البند  37 2,00 5,00 3,8108 ,77595 

18البند  37 1,00 5,00 3,7838 ,88616 

13البند  37 2,00 5,00 3,7838 ,67227 

27البند  37 2,00 5,00 3,7838 ,71240 

21البند  37 2,00 5,00 3,7027 ,74030 

4البند  37 2,00 5,00 3,6486 ,78938 

3البند  37 1,00 5,00 3,6486 ,78938 

8البند  37 1,00 5,00 3,6216 ,95310 

23البند  37 1,00 5,00 3,6216 ,75834 

5البند  37 1,00 5,00 3,5946 ,89627 

22البند  37 2,00 5,00 3,5676 ,80071 

6البند  37 2,00 5,00 3,5405 ,80259 

21البند  37 2,00 5,00 3,4595 ,90045 

14البند  37 1,00 5,00 3,4324 ,80071 

17البند  37 1,00 5,00 3,3243 ,88362 

15البند  37 1,00 5,00 3,2703 ,83827 

16البند  37 1,00 5,00 2,6486 ,82382 

7البند  37 1,00 4,00 2,5676 ,80071 

11البند  37 1,00 5,00 2,4054 1,03975 

9البند  37 1,00 5,00 2,4054 ,95625 

26البند  37 1,00 5,00 2,2973 ,84541 

24البند  37 1,00 4,00 2,2703 ,73214 

25البند  37 1,00 4,00 2,1622 ,72700 

N valide (liste) 37     

 

 

 

 



 

 

DESCRIPTIVES VARIABLES=‏ ‏ 7البند ‏‏ 6البند ‏‏ 5البند ‏‏ 4البند ‏‏ 3البند ‏‏ 2البند ‏‏ 1البند 

                                          11البند ‏‏ 9البند ‏‏ 8البند ‏

‏     ‏ 19البند ‏‏ 18البند ‏‏ 17البند ‏‏ 16البند ‏‏ 15البند ‏‏ 14البند ‏‏ 13البند ‏‏ 12البند ‏‏ 11البند 

                                                  22البند ‏‏ 21البند ‏‏ 21البند ‏

‏                           27البند ‏‏ 26البند ‏‏ 25البند ‏‏ 24البند ‏‏ 23البند 

  /STATISTICS=MEAN STDDEV MIN MAX 

  /SORT=MEAN (D). 

 

 

 

 
Descriptives 
 

 

 

Remarques 

Sortie obtenue 09-MAY-2018 13:00:37 

Commentaires  

Entrée Données C:\Users\N\Documents ن‌ .sav 

Jeu de données actif Jeu_de_données1 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

23 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Toutes les données non 

manquantes sont utilisées. 

Syntaxe DESCRIPTIVES 

VARIABLES= ‌3البند‌2البند‌1البند

‌9البند‌8البند‌7البند‌6البند‌5البند‌4البند

11البند  

‌14البند‌13البند‌12ندالب‌11البند    

‌19البند‌18البند‌17البند‌16البند‌15البند

22البند‌21البند‌21البند  

‌26البند‌25البند‌24البند‌23البند    

27البند  

  /STATISTICS=MEAN 

STDDEV MIN MAX 

  /SORT=MEAN (D). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,03 



 

 

 
 

[Jeu_de_données1] C:\Users\N\Documents\ ن‏ .sav 

 

 

 

Statistiques descriptives 

 N Minimum Maximum Moyenne Ecart type 

15البند  23 1,00 5,00 3,5652 ,99206 

8البند  23 1,00 5,00 3,3043 1,22232 

7البند  23 2,00 5,00 3,1739 1,02922 

18البند  23 1,00 5,00 3,1304 1,21746 

6البند  23 1,00 5,00 3,1304 1,25424 

14البند  23 1,00 4,00 3,0435 ,92826 

1البند  23 1,00 5,00 3,0000 1,38170 

21البند  23 1,00 5,00 2,9565 1,02151 

19البند  23 1,00 4,00 2,9565 1,06508 

16البند  23 1,00 5,00 2,9565 1,14726 

3البند  23 1,00 5,00 2,9565 1,10693 

23البند  23 1,00 4,00 2,9130 1,04067 

21البند  23 2,00 4,00 2,9130 ,79275 

13البند  22 1,00 5,00 2,9091 1,19160 

24البند  23 1,00 5,00 2,8696 1,05763 

27البند  23 1,00 4,00 2,8261 ,93673 

22البند  23 1,00 4,00 2,8261 ,93673 

12البند  23 1,00 5,00 2,8261 1,19286 

25البند  23 1,00 5,00 2,7826 1,12640 

9البند  23 1,00 5,00 2,7391 ,96377 

17البند  23 1,00 5,00 2,6957 1,14554 

2البند  23 1,00 5,00 2,6957 1,18455 

5البند  23 1,00 5,00 2,6957 1,22232 

26البند  23 1,00 4,00 2,6087 ,94094 

11البند  23 1,00 5,00 2,4348 1,03687 

11البند  23 1,00 4,00 2,3913 1,03305 

4البند  23 1,00 4,00 2,3478 ,93462 

N valide (liste) 22     

 

 


