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الملدمة



 مقدمة

 أ 

 مقدمة:

تتميز المجتمعات الحديثة بأنيا مجتمعات التطور السريع والتغير المستمر استجابة لممتغيرات 
الذي الاجتماعية والاقتصادية والتكنولوجية التي أفرزتيا الحياة المعاصرة. ورغـ التقدـ العممي والتكنولوجي 

بمغتو البشرية في الآونة الأخيرة وما تبعو مف انتشار لوسائؿ العيش الكريـ وكذا توفر لمراحة والرفاىية 
عمى المستوييف الفردي والاجتماعي إضافة إلى سيولة الاتصاؿ والتواصؿ بيف المجتمعات البشرية الأمر 

لإطلبع عمى ثقافات الآخريف وخبراتيـ الذي أدى إلى الرفع مف درجة التلبحؽ الفكري والثقافي مف خلبؿ ا
 ونماذج عيشيـ وسموكيـ وتفكيرىـ.

وبرغـ أف الوقت الحالي يشيد العوامؿ الاجتماعية السالفة الذكر، إلا إنو يشيد كذلؾ انتشار واسعا 
لبعض المظاىر السموكية والفكرية السمبية التي قد طغت عمى مسرح الحياة الاجتماعية المعاصرة . فقد 

المجتمعات الحالية مسرحا لنماذج مف العنؼ والقتؿ إضافة إلى الانتشار الواسع لاستيلبؾ  أصبحت
 المخدرات والكحوؿ في مظير يعكس تمؾ الصورة القائمة التي أصبحت الحياة الحالية عدوانا ليا.

رىا إذ ورغـ إقرارنا بمثؿ ىذه السموكات إلا أف تعدد وتنوع المشكلبت والجرائـ الحالية وكذا تطو 
كما ونوعا أصبح ناقوس خطر ومصدر قمؽ لمختمؼ الفاعميف الاجتماعيف مف رجاؿ الفكر والسياسة 
والاجتماع وىو الأمر الذي فرض عمى الجميع ضرورة تكاثؼ الجيود وتنسيقيا بغية التصدي ليذه 

فة السمـ الظواىر مع العمؿ عمى استغلبؿ المؤسسات الاجتماعية كمؤسسات التربية والإعلبـ لنشر ثقا
والتعاوف والتكافؿ بيف أبناء المجتمعات البشرية. و نظرا لكوف التربية مف أىـ العمميات الإنسانية وأخطرىا 
في آف واحد إذ ىي الوسيمة التي عمى أساسيا يتـ تشكيؿ الكائف البشري وتوجيو سموكاتو وتيذيبيا في 

المجتمعات الإنسانية أىمية كبرى لممدرسة  إطار قيـ المجتمع وعاداتو وتقاليده. وفي ىذا المنحى أولت
باعتبارىا المؤسسة الاجتماعية التي تمارس تربية منظمة عمى أساس مف القصد والتخطيط والتنسيؽ 
والقائمة عمى أىداؼ مسطرة في إطار السياسة العامة لممجتمع تمؾ السياسة التي ينبغي أف تتفؽ في كثير 

يشيده مف آليات تغير وتقدـ سريعيف   ورغـ تمؾ الأىمية الكبيرة مف توجياتيا مع الوضع العالمي وما 
لممدرسة، وكذا الوظائؼ التي تتحمميا في سبيؿ إعداد الأشخاص وتكوينيـ إذ لـ تسمـ مف تأثيرات 
المجتمع ونماذجو السموكية السمبية إذ أصبحت ىذه الأخيرة مسرحا لوقائع العنؼ بشقيو المادي والمعنوي. 

ءؿ في ظؿ ىذه الظروؼ عف الدور الحقيقي لممدرسة وكذا عف درجة تأثيرىا إضافة إلى كثير ولنا أف نتسا



 مقدمة

 ب 

حاوؿ نوىذا ما سمف الأسئمة المحيرة التي باتت تؤرؽ المختصيف في التربية والاجتماع عمى حد سواء.
 :فصوؿ إلى خمسة  بشقييا النظري والتطبيقي ، حيث قسمنا ىاتو الدراسة الدراسةعرضو في ىاتو 

وتطرقنا فيو بعد طرح الإشكالية وطرح تساؤلاتيا إلى  الإطار العاـ لمدراسة المعنوف بػ الفصل الأول:
فرضيات البحث وأسباب اختيار الموضوع  وأىميتو وأىدافو البحثية ثـ حددنا مفاىيـ الدراسة وبعدىا 

 تطرقنا لأىـ الدراسات  السابقة وختمنا الفصؿ الأوؿ بالتأصيؿ النظري لموضوع البحث.

عرضنا فيو بعد التمييد نشأة المدرسة وتطورىا ثـ تناولنا  : المعنوف بػ"  المدرسة "الثانيالفصل 
 الخصائص وبعد ذلؾ تطرقنا إلى مكونات المدرسة لنختـ الفصؿ بالتطرؽ إلى الوظائؼ.

المعنوف بػ العنؼ حيث تناولنا في ىذا الفصؿ شقيف"  وتطرقنا في "الشؽ الأوؿ" العنؼ  الفصل الثالث:
الذي عرضنا فيو بعد التمييد لمحة تاريخية ثـ تطرقنا إلى المفاىيـ القريبة الدلالة لكممة العنؼ وبعد ذلؾ 

لمدرسي الذي تطرقنا عرضنا أنواع العنؼ بالإضافة إلى أساب العنؼ ثـ تناوؿ في "الشؽ الثاني " العنؼ ا
فيو إلى اتجاىات العنؼ المدرسي ثـ عرضنا مظاىر العنؼ المدرسي وبعد ذلؾ تناولنا عوامؿ العنؼ 

 المدرسي بالإضافة أثار العنؼ المدرسي لنختـ الفصؿ بالاستراتيجيات.  

في المعنوف بػ الإجراءات المنيجية لمدراسة وتضمف مجموعة مف العناصر تمثمت  الفصل الرابع: 
المجاؿ  -المجاؿ الزمني -التمييد،منيج الدراسة، وأدوات جمع البيانات،مجالات الدراسة)المجاؿ المكاني

 البشري(، عينة الدراسة وخصائصيا،أساليب المعالجة الإحصائية، وأخيرا خلبصة الفصؿ.

والأخير والموسوـ " عرض النتائج وتفسيرىا، ضمناه بعد التمييد،عرض وتحميؿ نتائج الفصل الخامس:
الدراسة، ونتائج الدراسة الخاصة بكؿ فرضية ثـ النتيجة العامة لتنتيي ىذه الدراسة بخاتمة.



 

 

 

 

 امفطل ال ول: الا طار امؼام نلدراسة

 الا شكامية.  -أ ولا

 امفرضيات. -ثاهيا

 الدراسة.أ همية   -ثامثا

 أ س باب اختيار الموضوع. -راتؼا

 أ هداف الدراسة. -خامسا
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 .الإشكالية  -أولا

يعد العنؼ سموكا انحرافياً مكتسبا، وظاىرة اجتماعية مثيرة لمقمؽ، كما أف العنؼ مف الظواىر  
المركبة التي لا تعتمد عمى عامؿ واحد وليس وليد عنصر وحيد، بؿ ىو وليد مجموعة مف  الاجتماعية

العوامؿ والأسباب، لأنيا ظاىرة فردية واجتماعية لأف العنؼ يعبر في حد ذاتو عف طبيعة الضعؼ والخمؿ 
مبات والتناقض في سياؽ الشخصية الإنسانية التي تصطنع ىذا السموؾ متوىمة أنو سيوفر ليا المتط

والحاجات أو ما يحقؽ ليا الأىداؼ لكننا نجد أف الحقيقة عكس ذلؾ فعندما نستخدـ القوة وأساليبيا، 
والعنؼ في العلبقات الاجتماعية تحت أي مبرر كاف فإف ذلؾ يعد خروج عف المألوؼ وانتياؾ لممعايير 

لى لإيقاع الأذى أو الألـ الاجتماعية. فمقد عرؼ العنؼ بأنو " أي سموؾ يعبر عنو بأي رد فعؿ ييدؼ إ
 (.581،ص0222بالذات أو بالآخريف أو تخريب ممتمكات الآخريف" )يحيى،

إف العنؼ لـ يقتصر عمى نمط واحد فقط، فمقد تعددت أنماطو وأساليبو إلا أف ما ييمنا ىنا ىو  
 العنؼ في المؤسسات التربوية وبالتحديد العنؼ في المدارس.

ذه الأنماط التي بدأت تظير بصورة جمية واضحة في مجتمعاتنا فإف العنؼ المدرسي ىو احد ى
العربية إف الحديث عف العنؼ المدرسي يكتسب أىمية خاصة حيث إف المدرسة ىي ثاني مؤسسات 
التنشئة الاجتماعية بعد الأسرة ويقع عمى عاتقيا مسؤولية كبيرة إلي جانب الأسرة في تنشئة الفرد تنشئة 

لمدرسة وجدت في المجتمع لتعديؿ الأىداؼ الاجتماعية وفؽ فمسفة تربوية إلى اجتماعية سميمة، لأف ا
عادات سموكية تتزامف مع النمو المتكامؿ والسميـ للؤفراد والتلبميذ، كما أوكميا المجتمع تربية النشء 

نا في وصياغة العقوؿ التي تأخذ بدورىا إلي صناعة المستقبؿ بكؿ ما تزود بو ىذه العقوؿ وتنشأ عميو لأن
الفترة الأخيرة نري أف الأسرة بدأت تفوض غيرىا مف المؤسسات المجتمعية في بعض مسئولياتيا الأمر 
ف أصبح ىناؾ  الذي يجعمنا نركز عمى المدرسة كونيا تقوـ بإصلبح وتعديؿ ما تتخمى عنو الأسرة، حتى وا 

عمى تجاوز ىذا الخمؿ وتعديمو  خمؿ في الأسرة يؤثر في عممية التنشئة الاجتماعية، تكوف المدرسة قادرة
 وفؽ أساليب حديثة وتربوية واعية وآمنة.

ولقد انتشر العنؼ المدرسي في المجتمع العربي كغيره مف المجتمعات مما ينبئ بقدوـ خطر داىـ  
( 260،ص5998عمى ىذا المجتمع خاصة وأف الخطر ييدد كياف الأسرة والمدرسة والمجتمع بأسره. )فرج،

 ة مف الدوؿ العربية التي تعاني مف ىذه الظاىرة.والجزائر واحد
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ومما لا شؾ فيو أف إدارة المدرسة تمعب دورا بارزا في تحقيؽ الصحة النفسية لممتعمميف، وذلؾ  
مف خلبؿ أسموب التعامؿ السائد في المدرسة، والذي ينعكس إيجابا أو سمبا عمى المدرسة عموماً والمعمـ 

ميف فييا يؤدي إلى خمؽ جيؿ غير قادر عمى حؿ المشكلبت وقد يتطور خصوصا. فتسمط الإدارة والعام
ذلؾ إلى الإحباط واعتلبؿ الصحة النفسية التي بدورىا إلى سموؾ العنؼ، فإذا تجاوزت حدودىا المعقولة 
في فرض القواعد والتعميمات والنظـ، واتبعت أسموبا صارماً فلب شؾ أنو يؤدي ذلؾ إلي نفور التلبميذ مف 

 (.52، ص 0229سة، والوقوع في السموكات المنحرفة )عمى نوح بف عبد الرحماف الشيري، المدر 

ويمعب المعمـ دور بارزا وميما في حياة الطفؿ في المدرسة، فيو الأب الثاني لو، كما أنو ينقؿ لو  
ساعد أساليب السموؾ الشاذة مف انطواء وخجؿ وعنؼ وشعور بالتوتر وعدـ الاستقرار، كما يستطيع أف ي

التمميذ عمى التخمص مف تمؾ الأساليب السموكية الشاذة. فإذا ما توقع المعمموف النجاح لتمميذ فإنو سوؼ 
يسمؾ السموؾ الذي يتوقعو المعمموف منو فيجتيد ويحاوؿ أقصى جيده ليثبت أنو يستحؽ النجاح، أما إذا 

فعية لبذؿ الجيد ماداـ الفشؿ ىو توقع المعمموف الفشؿ لأحد التلبميذ ، فإنو لا يجد في نفسو أي دا
توقعاتيـ عنو، وىنا تكمف الخطورة، فعمى المعمميف توفي الحذر الشديد في تصنيفاتيـ لتلبميذىـ وتوقعاتيـ 
عنيـ، ويتجنبوا كؿ ما مف شأنو أف يقضي عمى الدافعية لمتعمـ لدييـ مما يصيبيـ بالإحباط.)حناف 

 (92عبدالحميد العناني،بدوف تاريخ،ص

أف السموكات التي تحدث داخؿ الفصؿ بيف الأقراف ىي مظير مف مظاىر التعبير عف رفض  كما 
السمطة والتنافس عمى فرض السيطرة مف قبؿ الجماعات التي تتكوف داخؿ الفصؿ لإثبات موقؼ مف جية 

ف تنامي السموؾ العنيؼ بيف التلبميذ قد يعود إلى شحف الصؼ با لتوتر أو لمتأكد عمييا مف جية أخرى، وا 
نتيجة الأحكاـ الجائرة الصادرة عف المعمـ تجاه بعض التلبميذ حيث تتخذىا جماعات الصؼ كموضوع 
استيزاء لمتلبميذ الذيف صدرت في حقيـ ىذه الأحكاـ ومف تـ تفاقـ السموكات المناوئة عف التلبميذ.)محمد 

 (.23،ص0228خريؼ،

النظاـ التربوي الجزائري، تأتي بعد المرحمة  وتعد مرحمة التعميـ المتوسط إحدى مراحؿ التعميـ في 
الابتدائية، وفييا يكتشؼ التمميذ وسطا جديدا يختمؼ عف جو المرحمة السابقة كما أف سموؾ وتصرفاتو 
تختمؼ عف عما كاف يقوـ بو في السابؽ، لذا نجد أف العنؼ المرتكب في ىذه المرحمة تزداد حدتو. ومف 

ه المرحمة نجد : تكسير الأدوات المدرسية، تكسير الأثاث، وكذا المباني بيف أشكاؿ العنؼ عند تلبميذ ىذ
المدرسية، مف جية. ومف جية أخرى الاعتداء بالقوؿ أو الفعؿ عمى المدرس أو التمميذ. وأف ىذه 
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السموكيات الممارسة مف طرؼ تلبميذ المرحمة المتوسطة تحدث في مرحمة نمائية ميمة مف مراحؿ نمو 
مة المراىقة، والتي تتسـ بالتغيرات في النواحي الجسمية والعقمية والنفسية والاجتماعية. كما الفرد وىي مرح

أف الضغوطات الممارسة عمى التمميذ تودي في كثير مف الأحياف إلي التوتر والاضطراب وقيامو 
 (. ومف ىنا جاءت دراستنا518،ص0251بسموكيات غير مقبولة اجتماعيا.)طو حمود، واضح العمري،

ىذه في محاولة منا لمتعرؼ عف علبقة البيئة المدرسية بالتحديد البيئة الاجتماعية في ممارسة العنؼ لدى 
 تلبميذ مرحمة التعميـ المتوسط منطمقيف مف :

 تساؤؿ رئيسي:

 ىؿ لمبيئة المدرسية علبقة إرتباطية بممارسة العنؼ لدى تلبميذ مرحمة تعميـ المتوسط؟

 التساؤلات الفرعية:

 مسموؾ الاتصالي لمشرؼ التربوي علبقة إرتباطية بممارسة العنؼ لدى تلبميذ مرحمة تعميـ المتوسط؟ىؿ ل

 ىؿ للؤسموب التعميمي للؤستاذ علبقة إرتباطية بممارسة العنؼ لدى تلبميذ مرحمة تعميـ المتوسط؟

 ىؿ جماعة الرفاؽ علبقة إرتباطية بممارسة العنؼ لدى تلبميذ مرحمة تعميـ المتوسط؟

 الفرضيات: -ثانيا

 الفرضية العامة:

 لمبيئة المدرسية علبقة إرتباطية بممارسة العنؼ لدى تلبميذ مرحمة تعميـ المتوسط.

 الفرضيات الفرعية:

 لمسموؾ الاتصالي لممشرؼ التربوي علبقة إرتباطية بممارسة العنؼ لدى تلبميذ مرحمة تعميـ المتوسط.

 إرتباطية بممارسة العنؼ لدى تلبميذ مرحمة تعميـ المتوسط.للؤسموب التعميمي للؤستاذ علبقة 

 لجماعة الرفاؽ علبقة إرتباطية بممارسة العنؼ لدى تلبميذ مرحمة تعميـ المتوسط.
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 أىمية الدراسة.  -ثالثا

تكمف أىمية البحث في كونو يتناوؿ موضوعا حساسا وىاما يثير اىتماـ العامميف في قطاع التربية  
والمجتمع بصفة عامة، كما تكمف أىميتو في كونو يتناوؿ موضوعا مف المواضيع اليامة في بصفة خاصة 

حياة التمميذ المدرسة وعلبقة بمؤثرات البيئة المدرسية، إذ يسمط الضوء عمى تأثير البيئة المدرسية عمى 
عميـ بمرحمة ظيور سموكات العنؼ لدى التلبميذ في المرحمة المتوسطة الذيف لدييـ خصوصيات كثيرة تج

حساسة وحرجة وتساعد المرشديف وأولياء الأمور والمعمميف في وضع المعايير السميمة والمناسبة في 
 التعامؿ مع سموكات الطمبة المختمفة والمتباينة ضمف البيئة الداخمية لممدرسة

 أسباب اختيار الموضوع: -رابعا

بالأىمية والأصالة المطموبيف  مف الصعب عمى الباحث اختيار موضوع يصمح لمدراسة ويتميز
نظرا لمزحـ اليائؿ لمدراسات والأبحاث في مختمؼ المياديف وفروع المعرفة بيد أف الأصعب مف ذلؾ وجود 
أسباب مقنعة ذاتية وموضوعة لتبرير الاختيار بالذات ومع ذلؾ كانت قد فرضت مجموعة مف الأسباب 

 نفسيا لاختيار ىذا الموضوع بالذات ىي:

 تية:أسباب ذا

  الرغبة الشخصية في دراسة ىذا الموضوع والإحساس الشخصي بأىمية وخطورة ظاىرة العنؼ في
 المجتمع الجزائري خاصة العنؼ المدرسي.

  الرغبة الشخصية في التعرؼ عمى أسباب العنؼ في المؤسسات التربوية التعميمية الجزائرية، بالإضافة
 إلى الوقوؼ عمى الآثار المترتبة عنو.

 ة في التعرؼ عمى العلبقة التي تربط البيئة الاجتماعية لممدرسة و ممارسة العنؼ لدى التلبميذالرغب 

 أسباب موضوعية:

 صمة ىذا الموضوع مباشرا مع تخصص عمـ الاجتماع التربوي 
 تفاقـ وازدياد ظاىرة العنؼ في ثاني موئسات التنشئة الاجتماعية 
  المدرسي سواء كانت أجنبية أو عربية أو محمية، وجود دراسات متنوعة سابقة حوؿ موضوع العنؼ

 وىذا دليؿ عمى أنو موضوع جدير بالاىتماـ وبالدراسة.
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 أىداف الدراسة. -خامسا

 التعرؼ عمى العلبقة بيف البيئة المدرسية وممارسة العنؼ لدى التلبميذ مف علبؿ الكشؼ عف:

  تلبميذ مرحمة تعميـ المتوسط.علبقة السموؾ الاتصالي لممشرؼ التربوي بممارسة العنؼ لدى 
 .علبقة الأسموب التعميمي للؤستاذ بممارسة العنؼ لدى تلبميذ مرحمة تعميـ المتوسط 
 .علبقة جماعة الرفاؽ بممارسة العنؼ لدى تلبميذ مرحمة تعميـ المتوسط 

 تحديد المفاىيم: -سادسا

عف محتوي البحث لذا لا تحتاج كؿ دراسة إلى ضبط المفاىيـ الأساسية التي تعبر بصورة حقيقة 
ينبغي تجاوز تحديدىا تحت أي ظرؼ وميما كاف تخصص البحث خاصة في البحوث الاجتماعية وعممية 
التحديد ىذه  صعبة بسب اختلبؼ الاتجاىات والمدارس وعميو يمكف إف المفاىيـ ىي بمثابة السكة  التي 

مفاىيـ المتعمقة بدراسة وأوؿ تعريؼ نقدمو يسير عمييا الباحث لموصوؿ إلى مبتغاة لذا لابد مف تحديد ال
 في دراستنا التي بيف أيدينا: 

-Iالبيئة المدرسية 

 البيئة: (1
: البيئة لفظة شاع استخداميا وخاصة في السنوات الأخيرة ورغـ ىذا ما يزاؿ ىذا التعريف المغوي -5

 بيف ماىيتياالمفيوـ الدقيؽ ليا غامضا عند الكثيريف ولاسيما وأنو ىناؾ تعريؼ واحد محدد ي

ويعود أصميا المغوي مف العربية إلي الجذر)بوأ( الذي أخذ مف الفعؿ الماضي )باء( وقد جاء معناىا 
في لساف العرب باء إلى الشيء أي رجع إليو، وذكر المعجـ نفسو معنييف قريبيف مف بعضيـ البعض 

بمعني النزوؿ والإقامة )أبو لكممة )تبوأ( الأولى بمعنى إصلبح المكاف وتييئتو لممبيت فيو والثاني 
(. وقولو تعالى: ) والذيف تبؤا الدار والإيماف( وىناؾ 29،ص5968الفضيؿ جماؿ الديف بف المنظور،

 (.560،ص5995مف يعرفيا بالحالة، الييئة، المنزؿ )عمى بف ىادية وآخروف،

عة الاستخداـ كما سبؽ ذكره يتعذر أحيانا إعطاء تعريؼ بسيولة لمفظة شائالتعريف الاصطلاحي:  -0
يفيميا كؿ في حدود استخدامو المباشر ليا وحسب اختصاصو ومجاؿ بحثو فيي ترتبط  بكؿ 
المجالات التي ليا علبقة بحياة الإنساف بأوجييا المختمفة لذا فيي تستعمؿ في عدة معاني ومفاىيـ 
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بشرية، البيئة الثقافية، البيئة وليا الكثير مف المدلولات فيقاؿ البيئة الطبيعية، البيئة المناخية، البيئة ال
 الاجتماعية، البيئة الفيزيقية.......الخ

فيناؾ مف يعرفيا بأنيا" البيئة التي يتفاعؿ فييا المولود مع الوسط الذي ينشأ فيو والذي يكتسب مف 
خلبلو مقومات شخصية ومعايير السموؾ واتجاىاتو الخمفية والقيـ التي يؤمف مف خلبؿ عممية التنشئة 

جتماعية التي تقوـ بيا الأسرة، وبعض الوسائط الاجتماعية الأخرى والتي مف خلبليا يكتسب الفرد الا
 ثقافة مجتمعو التي ينشأ فيو والتي ليا أكبر الأثر في تحديد شخصيتو.

 (549، ص 5998)أحمد يحي عبد الحميد،  

وتؤثر في تحديد أنماط سموكو ) وىناؾ مف يعرفيا بأنيا كؿ العوامؿ الخارجية التي تضغط عمى الفرد 
(. ويعرفيا معجـ الفمسفة لمحمد يعقوبي بأنيا كؿ ما ليس 560،ص 5981قناري محمد إسماعيؿ،

، ص 5939حياة الإنساف ولو تأثيرىا في مجراىا ويتصؼ ىذا التعريؼ بالعمومية.) محمود اليعقوبي،
08.) 

لوسط الذي يعيش فيو الفرد ويؤثر فيو ويتأثر بو : ويمكننا تقديـ تعريؼ لمبيئة بأنيا االتعريف الإجرائي -2
بطريقة مباشرة أو غير مباشرة وىي ذلؾ الإطار الذي يستمد منو مقومات حياتو بأوجييا المختمفة كما 
تشمؿ علبقة الإنساف بالإنساف التي تنظميا المؤسسات الاجتماعية الرسمية وغير الرسمية وما 

 ـ.تسودىا مف عادات وأخلبؽ ومعايير وقي
 البيئة الاجتماعية: (2

تعبر عف الوسط الذي ينشأ فيو واتجاىات والقيـ التي تؤمف بيا. وىناؾ مف يعرفيا بأنيا جانب مف البيئة 
الكمية يتألؼ مف أشخاص وجماعات متفاعمة وينطوي عمى التوقعات الاجتماعية ونموذج التنظيـ 

ات الاجتماعية ذات الطبيعة الفردية الذاتية الاجتماعي وجميع المظاىر الأخرى لممجتمع كما يشمؿ التوقع
الأمر الذي يجعؿ لكؿ عضو في المجتمع بيئتو الاجتماعية الخاصة وعلبقات مع غيره مف الأفراد 
والجماعات ويتفاعؿ معيا عف طريؽ النظـ الاجتماعية المختمفة التي تحكـ سموؾ ىذه الجماعات وتنظـ 

 مختمؼ أنماط السموؾ.طريقة حياتو ويستمد الفرد قيمو ويكتسب 

ويقصد بالبيئة الاجتماعية لممدرسة ذلؾ المناخ والجو الاجتماعي الذي يسود المدرسة ويطبع الحياة 
المدرسية كنظاـ متكامؿ مف التفاعلبت السموكية وبذلؾ فيي تعبر عف مجموعة الخصائص الداخمية التي 
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ي تربط بيف مختمؼ عناصرىا مف إدارة تميز المدرسة عف غيرىا والتي تتمثؿ في شبكة العلبقات الت
 ومدرسيف وتلبميذ كلب حسب دوره وموقعو في العممية التعميمية والتي تؤدي فعلب تربويا.

 ( المدرسة:3

: جمع مدارس، مكاف الدرس والتعميـ، مدرسة ابتدائية،إعدادية،متوسطة ثانوية التعريف المغوي -1
 .(623،ص 0226)جرجس جرجس،

المدرسة مؤسسة اجتماعية أنشأىا المجتمع عف قصد لتتولى تنشئة حي: التعريف الاصطلا -2
الأجياؿ الجديدة بما يجعميـ أعضاء صالحيف في المجتمع الذي تعدىـ لو كما تعمؿ عمى تنمية 
شخصيات الأفراد تنمية متكاممة ليصبحوا أعضاء ايجابييف في المجتمع,)إبراىيـ 

 (.0222،535ناصر،

بأنيا نظاـ معقد ومكثؼ ورمزي مف السموؾ الإنساني المنظـ الذي  كما عرفت المدرسة كذلؾ
يؤدي بعض الوظائؼ الأساسية في داخؿ البيئة الاجتماعية. )عمى اسعد وطفة وعمى جاسـ 

 (.024،ص 0224الشياب،

المدرسة ىي المؤسسة التي أنشأىا المجتمع لتقابؿ حاجة مف حاجاتو التعريف الإجرائي:  -3
 .طبع أفراده تطبيعا اجتماعيا ، ليجعؿ منيـ أعضاء صالحيفالأساسية ، وىي ت

 ( البيئة المدرسية:4

وقد عرفتيا شياب حميمة عبد الفتاح بأنيا " مجموعة الخصائص التي التعريف الاصطلاحي: -1
تميز بيئة العمؿ المدركة بصورة مباشرة مف الأفراد الذيف يعمموف في ىذه البيئة والتي ليا انعكاس 

 (25،ص 5990عمى دوافعيـ وسموكيـ ) شياب حميمة عبد الفتاح، أو تأثير

ويعرفيا الكبيس عامر بأنيا" محصمة الظروؼ والمتغيرات والأجواء ليستخمصوا منيا مواقفيـ 
، ص 5998واتجاىاتيـ والمسارات التي تحدد أدائيـ ودرجة ولائيـ لمعمؿ . )الكبيس عامر، 

:" مجموعة الخصائص التي تميز بيئة العمؿ الداخمية (. ويعرفيا المغربي كامؿ محمد بأنيا31
دراكيـ، وذلؾ لأنيا تتمتع بدرجة عالية  التي يعمؿ الفرد ضمنيا فتؤثر عمى قيميـ واتجاىاتيـ وا 

 (.222، ص 0224مف الاستقرار والثبات. ) المغربي كامؿ محمد،
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الاجتماعي الذي تمارس ويمكف تعريؼ البيئة المدرسية بأنيا ذلؾ الوسط التعريف الأجرائي: -2
فيو عمميتي التربية والتعميـ عمى أساس مف التخطيط والتنظيـ ووفقا لمناىج وأىداؼ وآليات محددة 

 مسبقا.

-II:العنف 

العنؼ لغة: جاء في معجـ لساف العرب عمى أف العنؼ ىو: ىو الخرؽ بالأمر وقمة التعريف المغوي:  (5
ف، عُنفاً وعنافة وأالرفؽ بو،  ُُ عنفه وعنفه تعنٌفا، وهو عنٌف إذا لم ٌكن رفٌقا فً ما لا وعلٌه ٌعنً

وأعنؼ الشيء: أخذه بشدة كرىو. )أبو الفضيؿ جماؿ الديف بف ٌعطً على العنف ، 
 (013،ص5968المنظور،

نشير في البداية أف تعريؼ مف الناحية الاصطلبحية يختمؼ باختلبؼ العمماء  التعريف الاصطلاحي: (0
 عنؼ ويمكف ذكر أىـ التعريفات كما يمي:وكذا نظرياتيـ لظاىرة ال

ويعرفو محمد خيضر بأنو : كؿ فعؿ ظاىر أو مستتر مباشر أو غير مباشر، مادي أو معنوي موجو 
لإلحاؽ الأذى بالذات أو بأخر أو جماعة أو ممكية أي واحد منيـ.)طو عبد العظيـ 

 (.58،ص0223حسيف،

الاستخداـ غير المشروع لمقوة البدنية بأساليب  في حيف يعرفو الدكتور " عمى سموؾ" العنؼ بأنو "
 (.24،ص0226متعددة لإلحاؽ الأذى بالأشخاص والممتمكات " ) عمى سموؾ ،

أما المنظمة العالمية لمصحة : فقد عرفت العنؼ بأنو " تيديد أو استعماؿ إرادي لمقوة الجسدية أو 
الذي قد يؤدي إلى صدمة نفسية السمطة ضد الذات أو ضد الآخر أو ضد مجموعة أو تجمع سكاني 

 (.23،ص0254أو إصابات نفسية أو التأثير السمبي عمى نمو الفرد أو الحد منو.)ميزاب ناصر،

ىو كؿ فعؿ يتضمف استخداـ القوة، بيدؼ إلحاؽ الأذى والضرر بالنفس أو التعريفالإجرائي:
 بالآخريف.
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-III:العنف المدرسي 

يمارسو التمميذ في مدرستو سواء ضد زملبئو أـ أساتذتو أـ ضد السموؾ الذي ىو : التعريف الاصطلاحي (5
ممتمكات المدرسة والقائميف عمييا، وىو مظير مف مظاىر سوء التكيؼ المدرسي ) تبداني خديجة، 

 (.87، ص 4002
وىو أيضا ذلؾ السموؾ العدواني الذي يحدث بيف التلبميذ سواء اتجاه البعض منيـ أو اتجاه معممييـ 

ة أو حتى تجاه المدير نفسو أو تجاه الأدوات والمعدات المدرسية أو المباني ويكوف العنؼ في المدرس
باستخداـ الأيدي أو الآلات الحادة أو باستخداـ الألفاظ  النائية ويستيدؼ كؿ الأفراد والممتمكات . 

 (.22،ص0224)عامر بف شايع بف محمد، 

تلبميذ مف سموؾ أو فعؿ يتضمف إيذاء الآخريف، أما العريني فقد عرفو بكونو " كؿ ما يصدر مف ال
ويتمثؿ في الاعتداء بالضرب والسب، أو إتلبؼ الممتمكات العامة أو الخاصة. ويكوف ىدؼ الفعؿ 

 (.42، ص 4002ىو تحقيؽ مصمحة " )عمي بف عبد الرحماف الشيري، 

يدؼ إلحاؽ الأذى ىو كؿ سموؾ يصدر عف التلبميذ داخؿ المؤسسات التربوية، بالتعريفالإجرائي: (0
 بالآخريف أو بممتمكات المدرسة، وىذا يمكف أف يكوف مادي أو معنوي أو رمزي.

 الدراسات السابقة: -سابعا

 ( الدراسات العربية:1

قاـ الباحث بدراسة تحت عنواف العنؼ لدى  : دراسة عمي بن نوح بن عبد الله الرحمن الشيري:-1
طلبب المرحمة المتوسطة في ضوء بعض المتغيرات النفسية والاجتماعية في مدينة جدة وىي دراسة 
ميدانية مف أجؿ نيؿ شيادة الماجستير في قسـ عمـ النفس تخصص عمـ الإرشاد النفسي بجامعة أـ القرى 

 .0228/0229بدا لعزيز إماـ لمموسـ الدراسي بمكة المكرمة تحت إشراؼ الدكتور إليامي ع

وتتمثؿ مشكمة الدراسة في دراسة العلبقة بيف العنؼ وبعض المتغيرات النفسية والاجتماعية لدى عينة مف 
 طلبب المرحمة المتوسطة في التعميـ في مدينة جدة مف خلبؿ الإجابة عمى التساؤلات التالية:

 ياس العنؼ وبيف درجات مقياس أساليب التنشئة ىؿ توجد علبقة ارتباطيو بيف درجات مق
 الاجتماعية كما يدركيا أفراد عينة الدراسة؟
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  ىؿ ىناؾ فروؽ في درجات مقياس العنؼ نتيجة لمتغير أقامة الطلبب )مع أحد الوالديف أو كمييـ
 أو غيرىـ( كما يدركيا أفراد عينة الدراسة؟

  ًلاختلبؼ المستوي التعميمي لموالديف لدى أفراد ىؿ توجد فروؽ في درجات مقياس العنؼ تبعا
 عينة الدراسة ؟

  ىؿ توجد فروؽ في درجات مقياس العنؼ تبعاً لاختلبؼ المستوي الاقتصادي لدى أفراد عينة
 الدراسة ؟

 ىؿ توجد فروؽ في درجات مقياس العنؼ تبعاً لاختلبؼ حجـ الأسرة لدى أفراد عينة الدراسة؟ 

 أىداف الدراسة :

  عمى العلبقة بيف أساليب التنشئة الاجتماعية كما يدركيا الأبناء والعنؼ لدى أفراد العينة.التعرؼ 
  التعرؼ عمى الفروؽ في العنؼ تبعا لإقامة الطلبب مع والدييـ أو أحدىما أو غيرىما لدى أفراد

 العينة.
 .التعرؼ عمى الفروؽ في العنؼ تبعا لممستوى التعميمي لموالديف لدى أفراد العينة 
 .التعرؼ عمى الفروؽ في العنؼ تبعا لممستوى الاقتصادي للؤسرة لدى أفراد العينة 
 .التعرؼ عمى الفروؽ بيف حجـ الأسرة والعنؼ لدى أفراد العينة 

 استخدـ الباحث في ىذا البحث المنيج الوصفي. منيج الدراسة:

غت العينة النيائية لمدراسة طلبب الصؼ الثالث المتوسطة في مدينة جدة، وبم مجتمع الدراسة وعينتيا:
 طالب 122

 وتمثمت في:أدوات الدراسة:  

 ـ(.0228مقياس العنؼ مف إعداد إيماف جماؿ الديف ) – 5

الأـ( مف إعداد إليامي  –مقياس أساليب التنشئة الاجتماعية كما يدركيا الأبناء تجاه كؿ مف )الأب – 0
 ـ(. 5983عبد العزيز )

 ية )إعداد الباحث(.استمارة البيانات الأول – 2
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الأساليب الإحصائية: استخدـ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لتحميؿ جميع 
( لمعرفة الفروؽ بيف متوسطات درجات ANOVAفقرات أداة البحث، وتـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادي )

أفراد العينة، واستخدـ معامؿ ارتباط بيرسوف ومعامؿ الارتباط الفاكرونباخ لتحديد طبيعة العلبقة الارتباطية 
لتحديد الفروؽ في أنماط سموؾ العنؼ تبعا  T.testبيف متغيرات البحث، وتـ استخداـ اختيار )ت( 

 لمتغيرات الدراسة. 

 ة: وقد توصمت الدراسة إلي النتائج التالية:نتائج الدراس 

  توجد علبقة ارتباطيو بيف درجات مقياس العنؼ وبيف درجات مقياس أساليب التنشئة الاجتماعية
 كما يدركيا أفراد عينة الدراسة.

  لا توجد فروؽ في درجات مقياس العنؼ نتيجة لمتغير أقامة الطلبب )مع أحد الوالديف أو كمييـ
 ا يدركيا أفراد عينة الدراسة.أو غيرىـ( كم

  لا توجد فروؽ في درجات مقياس العنؼ تبعاً لاختلبؼ المستوي التعميمي لموالديف لدى أفراد عينة
 الدراسة .

  توجد فروؽ في درجات مقياس العنؼ تبعاً لاختلبؼ المستوي الاقتصادي لدى أفراد عينة الدراسة
. 
  ًلاختلبؼ حجـ الأسرة لدى أفراد عينة الدراسة.لا توجد فروؽ في درجات مقياس العنؼ تبعا 

تتشابو الدراسة الحالية مع الدراسة السابقة في الجانب المتعمؽ بمتغير العنؼ لدى تلبميذ  تقييم الدراسة:
المرحمة المتوسطة وتختمؼ ىذه الدراسة عف دراستنا الحالية في كونيا ركزت البيئة الأسرية وعلبقتو 

لحالية فركزت عمى البيئة الاجتماعية لممدرسة وعلبقتو بالعنؼ مف وجية نظر بالعنؼ.بينما دراستنا ا
 التلبميذ.

قاـ الباحث  بدراسة بعنواف: العوامؿ النفسية والاجتماعية المسئولة عف دراسة عبد الله محمد النيرب:  -2
ىي دراسة ميدانية العنؼ المدرسي في المرحمة الإعدادية كما يدركيا المعمموف والتلبميذ في قطاع غزة و 

مف أجؿ نيؿ شيادة الماجستير في قسـ عمـ النفس تخصص عمـ الإرشاد النفسي في بجامعة الإسلبمية 
 ـ. 0228 -ىػ 5409بغزة تحت إشراؼ الدكتور جميؿ حسف الطيراوي لمموسـ الدراسي 

عا المسئولة عف . ما أكثر العوامؿ النفسية والاجتماعية شيو 5انطمقت الدراسة مف سؤاؿ رئيسي مفاده: 
 العنؼ المدرسي كما يدركيا المعمموف والتلبميذ في المرحمة الإعدادية ؟
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 وانبثقت عنو التساؤلات الفرعية التالية: 

. ىؿ تختمؼ وجية نظر المعمميف في العوامؿ النفسية والاجتماعية المسئولة عف العنؼ باختلبؼ  0
 ؟(42()أكثر مف42-22()22سنوات عمر المعمـ )أقؿ مف 

. ىؿ تختمؼ وجية نظر المعمميف في العوامؿ النفسية والاجتماعية المسئولة عف العنؼ باختلبؼ 2
 ماجستير(؟-بكالوريوس-المؤىؿ العممي )دبموـ

. ىؿ تختمؼ وجية نظر المعمميف في العوامؿ النفسية والاجتماعية باختلبؼ المواد التي يدرسونيا 4
 أدبية(؟-)عممية

ميذ إلى العوامؿ النفسية المسئولة عف العنؼ المدرسي باختلبؼ عدد أفراد الأسرة . ىؿ تختمؼ نظرة التلب1
 أفراد(؟52أفراد،أكثر مف 52-8أفراد، 8)أقؿ مف 

. ىؿ تختمؼ نظرة التلبميذ في العوامؿ النفسية والاجتماعية المسئولة عف العنؼ المدرسي باختلبؼ 6
 عي(؟مستوى تعميـ الأب )أمي ػ ابتدائي ػ ثانوي ػ جام

. ىؿ تختمؼ نظرة التلبميذ إلى العوامؿ النفسية والاجتماعية المسئولة عف العنؼ المدرسي باختلبؼ 3
 مستوى تعميـ الأـ )أمي ػ ابتدائي ػ ثانوي ػ جامعي(؟

-5. ىؿ تختمؼ نظرة التلبميذ لمعوامؿ النفسية المسئولة عف العنؼ باختلبؼ الترتيب الميلبدي لمتلبميذ)8
 رتيب الثامف فأكثر(؟( )الت4-3( )2

 –. ىؿ تختمؼ نظرة التلبميذ لمعوامؿ النفسية المسئولة عف العنؼ باختلبؼ نوعية الأسرة )ممتدة 9
 نووية(؟

:ىدفت الدراسة في مجمميا إلى التعرؼ عمى العوامؿ النفسية والاجتماعية التي تقؼ وراء  أىداف الدراسة
ابعة لوكالة الغوث وتشغيؿ اللبجئيف في قطاع غزة )بنيف( انتشار ظاىرة العنؼ في المدارس الإعدادية الت

 مف خلبؿ ما يمي:

 .  التعرؼ عمى العوامؿ النفسية والاجتماعية المسئولة عف العنؼ كما يدركيا المعمموف والطلبب.5
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. التعرؼ إلى العوامؿ المؤدية لمعنؼ المدرسي كما يدركو المعمموف باختلبؼ المواد الدراسية التي 0
 أدبية(.-ف بتدريسيا )عمميةيقومو 

 . التعرؼ إلى العوامؿ المؤدية لمعنؼ المدرسي كما يدركو المعمموف باختلبؼ المؤىؿ العممي.2

 . التعرؼ إلى العوامؿ المؤدية لمعنؼ المدرسي كما يدركو المعمموف ومستوى السف لدييـ.4

 الآباء. .التعرؼ إلى العوامؿ المؤدية لمعنؼ المدرسي باختلبؼ مستوى تعميـ1

 . التعرؼ إلى العوامؿ المؤدية لمعنؼ المدرسي باختلبؼ مستوى تعميـ الأميات.6

 . التعرؼ إلى العوامؿ المؤدية لمعنؼ المدرسي باختلبؼ ترتيبيـ في أسرىـ.3

 . التعرؼ إلى العوامؿ المؤدية لمعنؼ المدرسي باختلبؼ عدد أفراد الأسرة.8

 ؼ المدرسي باختلبؼ نوعية الأسرة )نووية ػ ممتدة(.. التعرؼ إلى العوامؿ المؤدية لمعن9

 استخدـ الباحث في ىذا البحث المنيج الوصفي التحميمي. منيج الدراسة:

( %52استخدـ الباحث العينة العشوائية لاختيار عينة الدراسة حيث تـ سحب عينة بنسبة ) عينة الدراسة:
( تمميذ وتـ 482( فكانت عينة التلبميذ الفعمية )52282)مف التلبميذ مف المجتمع الأصمي والبالغ عددىـ 

( فكانت عينة 5632( مف المعمميف مف المجتمع الأصمي والبالغ عددىـ )%1سحب أيضاً عينة بنسبة )
 ( مدارس.6( معمـ موزعيف عمى )552المعمميف الفعمية )

حيث كانت الاستبانة الأولى  تكونت أدوات الدراسة مف )استبانتيف( مف إعداد الباحث، أدوات الدراسة:
 خاص بتلبميذ الصؼ التاسع الإعدادي والاستبياف الثاني خاص بالمعمميف العامميف في تمؾ المدارس.

الأساليب الإحصائية: استخدـ الباحث مجموعة مف الأساليب والمعالجة الإحصائية ومنيا: معامؿ ارتباط 
 -اختبار أحادي التبايف –الثبات بطريقة التجزئة النصفية  -الثبات بطريقة ألفا كرونباخ -بيرسوف

 المتوسطات الحسابية عف طريؽ الحزمة الإحصائية النسب المئوية.
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 ة:نتائج الدراس

-41()42-21()22-01.توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف نظرة المعمميف تعزي إلى مستوى العمر)0
 42سنة ولصالح الفئة "أكثر مف  42سنة" و" أكثر مف 42-22(، وأف الفروؽ بيف فئتي الأعمار"12

 سنة".

ي المؤىؿ العممي) .لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى، بيف نظرة المعمميف لمعنؼ تعزي إل2
 ماجستير(. -بكالوريس–دبموـ 

.لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية، في نظرة المعمميف لمعنؼ باختلبؼ المواد الدراسية التي يقوموف 4
 أدبية(.–بتدريسيا )عممية 

ف .توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف نظرة التلبميذ لمعنؼ المدرسي تعزى إلى عدد أفراد الأسرة )أقؿ م1
 أفراد".8أفراد(؟ لصالح الفئة "أقؿ مف 52أفراد،أكثر مف 52-8أفراد، 8

. توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية، بيف نظرة التلبميذ لمعنؼ المدرسي تعزي إلى مستوى تعميـ الأب)أمي 6
ت ػ ابتدائي ػ ثانوي ػ جامعي(؟ وأف الفروؽ بيف فئتي " أمي" وكؿ مف الفئات الأخرى" ولصالح كؿ مف الفئا

 الأخرى.

. توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية، بيف نظرة التلبميذ لمعنؼ المدرسي تعزي إلى مستوى تعميـ الأـ 3
 لصالح الفئة "جامعي".

. توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية، بيف نظرة التلبميذ لمعنؼ المدرسي يعزي لترتيب الطالب في الأسرة، 8
 فأكثر(. -8( )3-4( )2-5لصالح )

 –ؽ ذات دلالة إحصائية، بيف نظرة التلبميذ لمعنؼ المدرسي باختلبؼ نوعية الأسرة )ممتدة . توجد فرو 9
 نووية( ولصالح الأسرة النووية 

تتشابو الدراسة الحالية مع الدراسة السابقة في الجانب المتعمؽ العوامؿ المدرسية التي تقؼ تقييم الدراسة: 
سة عف دراستنا الحالية في كونيا ركزت العوامؿ النفسية وراء انتشار العنؼ المدرسي وتختمؼ ىذه الدرا

والاجتماعية مف وجية نظر التلبميذ والمعمموف.بينما دراستنا الحالية فركزت عمى البيئة الاجتماعية 
 لممدرسة وعلبقتو بالعنؼ مف وجية نظر التلبميذ.
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 ( الدراسات الجزائرية:2

قاـ الباحث بدراسة تحت عنواف البيئة المدرسية وعلبقتيا بالعنؼ المدرسي عند  دراسة صالح العقون: -1
تلبميذ المرحمة الثانوية وىي دراسة ميدانية ببعض ثانويات دائرتي تقرت وحاسي مسعود بولاية ورقمة  مف 
أجؿ نيؿ شيادة دكتوراة في عمـ الاجتماع  تخصص عمـ اجتماع التربية بجامعة محمد خيضر ببسكرة 

 .0256/0253تحت اشراؼ الدكتور عبد العالي دبمة لمموسـ الدراسي 

 :انطمقت الدراسة مف سؤاؿ رئيسي مفاده: تساؤلاتالدراسة

 ما علبقة البيئة المدرسية بالعنؼ المدرسي عند تلبميذ المرحمة الثانوية؟

 وانبثقت عنو التساؤلات الفرعية التالية:

 اطئ بالعنؼ المدرسي عند التمميذ؟ما علبقة السموؾ التعميمي للؤستاذ الخ 
  ما علبقة فشؿ التمميذ في علبقاتو المدرسية بممارستو لسموؾ العنؼ المدرسي؟ 
 ما علبقة كثافة البرنامج الدراسي وصعوبتو بالعنؼ المدرسي عند التمميذ؟ 

 وللئجابة عف التساؤلات المطروحة صاغ الباحث الفرضية العامة:فرضيات الدراسة: 

 درسية علبقة بالعنؼ المدرسي عند تلبميذ المرحمة الثانوية.لبيئة الم 

 وانبثقت عنيا الفرضيات الفرعية التالية:

 .لسموؾ التعميمي للؤستاذ الخاطئ علبقة بالعنؼ المدرسي عند التمميذ 
 .لفشؿ التمميذ في علبقاتو المدرسية علبقة بممارستو لسموؾ العنؼ المدرسي 
  وصعوبتو علبقة بالعنؼ المدرسي عند التمميذ.لكثافة البرنامج الدراسي 

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف علبقة البيئة المدرسية بالعنؼ المدرسي عند التمميذ.  أىدف الدراسة:
ومحاولة الوصوؿ إلى بيئة خالية مف المظاىر السمبية والتي يعتبر العنؼ مف أىميا. وتييئة الظروؼ 

 مميذ.التعميمية المناسبة لتعمـ أفضؿ لمت

استخدـ الباحث المنيج وصفي تحميمي  وقد تـ اختيار العينة في دراسة بطريقة قصدية حيث تـ انتقاء 
 التلبميذ الممارسيف لسموؾ العنؼ مف مجموع التلبميذ المتمدرسيف
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 ولجمع البيانات تـ الاعتماد عمى الأدوات التالية: الملبحظة،الأستباف،المقابمة،الوثائؽ والسجلبت.

تخدـ أساليب المعالجة إحصائية التي تمثمت في: حساب التكرارات والنسب المئوية، المتوسط كما اس
 .0الحسابي، انحراؼ المعياري، اختبار الدلالة كا

 وقد توصمت الدراسة إلي النتائج التالية: نتائج الدراسة:

 لسموؾ التعميمي للؤستاذ الخاطئ علبقة بالعنؼ المدرسي عند التمميذ.  

 تمميذ في علبقاتو المدرسية علبقة بممارستو لسموؾ العنؼ المدرسي.لفشؿ ال

 لكثافة البرنامج الدراسي وصعوبتو علبقة بالعنؼ المدرسي عند التمميذ. 

تتشابو الدراسة الحالية مع الدراسة السابقة في الجانب المتعمؽ بػالسموؾ التعميمي للؤستاذ  تقييم الدراسة:
لتمميذ. وتختمؼ ىذه الدراسة عف الدراسة الحالية  في كوف ىذه الأخيرة تركز علبقة بالعنؼ المدرسي عند ا

عمى السموؾ الإداري وجماعة الرفاؽ بينما الدراسة السابقة فتركز عمى فشؿ التمميذ في علبقاتو المدرسية 
 و كثافة البرنامج الدراسي وصعوبتو علبقة بالعنؼ المدرسي عند التمميذ.

قامت الباحثة بدراسة تحت عنواف الضغط المدرسي وعلبقتو بسموكات العنؼ  دراسة عبدي سميرة: -2 
والتحصيؿ الدراسي لدى المراىؽ المتمدرس وىي دراسة ميدانية عمى عينة مف تلبميذ السنة الأولى ثانوي 
بولاية بجاية مف أجؿ نيؿ شيادة الماجستير في قسـ عمـ النفس عموـ التربية والأرطوفونيا تخصص عمـ 

فس المدرسي بجامعة مولود معمري بػ تيزي وزو تحت اشراؼ الدكتورة بوكرمة أعلبؿ فاطمة الزىراء الن
 .0252/0255لمموسـ الدراسي 

 وقد حاولت الدراسة الإجابة عف التساؤلات التالية:

  ىؿ توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف الضغط المدرسي وسموكيات العنؼ والتحصيؿ
 المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي ؟  الدراسي لدى

  ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والأناث فيما يخص متغير الضغط المدرسي
 وسموكيات العنؼ لدى المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي  ؟ 

 العممييف والأدبييف  فيما يخص متغير الضغط المدرسي  ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف
 وسموكيات العنؼ لدى المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي ؟ 
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 وانطلبقا مف التساؤلات المطروحة قامت الباحثة بصياغة الفرضيات التالية:

ضغط المدرسي وسموكيات العنؼ توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف الالفرضية العامة الأولى:
 والتحصيؿ الدراسي لدى المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي .

  الفرضية الجزئية الأولى:توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف الضغط المدرسي وسموكات
 العنؼ لدى المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي.

  الفرضية الجزئية الثانية: توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف الضغط المدرسي
 والتحصيؿ الدراسي لدى المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي.

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والأناث فيما يخص متغير الضغط الفرضية العامة الثانية:  
 وكيات العنؼ لدى المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي  .المدرسي وسم

  الفرضية الجزئية الأولى: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والأناث فيما يخص
 متغير الضغط المدرسي لدى المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي.

  الثانية: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والأناث فيما يخص الفرضية الجزئية
 متغير سموكيات العنؼ لدى المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي.

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف العممييف والأدبييف  فيما يخص متغير  الفرضية العامة الثالثة:
 وكيات العنؼ لدى المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي . الضغط المدرسي وسم

  الفرضية الجزئية الأولى:توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف العممييف والأدبييف  فيما يخص
 متغير الضغط المدرسي لدى المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي.

  ئية الثانية: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف العممييف والأدبييف  فيما يخص الفرضية الجز
 متغير وسموكيات العنؼ لدى المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي.

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف علبقة الموجوة بيف الضغط المدرسي الذي يتعرض لو  أىداف الدراسة:
 تمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي وسموكات العنؼ والتحصيؿ الدراسي.التمميذ الم

( مراىؽ مف تلبميذ 264استخدمت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي  حيث تكونت عينة الدراسة مف )
 السنة الأولى مف التعميـ الثانوي، بمدينة بجاية. تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية بسيطة .
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لبيانات تـ الاعتماد عمى الأدوات التالية: مقياس "الضغط المدرسي" لػ" لطفي عبد الباسط إبراىيـ" ولجمع ا
(. والوثائؽ Pierre coslin)( )5993( ومقياس " سموكات العنؼ المدرسي" لػ" بيار كوزليف" 0229)

لخصائص والسجلبت المدرسية، ولرصد درجات تحصيؿ أفراد العينة، قامت الباحثة بالتحقؽ مف ا
 السيكومترية ليذه الأدوات قبؿ تطبيقيا.

 .Spssكما تـ تحميؿ البيانات باستخداـ الأساليب الإحصائية ، والوصفية والاستدلالية باستخداـ نظاـ 

 وقد توصمت الدراسة إلي النتائج التالية: نتائج الدراسة: 

 لعنؼ لدى المراىؽ توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف الضغط المدرسي، وظيور سموكات ا
 المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي.

  توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف الضغط المدرسي، وظيور والتحصيؿ الدراسي لدى المراىؽ
 المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي.

 ا يخص درجات الضغط المدرسي عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث فيم
 لدى المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي  

  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والأناث فيما يخص درجات مقياس العنؼ لدى
 المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي 

 يف العممييف والأدبييف  فيما يخص متغير الضغط المدرسي لدى توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية ب
 المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ الثانوي 

  عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف العممييف والأدبييف  فيما يخص متغير سموكيات العنؼ
 ثانوياللدى المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة الأولى مف التعميـ 

تتشابو الدراسة الحالية مع الدراسة السابقة في الضغط المدرسي وعلبقتو بسموكات العنؼ تقييم الدراسة: 
وتختمؼ ىذه الدراسة عف دراستنا الحالية في كونيا ركزت الضغط المدرسي وعلبقتو بسموكات العنؼ 

الثانوي.بينما دراستنا الحالية  والتحصيؿ الدراسي لدى المراىؽ المتمدرس في مستوى السنة أولى مف تعميـ
 فركزت عمى البيئة الاجتماعية لممدرسة وعلبقتو بالعنؼ لدى تلبميذ تعميـ المتوسط.

قامت الباحثة بدراسة تحت عنواف جماعة الرفاؽ وعلبقتيا بالسموؾ الانحرافي دراسة ىجيرة ممكي:  -3
الماستر في عمـ الاجتماع  تخصص لدى المراىؽ المتمدرس. وىي دراسة ميدانية مف أجؿ نيؿ شيادة 
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عمـ اجتماع التربوي بجامعة محمد بوضياؼ بمسيمة تحت إشراؼ الدكتورة ياسمينة كتفي لمموسـ الدراسي 
0254/0251. 

 انطمقت الدراسة مف سؤاؿ رئيسي مفاده:

  ىؿ توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف جماعة الرفاؽ والسموؾ الانحرافي لدى المراىؽ
 المتمدرس.

 وانبثقت عنو التساؤلات الفرعية التالية: 

 ىؿ توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف جماعة الرفاؽ وسموؾ العنيؼ لدى المراىؽ المتمدرس؟ 
 ىؿ توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف جماعة الرفاؽ وسموؾ السرقة لدى المراىؽ المتمدرس؟ 
 اعة الرفاؽ وادماف المراىؽ المتمدرس عمى سموؾ ىؿ توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف جم

 التدخيف؟

 وللئجابة عف التساؤلات المطروحة صاغ الباحث الفرضيات التالية:

 الفرضية العامة:

 .توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف جماعة الرفاؽ والسموؾ الانحرافي لدى المراىؽ المتمدرس 

 الفرضيات الفرعية:

  احصائية بيف جماعة الرفاؽ وسموؾ العنيؼ لدى المراىؽ المتمدرس.توجد علبقة ذات دلالة 
 ىؿ توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف جماعة الرفاؽ وسموؾ السرقة لدى المراىؽ المتمدرس 
  توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف جماعة الرفاؽ وادماف المراىؽ المتمدرس عمى سموؾ

 التدخيف.

سي ليذه الدراسة ىو الكشؼ عف علبقة جماعة الرفاؽ بالسموؾ الانحرافي اليدؼ الرئ أىداف الدراسة:
 لدى المراىؽ المتمدرس.

 الكشؼ عف علبقة جماعة الرفاؽ وظيور سموؾ العنيؼ لدى المراىؽ المتمدرس.

 الكشؼ عف علبقة جماعة الرفاؽ وظيور سموؾ السرقة لدى المراىؽ المتمدرس.
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دما  ف المراىقيف عمى سموؾ التدخيف.الكشؼ عف علبقة جماعة الرفاؽ وا 

( تمميذ أختيرو عمدا لأنيـ 01استخدمت الباحثة المنيج الوصفي. حيث تكوف مجتمع الدراسة مف )
 المعنيوف بالدراسة. أي تـ اختيارىـ بطريقة عمدية.

 ولجمع البيانات تـ الاعتماد عمى الأدوات التالية: الملبحظة،المقابمة،الأستباف.

ب المعالجة إحصائية التي تمثمت في: حساب التكرارات والنسب المئوية، المتوسط كما استخدـ أسالي
 الحسابي، انحراؼ المعياري.

 أىداؼ الدراسة:وقد توصمت الدراسة إلي النتائج التالية: 

 .توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف جماعة الرفاؽ والسموؾ الانحرافي لدى المراىؽ المتمدرس 

 الفرضيات الفرعية القائمة بأف:كما تحققت 

 .توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف جماعة الرفاؽ وسموؾ العنيؼ لدى المراىؽ المتمدرس 
 ىؿ توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف جماعة الرفاؽ وسموؾ السرقة لدى المراىؽ المتمدرس 
 دماف المراىؽ ا لمتمدرس عمى سموؾ توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف جماعة الرفاؽ وا 

 التدخيف.

تتشابو ىذه الدراسة مع الدراسة الحالية في الجانب المتعمؽ جماعة الرفاؽ وعلبقتيا بالسموؾ العنيؼ 
وتختمؼ ىذه الدراسة عف دراستنا الحالية في كونيا ركزت عمى جماعة الرفاؽ وعلبقتيا بالسرقة، 

داري وعلبقتو بالعنؼ بالإضافة إلي الأسموب والتدخيف.بينما دراستنا الحالية فركزت عمى الطاقـ الإ
 التعميمي للؤستاذ وعلبقتو بالعنؼ.

 التأصيل النظري. -ثامنا

لقد تـ المجوء في ىذه الدراسة بعد الاطلبع عمى مختمؼ النظريات السوسيوتربوية، التي يزخر بيا عمـ 
ا الأنسب في تقديـ وحدات لمتحميؿ الاجتماع ثـ تبني"النظرية التفاعمية الرمزية" حيث تـ رؤيتيا عمى أني

 والتزويد بآليات لتفسير الموضوع محؿ الدراسة
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 النظرية التفاعمية الرمزية:

ترى ىذه النظرية أف الكائنات الإنسانية تسمؾ إزاء الأشياء في ضوء ما تنطوي عميو ىذه الأشياء مف 
ف ىذه المعاني ىي نتائج التفاعؿ الاجتماعي في   المجتمع الإنساني.معاف ظاىرة ليـ وا 

وترى ىذه النظرية أف عممية التنشئة الاجتماعية تقع عمى عاتؽ الأسرة أولا ثـ المدرسة إضافة إلي ذلؾ 
فإف عممية التنشئة الاجتماعية تعتمد عمى العمميات التفاعمية وعمى المعاني المكتسبة لذات وللآخريف. أما 

تعممو مف خلبؿ عممية التفاعؿ التي تحدث داخؿ المجتمع بالنسبة لمعنؼ فترى ىذه النظرية أنو سموؾ يتـ 
كما أف تعمـ الأطفاؿ لمعنؼ يكوف عند طريؽ القدوة )خاصة لدى أطراؼ الأسرة( كما يمكف للؤطفاؿ كذلؾ 
أف يتبنوا سموؾ العنؼ نتيجة لقناعة لدييـ مفادىا أنو سموؾ مستحب في بعض المواقؼ إضافة لإيمانيـ 

كؿ والصراعات أو باعتباره الطريقة الوحيدة لمحصوؿ عمى الاحتياجات وأداة لمنجاح بأنو وسيمة لحؿ المشا
 (.40، ص:0221في الحياة. )أميمة منير عبد الحميد جادو، 

وعمى ىذا الأساس يمجأ بعض ألآباء إلى تعويد وتدريب الأبناء عمى القسوة والخشونة لأنيـ يعتبروف 
 رغوبا خاصة عند الذكور.العنؼ جزاءا ضروريا مف الحياة ونمطا م

ويرى أصحاب ىذه النظرية أف التخفيؼ مف العنؼ يكوف عف طريؽ " تغيير محتوى أو مضموف عممية 
عداد البرامج القومية الفعالة لعلبج مشكمة العنؼ مف  التنشئة الاجتماعية وأحداث بعض التغيرات الثقافية وا 

 (.281، ص 5998 خلبؿ المدارس ووسائؿ الإعلبـ" )عمياء شكري وأخروف،

ويظير ىنا أف منظور التفاعمية الرمزية يتصور تعمـ سموؾ العنؼ وفقا للئطار الخارجي لمفرد أي مف 
خلبؿ عممية التفاعؿ التي تحصؿ بيف الفرد والأسرة وداخؿ المجتمع وعميو وبغية تطويؽ الظاىرة ينبغي 

فييا مف خلبؿ وضع برامج الاعتماد عمى عممية التنشئة الاجتماعية للؤبناء وتعديميا مع أحداث تغييرات 
عممية وبمساعدة المؤسسات الاجتماعية الأخرى كالمدرسة والمؤسسات الإعلبمية في المجتمع. 
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 تمييد:

تعد المدرسة جماعة اجتماعية قائمة بذاتيا، فيي تقوـ بدور رئيسي في عممية التنشئة الاجتماعية 
لتمثؿ حمقة وصؿ بيف الفرد والمجتمع بما فيو مف أفراد ومؤسسات، ففي المدرسة تظير قدرة الفرد عمى 

ئة المدرسية بجميع ظروفيا التكيؼ أو عدمو مع المحيط المدرسي، وما يسوده مف نظاـ وسمسمة، والبي
ومكوناتيا توثر إيجابا وسمبا في سموؾ الطالب، فالبيئة الإيجابية ىي التي تتبع فرض النمو لكؿ عضو 
مف أعضائيا وتكوف فييا الروح المعنوية عالية، ويسود العدؿ والثقة بيف أفرادىا، أما البيئة السمبية فيي 

المعمميف ،وسوء الإدارة وتسمطيا، فضلب عف ضعؼ التسيير التي تؤدي إلى ارتفاع نسبة غياب الطمبة و 
 والتحصيؿ واتجاه الطمبة لسموكيات ومظاىر عنيفة .

ولموقوؼ عف أىمية المدرسة سنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى عرض نشأة المدرسة وتطورىا ثـ خصائصيا 
 لنتقؿ بعد ذلؾ إلى مكوناتيا ونختـ الفصؿ بوظائفيا.

 رىا:نشأة المدرسة وتطو  -أولا

مرت المدرسة خلبؿ تطورىا بعدة مراحؿ متأثرة في ذلؾ بتطور الحياة الاجتماعية ويمكف تفصيؿ 
 ىذه المراحؿ عمى النحو الأتي:

 ( المدرسة البيتية:1

وىي التي وجدت في المجتمعات البدائية حيث كاف البيت )المنزؿ( ىو الوسيمة الوحيدة لتربية 
في ىذه الفترة تمقائية غير مقصودة وىي تقوـ عمى أساس التقميد  الصغار وتنشئتيـ وقد كانت التربية

والمحاكاة وقد كاف الصغار في ىذه المجتمعات يتعمموف عف طريؽ اشتراكيـ الفعمي في المناشط المختمفة 
اشتراؾ مباشرا أما الكبار فنجد أنيـ لـ يقيموا الأىداؼ ويحددوا الوسائؿ لتربية وتعميـ الناشئيف.) السيد 

 (.053مة خميسي، ص سلب

وعمى ىذا الأساس فقد كانت عممية التربية آنذاؾ تأخذىا مجراىا عرضنا دوف أف يتعمدىا احد  
ومف دوف أف يشعر بوجودىا احد أي أنيا كانت تجري في الوقت الذي يكوف فيو أفراد العائمة منيمكيف في 

يقوماف بدور المعمـ والأبناء بدور التلبميذ معيشتيـ ورغـ محدودية ىذه التربية وبساطتيا فقد كاف الأبواف 
فقد كاف جميع أفراد الأسرة يشتركوف في العمؿ في تعاوف وتآزر مثيؿ إذ نجد الولد يرافؽ والده إلى المرعى 
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أو الصيد أو الحقؿ إضافة إلى تعممو صنع القوس والتشابو بينما كانت البنت تساعد أميا في أعماؿ 
 ت المنزلية وأدوات المعب.المنزؿ وصنع بعض المستمزما

ورغـ أف التربية في شكميا الأوؿ كانت بيتية إلا أنيا كانت تستيدؼ تحقيؽ توافؽ الإنساف مع 
الجماعة وقد كاف مف فوائد التربية بيذا النمط أنيا أدت إلى منع الخلبؼ بيف الأفراد بؿ نجد أف جميع 

مشتركا يقوـ عمى سموؾ محدد في إطار الثقافة أفراد المجتمع نمو عمى نمط واحد يتبعوف خطا تفكيريا 
 العامة التي تحكـ تمؾ المجتمعات البدائية.

 ( المدرسة القبمية:2

مع تطور الحياة نوعا ما وانتقاؿ الإنساف مف حياة الصيد إلى الرعي ثـ الزراعة وقيامو ببعض 
الاستقرار مف خلبؿ توطنيا الصناعات الأولية البسيطة عرفت حياة المجتمعات في ىذه الفترة نوعا مف 

لممناطؽ الخصبة وفيرة المياه ونظرا لتطور وتعقد الحياة الاجتماعية أكثر إضافة إلى زيادة الخبرات أصبح 
دور الأسرة غير كاؼ في مجاؿ التربية والتعميـ ولذلؾ عمدت فئة مف أفراد القبمية يطمؽ عمييا اسـ 

لقبيمة وطقوسيا الدينية إضافة إلى تقديـ تفسيرات لمختمؼ )العرافيف( إلى تعميـ أبناء القبيمة عقائد ا
الظواىر الطبيعية كالزلازؿ والبراكيف والأمطار والرياح ونجد أف الإنساف في عصره القبمي ىذا كاف يؤمف 
بالأرواح والقوى المستترة واف لكؿ جسـ مادي نفسا ونتيجة لذلؾ نجده كاف دائـ السعي لاسترضاء تمؾ 

 ة وتيدئتيا مف خلبؿ الطقوس الخاصة التي كاف يقوـ بيا كالرقص مثلب.الأرواح الخفي

وعميو نجد أف التربية في ذلؾ الوقت ومف خلبؿ العرافيف استيدفت محاولة استكشاؼ أسباب حدوث ىذه 
 الظواىر الطبيعية ومحاولة التخفيؼ مف أثارىا مف خلبؿ إرضاء تمؾ الأرواح الكامنة فييا.

 ( المدرسة الحقيقة:3

مع زيادة تطور الحياة الإنسانية إضافة إلى تراكـ التراث الثقافي وظيور التخصصات المينية التي 
فرضت نفسيا عمى مسرح الحياة ومع انشغاؿ أفراد المجتمع بأعماليـ ونظرا لإدراكيـ أىمية التربية وتعميـ 

تنشئتيـ بما يتماشى وأىداؼ الأبناء فقد فرض ذلؾ إنشاء مدارس أولية تكوف مسؤولة عف تربية الأبناء و 
وقيـ المجتمع وقد أوكمت ميمة التعميـ في بداية ىذه الفترة إلى رجاؿ الديف الكبار الذيف وىبوا العمـ 
والحكمة ومع مرور الوقت أصبحت مينة التعميـ تحتاج إلى إعداد خاص في مؤسسات وجدت ليذا 
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ؿ مف أىميا، غزارة التراث الثقافي واكتشاؼ الغرض وقد ساعد ظيور المدرسة بصورتيا الحديثة عدة عوام
 (.501، ص 5999المغة المكتوبة إضافة إلى تطور الحياة الاجتماعية. )عبد الله الرشداف،

وفي عصرنا الراىف فقد تطورت المدرسة تطورا كبيرا وأولت المجتمعات الإنسانية عمى اختلبؼ توجياتيا 
ا منيا بالدور الذي تمعبو في إمداد المجتمع بما يحتاجو مف اىتماما كبيرا بيذه المؤسسة التربوية إيمان

يصالو إلى أعمى درجات التقدـ والتطور.  كفاءات مدربة ومؤىمة لمرقي بو وا 

 خصائص المدرسة:-ثانيا

باعتبار المدرسة تنظيـ اجتماعي متميز عف التنظيمات الاجتماعية الأخرى و باعتبارىا مف أىـ 
يعتمد عمييا المجتمع في تربية أفراده وتنشئتيـ فإف ذلؾ يجعميا تنفرد بجممة المؤسسات الاجتماعية التي 

 مف الخصائص تميزىا عف غيرىا مف المؤسسات الأخرى ومف ىذه الخصائص نجد:

فإذا كاف ىدؼ المدرسة ىو نقؿ المعارؼ والخبرات وثقافة المجتمع  ( المدرسة بيئة اجتماعية مبسطة:1
يا وخلبؿ ىذه العممية تعمؿ عمى تبسيطيا مراعية في ذلؾ قدرات المتعمـ وعمره بيف الأجياؿ المتعاقبة فإن

العقمي وتيدؼ مف عممية التبسيط ىذه إلى تسييؿ وتحصيؿ ىذه الخبرات والمعارؼ لدى المتعمميف كما 
 أنيا تتبع في ذلؾ الانتقاؿ مف البسيط إلى المعقد ومف المحسوس إلى المجرد ومف المعموـ إلى المجيوؿ.

ولعمو مف المفيد الوقوؼ ىنا عمى نمط وطبيعة ومستوى الخبرات التعميمية المختمفة المقدمة مف خلبؿ 
المناىج التربوية إذ وزيادة عمى عنصر التبسيط يجب أف تكوف مناسبة لممستوى العقمي ومف مستوى فيمو 

 وتحصيمو.

ميذ ومداركيـ وذلؾ مف خلبؿ ما فيي تعمؿ عمى توسيع أفاؽ التلب( المدرسة بيئة اجتماعية موسعة: 2
بقدـ فييا مف خيرات ومعارؼ وتجارب زيادة عمى ذلؾ تعمؿ المدرسة عمى ربط الحاضر بالماضي كما 

 أنيا تقدـ لممتعمميف في وقت قصير  ما بمغتو البشرية في آلاؼ السنيف.

إذ تستعمؿ عمى توحيد ميوؿ التلبميذ واتجاىاتيـ وتوجيييا وجية  ( المدرسة بيئة اجتماعيةصاىرة:3
واحدة في اطار فمسفة المجتمع وقوانينو العامة وىي تسعى مف خلبؿ ىذا بناء واقع اجتماعي متماسؾ 
ومترابط يقوـ عمى أساس الوحدة والتعاوف إذ ومتى اتفؽ المواطنوف عمى ىذه الصورة وىـ بيف جدراف 

مف تفاىميـ وتعاونيـ داخؿ المدرسة وبعد الخروج إلى معترؾ الحياة الاجتماعية وعميو المدرسة سيؿ ذلؾ 
 فالأتفاؽ والتماسؾ الاجتماعي كعمميتيف اجتماعييف ضرورييف مف خلبؿ الحياة المدرسية.
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إذ لاتعمؿ المدرسة عمى نقؿ تقديـ التراث الثقافي للؤجياؿ في صورتو الخاـ تعمؿ  ( المدرسة مصفية:4
تصفيتو وتنقيتو مما يشوبو مف الأمور الضارة أو المتعارضة مع السياسية العامة لممجتمع أو التي عمى 

 (.36، ص 0224أصبحت غير مناسبة لمحياة المعاصرة )صلبح الديف شروخ ،

 مكونات البيئة المدرسية:  -ثالثا

اءات منيا ما ىو مادي إف النظر إلى المدرسة نظرة تحميمية يكشؼ لنا أف المؤسسة تتكوف مف جممة بن
ومنيا المعنوي زيادة عمى أف البيئة المدرسية كذلؾ تتأثر بمجموعة العوامؿ الداخمية دوف إغفاؿ تأثرىا 
بالبيئة الخارجية و ىذه المكونات نجد البناء الييكمي والذي يتمثؿ في مجموعة المكونات الأساسية التي 

أساس مف التفاعؿ المتبادؿ والمستمر ومف ىذه المكونات تتضمنيا المدرسة تمؾ المكونات التي تقوـ عمى 
 نجد:

وىو يتمثؿ في مجموعة العناصر والموارد البشرية وتشمؿ التلبميذ والأساتذة ( بناء اجتماعي )بشري(: 1
إضافة إلى الجياز الإداري والتربوي لممؤسسة، وكذا العماؿ، مع الإشارة إلى أف ىذه الفئات المذكورة يجب 

في إطار مف التناسؽ والتفاعؿ والتعاوف الإيجابي. إذ أف ذلؾ شرط أساسي لنجاح المؤسسة أف تعمؿ 
 بشكؿ عاـ.

وتتمثؿ في العناصر الأخرى غير البشرية المكونة لممدرسة وىي تتمثؿ في  ( بناء غير اجتماعي:2
ضافة إلى  المطاعـ والملبع  ب المدرسية.المباني والتجييزات المدرسية وكذا الوسائؿ التعميمية وا 

وىو تتمثؿ في شبكة العلبقات العامة القائمة بيف أفراد  المجتمع المدرسي  ( بناء معياري ) معنوي(:3
 إضافة إلى قوانيف وقواعد الحياة المدرسية كالنظاـ الداخمي والخارجي لممؤسسة.

بناء الاجتماعي ، البناء ورغـ أف مفيوـ البيئة المدرسية في إطاره العاـ يحوى العناصر السالفة الذكر ) ال
الفيزيقي إضافة إلى البناء المعياري( إلا أف ما نود الإشارة إليو في ىذا المقاـ ىو التطرؽ إلى الأبعاد 
الأخرى التي تؤثر في المدرسة في المدرسة فمفيوـ البيئة المدرسية مفيوـ واسع وشامؿ والمدرسة كمؤسسة 

ؿ أىميما الطبيعي والاقتصادي والاجتماعي والثقافي مع أف اجتماعية تعمؿ في إطار مجموعة مف العوام
العلبقة القائمة بيف المدرسة ومجموع ىذه الأطر ىي علبقة تبادلية بمعني تأثير وتأثر ويصنؼ السيد 

 سلبمة الحسيني البيئة المدرسية مف حيث المدى والتأثير إلى ثلبثة أقساـ وىي:
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ا يقع داخؿ المدرسة ويتضمف ذلؾ بناءىا الاجتماعي وغير وىي تشممكؿ مالبيئة الداخمية لممدرسة: 
اجتماعي وىذه البيئة ىي المجاؿ الذي تنشأ فيو العلبقات والتفاعلبت والأنشطة المدرسية المختمفة سواء 

 داخؿ الفصوؿ الدراسية أو في غيرىا.

بو كما تؤثر فيو فيي ويعنى المجاؿ الذي تعمؿ فيو المدرسة والذي تتأثر البيئة القريبة من المدرسة: 
تتأثر بنمط البيئة سواء كانت صناعية أو زراعية أو صحراوية إذ تختمؼ  الظروؼ والعوامؿ الاقتصادية 
والاجتماعية والثقافية بيف ىذه البيئات وىو ما يؤثر عمى المدرسة إضافة إلى ذلؾ فإف عوامؿ البيئة 

الدراسية فدواـ البيئات الباردة مثلب يختمؼ عف دواـ  الجغرافية كثيرا ما يؤثر عمى توجيو المناىج والأنشطة
 البيئات الحارة والمعتدلة.

وىي تشمؿ المجتمع كما قد تكوف العالـ بأسره ) المدارس الدولية مثلب( ، فالمدرسة  البيئة بعيدة المدى:
ىنا تؤثر وتتأثر، فالاختراعات والأبحاث العممية والتي ىي مف نتاج النشاط المدرسي ساىمت في تطوير 

لاقتصادية الحياة البشرية لممجتمعات الإنسانية إذ تؤثر ىذه العوامؿ إضافة إلى التغيرات السياسية وا
 (.  022، ص 0225والاجتماعية في عمؿ ومضموف التعميـ المدرسي.)السيد سلبمة الخميسي،

 وظائف المدرسة: -رابعا

تعددت وظائؼ المدرسة وتنوعت لتشمؿ أغمب مجالات الحياة البشرية العامة ويعود ذلؾ لكونيا 
انب شخصية ىذا عمى المستوى المؤسسة التي أوكؿ إلييا المجتمع تكويف وبناء الفرد مف مختمؼ جو 

الفردي إضافة إلى المسؤولية الاجتماعية التي فرضيا المجتمع عمييا والمتمثمة في ضرورة حفظ البناء 
الاجتماعي العاـ والمساىمة في تطوير الحياة الاجتماعية والحفاظ عمى ريادة المجتمع وتفوقو، كما نشير 

لى التي تمارس تربية مقصودة ومنظمة وفقا لقواعد ومبادئ إلى أف المدرسة ىي المؤسسة الاجتماعية الأو 
ومناىج يتـ تخطيطيا مسبقا كما أف وظيفتيا تتعدى تمؾ الوظيفة السطحية العامة والمتمثمة في نقؿ 
المعارؼ المجودة في بطوف الكتب فحسب بؿ أف وظيفتيا تتمثؿ في دمج ىذه المعارؼ في أوساط 

روسيني. و في اجتماعية الوظائؼ المدرسية يشير جوف ديوي إلى أف  المعنييف بيا عمى حد تعبير جويؿ
وظيفة المدرسة ىي تبسيط الحياة الاجتماعية واختزاليا في صورة أولية بسيطة وعموما يمكف القوؿ أف 
المدرسة تمارس عدة وظائؼ متنوعة وشاممة باختلبؼ المجتمعات الإنسانية وباختلبؼ الأىداؼ التربوية 

ي وظائفيا كذلؾ بالتطور التاريخي لممجتمعات الإنسانية فتطور الفكر الإنساني والحياة كما تتأثر ف
 الاجتماعية أضفى مزيدا مف الوظائؼ المدرسية ويمكف تفصيؿ أىـ الوظائؼ المدرسية عمى النحو الأتي:
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لمقياـ بوظيفة  تعد المدرسة بحؽ الوكالة الاجتماعية الثانية بعد الأسرة( وظيفة التنشئة الاجتماعية: 1 
التنشئة الاجتماعية لممراىقيف والناشئة حيث تقوـ بإعداد الأجياؿ الجديدة روحيا ومعرفيا وسموكيا وبدنيا 
وأخلبقيا ومينيا وذلؾ مف أجؿ أف تحقؽ الأفراد اكتساب عضوية الجماعة و المساىمة في نشاطات الحياة 

عدد كبير مف الوظائؼ أبرزىا تحقيؽ التربية الفنية  الاجتماعية المختمفة وتعمؿ المدرسة اليوـ عمى تحقيؽ
والتي تتمثؿ في الموسيقى والرسـ والأنشطة الفنية الأخرى ثـ التربية البدنية والتربية الأخلبقية والروحية 

 والتربوية الاجتماعية وتحقيؽ النمو المعرفي وأخيرا التربية المينية.

ـ التوجيات السياسية الكبرى لممجتمع الذي تتواجد في تعمؿ المدرسة عمى دع ( الوظيفة السياسية:2
إطاره ويتـ ذلؾ مف خلبؿ جممة الخطط والاستراتيجيات المتكاممة والموجية ذلؾ أف السياسة التربوية لأي 
مجتمع تتحدد في إطار سياسة العامة كما أنيا تسعى إلى تعزيز الإيديولوجيات الاجتماعية السائدة 

ية لممجتمع والمتأمؿ في تمؾ العلبقة بيف المؤسسة السياسية والمدرسة يجد أنيا وتحقيؽ الوحدة السياس
علبقة تبادلية عميقة فالسياسة تساىـ إلى حد ما في تحديد أىداؼ التربية في المجتمع وغاياتيا وكذا 

نظر أساليب التربية ومناىجيا بغرض تحقيؽ أىداؼ سياسية اجتماعية قريبة أو بعيدة المدى وغالبا ما ي
إلى المدرسة ىنا بوصفيا حمقة وسيطة بيف العائمة والدولة لتحقيؽ الغايات الاجتماعية التي حددىا 

 المجتمع لنفسو. 

تعمؿ المدرسة عمى تمبية احتياجات المجتمعات الحديثة في المجاؿ التكنولوجي ( الوظيفة الاقتصادية: 3
مة المدربة والمؤىمة إضافة إلى ارتباطيا المباشر مع مف خلبؿ توفير الفنييف والخبراء والعمماء واليد العام

المؤسسات الاقتصادية الإنتاجية ويتجسد ذلؾ مف خلبؿ تأسيس المدارس الفنية والمينية التي تستيدؼ 
تكويف الأفراد بما يتماشى والاحتياجات الاجتماعية ومراعاة سوؽ العمؿ. ) عمى أسعد وطفة،عمى جاسـ 

 (.56. ص 0224الشياب، 

إذ تعمؿ المدرسة عمى نقؿ ثقافة المجتمع بما تحويو مف عادات وتقاليد وأخلبؽ الوظيفة الثقافية:  (4
وتربية إلى الأجياؿ المتعاقبة إضافة إلى نقؿ بعض النماذج الثقافية العالمية الإيجابية مف خلبؿ الاحتكاؾ 

تمعات الإنسانية وتزداد بالآخريف خاصة في عصرنا الراىف عصر الانفتاح وسرعة التواصؿ بيف المج
وظيفة المدرسة أىمية أكثر كمما ازدادت حدة التناقضات الثقافية والاجتماعية والعرقية والجغرافية، ىذه 

التناقضات التي تشكؿ عامؿ كبير بالغ الأىمية في إعاقة تحقيؽ الوحدة الاجتماعية وتقدـ المجتمع.      
 (.63، ص 0226) حسيف عبد الحميد رشواف،
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 صة:خلا

مف خلبؿ عرضنا لمفصؿ السابؽ، يمكف القوؿ أف لممدرسة دورا بارزا وفعالا في سير العممية 
التعميمية، وبشكؿ جيد يحقؽ لمطالب نموا تعميميا سميما ومتوازنا وتوفر لو جوا ملبئما لمدراسة، كما تساعد 

التعامؿ مع سموكيات الطمبة أيضا الطمبة والمعمموف والمدراء عمى وضع المعايير السميمة والمناسبة في 
 نتيجة لمظروؼ المدرسية.



 

 

 

 

 امفطل امثامث

 امؼنف

 

 

 تمهيد

-Iامؼنف 

 لمحة تاريخية غن امؼنف -أ ولا

 المفاهيم كريبة الدلالة -ثاهيا

 أ هواع امؼنف -ثامثا

 امسلوك امؼنيف أ س باب -راتؼا

-IIامؼنف المدرسي 

 اتجاهات امؼنف المدرسي -أ ولا

 مظاهر امؼنف المدرسي -ثاهيا

لى امؼنف المدرسي-ثامثا  امؼوامل المؤدية ا 

 أ ثار امؼنف المدرسي -راتؼا

 الا ستراتيجيات امؼلاجية مسلوكات امؼنف المدرسي -خامسا

 خلاضة
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 تمييد:

تعد مشكمة العنؼ مف أكثر المشاكؿ تعقيد، وأكثرىا خطورة ، فيي مثيرة لمقمؽ وتزداد يوما بعد يوما،  
ففي السنوات الأخيرة  تفشت ظاىرة العنؼ بصورة واضحة لاسيما في المؤسسات التعميمية. ويشكؿ سموؾ 

نفسية، اجتماعية، العنؼ لدى تلبميذ المدارس ظاىرة سموكية واسعة الانتشار، أو سموؾ ذو أبعاد 
اقتصادية، يظير في المدارس عمى شكؿ تخريب للؤثاث المدرسي، وعدـ احتراـ أوامر المدرسة 

 وتعميماتيا، وغيرىا مف السموكيات الغير سوية، والتي تعمؿ عمى إثارة الفوضى داخؿ المدرسة.

-I:العنف 

 لمحة تاريخية عن العنف: -أولا

لإرض، فقد وجد منذ أوّؿ حدث لمصراع بيف الشر، والمتمثؿ في وجد العنؼ منذ وجود الإنساف عمى ا 
 الخلبؼ بيف" قابيؿ وىابيؿ" وشيدت البشرية أحداث كثيرة تميزت بالعنؼ. 

فالعنؼ سمة مف سمات الطبيعة البشرية، وعمى مدى التاريخ نجد إثبات وشواىد تدؿ عمى لجوء الإنساف 
 إلى العنؼ استجابة لانفعالاتو مف الغضب.

كد محمد نجيب إفً المصدر الأساسي لمعنؼ في تاريخ البشرية كاف محاولة لمتسمط  والتي جاءت ويؤ 
بأشكاؿ متعددة، سواء تسمط الفرد عمى الأخر أو تسمط طبقة عمى مجتمع، وكذلؾ تسمط مجتمع أو إقميـ 

 (.59،ص0226عمى مجتمع أخر )محمود سعيد إبراىيـ الخولي،

( أخذت الكممة معنى 5622طرة ىو أصؿ العنؼ ومصدره. ففي عاـ )وبذلؾ فأف التسمط مف أجؿ السي
استعممت بمعنى   5348ـ ثـ عاـ 5660الصارمة، وبعدىا استعممت بمعني تعنيؼ الذات وذلؾ في ععاـ 

 وىي تدؿ عمى اغتصاب.

فقد أطمؽ كممة   وىي مشتقة  5932فتعني طبع غضوب شرس، في حيف )ميشو(  5951أما في عاـ 
 وىي القوة والعنؼ مف كممة   

غريقولاتينية، والتي تتلبءـ  5991يرجع العالـ برجوى عاـ  أف أصؿ كممة عنؼ إلى جذور ىندو أوربية وا 
مع فكرة الحياة  بمعني الحيوية أي في القرف  فكانت كممة  فتعني التعسؼ في استععماؿ القوة )خالدي 

 (.92، ص0223خيرة، 
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 المفاىيم قريبة الدلالة: -ثانيا

اخؿ بعض المفاىيـ بمصطمح العنؼ، لذلؾ لا نستطيع دراسة الظاىرة أو تفسيرىا دوف الإشارة إلييا، تتد
 ونذكرىا فيما يمي:

 ( العنف والعدوان:1

يرتبط العنؼ بالعدواف، حيث يستخدـ بعض الباحثيف كؿ مف مفيوـ العدواف والعنؼ بوصفيما مترادفيف، 
فالعدواف يعرؼ بأنو سموؾ عف طرؼ اتجاه طرؼ آخر أو اتجاه  واف العلبقة بينيما علبقة العاـ بالخاص،

نحو الذات، ويترتب عميو إلحاؽ أذى بدني أو نفسي بصورة متعمدة بالطرؼ الأخر،وفي ضوء ىذا يعد 
العدواف أكثر عمومية ويتضمف جانب لفظي وبدني،وكذلؾ قد يكوف ايجابياً أو سمبياً، في حيف أف العنؼ 

عدواف، ولذلؾ يمكف القوؿ بأف كؿ عنؼ يعد عدوانا وليس كؿ عدواف يعد عنفاً يعد شكلب مف أشكاؿ ال
 (02بالضرورة.)طو عبد العظيـ، سنة،ص

 ( العنف والغضب:2

يعد العنؼ مظيراً مف مظاىر التعبير عف الغضب،وأحد الدوافع التي تؤدي إلي العنؼ، وذلؾ لأف 
ؽ الشخصي والدراسي والاجتماعي والأسري لمفرد، الغضب الزائد لو كثير مف الآثار السمبية عمى التواف

 (.56،ص5980حيث يتـ التعبير عف مشاعر الغضب في صورة عنؼ وتدمير.) أحمد عكاشة،

 ( العنف والقوة:3

القوة مرتبطة بالعنؼ لأنيا الأداة المحركة لمعنؼ والتي تعطي ىذا الفعؿ القدرة عمى الظيور والبروز في 
ف وجود القوة مع العنؼ فرصة لمظيور لدى الإنساف، لأف العنؼ في إحدى المجتمع وبيف الأفراد، لأ

معانيو الوصفية يشير إلي القوة الجسدية المستخدمة لإلحاؽ الضرر بالآخريف، وىذا ما يؤكد العلبقة بيف 
 (.51ـ,ص5995العنؼ والقوة.)توماس بلبت، 

 ( العنف والإساءة:4

يف أف العنؼ ىو فعؿ ييدؼ عف قصد إلى إحداث ألـ الإساءة تتضمف جوانب جسمية ونفسية، في ح
جسمي أو تيديد لشخص أخر، وقد تأخذ الإساءة حالة السخرية والإىماؿ أو الإىانة، أي معظـ حالات 

 (.02،ص0223العنؼ تعد إساءة في حيف أف معظـ حالات الإساءة لا تعد عنفا.)طو عبد العظيـ،
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 أنواع العنف: -ثالثا

 من حيث المشروعية: (1
وىو العنؼ الذي يشرعو القانوف وتقوه السمطات الدولة لاستقرار  العنف الشرعي )المشروع(: -5

النظاـ واستباف الأمف والمحافظة عمى ىيمنة الدولة ومثاؿ ىذا النوع عند ما يقوـ أحد رجاؿ 
الشرطة أو مجموعة منيـ باستخداـ القوة ضد أحد الأفراد )كدفع أو طرح أحد المجرميف عمى 

وىذا النمط مف السموؾ ضروري في مقاومة المجرميف أو الخارجيف عف القانوف أو  الأرض(
(. وىو أيضا كالدفاع عف 12،ص0250النظاـ في المجتمع) محمد السيد حسونة وآخروف، 

 (.25،ص 0221العرض والممتمكات)فيد عمى عبد العزيز الطيار،
ولا يقره القانوف، عكس العنؼ وىو العنؼ الذي لا يحميو العنف غير شرعي)غير المشروع(:  -0

الشرعي، فعندما يقوـ أحد أفراد المجتمع بضرب أو طرح فرد آ خر عمى الأرض، فإف ذلؾ 
السموؾ يعد ممارسة لسموؾ عنيؼ يعاقب عميو القانوف كمف يحدث كدمة أو جرح أو كسر وغير 

القيـ  (. فيو مخالؼ لمقوانيف والنظـ و15،ص0250ذلؾ.) محمد السيد حسونة وآخروف، 
والأعراؼ والعادات والتقاليد كارتكاب سموكات عنيفة تنتيي بالقتؿ أو الإيذاء )فيد عمى عبد 

 (.25،ص 0221العزيز الطيار،
 من حيث القائم بالعنف )الفاعل(: (2

ىو العنؼ الذي يقوـ بو أحد الأفراد مثؿ قياـ فرد بضرب فرد آخر وقتمو أو شتمو  عنف فردي: -5
( لأنو يعتبر 15،ص0250ؼ فردي )محمد السيد حسونة وآخروف، وسبو أثناء غضبو وىو عن

ويتميز مرتكب العنؼ الفردي   Egocarteحصيمة عمؿ فردي ينتيجو الفاعؿ أي المتسمط الأنوي
بصفات معينة تجعمو كثيرا يميؿ إلى العنؼ حيث تسمع لو الظروؼ بمثؿ ىذا السموؾ )جماؿ 

 ئات وىي:( ويمكف تصنيفيـ إلي ثلبثة ف10معتوؽ:   ،ص
 .الفئة الأولى: وىي المتطرفوف الذيف يمثؿ العنؼ جزءا مف حياتيـ اليومية 
 الفئة الثانية: يعانوف مف عقدة النقص فالعنؼ بالنسبة ليـ تعويض عف النقص الذيف يعشوف بو 
  الفئة الثالثة: يستخدموف العنؼ كوسيمة عقابية في حالة عدـ استجابة الآخريف لمطالبيـ حيث

 العنؼ والأنانية.يتسموف ب

تنمو الدافعية إليو مف خلبؿ تفاعؿ العديد مف العوامؿ الاجتماعية والنفسية  العنف الجماعي:  -0
والاقتصادية ويمكف القوؿ أف العنؼ الجماعي يحدث كرد فعؿ ضد طموحات ومطالب ورغبات لـ 
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رىاب أو ( ويكوف ىذا العنؼ أيضا في حالة الإ52،ص0225يتـ إشباعيا )حفصاوي بف يوسؼ: 
 الحرب حيث تقوـ جماعة بمواجية جماعة أخرى.

 ( من حيث نوع الضرر:3

 كالضرب والجرح والقتؿ وغيره مما يؤذي البدف وسلبمة الجسد. العنف المادي: -1

كالشتـ والسب وغيره مما يؤذي النفس والاعتبار والمكانة في المجتمع)محمد  العنف المعنوي: -2
 ..(10،ص0250السيد حسونة وآخروف، 

 من حيث الوسيمة: (4
ويقصد بو العنؼ الموجو لمذات أو للآخريف بيدؼ إحداث الألـ والمعاناة البدنية  العنف الجسدي: -5

للآخريف وتتمثؿ في الضرب الركؿ، وشد الشعر، ويوجو عادة نحو المصدر الرئيسي المسبب 
)فيد عمى عبد  لمعنؼ، ويمكف اكتشافو لما يتركو مف أثار واضحة عمى الضحية قد تودي بحياتو

 (. 25،ص 0221العزيز الطيار،
ىو استعماؿ الكلبـ دوف الجسد كوسيمة لمعنؼ ويتجسد في الشتـ والسب والقذؼ العنف المفظي:  -0

بالسوء وتمقيب الآخريف بألقاب معينة تحط مف قيمتيـ وغالبا ما يرافؽ ىذا الكلبـ مظاىر غضب 
 والتيديد وبعد ىذا النوع الأكثر انتشارا في مختمؼ المجتمعات 

زية وتعبيرية تعتمد عمى العنؼ وييدؼ الفرد ىو ممارسة سموكيات وحركات رم العنف الرمزي: -2
مف خلبليا إلى احتقار الآخريف ومف بيف ىذه السموكيات عدـ النظر إليو أثناء حديثو أو النظر 
إليو بطريقة ازدراء وتحقير ليبيف لو أنو غير ميتـ بو أيضا عدـ رد السلبـ عميو، توجيو الانتباه 

 إلى إىانة تمحؽ بو. 

 ( حسب الطريقة:5

 يوجو مباشرة لمموضوع الأصمي المثير للبستجابة العدوانية. العنف المباشر: -1

وىو الموجو إلى أحد رموز الموضوع الأصمي المثير لمعنؼ وليس المثير  العنف غير المباشر: -2
كالعلبقة الزوجية المتوترة فإف لـ يتمكف أحدىما مف الأخر يصبح الأطفاؿ الضحية والتمميذ الذي 

،ص 0221نيؼ أستاذه مباشرة فيحطـ ما يمتمكو. )فيد عمى عبد العزيز الطيار،لا يستطيع تع
25.) 
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 أسباب السموك العنيف: -رابعا

 أسباب سموك العنيف التي ترجع إلي شخصية الطفل: (1
 الشعور المتزايد بالإحباط 
 ضعؼ الثقة بالذات 
 طبيعة مرحمة البموغ والمراىقة 
  الاعتزاز بالشخصية وقد يكوف ذلؾ عمى حساب الغير والميؿ أحيانا إلى سموؾ العنؼ 
 .الاضطراب الانفعالي والنفسي وضعؼ الاستجابة لمقيـ والمعايير المجتمعية 
 .تمرد المراىؽ عمى طبيعة  حياتو في الأسرة والمدرسة 
 .الميؿ إلى الانتماء إلى الشمؿ والجماعات الفرعية 
  عمى مواجية المشكلبت بصراحة.عدـ القدرة 
 .عدـ إشباع الطلبب لحاجاتيـ الفعمية 

 أسباب سموك العنيف التي ترجع إلي الأسرة: (2
 .التفكؾ الأسري 
 .التدليؿ الزائد مف الوالديف 
 .القسوة الزائدة مف الوالديف 
 .عدـ متابعة الأسرة للؤبناء 
 .الضغوط الاقتصادية 

 ق:أسباب سموك العنيف التي ترجع إليالرفا (3
 .رفاؽ السوء 
 .النزعة إلى السيطرة عمى الغير 
 .الشعور بالفشؿ في مسايرة الرفاؽ 
 .اليروب المتكرر مف المدرسة 
 .الشعور بالرفض مف قبؿ الرفاؽ 

 أسباب سموك العنيف التي ترجع إليالمدرسين: (4
 .غياب القدوة الحسنة 
 عدـ الاىتماـ بمشكلبت الأطفاؿ 
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 رسيف.غياب التوجيو والإرشاد مف قبؿ المد 
 .ضعؼ الثقة في المدرسيف 
 .ممارسة الموـ المستمر مف قبؿ المدرسيف 

 أسباب سموك العنيف التي ترجع إليمجتمع المدرسة: (5
 .ضعؼ الموائح المدرسية 
 .عدـ كفاية الأنشطة المدرسية 
 .زيادة كثافة الفصوؿ الدراسية 

 أسباب سموك العنيف التي ترجع إليطبيعة المجتمع: (6
  اللبمبالاة.انتشار سموكيات 
 .وجود وقت فراغ كبير وعدـ استثماره ايجابيا 
 .ضعؼ الضبط الاجتماعي 
 .ضعؼ التشريعات والقوانيف المجتمعة 
 ،(.264، ص 2008انتشار أفلبـ العنؼ. ) بطرس حافظ بطرس 

-II:العنف المدرسي 

 اتجاىات العنف المدرسي: -أولا

ساس مف التفاعؿ المستمر والعلبقات القائمة التي باعتبار الحياة المدرسية حياة اجتماعية قائمة عمى أ
 تربط بيف مختمؼ مكونات المدرسة فإف العنؼ المدرسي يمكف أف يتخذ الاتجاىات الآتية: 

 .عنؼ تمميذ نحو زميمو أو زملبئو 
 عنؼ جماعة تلبميذ نحو تمميذ أو نحو جماعة تلبميذ أخرى 
 عنؼ التمميذ نحو الأستاذ 
  التلبميذعنؼ الأستاذ نحو 
 عنؼ التمميذ نحو جماعة الإدارة المدرسية 
 عنؼ الطاقـ الإداري نحو التمميذ 
 ،(.053. ص 0253عنؼ التمميذ نحو ممتمكات المؤسسة. )صالح العقوف 
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 مظاىر العنف المدرسي: -ثانيا

قد تعد ظاىرة العنؼ في المدارس مف المشاكؿ التربوية التي تكاثفت الجيود لمحاربتيا والحد منيا و 
تبنت وزارة التربية والتعميـ العالي بعض الفعاليات التربوية لحؿ مشكمة العنؼ بالرغـ مف أف بعض 
المدارس لا يزاؿ الطمبة والمعمموف فييا يمارسوف العنؼ واف الفشؿ في حؿ ىذه المشكمة سيعرض العممية 

 منيا: التربوية لمخطر، حيث تتخذ السموكيات العنيفة داخؿ المدرسة مظاىر متعددة

 استخداـ الألفاظ البذيئة والشتـ ضد أعضاء الييئة التدريسية 

 .التيكـ والسخرية مف المدرسيف أو ما يمثؿ السمطة في المدرسة عمى الطلبب 

  تعطيؿ المدرسيف عف متابعة إلقاء الدرس مف خلبؿ إخراج أصوات معينة أو استخداـ الطباشير
 مياميـ. وأفعاؿ أخرى تيدؼ لإعاقة المدرسيف عف أداء

  رفض الخضوع لأوامر السمطة المدرسية وعدـ الإذعاف لقوانيف والموائح المدرسية الخاصة بالنظاـ
 والإدارة.

  إتلبؼ أثاث المدرسة مف مقاعد وجدراف ومراحيض المدرسة وأدوات أخرى تستخدـ لنظافة
 المدرسة.

 الرياضية. إتلبؼ أدوات النشاط المدرسي الخاصة بالمختبرات والمكتبات والألعاب 

 .التمرد عمى الواقع التعميمي وعدـ الاىتماـ بقرارات الإدارة المدرسية لمعاقبتيـ 

 .تشويو حوائط المدرسة بعبارات خارجة عف الأدب والتربية 

 .الاعتداء عمى الزملبء والرفاؽ في المدرسة 

 (.8،ص0222إلى غير ذلؾ مف مظاىر التي تحدث داخؿ المدرسة.)السنوسي،

 امل المؤدية إلى العنف المدرسي:العو  -ثالثا

إف أي سموؾ أو تصرؼ لا يأتي مف فراغ، إنما تقؼ مف ورائو دائما أسباب تؤدي إليو وتحدثو، وسموؾ 
العنؼ المدرسي يعد مف السموكات التي تقؼ وراءىا العديد مف الظروؼ والعوامؿ، منيا ما يتعمؽ بالبيئة 

ية لمرتكب سموؾ العنؼ، ومنيا الأسرية والاجتماعية لمتمميذ، ومنيا ما يتعمؽ بالعوامؿ الاقتصادية والمعيش
ما يتعمؽ بعوامؿ مرتبطة بالبيئة المدرسية. ويمكف تقسيـ العوامؿ المؤدية إلى العنؼ المدرسي عمى ما 

 يأتي: 
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 ( العوامل الأسرية الاجتماعية:1

إف حالات الطلبؽ، واليتـ، وقمة الرعاية الوالدية، والشجار الدائـ بيف الوالديف أماـ الأطفاؿ، 
تعميـ الوالديف، والدلاؿ الزائد، وكذا أساليب التربية العشوائية وغير المنظمة، كميا عوامؿ عمى  ومستوى

 درجة عالية مف الأىمية.

 ( العوامل المرتبطة بالبيئة المدرسية:2

أو تكوف متسيبة ومتياونة في ضبط التلبميذ واتخاذ ، قد تكوف غير ديمقراطيةالإدارة المدرسية: 
 مة بحؽ المخالفيف.الإجراءات الحاز 

إف المعمـ الذي يعاني مف ضعؼ في شخصيتو، أو ضعؼ في قدراتو العممية، أو عدـ معرفتو الأستاذ: 
 بالأساليب التربوية غالبا يكوف سببا مباشرا لحوادث العنؼ في المدرسة.

الواجبات كأف يكوف صعبا، أو غير ملبئـ لممرحمة العمرية لمتمميذ، أو بسب كثرة البرنامج المدرسي: 
 الكتابية، وقمة الأنشطة الإثرائية المشوقة لمتلبميذ فيو. بالإضافة إلى اكتظاظ الأقساـ الدراسية.

عدـ الثقة بالإدارة المدرسية في حؿ المشكلبت بيف التلبميذ فيما بينيـ والاعتماد عمى النفس في حؿ ىذه 
 المشكلبت.

إف فقر الأسرة ووجود حالات بطالة بيف أفرادىا ولاسيما إذا كانوا متعمميف مف  ( العوامل الاقتصادية:3
 (.562،ص0251الأسباب المبادرة لحالات العنؼ. )طو حمود، واضح العمري،

 أثار العنف المدرسي: -رابعا

إف لمعنؼ بصفة عامة والعنؼ المدرسي بصفة خاصة سمبيات كثيرة عمى التمميذ وعمى المجتمع، 
 أىـ ىذه الآثار كالأتي:وسنذكر 

 ( الآثار النفسية:1

يترتب عمى سموؾ العنؼ أثار نفسية عديدة كالشعور بالخوؼ والفزع، كما يظير لديو نقص الثقة 
 (.545،ص 0228والاكتئاب والتوتر، وكذلؾ عدـ الإحساس بالأماف. )فوزي أحمد بف دريدي،
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 ( الآثار الاجتماعية:2

حيث يفقد التمميذ المعنؼ مف طرؼ أساتذتو حيويتو في القسـ، وقد  وتتمثؿ في الخموؿ الاجتماعي،
 يتصرؼ التمميذ المعنؼ بعدوانية اتجاه الآخريف لإحساسو بالخطر وبأنو معرض لميجوـ.

 الآثار التعميمية: (3

وتتمثؿ أساسا في تدني المستوى التحصيمي لمتمميذ والرسوب الدراسي، أو التأخر عف الحضور إلى 
لغياب المتكرر، ثـ تتواصؿ الأمور لتصؿ إلى التسرب أو الانقطاع عف المدرسة )عبد المدرسة أو ا

 (.69،ص0228الرحمف بوزيدة، 

 الإستراتيجيات العلاجية لسموكات العنف المدرسي: -خامسا

تتطمب البرامج والإستراتجيات العلبجية لسموؾ العنيؼ تضافر جيود الأىداؼ المعنية مف مدرسيف 
 . وتلبميذ وأسرىـ

 ( دور الأسرة في الحد من سموك العنف المدرسي:1

إف فقرات التواصؿ بيف الأىؿ والمدرسة يقمؿ مف ثقة أحدىما بالآخر، ويتيح الفرصة لمتمميذ للئفلبت مف 
 الرقابة والإشراؼ الضرورييف لتعديؿ السموؾ، ويكمف دور الأسرة في التخفيؼ مف السموؾ العنيؼ فيمايمي: 

 الأولاد ومراعاة أساليبيـ التربوية والإرشادية في التنشئة الاجتماعية.رعاية نمو  -

توفير البيئة الأسرية المناسبة للئسياـ في نمو شخصية المراىؽ مف جميع نواحييا وذلؾ لإشباع  -
 حاجياتو الأساسية، مع تحقيؽ العلبقات الأسرية السوية.

وحاجاتيـ ومشكلبتيـ وكذا مستواىـ  استمرار الاتصاؿ بالمدرسة لمتعرؼ عمى أوضاع أبناءىـ -
 التحصيمي.

مشاركة أولياء الأمور بالدورات الخاصة بالمناىج الجديدة، ومشاركتيـ في الدورات والندوات التي  -
 تقيميا المدرسة.

تزويد المعمميف والمرشديف التربوييف في المدرسة بالمعمومات الصحيحة والدقيقة عف واقع سموؾ  -
ف ذلؾ يساعد عمى إعداد البرامج التربوية والإرشادية اليادفة لتعديؿ السموؾ الأبناء في البيت، لأ

 (.081، ص 0224وتنمية شخصياتيـ ) سعيد عبد العزيز،
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 ( دور المدرس في الحد من سموكات العنف المدرسي:2
 مف بيف الأساليب التي يمكف لممدرس اتخاذىا لمتقميؿ والحد مف سموؾ العنؼ نجد:

لملبئمة لمتلبميذ لأف ذلؾ يشجعيـ عمى الإفصاح عف خبراتيـ الخاصة، وذلؾ توفير الأنشطة ا -
 مف خلبؿ المناقشة.

أف يتعامؿ المدرس بشكؿ مباشر مع سموؾ العنؼ داخؿ الفصؿ، وذلؾ يجعؿ التمميذ يدرؾ أف  -
 المدرس لا يتسامح مع ىذا النوع مف السموكات.

 العنؼ داخؿ القسـ. مشاركة التلبميذ في بناء قواعد ومعايير سموكية مف -

 تعميـ التلبميذ السموؾ التعاوني والتشجيع عمى العمؿ الجماعي. -

 (.296،ص0223عقد مناقشات مع التلبميذ حوؿ سموؾ العنؼ ) طو عبد العظيـ حسيف،  -

إعطاء الحرية للؤستاذ في حدود ما يسمح بو القانوف، وذلؾ لتحقيؽ مف الضغوط التي يعيشيا،  -
 عرض ليا بنفسو كونو الأدرى بما يجري داخؿ صفو. وحمو لممشكلبت التي يت

 ( دور المدرسة في الحد من سموكات العنف المدرسي:3

تتعدد برامج مواجية سموكات العنؼ باختلبؼ النظاـ المدرسي السائد، إذ ىناؾ مدارس تتبني الزي 
الحوادث ويحسف مف الرسمي وىي مبنية عمى فكرة أف توحيد الزي الرسمي لدى التلبميذ يخفض مف 

اتجاىات التلبميذ ويساعد عمى خمؽ بيئة تعمـ ملبئمة. وىناؾ ما يعرؼ ببرامج المراقبة، وفييا تشارؾ 
المدرسة بدور فعاؿ في الوقاية مف العنؼ المدرسي، ومف أمثمة ىذا البرنامج " برنامج الحرـ المدرسي 

وىو يتطمب مف التمميذ أف يبقى في المدرسة المسدود"  ويستخدـ ىذا البرنامج في العديد مف المدارس، 
أثناء اليوـ الدراسي، عمى أف يسمح فقط لبعض التلبميذ بمغادرة المدرسة بناء عمى طمب مكتوب مف ولي 

(. محاولة دراسة النقص الموجود في المؤسسات التربوية 251،ص0223الأمر )طو عبد العظيـ حسيف،
. فً روؼ المدرسية التي تنمي القدرات العقمية والانفعالية لمتمميذوتوفير احتياجات التمميذ، أي تحسيف الظ

( حوؿ العلبج الميـ الذي يتمثؿ دوره في 0229تحدث الدكتور رشاد عمى عبد العزيز مرسى")حٌن 
مساعدة العميؿ عمى توضيح أنظمة معتقداتو السمبية وغير المنطقية والتي تؤدي إلى حدوث مشكلبت 

 عمى أسس وىي: مختمفة، ويقوـ العلبج

 التعامؿ مع العميؿ عمى أساس سموكو، أفكاره، انفعالاتو وأىدافو، مع لإىماؿ القوى اللبشعورية. -
 التركيز عمى جوانب القوة في العميؿ أكثر مف التركيز جوانب الضعؼ. -
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 معرفة أف سموؾ العميؿ يتشكؿ لأىداؼ الشخصية أكثر مف دوافعو البيولوجية. -
التغيرات التي يريدىا العميؿ، والتي تتضمف زيادة وعيو وشعوره بنفسو العمؿ عمى تحقيؽ  -

 وبالمحيطيف بو.

وىناؾ مجموعة مف الإستراتيجيات الخاصة بالعلبج المعرفي، والتي يستخدميا الأخصائي الاجتماعي عند 
 ممارسة ىذا العلبج تسير عمى النحو التالي:

 إستراتيجية البناء المعرفي:
مشكلبت، الخبرات، الأىداؼ، والأفكار غير العقلبنية مع اكتشاؼ مصادر القوة تستخدـ لتحديد ال

 لدى العميؿ.
 إستراتيجيةالضبط الاجتماعي:

تستخدـ لمعرفة حديث النفس، وتحديد الفجوة بيف الواقع والخياؿ، ومضاميف النسؽ القيمي، 
 وطبيعة الخبرات التي تؤدي إلى عدـ تحمؿ الضغوط والانفعاؿ.

 ية تغيير السموك:إستراتيج
قناع العميؿ بالسموؾ الإيجابي  يجاد الدافع لتغييره، وا  تستخدـ لتحديد السموؾ غير مرغوب فيو، وا 
الجديد، مع تدعيـ قدراتو عمى تحمؿ المسؤولية لتيسير أمور حياتو. ) رشاد عمى عبد العزيز 

 (.454، ص 0229مرسى،
ة لمعنؼ المدرسي، وتنوع البرامج نستنتج مف خلبؿ استعراضنا للئستراتيجيات العلبجي

والاستراتيجيات، وذلؾ حسب تنوع النظريات والاتجاىات، ولكف بالرغـ مف التبايف في الاتجاىات إلا أنيا 
تمتقي في نقطة واحدة، وىي كونيا خطوات علبجية تيدؼ إلى التخفيؼ مف سموكات العنؼ داخؿ 

 المدارس.
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 خلاصة:

مكننا القوؿ أف العنؼ المدرسي ظاىرة سموكية منتشرة في مف خلبؿ عرضنا لمفصؿ السابؽ، ي
مؤسساتنا التربوية، وىي تعتبر مف أىـ المشاكؿ السموكية التي شغمت اىتماـ العامميف في مجاؿ التربية، 
خاصة في الآونة الأخيرة وىذا لانتشارىا الكبير في مؤسساتنا التربوية وبالخصوص عند المراىقيف 

 المتمدرسيف.

رقنا في ىذا الفصؿ إلى عرض الجزء الخاص بالعنؼ حيث تناولنا فيو لمحة تاريخية عف العنؼ ولقد تط
ثـ حددنا بعض المفاىيـ القريبة الدلالة لكمة عنؼ وبعد ذلؾ عرضنا أنواعو بالإضافة إلى أسابو لنتقؿ إلى 

عواممو وأثاره لنختـ  الجزء الثاني الخاص بالعنؼ المدرسي لنتناوؿ فيو اتجاىاتو ومظاىره بالإضافة إلى
 الفصؿ ببعض الاستراتيجيات العلبجية لسموكات العنؼ المدرسي. 
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 :تمييد 

التطبيقي، يمثؿ ىذا الفصؿ القاعدة الأساسية في تناوؿ الموضوع، وربط الجانب النظري بالجانب 
مف خلبؿ التعرض إلى الأدوات المنيجية ذات الصمة بالظاىرة المدروسة مف المنيج وتبعاتو مف أدوات 
وقياس وتحميؿ ، ثـ المجاؿ الجغرافي والبشري لأفراد العينة، ثـ المنيج المناسب ليذه الدراسة مع الأدوات 

 ج التي تعكس بصدؽ حقائؽ الموضوع.المختمفة والأكثر ملبئمة لمعالجة الموضوع لنخمص إلى النتائ

 منيج الدراسة -أولا

اتساقا مع موضوع الدراسة ونوعيا وتحقيقا لأىدافيا والتأكد مف صدؽ الفروض التى قامت عمييا 
الدراسة اعتمدنا في ىذا البحث عمى المنيج الوصفي الذي يعد حسب الباحث أحمد محمد بيومي" أكثر 

تماعي التربوي وىو خطة أساسية نحو تحقيؽ الفيـ الصحيح ليذا الواقع مناىج البحث ملبئمة لمواقع الاج
 (.81،ص0222ومف خلبلو تمكف مف الإحاطة بكؿ أبعاده ) أحمد محمد بيومي،

ويعرؼ المنيج الوصفي عمى أنو المنيج الذي يقوـ فيو الباحث بالوصؼ المنظـ والدقيؽ لمظواىر 
لتحميؿ ، المقارنة، والتفسير والتقويـ مف أجؿ الوصوؿ إلى الاجتماعية او الطبيعية كما ىي، مستخدما ا

تعميمات يزيد بيا الرصيد المعرفي حوؿ الظاىرة موضوع الدراسة بغية التنبؤ والتخطيط لممستقبؿ)عمار 
 (.81، ص 0223بوحوش، 

اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى المنيج الوصفي، لأنو المنيج المناسب لدراستنا التي تيدؼ إلى 
لظاىرة المدروسة وجمع الحقائؽ والملبحظات، وصؼ الظروؼ الخاصة بيا وتقرير حالتيا كما وصؼ ا

 توجد عميو في الواقع. 

 أدوات جمع البيانات. -ثانيا

مف المسمـ بو أف نجاح البحث في تحقيؽ أىدافو يتوقؼ عمى الاختيار الرشيد لأنسب الأدوات 
ذلو الباحث في تمحيص ىذه الأدوات وتنفيذىا وجعميا الملبئمة لمحصوؿ عمى البيانات والجيد الذي يب

عمى أعمى مستوى مف الكفاءة ومعنى ذلؾ أنو مف الضروري أف تتحقؽ درجة معينة مف الثقة في البيانات 
 (.344،ص5984التي يتحصؿ عمييا عف طريؽ أدوات البحث )محمد عمي محمد: 
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ارىا بناء عمى طبيعة الموضوع المتمثؿ في وقد اعتمدت الدراسة الراىنة عمي أدوات منيجية تـ اختي
وصؼ العلبقة القائمة بيف البيئة الاجتماعية لممدرسة وممارسة العنؼ لدى التلبميذ مرحمة التعميـ المتوسط 

 بالإضافة إلى ملبئمتيا لممنيج الوصفي الذي تـ اختياره لإتماـ ىذه الدراسة وتتمثؿ ىذه الأدوات في:

 ( الملاحظة:2

المشاىدة والمراقبة الدقيقة لسموؾ وظاىرة معينة وتسجيؿ الملبحظات عنيا ، بغية ونعني بيا 
 (558،ص5996تحقيؽ أفضؿ النتائج والحصوؿ عمى أدؽ المعمومات)عبد الله محمد الشريؼ،

، والملبحظة تسمح بتكويف تصور مؤقت عف الواقع والمواقؼ والظروؼ المحيطة بموضوع الدراسة. وقد 
لملبحظة المباشرة في ىذه الدراسة بيدؼ التعرؼ عمى التلبميذ الذيف يمارسوف سموؾ تـ الاستعانة با

العنؼ داخؿ المدرسة، كما تـ الاستعانة بأعضاء الإدارة المدرسية مف مدراء ومستشاري التربية ومستشاري 
 التوجيو، وكذا المدرسيف ، في تصنيؼ التلبميذ طبقا لممارستيـ لسموؾ العنؼ.

 غير المقننة:( المقابمة 2

في ىذا النوع مف المقابلبت لا تكوف الأسئمة موضوعة مسبقا، بؿ يطرح الباحث سؤالا عاما حوؿ 
مشكمة البحث، ومف خلبؿ إجابة المبحوثيف يسترسؿ في طرح الأسئمة الأخرى، وعادة يكوف لدى الباحث 

ابلبت " يعطي لممبحوث الحرية الإطار العاـ، أو الأسئمة العامة حوؿ موضوع البحث، وىذا النوع مف المق
في الإجابة عف السؤاؿ ثـ التعميؽ بدوف التقيد بعبارات معينة، أو زمف معيف للئجابة ) رشيد شميشـ ، 

 (. 14، ص 0226

ولقد تـ إجراء بعض المقابلبت غير المقننة في المتوسطة مجاؿ الدراسة، وتـ المجوء إلي ىذا 
عمى جوانب الدراسة، وكذلؾ للبستفادة مف المعمومات المقدمة مف  النوع مف المقابمة بيدؼ الإطلبع بعمؽ

طرؼ الأشخاص الذيف أجريت معيـ المقابمة، وذلؾ بغية الحصوؿ عمى معمومات دقيقة حوؿ موضوع 
ثرائو في جوانبو المختمفة.  المراد دراستو الدراسة ، وتدعيمو وا 

توجو إلى الأفراد مف أجؿ الحصوؿ عمى : وتعرؼ بأنيا نموذج يضـ مجموعة مف الأسئمة ( استمارة3
معمومات حوؿ موضوع الدراسة ، ويتـ تنفيذ الاستمارة عف طريؽ المقابمة الشخصية أو ترسؿ عف طريؽ 

 (. 23،ص2002البريد.)رشيد زرواتي،
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لقد اعتمدنا عمى الاستمارة لأنيا الأنسب لموضوعنا لما تتيحو لنا مف إجابة عمى أكبر قدر مف الأسئمة 
 سؤاؿ وقسمت إلى أربعة محاور:  33احتوت الاستمارة عمىوقد 

 6إلى  1أسئمة مرقمة مف  6: حوؿ البيانات الشخصية تضمف المحور الأول
سؤاؿ  8وتضمف السموؾ الاتصالي لمشرؼ التربوي وعلبقتو ببمارسة العنؼ لدى التلبميذ المحور الثاني:

  14إلى  7مرقمة مف 
أسئمة مرقمة  10تضمف  ي للؤستاذ وعلبقتو بممارسة العنؼ لدى التلبميذالأسموب التعميمالمحور الثالث:

 . 24إلى 15مف 
إلى  25أسئمة مرقمة مف  9تضمف  جماعة الرفاؽ وعلبقتو بممارسة العنؼ لدى التلبميذ المحور الرابع :

33. 
 ( صدق أداة :1

كميف مف ذوي ولمعرفة مدى صدؽ الأداة، فقد قمنا بعرض الاستبياف عمى مجموعة مف المح
الخبرة والاختصاص في عمـ الاجتماع، لمعرفة مدى وضوح الأسئمة ودقتيا، ومدى تغطيتيا لمجوانب 
حداث التعديؿ والتغيير المناسب،  المقصودة بالدراسة، ثـ تـ الأخذ بالملبحظات التي سحميا المحكميف، وا 

 لتصبح الأداة ممكنة التطبيؽ.

 ثبات الأداة:( 0

فقد  spssلمعرفة مدى ثبات الأداة فقد تحققنا مف خلبؿ حساب معادلة كرونباخ ألؼ وباستخداـ نظاـ 
، وىذا ما يدؿ عمى أف الأداة مقبولة ومعبرة عف مصداقية، وأف ىناؾ اتساؽ داخمي  (20922كانت )
 لمفقرات.

 مجالات الدراسة: -ثالثا

 المجال المكاني: -1

المسيمة ولاية المسيمة  بمدية 904وسطة محمد الصديؽ بف يحي بحي بمتأجريت الدراسة الميدانية 
 والتي نوجز بياناتيا عمى النحو التالي:



 للدراسة المنهجية الإجراءات                                                           الرابع الفصل
 

50 

مسكف، الذي حممت اسمو في  924بػ حي  2002أكتوبر 2في  متوسطة محمد الصديؽ بف يحيتأسست 
مف بينيا: ابتدائية  البداية، ذات النمط حضري، تتوسط مجموعة مف المنشآت العمرانية والمرافؽ العمومية

 المجاىدة خضر باش السعدية ، طريؽ عاـ. 

 المجال البشري:-2

قسما ما بيف الطابؽ العموي  24تمميذ موزعيف عمى  785تحتوي متوسطة الصديؽ بف يحي عمى 
عماؿ كما  4الحارس، 2موظفيف إدراييف و  11مف الأساتذة، اضافة إلى المدير و 43والأرضي، يؤطرىـ 

 تحتوي عمي مجموعة مف اليياكؿ مف بينيا: ساحة، ممعب كما ىي موضحة في الجداوؿ الموالي: 

 الجدول )أ( يمثل توزيع أفراد عينة الدراسة:

 % ك فئات الدراسة

 0.12% 01 المدير
 1.30% 11 الموظفين إداريين

 5.08% 43 المعممون
 0.47% 04 العمال
 0.24% 02 الحارس
 92.79% 785 التلاميذ
 100% 846 المجموع

 

 المجال الزمني: -

استنادا إلى الرأي القائؿ بأف المجاؿ الزمني لدراسة ما يبدأ مف فترة اختيار الموضوع وتسجيمو وينتيي 
(. فدراستنا ىاتو مرت 41،ص1997بانتيائو أي مرحمة تفريغ البيانات واستخلبص النتائج )سعيد ناصؼ، 

 بمراحؿ وعبر خطوات إجرائية وفقا لمتسمسؿ الزمني الأتي: 

 :المرحمة الأولى 

عداد ما يطمؽ عميو بمشروع الدراسة  انطمقت ببناء تصور عف الموضوع وتحديد أبعاده وطرح إشكالية وا 
حيث يوضح الباحث مف خلبلو فكرة دراستو مبينا بذلؾ أىدافيا وأىميتيا ومبرراتيا والتصور لما سيقوـ بو  

 (273،ص2006في المستقبؿ ) نبيؿ أحمد عبد اليادي، 
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ث تـ تقديـ ىذا المشروع كما ىو معموؿ بو وحسب الإجراءات المتبعة  وافقت عميو وىذا ما حدث معنا حي
 الأستاذة المشرفة وتـ بذلؾ قبولو.

 المرحمة الثانية:

 تـ فييا إعداد الجانب النظري وذلؾ بجمع أدبيات الموضوع والدراسات السابقة 

 المرحمة الثالثة:

لمطمب إذف السماح بإجراء دراسة ميدانية و بعد ف يحي متوسطة محمد الصديؽ بقامت الباحثة بتوجو إلى 
 01/04أخد الموافقة مف مدير المتوسطة، بدأت الباحثة بإجراء الدراسة الميدانية في الفترة الممتدة مف 

 26/04/2018إلى  2018/

أيضا تـ حيث تـ  توزيع الاستمارة عمى التلبميذ ليتـ استرجاعيا بعد أسبوع بصورة كمية وفي ىذه الفترة 
 تطبيؽ الملبحظة والمقابمة ، بالإضافة إلى الحصوؿ عمى بيانات تكفي لتعريؼ بالمدرسة.

 العينة المدروسة وخصائصيا:-رابعا 

 العينة وكيفية اختيارىا:

يقصد بالعينة ىي تمؾ المجموعة مف العناصر أو الوحدات التي يتـ استخراجيا مف مجتمع 
لتحقؽ، عمى اعتبار الباحث لا يستطيع موضوعيا التحقؽ مف كؿ البحث، ويجري عمييا الاختبار أو ا

مجتمع البحث، نظر إلى الخصائص التي تتميز بيا مجتمع البحث.  )سعيد سبعوف،حفصة،جرادي، 
(. وقد تـ استخداـ " العينة العشوائية البسيطة" حيث تـ اختيار عينة مف متوسطة محمد الصديؽ 521ص

 مف مجموع التلبميذ. 280لسنة الثالثة والسنة الرابعة حيث قدر عددىـ بػ مف ا %51بف يحي تقدر بػ نسبة

280×51/522=13 
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 جدول رقم )ب(: يمثل حجم العينة المسحوبة من مجتمع الدراسة.ال

متوسطة محمد الصديؽ 
 بف يحي

السنة 
 أولى

السنة 
 الثانية

السنة 
 الثالثة

 المجموع السنة الرابعة

 381 028 534 568 021 المجموع العاـ
 / %51 %51 / / النسب المئوية
 13 25 06 / / حجـ العينة

 تتسـ عينة الدراسة بعدة سمات يمكف توضحيا في ما يمى:خصائص العينة: 

(: يمثل توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس:11الجدول رقم)  

 النسبة% التكرار الجنس
 %56.14 32 ذكر

 %43.86 25 أنثى

 %100 57 المجموع
نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة المبحوثيف مف جنس الذكور تفوؽ نسبة المبحوثيف مف الإناث  حيث 

مف الإناث، وىذا راجع لطريقة توزيع الاستمارات  %43.86 مقابؿ %56.14قدرت نسبة الذكور بػ 
 العشوائية عمى التلبميذ.

 (: يمثل توزيع أفراد عينة الدراسة حسب السن:12الجدول رقم)

 النسبة% التكرار السن
 %24.56 14 سنة 13إلى  12
 %50.88 29 سنة 15إلى  14
 %24.56 14 سنة 17إلى  16

 %100 57 المجموع

[ حيث قدرت  51إلى  54نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف أغمب المبحوثيف ىـ مف الفئة العمرية ] مف 
مف العينة المبحوثة، في حيف بمغت نسبة المبحوثيف الذيف ينتموف إلى الفئات العمرية  %12.88نسبتيـ ب

 .  %04.16[ عمى التوالي بػ  53إلى  56[ و ] مف  52إلى  50] مف 

[ سنة وىذا  53إلى  50انطلبقا مف نتائج الجدوؿ فإف مجموع عينة التلبميذ تتراوح أعمارىـ ما بيف ]مف
تحاؽ بالطور المتوسط، وىذه الفترة الحساسة التي يمر بيا التمميذ ألا وىي سف ىو السف القانوني للبل
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المراىقة فتكوف ردة فعمو باتجاه أي ضغط خارجي عنيفة بسبب التغيرات التي تطرأ عمى المستوى الجسدي 
 والنفسي والعقمي والتي تؤثر عمى سموكات الفرد وذلؾ لعدـ قبوليـ أي نوع مف العنؼ.

(: يمثل توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المستوى التعميمي للأب:13الجدول رقم)  

 النسبة% التكرار المستوي التعميمي للأب:
 %7.02 4 لا يقرأ ولا يكتب

 %5.26 3 ابتدائي
 %28.07 16 متوسط
 %35.09 20 ثانوي

 %24.56 14 جامعي
 %100 57 المجموع

 تيـ بػيحوزوف عمى المستوى الثانوي حيث قدرت نسبنلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف أغمب أباء المبحوثيف 
، أما نسبة الآباء الذيف يحوزوف عمي  %28.07نسبة ذوو المستوى المتوسط بػ  ، كما قدرت35.09%

، ثـ تميو نسبة الآباء ذوو المستوى الذي لا يقرأ ولا يكتب بػ  %24.56 المستوى الجامعي فقدرت بػ
 وىي نسبة ضئيمة. %5.26،في حيف بمغت نسبة الآباء ذوو المستوي الابتدائي بػ 7.02%

 (: يمثل توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المستوى التعميمي للأم:14الجدول رقم)

 النسبة% التكرار مستوي التعميمي للأم
 %14.04 8 لا يقرأ ولا يكتب

 %14.04 8 ابتدائي
 %33.33 19 متوسط
 %21.05 12 ثانوي

 %17.54 10 جامعي
 %100 57 المجموع

 

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف أغمب أميات المبحوثيف يحوزوف عمى المستوى المتوسط حيث قدرت نسبتيـ 
، أما نسبة الأميات الذيف يحوزوف  %05.21، في كما قدرت نسبة ذوو المستوى الثانوي بػ  %22022بػ 

ثـ تميو نسبة الأميات الذيف ذوو المستوى لا يقرأ ولا يكتب ، %53014عمي المستوى الجامعي فقدرت بػ 
 . %54.04والمستوى الابتدائي عمى التوالي بػ 
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 (: يمثل توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الحالة العائمية:15الجدول رقم)

 النسبة% التكرار الحالة العائمية
 %87.72 50 مرتبطان أبوان

 %7.02 4 أبوان مطمقان
 %3.51 2 وفاة الأب
 %1.75 1 وفاة الأم
 %100 57 المجموع

مف خلبؿ الجدوؿ  نلبحظ أف أغمبية مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بأف أبواف مرتبطاف وذلؾ بنسبة  
تـ تمييا التلبميذ الذيف  %7.02 في حيف صرحوا بعض التلبميذ بأف أبواف مطمقاف بنسبة 87.72%

، وىذا  %1.75بينما التلبميذ الذيف صرحوا بوفاة الأـ فجاءت بنسبة  %13.5صرحوا بوفاة الأب بسبة 
 راجع إلي الحالة العائمية  التي تختمؼ مف تمميذ إلي آخر.

 (: يمثل توزيع أفراد عينة الدراسة حسب إعادة السنة:16الجدول رقم)

 النسبة% التكرار إعادة السنة
 %28.07 16 نعم
 %71.93 41 لا

 %100 57 المجموع

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ صرحوا بأنيـ لـ يعيدوا السنة حيث نسبتيـ قدرت 
وىي نسبة  %28.07في حيف صرحوا بعض التلبميذ بإعادتيـ لمسنة وذلؾ بنسبة ب %71.93ب 

 ضئيمة. 

 أساليب المعالجة الإحصائية:-خامسا

وبطبيعة المنيج المتبع فييا وقد استعاف الباحث في استخداميا وفي ارتبطت ىذه الأساليب بطبيعة الدراسة 
وىذه  spssالمعالجة الإحصائية بالحاسوب بالاعتماد عمى الحزمة الإحصائية في العموـ الاجتماعية

 الأساليب:

 التكرارات والنسب المئوية
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 خلاصة: 

تناوؿ في ىذا الفصؿ الإجراءات المنيجية المتبعة في الدراسة مف خلبؿ التطرؽ إلى المنيج الذي 
اتبعناه في دراستنا ثـ تطرقنا لأدوات الدراسة وبعد ذلؾ تناولنا مجالات إجراء الدراسة لنتقؿ بعد ذلؾ إلى 

 عينة الدراسة وخصائصيا كما تطرقنا أخيرا للؤساليب الإحصائية المعتمدة. 



 

 

 

 

 امفطل الخامس

 غرض امنتائج وتحليلها 

 

 تمهيد

 غرض وتحليل هتائج الدراسة -أ ولا

 امفرضية ال ولىغرض وتحليل هتائج  (4

 غرض وتحليل هتائج امفرضية امثاهية (5

 غرض وتحليل هتائج امفرضية امثامثة (6

 هتائج الدراسة:  -ثاهيا

 هتائج امفرضية ال ولى (4

 هتائج امفرضية امثاهية (5

 هتائج امفرضية امثامثة (6

 امنتيجة امؼامة -ثامثا 

 الخاتمة.
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 عرض وتحميل نتائج الدراسة -أولا

 الفرضية الأولى:عرض وتحميل نتائج  (1
 ( : يوضح شتم المشرف التربوي لمتلاميذ عند ارتكابيم لمخطأ.7الجدول رقم )

 
مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ     %80.70يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو  

أكدوا أنيـ يمجئوف إلى   %57.89لشتـ مف طرؼ المشرؼ التربوي عند ارتكابيـ خطأ ، ومنيـ نسبة 
مف يقوموف بشتـ  %8.77السكوت عند تعرضيـ لذلؾ مف طرؼ المشرؼ التربوي، في حيف نجد 

مف يشكوا للئدراة سوء تصرؼ المشرؼ التربوي  %7.02المشرؼ التربوي ويرجع ذلؾ بالمثؿ، وىناؾ 
  %1.75وجدت نسبة  مف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو بحالة التي تعرض ليا، وقد %5.26معو، ونجد 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بعدـ  %19.3فقط مف يفكر بضرب المشرؼ التربوي. بينما أف ما نسبتو 
 تعرضيـ  لذلؾ مف طرؼ المشرؼ التربوي .

نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ صرحوا بتعرضيـ لشتـ مف طرؼ 
ى التمميذ عند ارتكابو لبعض اليفوات والأخطاء أو ما شابو ذلؾ، فقد المشرؼ التربوي، ولعؿ ىذا راجع إل

يمجأ المشرؼ التربوي إلي ىذا الحؿ كعقاب لمتمميذ عمى سموكو الخاطئ ، وعند ما يشعر التمميذ بنوع مف 
 الإىانة أو الظمـ والاحتقار، وىو الأمر الذي قد يجعؿ التمميذ يقوـ بتصرفات عنيفة.

 
 
 

 النسبة% التكرار شتم المشرف التربوي لمتمميذ عندما يخطئ 

في حالة الإجابة بنعم
 %57.89 33 السكوت 

 %7.02 4 الشكوى إلى الإدارة
 %5.26 3 الشكوى إلى ولي أمرؾ

 %8.77 5 الشتـ
 %1.75 1 الضرب

 %80.70 46 نعم
 %19.30 11 لا

 %100 57 المجموع
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يوضح منع المشرف التربوي من دخول في حالة تأخر التمميذ لأول مرة عن الحضور (: 8الجدولرقم )
 لمدراسة؟

 النسبة% التكرار منع المشرف التربوي من الدخول في حالة التأخر
في حالة الإجابة بنعم

 %22.81 13 السكوت 
 %1.75 1 الشكوى إلى الإدارة

 %14.04 8 الشكوى إلى ولي أمرؾ
 %3.51 2 الشتـ

 %1.75 1 الضرب
 %43.86 25 نعم
 %56.14 32 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ لمنع  %43.86يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
  %22.81المشرؼ التربوي مف دخوؿ في حالة تأخرىـ لأوؿ مرة عف الحضور لمدراسة؟  ، ومنيـ نسبة 

مف يمجأ إلى  %14.04أكدوا أنيـ يمجئوف إلى السكوت عند تعرضيـ لذلؾ مف المشرؼ التربوي، ونجد 
مف يقوموف بشتـ المشرؼ التربوي ،  %3.51ولي الأمر ويبمغو بحالة التي تعرض ليا، في حيف نجد 

  %1.75مف يشكوا للئدارة سوء تصرؼ المشرؼ التربوي معو، وقد وجدت أيضا نسبة %1.75وىناؾ 
مف أفراد عينة الدراسة صرحوا  %56.14فقط مف يفكر بضرب المشرؼ التربوي. في حيف أف ما نسبتو 

 بعدـ تعرضيـ لذلؾ.
نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ صرحوا بعدـ تعرضيـ لمنع المشرؼ 

مف حث التمميذ عف أىمية التربوي مف دخوؿ في حالة تأخرؾ لأوؿ مرة عف الحضور لمدراسة،  فبدلا 
الانضباط، أو استدعاء ولي أمره، أو عرضو عمى مستشار التربية، يقوـ بمنع التمميذ مف الالتحاؽ 

 بالدراسة، وىذا أحد الأسباب التي قد تؤدي بالتمميذ إلي ممارسة العنؼ.
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 (: يوضح قيام المشرف التربوي بتميز بين التلاميذ 9الجدول رقم) 

الإجابة في ح
الة نعم

 النسبة% التكرار قيام المشرف التربوي بتميز بين التلاميذ 
 %24.56 14 السكوت

 %5.26 3 الشكوى إلى الإدارة
 %14.04 8 الشكوى إلى ولي أمرؾ

 %1.75 1 الشتـ
 %45.61 26 نعم
 %54.39 31 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ    %45.61يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو  
أكدوا أنيـ يمجئوف إلى السكوت عند   %24.56لمتميز مف طرؼ المشرؼ التربوي ، ومنيـ نسبة 

مف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو بحالة التي تعرض  %14.04تعرضيـ لذلؾ مف المشرؼ التربوي، ونجد 
مف  %1.75ؼ التربوي معو، في حيف نجد مف يشكوا للئدارة سوء تصرؼ المشر %5.26ليا، وىناؾ 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بعدـ  %54.39يقوموف بشتـ المشرؼ التربوي ،بينما أف ما نسبتو 
 تعرضيـ لمتميز مف طرؼ المشرؼ التربوي .

نستنج مف خلبؿ الجدوؿ أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ صرحوا بعد تعرضيـ لمتميز مف طرؼ  
ي، في حيف صرحوا بعض التلبميذ بتعرضيـ لذلؾ ولعؿ ىذا راجع إلي أف المشرؼ التربوي المشرؼ التربو 

يميؿ إلى طلببو الميذبيف ويتعمؽ بيـ نتيجة لذلؾ تجده يقدـ الثناء والشكر ليـ، وفي المقابؿ يقوـ بتوجيو 
يغرس في نفوس  النقد والموـ لمتلبميذ الذيف يقوموف بأعماؿ المشاغبة ونشير إلي أف مثؿ ىذا التعامؿ

التلبميذ الغيرة والحقد تجاه بعضيـ البعض وتجاه المدرسة ككؿ كما أنو يعمؿ عمى إيجاد الفوارؽ بيف 
التلبميذ وىو الأمر الذي يجعؿ الفئة الثانية مف التلبميذ تحس بأنيا فئة سمبية وتحكـ عمى نفسيا بالفشؿ 

 إلي العنؼ في حالات كثيرة.  والرسوب منذ بداية الأمر الذي ينتج عنو لجوء التمميذ 
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(: يوضح منع المشرف التربوي لمتمميذ من الحصول عمى ترخيص لمخروج رغم 11الجدول رقم )
 الحاجة الضرورية ليا

منع المشرف التربوي لمتمميذ من الحصول عمى ترخيص 
 لمخروج

 النسبة% التكرار
في حالة الأجابة بنعم

 

 %22.81 13 السكوت
 %5.26 3 الإدارةالشكوى إلى 

 %12.28 7 الشكوى إلى ولي أمرؾ
 %7.02 4 الشتـ

 %47.37 27 نعم
 %52.63 30 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ لمنع   %47.37 يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
  %22.81المشرؼ التربوي مف الحصوؿ عمى ترخيص لمخروج رغـ الحاجة الضرورية ليا ، ومنيـ نسبة 

مف يمجأ إلى  %12.28أكدوا أنيـ يمجؤوف إلى السكوت عند تعرضيـ لذلؾ مف المشرؼ التربوي، ونجد 
مف يقوموف بشتـ المشرؼ التربوي،وىناؾ  %7.02في حيف نجدبحالة التي تعرض ليا، ولي الأمر ويبمغو 

مف أفراد  %52.63مف يشكوا للئدارة سوء تصرؼ المشرؼ التربوي معو، بينما أف ما نسبتو 5.26%
 عينة الدراسة صرحوا بعدـ تعرضيـ لذلؾ. 

ؼ نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ صرحوا بعدـ تعرضيـ لمنع المشر 
التربوي مف الحصوؿ عمى ترخيص لمخروج رغـ الحاجة الضرورية ليا، وىذا دليؿ عمى أف المشرؼ 
التربوي يراعي ظروؼ كؿ تمميذ، ولا نغفؿ أيضا أف بعض المشرفيف التربوييف يمتنعوف عف مراعاة ظروؼ 

دية أمر طبيعي ، الخاصة لتمميذ رغـ أف اختلبؼ الظروؼ النفسية والمادية والأسرية والاجتماعية والجس
 وىذا قد يكوف أحد الأسباب التي تؤدي بالتمميذ إلي ردود أفعاؿ سمبية.
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 (: يوضح اتيام المشرف التربوي لمتمميذ بتخريب ممتمكات المؤسسة 11الجدول رقم )

الأجابة في حالة نعم
 النسبة% التكرار اتيام المشرف الربوي 

 %14.04 8 السكوت
 %10.53 6 الشكوى إلى الإدارة

 %8.77 5 الشكوى إلى ولي أمرؾ
 %1.75 1 الشتـ

 %35.09 20 نعم
 %64.91 37 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ   %35.09يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
أكدوا أنيـ يمجؤف إلى السكوت عند تعرضيـ   %14.04لاتياـ مف طرؼ المشرؼ التربوي ، ومنيـ نسبة 

مف يشكوا للئدارة سوء تصرؼ المشرؼ التربوي معو، ونجد %10.53لذلؾ مف المشرؼ التربوي، وىناؾ 
مف يقوموف بشتـ  %1.75مف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو بحالة التي تعرض ليا، في حيف نجد 8.77%

ف أفراد عينة الدراسة صرحوا بعدـ تعرضيـ لاتياـ مف م %64.91المشرؼ التربوي ، بينما أف ما نسبتو
 طرؼ المشرؼ التربوي .

نستنتج أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ صرحوا بعدـ تعرضيـ لاتياـ مف المشرؼ التربوي بتخريب 
ممتمكات المؤسسة، في حيف صرحوا بعض التلبميذ لتعرضيـ لذلؾ وىذا ما قد يتولد عنو ردود أفعاؿ 

ؿ ما يبرر الأمر لدى المشرؼ التربوي ىنا أف ىؤلاء التلبميذ الممارسيف لسموؾ العنؼ عنيفة، ولع
المدرسي يصبحوف وكأنيـ مسبوقيف قضائيا فيـ قد وسموا بسموؾ العنؼ وعميو توجو أصابع الاتياـ 

وتبيف  مباشرة نحوىـ وحتى ولـ يكونوا مف قاموا بذلؾ. ولا نخفي ىنا أف توجيو الاتياـ المباشر دوف تأكد
مف الأخطاء الجسيمة التي تنتج عنيا تبعات سمبية وردود أفعاؿ غير متوقعة مف طرؼ التمميذ وعميو نقوؿ 
رغـ احتمالية قياـ التلبميذ الممارسيف لسموؾ العنؼ داخؿ المدرسة إلا أف لوميـ وتوجيو الاتيامات مباشرة 

ودافعا وبررا في بعض الأحياف لردود أفعاؿ  نحوىـ دوف تبيف مف الأخطاء الواجب تفادييا إذ يعتبر حافزا
 عنيفة . 
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 (: يوضح فرض المشرف التربوي لأوامره وسمطتو الخارجة عن إطار صلاحيتو.12الجدول رقم )

 النسبة% التكرار يفرض المشرف التربوي أوامره وسمطتو
في حالة 
الإجابة بنعم

 
 %21.05 12 السكوت

 %5.26 3 الشكوى إلى ولي أمرؾ

 %26.32 15 نعم
 %73.68 42 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بأف المشرؼ    %26.32يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
أكدوا أنيـ يمجئوف   %21.05التربوي يفرض أوامره وسمطتو الخارجة عف إطار صلبحيتو ، ومنيـ نسبة 

مف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو بما  %5.26إلى السكوت عند تعرضيـ لذلؾ مف المشرؼ التربوي، ونجد 
مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بأف المشرؼ التربوي لا يفرض %73.68تعرض لو، بينما أف ما نسبتو 

 أوامره وسمطتو الخارجة عف إطار صلبحيتو، وىي النسبة الأغمبية. 
نستنتج مف الجدوؿ أعلبه أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ صرحوا بأف المشرؼ التربوي لا يفرض 

ى أعضاء الإدارة المدرسية في مختمؼ أوامره وسمطتو الخارجة عف إطار صلبحيتو وىذا يدؿ عمى سع
المؤسسات التربوية إلي الحفاظ عمى النظاـ العاـ لممؤسسة وكذا السير عمى تطبيقو وذلؾ بتوفير مناخ 
تعميمي مناسب لمجميع إلا أف بعض الإدارييف قد يتسموف بنوع مف الصرامة الكبيرة في تعامميـ مع 

فوات أو المواقؼ التي يتعرضوف ليا . ولعؿ ىذا راجع إلى أف التلبميذ أو في التعامؿ كذلؾ مع مختمؼ الي
المشرفوف التربوييف ييدفوف مف خلبؿ صرامتيـ إلى فرض النظاـ المدرسي وتوفير بيئة تعميمية أفضؿ 
لجميع، لكف في المقابؿ فإف فرض الصرامة الشديدة التي يتعرض ليا التمميذ تقتؿ فيو روح الأقداـ عمى 

 كما أنو ونتيجة لمضغط الذي يعانيو تجعؿ مف ردود أفعالو سمبية. التعميـ وتحصيمو،
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 (: يوضح رفض المشرف التربوي إعادة النظر في حساب المعدل في حالة وقوع خطأ13الجدول رقم)

 النسبة% التكرار رفض المشرف التربوي إعادة النظر في حساب المعدل
في حالة الإجابة بنعم

 
 %7.02 4 السكوت

 %15.79 9 الشكوى إلى الإدارة
 %12.28 7 الشكوى إلى ولي أمرؾ

 %35.09 20 نعم
 %64.91 37 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بأف المشرؼ  %35.09يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
للئدارة سوء تصرؼ مف يشكوا %15.79التربوي يرفض إعادة النظر في حساب المعدؿ ، ومنيـ نسبة 

أكدوا   %7.02مف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو بذلؾ، وىناؾ  %12.28المشرؼ التربوي معو، ونجد 
مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بعدـ  %64.91أنيـ يمجؤف إلى السكوت لذلؾ، بينما أف ما نسبتو 

 تعرضيـ لذلؾ .
صرحوا بأف المشرؼ التربوي لا يرفض نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ 

إعادة النظر في حساب المعدؿ، في حيف نجد أف بعض التلبميذ صرحوا بأف المشرؼ التربوي يرفض 
ذلؾ، فقد يظف التمميذ أف المشرؼ التربوي يتعمد رفض إعادة النظر في حساب المعدؿ، وىذا قد يجعؿ 

ذا المقاـ يجب عمى المشرؼ التربوي أف يستخدـ العلبقة تتوتر بيف التمميذ والمشرؼ التربوي، وفي ى
 أسموب الحوار لحؿ مشاكؿ جميع التلبميذ.
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(: يوضح  منع المشرف التربوي التمميذ من الالتحاق بالدراسة، في حالة عدم تبرير 14الجدول رقم )
 الغياب.

 النسبة% التكرار 

في حالة الإجابة بنعم
 % 8.77 5 السكوت 

 % 17.54 10 الإدارةالشكوى إلى 
 % 29.82 17 الشكوى إلى ولي أمرؾ

 % 24.56 14 الشتـ
 % 3.51 2 الضرب

 % 84.21 48 نعم 
 % 15.79 9 لا 
 % 100 57 المجموع 

لمنع المشرؼ مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ  %84.21يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
مف يمجأ إلى  %29.82، ومنيـ نسبة بالدراسة، في حالة عدـ تبرير الغيابالتربوي التمميذ مف الالتحاؽ 

مف يقوموف بشتـ المشرؼ التربوي  %24.56ولي الأمر ويبمغو بحالة التي تعرض ليا، في حيف نجد 
أكدوا أنيـ   %8.77مف يشكوا للئدراة سوء تصرؼ المشرؼ التربوي معو، ونجد  %17.54،وىناؾ 

فقط مف يفكر بضرب المشرؼ التربوي. بينما   %3.5لذلؾ، وقد وجدت نسبة  يمجؤوف إلى السكوت عند
 مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بعدـ تعرضيـ لذلؾ. %15.79أف ما نسبتو 

نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ صرحوا بتعرضيـ لمنع المشرؼ التربوي التمميذ 
عدـ تبرير الغياب ، ولعؿ ىذا راجع إلي كراىية التمميذ لممدرسة أو فشمو مف الالتحاؽ بالدراسة، في حالة 

الدراسي أو سواء علبقاتو فيو، فعند عدـ تبرير الغياب مف طرؼ التمميذ، يمنعو المشرؼ التربوي مف 
الالتحاؽ بالدراسة،  فبدلا مف حث التمميذ عف أىمية الدراسة في حياتو، أو استدعاء ولي أمره، أو عرضو 

مى مستشار التربية، يقوـ بمنع التمميذ مف الالتحاؽ بالدراسة، وىذا أحد الأسباب التي قد تؤدي بالتمميذ ع
 إلي ممارسة العنؼ.

 

 

 



 وتحليلها النتائج عرض                                                                         الخامس الفصل
 

65 

 (عرض وتحميل نتائج الفرضية الثانية:2

 (: يوضح قيام الأستاذ بإىانة التمميذ أمام زملائو15جدول رقم )ال

 النسبة% التكرار يقوم الأستاذ بأىانتك أمام زملاءك

في حالة الإجابة بنعم
 %40.35 23 السكوت 

 %3.51 2 الشكوى إلى الإدارة
 %8.77 5 الشكوى إلى ولي الأمر

 %3.51 2 إثارة الوضى
 %1.75 1 الشتـ

 %57.89 33 نعم
 %42.11 24 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ   %57.89يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو  
أكدوا أنيـ يمجؤف إلى السكوت عند   %40.35للئىانة مف طرؼ الأستاذ أماـ زملبئيـ، ومنيـ نسبة 

تعرضيـ للئىانة مف طرؼ الأستاذ خوفا منو الذي قد يمجأ إلي خصـ النقاط أو تجنب لإحضار ولي أمر 
مف يشكوا للئدارة %3.51ويبمغو بحالة التي تعرض ليا، وىناؾ مف يمجأ إلى ولي الأمر  %8.77، ونجد 

مف %1.75مف يقوموف بإثارة الفوضي ، في حيف نجد  %3.51سوء تصرؼ الأستاذ معيـ، ونجد أيضا
مف أفراد عينة الدراسة صرحوا  %42.11يقوموف بشتـ الأستاذ ويرجع الإىانة بالمثؿ، بينما أف ما نسبتو 

 طرؼ الأستاذ. بعدـ تعرضيـ للئىانة مف
نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ صرحوا بتعرضيـ للئىانة مف طرؼ 
الأستاذ، ولعؿ ىذا راجع إلى التمميذ عند ارتكابو لبعض اليفوات والأخطاء أو ما شابو ذلؾ، فقد يمجأ 

التمميذ بنوع مف الإىانة أو  الأستاذ إلى ىذا الحؿ لعقاب لمتمميذ عمى سموكو الخاطئ ، وعند ما يشعر
 الظمـ والاحتقار، فيذا الأمر الذي قد يجعمو يقوـ بتصرفات عنيفة.
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 (: يوضح مدى قيام الأستاذ بتميز بين التلاميذ16الجدول رقم )

 النسبة% التكرار يقوم الأستاذ بتميز بينك وبين زملاءك 
في حالة الأجابة بنعم

 %29.82 17 السكوت 
 %1.75 1 الإدارة الشكوى إلى

 %17.54 10 الشكوى إلى ولي الأمر
 %12.28 7 إثارة الوضى

 %3.51 2 الشتـ
 %64.91 37 نعم
 %35.09 20 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ    %64.91يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
أكدوا أنيـ يمجؤف إلى السكوت عند تعرضيـ لمتميز   %29.82لمتميز مف طرؼ الأستاذ ، ومنيـ نسبة 

مف يمجأ إلى ولي الأمر ويقحمو في  %17.54مف طرؼ الأستاذ ويتقبؿ منو ذلؾ لأنو أستاذه، وىناؾ 
مف يقوموف بشتـ %3.51مف يقوموف بإثارة الفوضى ، في حيف نجد  %12.28مشاكمو الخاصة، ونجد 

مف أفراد  %35.09سوء تصرؼ الأستاذ معيـ، بينما أف ما نسبتو مف يشكوا للئدارة %1.75الأستاذ، أما 
 عينة الدراسة صرحوا بعدـ تعرضيـ لأىانة مف طرؼ الأستاذ.

نستنج مف خلبؿ الجدوؿ أف غالبية التلبميذ صرحوا بتعرضيـ لمتميز مف طرؼ الأستاذ، ولعؿ 
مؽ بيـ نتيجة لذلؾ تجده يقدـ الثناء ىذا راجع إلي أف الأستاذ يميؿ إلى طلببو المجتيديف والميذبيف ويتع

والشكر ليـ وتثميف انجازاتيـ المدرسية ومنحيـ النقاط الجيدة سواء في الاختبارات أو التقويـ، وفي المقابؿ 
يقوـ بتوجيو النقد والموـ لمتلبميذ الذيف يجد منيـ تكاسلب أو فشلب في تحقيؽ الدرجات الجيدة ونشير إلي أف 

س في نفوس التلبميذ الغيرة والحقد تجاه بعضيـ البعض وتجاه مدرسييـ كما أنو مثؿ ىذا التعامؿ يغر 
يعمؿ عمى إيجاد الفوارؽ بيف التلبميذ داخؿ الحجرة الواحدة وىو الأمر الذي يجعؿ الفئة الثانية مف 

جوء التلبميذ تحس بأنيا فئة سمبية وتحكـ عمى نفسيا بالفشؿ والرسوب منذ بداية الأمر الذي ينتج عنو ل
 التمميذ إلي العنؼ في حالات كثيرة.  
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 (: يوضح مدى رفض الأستاذ لإعادة شرح الدرس عندما يطمب منو ذلك17الجدول رقم)

 النسبة% التكرار رفض إعادة شرح الدرس 
في حالة الإجابة بنعم

 %7.02 4 السكوت 
 %3.51 2 الشكوى إلى الإدارة

 %7.02 4 الشكوى إلى ولي الأمر
 %10.53 6 الوضى إثارة

 %1.75 1 الضرب
 %29.82 17 نعم
 %70.18 40 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بأف الأستاذ   %29.82يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
مف يقوموف بإثارة الفوضى، في  %10.53يرفض إعادة شرح الدرس عند طمبيـ منو ذلؾ ، ومنيـ نسبة 

مف  %7.02أكدوا أنيـ يمجؤوف إلى السكوت عندما يرفض الأستاذ دلؾ ، ونجد أيضا   %7.02حيف 
مف يشكوا للئدارة سوء تصرؼ الأستاذ %3.51يمجأ إلى ولي الأمر ويقحمو في مشاكمو الخاصة، وىناؾ 

مف أفراد  %70.18فقط مف يفكر بضرب الأستاذ. بينما أف ما نسبتو   %1.75معيـ، وقد وجدت نسبة 
 عينة الدراسة صرحوا بأف الأستاذ يقوـ بإعادة شرح الدرس.

نستنتج أف غالبية التلبميذ صرحوا بإعادة شرح الأستاذ لمدرس وىذا يدؿ عمى حرص الأساتذة 
عمى إعادة شرح الدرس لمتمميذ باعتباره أحد حقوقو الأساسية لمتمميذ ، فمف مياـ المعمـ، داخؿ الفصؿ 

دة الدراسية لتلبميذه مراعيا في ذلؾ اختلبؼ مستوياتيـ العقمية والثقافية فعمى الأستاذ شرح وتبسيط الما
تأدية ىذا الواجب عمى أكمؿ وجو، كما أف عدـ تمكف التمميذ مف فيـ الدروس واستيعابيا وعدـ العمؿ 

قبالو نحو التعمـ بؿ نجد ان و قد يتخذ عمى معالجة ىذه المشكمة مف طرؼ الأستاذ يضعؼ مف دافعيتو وا 
مواقؼ سمبية مف طرؼ بعض أساتذتو كما انو قد يعبر عف فشمو في استيعاب الدروس بإثارة الفوضى 
عاقة عمؿ المدرس خلبؿ الحصص الدراسية كرد فعؿ  والقياـ بسموكات المشاغبة داخؿ الصؼ الدراسي وا 

 ة مف طرؼ الأساتذة. وتعبير منو عف رفضو لعدـ تمكنو مف فيـ الدروس وبسبب طريقة التدريس المتبع
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 (: يوضح رفض الأستاذ إعطاء فرصة لمتعبير عن آراءىم ويتقبل الانتقادات البناءة18الجدول رقم)

 النسبة% التكرار رفض الأستاذ إعطاء فرصة لمتعبير
في حالة الاجابة بنعم

 10.53%  6 السكوت 

 1.75%  1 الشكوى إلى الإدارة

 8.77% 5 الشكوى إلى ولي الأمر

 10.53% 6 إثارة الفوضى

 3.51% 2 الشتـ
 35.09% 20 نـعم     

 64.91% 37 لا      

 100% 57 المجموع    
 

الأستاذ  ف أفراد عينة الدراسة صرحوا برفضم 35.09%ما نسبتو  تضح مف الجدوؿ أعلبه أفي    
أكدوا أنيـ يمجؤف %10.53نسبة الانتقادات البناءة ، ومنيـإعطاءىـ فرصة لمتعبير عف آراءىـ ويتقبؿ 
 8.77، في حيف أف الفوضىمف يقوموف بإثارة  %10.53إلى السكوت عند تعرضيـ لذلؾ، ونجد أيضا 

مف يقوموف بشتـ الأستاذ، وقد %3.51مف يمجأ إلى ولي الأمر ويقحمو في مشاكمو الخاصة، وىناؾ  %
مف أفراد عينة  %64.91أف ما نسبتو مف يشكوا للئدارة سوء تصرؼ الأستاذ معو، بينما %1.75وجدت 

الدراسة صرحوا بعدـ رفض الأستاذ إعطاءىـ فرصة لمتعبير عف آراءىـ ويتقبؿ الانتقادات البناءة  وىي 
 النسبة الغالبة .

نستنتج أف غالبية التلبميذ صرحوا بأف الأستاذ يقوـ بإعطائيـ فرصة لمتعبير عف آراءىـ ويتقبؿ 
وىذا مف شأنو زيادة فعالية التمميذ داخؿ القسـ وفتح المجاؿ لمبادراتو والمناقشة الانتقادات البناءة منيـ، 

لتسييؿ سير الحصة، و يتسنى لو فيـ الدرس وبشكؿ سيؿ.وكذلؾ رفض الأستاذ إعطاءىـ فرصة لمتعبير 
ساتذة عف آراءىـ ويتقبؿ الانتقادات البناءة منيـ قد يولد الإحباط لبعض التلبميذ، ويعيؽ تواصميـ مع الأ

 ونشاطو داخؿ القسـ.
 
 
 
 

 (: يوضح قيام الأستاذ بإىمال التمميذ:19جدول رقم) ال
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 النسبة% التكرار قيام الأستاذ بإىمال التمميذ

في حالة الإجابة بنعم
 

 %12.28 7 السكوت
 %7.02 4 الشكوى إلى ولي الأمر

 %7.02 4 إثارة الفوضى
 %1.75 1 الضرب

 %28.07 16 نعم
 %71.93 41 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ    %28.07يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
أكدوا أنيـ يمجؤف إلى السكوت عند تعرضيـ لذلؾ،   %12.28للئىماؿ مف طرؼ الأستاذ، ومنيـ نسبة 

مف  %7.02بحالة التي تعرض ليا، ونجد أيضا مف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو %7.02في حيف نجد 
فقط مف يفكر بضرب الأستاذ. بينما أف ما نسبتو   %1.75يقوموف بإثارة الفوضي ، وقد وجدت نسبة 

 مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بعدـ تعرضيـ لذاؾ . 71.93%
للئىماؿ مف نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ صرحوا بعدـ تعرضيـ 

طرؼ الأستاذ، في حيف صرحوا بعض التلبميذ أف الأستاذ يقوـ بإىماليـ، ولعؿ ىذا راجع إلى عدـ 
الاىتماـ والجدية التي يلبحظيا الأستاذ في بعض الأحياف مف طرؼ بعض التلبميذ وما يسببو ذلؾ منو 

ؿ التلبميذ غير النجباء أو قمؽ وتوتر يدفعاف بو نحو توجيو جؿ اىتمامو وتركيزه عمى النجباء ويتجاى
المتكاسميف رغبة منو في عدـ تضيع وقت الحصة، فيذا مف الأسباب التي قد تدفع بالتمميذ إلي إثارة 

 الفوضى والقياـ بسموكات سمبية.

 

 

 

 

 (: يوضح قيام الأستاذ بـضرب التمميذ أمام زملائو.21جدول رقم)ال
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 النسبة% التكرار قيام الأستاذ بضرب التمميذ

في حالة الأجابة بنعم
 %19.30 11 السكوت 

 %7.02 4 الشكوى إلى ولي الأمر
 %15.79 9 إثارة الوضى

 %10.53 6 الشتـ
 %1.75 1 الضرب

 %54.39 31 نعم
 %45.61 26 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ   %54.39يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
أكدوا أنيـ يمجؤف إلى السكوت عند تعرضيـ لذلؾ،   %19.3مف طرؼ الأستاذ ، ومنيـ نسبة لضرب 
مف يقوموف بشتـ الأستاذ ، وىناؾ  %10.53مف يقوموف بإثارة الفوضى ، في حيف نجد  %15.79ونجد 
فقط مف   %1.75مف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو بحالة التي تعرض ليا، وقد وجدت نسبة  7.02%
 بعدـ تعرضيـ لذلؾ.  صرحوامف أفراد عينة الدراسة  %45.61بضرب الأستاذ، بينما أف ما نسبتو يفكر 

نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف النسبة الأغمبية مف التمميذ صرحوا بتعرضيـ لمضرب مف طرؼ 
الأستاذ، ولعؿ ىذا راجع إلى أف استعماؿ أسموب الضرب مف طرؼ الأستاذ في نظرىـ كردع لتمميذ مف 
إتياف السموكات غير اللبئقة داخؿ القسـ، ولكف لا نغفؿ أيضا أنو قد يكوف أحد الأسباب التي تودي إلي 

 ممارسة العنؼ.
 
 
 
 
 
 
 

 (: يوضح أن تقييم الأستاذ لمتمميذ غير منصف21الجدول رقم) 
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 النسبة% التكرار تقييم الأستاذ لمتمميذ غير منصف 

في حالة الإجابة بنعم
 %15.79 9 السكوت 

 %7.02 4 الشكوى إلى الإدارة
 %10.53 6 الشكوى إلى ولي الأمر

 %7.02 4 إثارة الفوضى
 %3.51 2 الشتـ

 %43.86 25 نعم
 %56.14 32 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بأف تقيـ الأستاذ   %43.86يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
أكدوا أنيـ يمجؤف إلى السكوت عند تعرضيـ لذلؾ، في حيف   %15.79ليـ غير منصؼ ، ومنيـ نسبة 

مف يشكوا للئدارة ، ونجد أيضا  %7.02مف يمجأ إلى ولي الأمر بذلؾ، وقد وجدت  % 10.53أف 
مف يقوموف بشتـ الأستاذ، بينما أف ما نسبتو %3.51مف يقوموف بإثارة الفوضى، وىناؾ  7.02%

 مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بعدـ تعرضيـ لذلؾ. 56.14%
نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ صرحوا بأف تقييـ الأستاذ منصؼ، في 

الأستاذ يتعمد عدـ  حيف نجد بعض التلبميذ صرحوا بأف تقييـ الأستاذ غير منصؼ، فقد يظف التمميذ أف
تقيمو جيدًا، وىذا قد يكوف بدابة لمتوتر العلبقة بيف التمميذ والأستاذ، وفي ىذا المقاـ يجب عمى الأستاذ أف 

 يستخدـ أسموب الحوار لحؿ مشاكؿ جميع التلبميذ.
 
 
 
 
 
 
 
 (: يوضح مدى استيزاء الأستاذ بالتمميذ عندما تكون الإجابة خاطئة:22جدول رقم )ال
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 النسبة% التكرار استيزاء الاستاذ

في حالة الأجابة بنعم
 %15.79 9 السكوت 

 %5.26 3 الشكوى إلى ولي الأمر
 %3.51 2 إثارة الوضى

 %3.51 2 الشتـ
 %3.51 2 الضرب

 %31.58 18 نعم
 %68.42 39 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ،  %31.58يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
أكدوا أنيـ يمجؤوف إلى السكوت  %15.79 لاستيزاء الأستاذ بيـ عندما تكوف إجابتيـ خاطئة ومنيـ نسبة

عند تعرضيـ للبستيزاء مف طرؼ الأستاذ وىذا قد يكوف راجع إلي احتراـ التمميذ للؤستاذ أو خوفو منو في 
مف يمجأ إلى ولي الأمر ويقحمو في مشاكمو  %5.26، وىناؾ خصـ النقاط أو استدعاء ولي أمر

شتـ ب  %3.51 مف يقوموف بإثارة الفوضى ، و نجد مف يقوموف %3.51الخاصة، في حيف نجد 
مف  %68.42مف يفكر بضرب الأستاذ، بينما أف ما نسبتو   %3.51 الأستاذ، وقد وجدت أيضا نسبة

 أفراد عينة الدراسة صرحوا بعدـ تعرضيـ لاستيزاء الأستاذ بيـ عندما تكوف إجابتيـ خاطئة 
نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف الأغمبية النسبة مف عينة الدراسة أقروا بعدـ تعرضيـ لاستيزاء  

لمحاولة وعدـ الأستاذ بيـ عندما تكوف إجابتيـ خاطئة وىذا راجع إلى تشجيع الأستاذ إلى التلبميذ عمى ا
الاستسلبـ ولكف لا يمكف إغفاؿ استيزاء بتمميذه وخاصة أماـ زملبئو مما قد يؤثر سمبي عمى نفسيتو  
الأمر الذي ينتج بدوره ردود أفعاؿ عنيفة مف طرؼ التمميذ ورغـ أف الأستاذ قد يمجأ إلى القياـ بذلؾ تجاه 

في كسر غرور البعض أحياف إلا أف ما  بعض تلبميذه كرد فعؿ منو عمى سموكاتيـ الخاطئة أو رغبة
 ينبغي تأكيده ىنا أف الأمر خاطئ.
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(: يوضح معاقبة الأستاذ لمتلاميذ في حالة عدم قياميم بحل الواجبات المنزلية وتحضير 23جدول رقم)ال
 الدروس.

 النسبة% التكرار معاقبة الأستاذ
في حالة الإجابة بنعم

 %64.91 37 السكوت 
 %7.02 4 ولي الأمرالشكوى إلى 
 %8.77 5 إثارة الفوضى

 %1.75 1 الشتـ

 %82.46 47 نعم
 %17.54 10 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ   %82.46يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
لمعقاب مف طرؼ الأستاذ في حالة عدـ قياميـ بحؿ الواجبات المنزلية وتحضير الدروس، حيث أف منيـ 

أكدوا أنيـ يمجئوف إلى السكوت عند تعرضيـ لمعقاب مف الأستاذ خوفا منو الذي قد يمجأ  %64.91 نسبة
ف يقوموف بإثارة الفوضى  ، م %8.77أمر، ونجد إلي خصـ النقاط أو تجنب لإحضار ولي 

مف % 1.75عقاب التي تعرض ليا، في حيف نجدمف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو بحالة ال %7.02وىناؾ
مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بعدـ  %17.54يقوموف بشتـ الأستاذ ونسبة ضئيمة، بينما أف ما نسبتو

 تعرضيـ لذلؾ. 
يذ تمقوا العقاب مف طرؼ الأستاذ، وىذا راجع إلى رغبة الأستاذ في التحكـ نستنج أف غالبية التلبم

في سير الحصة، وتحقيؽ الانضباط حتى لا يخالؼ التمميذ أوامره، بالإضافة إلى الحفاظ عمى مكانتو أماـ 
التلبميذ.خاصة أف عدـ انجاز الواجبات مف طرؼ التلبميذ يعيؽ العممية التعميمة ويحدث خملب أثناء 

لحصة مما يعرقؿ سيرىا بعدـ التواصؿ والمناقشة بيف الأستاذ والتمميذ، ولعؿ أيضا أف استخداـ الأساتذة ا
لمعقاب يشكؿ حافز لمتمميذ مف أجؿ المثابرة والاجتياد أكثر في تحسيف مستواه الدراسي، وحتى لا يتعرض 

حياتو ونصحو، يمجأ الأستاذ إلى لمثؿ ىذه الموقؼ مرة أخرى.فبدلا مف حث التمميذ عف أىمية الدراسة في 
 أسموب العقاب الذي مف المفروض أف يكوف كأخر حؿ.
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 (: يوضح اتيام الأستاذ لمتمميذ بإثارة الفوضى أثناء ألقاء الدرس24جدول رقم)ال

 النسبة% التكرار اتيام الأستاذ لمتمميذ بإثارة الفوضى 

في حالة الإجابة بنعم
 %26.32 15 السكوت 

 %10.53 6 إلى ولي الأمرالشكوى 
 %10.53 6 إثارة الوضى

 %1.75 1 الشتـ
 %1.75 1 الضرب

 %50.88 29 نعم
 %49.12 28 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا اتياـ الأستاذ    %50.88يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
أكدوا أنيـ يمجئوف إلى السكوت عند  %26.32أثناء ألقاء الدرس ، ومنيـ نسبة لمتمميذ بإثارة الفوضى

مف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو ويقحمو في مشاكمو  %10.53تعرضيـ لاتياـ مف طرؼ الأستاذ، وىناؾ 
مف يقوموف بشتـ الأستاذ، %1.75مف يقوموف بإثارة الفوضى ، ونجد  %10.53الخاصة، في حيف نحد 

مف أفراد عينة  %49.12فقط مف يفكر بضرب الأستاذ، بينما أف ما نسبتو   %1.75سبة وقد وجدت ن
 الدراسة صرحوا بعدـ تعرضيـ لاتياـ الأستاذ لمتمميذ بإثارة الفوضى أثناء ألقاء الدرس. 

نستنتج أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ صرحوا بتعرضيـ لاتياـ بإثارة الفوضى مف طرؼ الأستاذ 
اء الدرس وىذا ما قد يتولد عنو ردود أفعاؿ عنيفة، ولعؿ ما يبرر الأمر لدى الأساتذة ىنا أف أثناء ألق

ىؤلاء التلبميذ الممارسيف لسموؾ العنؼ المدرسي يصبحوف وكأنيـ مسبوقيف قضائيا فيـ قد وسموا بسموؾ 
. ولا نخفي ىنا أف العنؼ وعميو توجو أصابع الاتياـ مباشرة نحوىـ وحتى ولـ يكونوا مف قاموا بالفوضى

توجيو الاتياـ المباشر دوف تأكد وتبيف مف الأخطاء الجسيمة التي تنتج عنيا تبعات سمبية وردود فعؿ 
غير متوقعة مف طرؼ التمميذ وقد اقر التلبميذ بأنيـ يتضايقوف مف قياـ بعض زملبئيـ بإثارة الفوضى 

ة وتوجو ليـ أصابع النقد والاتياـ وعميو داخؿ الصؼ الدراسي في حيف يتحمموف ىـ المسؤولية المباشر 
نقوؿ رغـ احتمالية قياـ التلبميذ الممارسيف لسموؾ العنؼ داخؿ المدرسة بإثارة الفوضى إلا أف لوميـ 
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وتوجيو الاتيامات مباشرة نحوىـ دوف تبيف مف الأخطاء الواجب تفادييا إذ يعتبر حافزا ودافعا وبررا في 
 فة .بعض الأحياف لردود أفعاؿ عني

 ( عرض وتحميل نتائج الفرضية الثالثة3

 (: يوضح تعرض التمميذ لسخرية من طرف زملائو25الجدول رقم )

 النسبة% التكرار تعرض التمميذ لسخرية من طرف زملائو

في حالة الإجابة بنعم
 

 %10.53 6 السكوت
 %17.54 10 التقميد

 %8.77 5 الشكوى إلى الأستاذ
 %8.77 5 الشكوى إلى ولي أمرؾ

 %12.28 7 الشتـ
 %8.77 5 الضرب

 %66.67 38 نعم
 %33.33 19 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ  لسخرية مف   %66.67مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو  يتضح
حيف نجد  أكدوا أنيـ يقوموف بالتقميد عند تعرضيـ  لذلؾ، في %17.54طرؼ الزملبء ، ومنيـ نسبة 

أكدوا أنيـ يمجئوف إلى السكوت عند تعرضيـ لذلؾ،   %10.53مف يقوموف بشتميـ، ونجد 12.28%
مف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو %8.77مف يشكوا للؤستاذ سوء تصرفيـ معو، ونجد  %8.77 وىناؾ

 %33.33فقط مف يفكر بضربيـ. بينما أف ما نسبتو %8.77بحالة التي تعرض ليا، وقد وجدت نسبة 
 مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بعدـ تعرضيـ لذلؾ .

نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف السبة الأغمبية مف التلبميذ أقروا تعرضيـ لسخرية مف طرؼ 
زملبئيـ، وىذا بسبب اضطراب علبقتيـ يبعضيـ البعض وىذا ما قد يؤدي إلي شجارات قد تصؿ إلي حد 

د يكوف راجع إلي  مصاحبة أو قضاء التمميذ وقت فراغو مع الضرب باستخداـ مختمؼ الوسائؿ، كما ق
رفقة السوء، بالإضافة إلى محاولة إثبات التمميذ لذاتو أماـ أقرانو فيكوف سبب في أثارة العنؼ لدى التمميذ 

 الأخر، فيذا الأخير تكوف ردة فعمو سمبية.
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 ( : يوضح اتيامك بسرقة أدوات زميمكم.26جدول رقم )ال

 النسبة% التكرار زملاءك بسرقة أدوات زميمكماتيمك أجد 

في حالة الإجابة بنعم
 %3.51 2 السكوت 

 %19.30 11 الشكوى إلى الأستاذ
 %5.26 3 الشكوى إلى ولي أمرؾ

 %17.54 10 الشتـ
 %15.79 9 الضرب

 %61.40 35 نعم
 %38.60 22 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ     %61.4يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
مف يشكوا للؤستاذ سوء  %19.30لاتياـ بسرقة أدوات زميميـ مف طرؼ جماعة الرفاؽ ، ومنيـ نسبة 

فقط   %15.79مف يقوموف بشتميـ، في حيف نجد نسبة %17.54تصرؼ جماعة الرفاؽ معو ، وىناؾ 
الأمر ويبمغو بحالة التي تعرض ليا، وقد وجدت  مف يمجأ إلى ولي %5.26مف يفكر بضربيـ، ونجد 

مف أفراد  %38.60أكدوا أنيـ يمجئوف إلى السكوت عند تعرضيـ لذلؾ، بينما أف ما نسبتو   3.51%
 عينة الدراسة صرحوا بعدـ تعرضيـ لذلؾ.

نسنتج أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ صرحوا بتعرضيـ لاتياـ بسرقة أدوات زميميـ مف طرؼ 
ة الرفاؽ، وىذا ما قد يتولد عنو ردود أفعاؿ عنيفة، ولعؿ ما يبرر الأمر لدى  بعض الزملبء ىنا أف جماع

ىؤلاء التلبميذ الممارسيف لسموؾ العنؼ المدرسي يصبحوف وكأنيـ مسبوقيف قضائيا فيـ قد وسموا بسموؾ 
لؾ. أو محاولة الانتقاـ العنؼ وعميو توجو أصابع الاتياـ مباشرة نحوىـ وحتى ولـ يكونوا مف قاموا بذ

 منيـ. 
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 (:  يوضح قيام بعض زملاء بتشيير عيب التمميذ27جدول رقم)ال

 النسبة% التكرار قيام بعض زملاء بتشيير عيب التمميذ
الإجابة في حالة نعم

 %5.26 3 السكوت 
 %8.77 5 التقميد

 %3.51 2 الشكوى إلى الأستاذ
 %3.51 2 الشكوى إلى ولي أمرؾ

 %17.54 10 الشتـ
 %12.28 7 الضرب

 %50.88 29 نعم
 %49.12 28 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ بتشيير عيبيـ  %50.88يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
مف   %12.28مف يقوموف بشتميـ، وقد وجدت نسبة %17.54مف طرؼ بعض الزملبء، ومنيـ نسبة 

أكدوا أنيـ يقوموف بالتقميد عند تعرضيـ لذلؾ ، في حيف نجد   %8.77يقوموف بضربيـ، وىناؾ 
مف يشكوا للؤستاذ سوء %3.51أكدوا أنيـ يمجئوف إلى السكوت عند تعرضيـ لذلؾ، ونجد   5.26%

 مف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو بحالة الإىانة التي%3.51تصرؼ بعض الزملبء معو، ونجد أيضا 
 مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بعدـ تعرضيـ لذلؾ. %49.12تعرض ليا، بينما أف ما نسبتو 

نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ صرحوا بتعرضيـ بتشيير عيبيـ مف 
طرؼ بعض الزملبء، ولعؿ ىذا بسبب اضطراب علبقتيـ يبعضيـ البعض وىذا ما قد يؤدي إلي شجارات 

ؿ إلي حد الضرب باستخداـ مختمؼ الوسائؿ، كما قد يكوف راجع إلي  مصاحبة أو قضاء التمميذ قد تص
وقت فراغو مع رفقة السوء، بالإضافة إلى محاولة إثبات التمميذ لذاتو أماـ أقرانو فيكوف سبب في أثارة 

 العنؼ لدى التمميذ الأخر، فيذا الأخير تكوف ردة فعمو سمبية.
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 .     تمميذ ()كراريس (: يوضح قيام أحد الزملاء بتمزيق دفاتر28)جدول رقم ال

 النسبة% التكرار تمزيق الكراريس
في حالة الإجابة بنعم

 
 %1.75 1 السكوت
 %8.77 5 التقميد

 %14.04 8 الشكوى إلى الأستاذ
 %1.75 1 الشكوى إلى ولي أمرؾ

 %7.02 4 الشتـ
 %7.02 4 الضرب

 %40.35 23 نعم
 %59.65 34 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ لتمزيؽ  %40.35يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
مف يشكوا للؤستاذ سوء تصرؼ الزملبء معيـ،  %14.04الكراريس مف طرؼ الزملبء، ومنيـ نسبة 

مف يقوموف بشتميـ، وقد  %7.02بالتقميد عند تعرضيـ لذلؾ، ونجد أكدوا أنيـ يقوموف  %8.77وىناؾ 
أكدوا أنيـ يمجؤف إلى السكوت عند   %1.75مف يقوموف بضربيـ ، في حيف نجد %7.02وجدت نسبة 

مف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو بحالة التي تعرض ليا،. بينما أف ما  %1.75تعرضيـ لذلؾ، ونجد أيضا 
 مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بعدـ تعرضيـ لذلؾ . %59.65نسبتو 

نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ أقروا بعدـ تعرضيـ لتمزيؽ الكراريس 
مف طرؼ زملبئيـ، في حيف أقروا بعض التلبميذ أف تعرضيـ لذلؾ بسبب اضطراب علبقتيـ يبعضيـ 

صؿ إلي حد الضرب باستخداـ مختمؼ الوسائؿ، كما قد يكوف البعض وىذا ما قد يؤدي إلي شجارات قد ت
راجع إلي  مصاحبة أو قضاء التمميذ وقت فراغو مع رفقة السوء، بالإضافة إلى محاولة إثبات التمميذ لذاتو 

 أماـ أقرانو فيكوف سبب في أثارة العنؼ لدى التمميذ الأخر، فيذا الأخير تكوف ردة فعمو سمبية.
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 لتمميذ : يوضح قيام أحد زملاء بتكسير أدوات المدرسية(29جدول رقم)ال

 النسبة% التكرار قيام أحد زملاء بتكسير أدوات المدرسية
في حالة الأجابة بنعم

 %3.51 2 السكوت 
 %14.04 8 التقميد

 %8.77 5 الشكوى إلى الأستاذ
 %1.75 1 الشكوى إلى ولي أمرؾ

 %8.77 5 الشتـ
 %8.77 5 الضرب

 %45.61 26 نعم
 %54.93 31 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ    %45.61يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
أكدوا أنيـ يقوموف بالتقميد عند   %14.04لتكسير أدواتيـ المدرسية مف طرؼ الزملبء، ومنيـ نسبة 

مف %8.77سوء تصرؼ الزملبء معو، ونجد  مف يشكوا للؤستاذ%8.77تعرضيـ لذلؾ، في حيف نجد 
أكدوا أنيـ   %3.51مف يقوموف بضربيـ ، وقد وجدت   %8.77يقوموف بشتميـ، ونجد أيضا نسبة 

مف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو بحالة  %1.75يمجئوف إلى السكوت عند تعرضيـ لذلؾ، وىناؾ أيضا 
 عينة الدراسة صرحوا بعدـ تعرضيـ لذلؾ .مف أفراد  %54.39التي تعرض ليا،. بينما أف ما نسبتو 

نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف السبة الأغمبية مف التلبميذ أقروا بعدـ تعرضيـ لتكسير أدواتيـ مف 
طرؼ زملبئيـ، في حيف أقروا بعض التلبميذ أنيـ تعرضوا لذلؾ وىذا بسبب اضطراب علبقتيـ يبعضيـ 

ي حد الضرب باستخداـ مختمؼ الوسائؿ، كما قد يكوف البعض وىذا ما قد يؤدي إلي شجارات قد تصؿ إل
راجع إلي  مصاحبة أو قضاء التمميذ وقت فراغو مع رفقة السوء، بالإضافة إلى محاولة إثبات التمميذ لذاتو 

 أماـ أقرانو فيكوف سبب في أثارة العنؼ لدى التمميذ الأخر، فيذا الأخير تكوف ردة فعمو سمبية.
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 ضح اتيام التمميذ بتخريب ممتمكات مؤسسة من طرف جماعة الرفاق.(: يو 31جدول رقم)ال

اتيام التمميذ بتخريب ممتمكات مؤسسة من طرف جماعة 
 الرفاق

 النسبة% التكرار
في حالة الإجابة بنعم

 %3.51 2 السكوت 
 %1.75 1 التقميد

 %8.77 5 الشكوى إلى الأستاذ
 %7.02 4 الشكوى إلى ولي أمرؾ

 %10.53 6 الشتـ
 %10.53 6 الضرب

 %42.11 24 نعم
 %57.89 33 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ     %42.11يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
مف يقوموف بشتميـ ، ونجد  %10.53لأتياـ بتخريب ممتمكات المؤسسة مف طرؼ الزملبء، ومنيـ نسبة 

مف يشكوا للؤستاذ سوء تصرفيـ معو،  %8.77مف يفكر بضربيـ، في حيف نجد   %10.53أيضا نسبة 
أكدوا   %3.51مف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو بحالة التي تعرض ليا، وقد وجدت  %7.02وىناؾ أيضا 

أكدوا أنيـ يقوموف بالتقميد عند تعرضيـ   %1.75أنيـ يمجؤف إلى السكوت عند تعرضيـ لذلؾ، كما نجد 
 مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بعدـ تعرضيـ لذلؾ. %57.89نما أف ما نسبتو لذلؾ، بي

نستنتج أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ صرحوا بعدـ تعرضيـ لاتياـ مف  طرؼ الزملبء بتخريب 
ممتمكات المؤسسة، في حيف صرحوا بعض التلبميذ لتعرضيـ لذلؾ وىذا ما قد يتولد عنو ردود أفعاؿ 

ا يبرر الأمر لدى  بعض الزملبء ىنا أف ىؤلاء التلبميذ الممارسيف لسموؾ العنؼ المدرسي عنيفة، ولعؿ م
يصبحوف وكأنيـ مسبوقيف قضائيا فيـ قد وسموا بسموؾ العنؼ وعميو توجو أصابع الاتياـ مباشرة نحوىـ 

 وحتى ولـ يكونوا مف قاموا بذلؾ. أو محاولة الانتقاـ منيـ. 
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 للاحتقار من طرف زملائك. التمميذ تعرض ( : يوضح31جدول رقم )ال

 النسبة% التكرار تعرض التمميذ للاحتقار من طرف زملائو
في حالة الإجابة بنعم

 
 %8.77 5 السكوت
 %7.02 4 التقميد

 %7.02 4 الشكوى إلى الأستاذ
 %5.26 3 الشكوى إلى ولي أمرؾ

 %8.77 5 الشتـ
 %10.53 6 الضرب

 %47.37 27 نعم
 %52.63 30 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ لاحتقار مف   %47.37يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو 
أكدوا أنيـ يمجؤوف   %8.77أقروا أنيـ يقوموف بضربيـ ، ونجد   %10.53طرؼ زملبئيـ، ومنيـ نسبة 

أكدوا    %7.02 وىناؾمف يقوموف بشتميـ،  %8.77إلى السكوت عند تعرضيـ لذلؾ، ونجد أيضا نسبة 
مف يشكوا للؤستاذ سوء تصرؼ جماعة  %7.02أنيـ يقوموف بالتقميد عند تعرضيـ لذلؾ،  في حيف نجد 

مف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو بحالة التي تعرض ليا،بينما أف ما  %5.26الرفاؽ معو، وقد وجدت أيضا 
 حوا بعدـ تعرضيـ لذلؾ .مف أفراد عينة الدراسة صر  %52.63نسبتو

نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ أقروا بعدـ تعرضيـ للبحتقار مف طرؼ 
زملبئيـ، حيث أقروا بعض التلبميذ أف تعرضيـ لذلؾ بسبب اضطراب علبقتيـ يبعضيـ البعض وىذا ما 

ائؿ، كما قد يكوف راجع إلي  قد يؤدي إلي شجارات قد تصؿ إلي حد الضرب باستخداـ مختمؼ الوس
مصاحبة أو قضاء التمميذ وقت فراغو مع رفقة السوء، بالإضافة إلى محاولة إثبات التمميذ لذاتو أماـ أقرانو 

 فيكوف سبب في أثارة العنؼ لدى التمميذ الأخر، فيذا الأخير تكوف ردة فعمو سمبية.
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 طرف زملائو (: يوضح تعرض التمميذ لمسب والشتم من32جدول رقم )ال

 النسبة% التكرار تعرض لمسب والشتم من  بعض الزملاء
في حالة الإجابة بنعم

 %5.26 3 السكوت 
 % 8.77 5 التقميد

 % 8.77 5 الشكوى إلى الأستاذ
 %3.51 2 الشكوى إلى ولي أمرؾ

 %14.04 8 الشتـ
 %17.54 10 الضرب

 %57.89 33 نعم
 %42.11 24 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ لمسب والشتـ  %57.89يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو
أقروا أف ردة فعميـ تكوف الضرب، في حيف  %17.54مف طرؼ جماعة الرفاؽ، ومنيـ نسبة

أكدوا أنيـ يقوموف بالتقميد عند   %8.77أقروا أف ردة فعميـ تكوف بالشتـ ، وىناؾ  %14.04نجد
مف يشكوا للؤستاذ سوء تصرؼ بعض التلبميذ معو، كما نجد %8.77تعرضيـ لذلؾ، ونجد أيضا 

أكدوا أنيـ يمجؤوف إلى السكوت عند تعرضيـ وىذا قد يكوف راجع لمخوؼ منيـ أو لتجنبيـ،   5.31%
لتي تعرض ليا،. بينما أف ما نسبتو مف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو بحالة ا %3.51وقد وجدت أيضا 

 مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بعدـ تعرضيـ لذلؾ.   42.11%
نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ أقروا بتعرضيـ لمسب والشتـ مف طرؼ 

حد بعض التلبميذ بسبب اضطراب علبقتيـ يبعضيـ البعض وىذا ما يؤدي إلي شجارات قد تصؿ إلي 
الضرب باستخداـ مختمؼ الوسائؿ، وىذا قد يكوف راجع إلي  مصاحبة أو قضاء التمميذ وقت فراغو مع 
رفقة السوء، بالإضافة إلى محاولة إثبات التمميذ لذاتو أماـ أقرانو فيكوف سبب في أثارة العنؼ لدى التمميذ 

 الأخر، فيذا الأخير تكوف ردة فعمو سمبية.
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 تعرض التمميذ لممضايقات من طرف زملائو (: يوضح33جدول رقم)ال

 النسبة% التكرار تعرض التمميذ لممضايقات من طرف زملائو
في حالة الإجابة بنعم

 %3.51 2 السكوت 
 %3.51 2 التقميد

 %10.53 6 الشكوى إلى الأستاذ
 %10.53 6 الشكوى إلى ولي أمرؾ

 %8.77 5 الشتـ
 %10.53 6 الضرب

 %47.37 27 نعم
 %52.63 30 لا

 %100 57 المجموع
 

مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بتعرضيـ لممضايقات مف  %47.37يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف ما نسبتو
مف يشكوا للؤستاذ سوء تصرؼ بعض التلبميذ معو، وىناؾ أيضا %10.53طرؼ زملبئو، في حيف نجد 

مف يفكر %10.53مف يمجأ إلى ولي الأمر ويبمغو بحالة التي تعرض ليا، ونجد أيضا نسبة 10.53%
أكدوا أنيـ يمجئوف إلى السكوت   %3.51مف يقوموف بشتميـ، وقد وجدت %8.77بضربيـ، ومنيـ نسبة 

بتو أكدوا أنيـ يقوموف بالتقميد عند تعرضيـ لذلؾ، بينما أف ما نس  %3.51عند تعرضيـ لذلؾ، كما نجد 
 مف أفراد عينة الدراسة صرحوا بعدـ تعرضيـ لذلؾ . 52.63%

نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف النسبة الأغمبية مف التلبميذ أقروا بعدـ تعرضيـ لممضايقات مف 
طرؼ زملبئيـ، في حيف أقروا بعض التلبميذ أف تعرضيـ لذلؾ بسبب اضطراب علبقتيـ يبعضيـ البعض 

إلي حد الضرب باستخداـ مختمؼ الوسائؿ، كما قد يكوف راجع إلي   وىذا يؤدي إلي شجارات قد تصؿ
مصاحبة أو قضاء التمميذ وقت فراغو مع رفقة السوء، بالإضافة إلى محاولة إثبات التمميذ لذاتو أماـ أقرانو 

 فيكوف سبب في أثارة العنؼ لدى التمميذ الأخر، فيذا الأخير تكوف ردة فعمو سمبية.
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 :دراسةالنتائج  -ثانيا

 ( نتائج الفرضية الأولى:1

مف خلبؿ النتائج المستخمصة تبيف لنا أف بعض السموكيات الاتصالية لدى بعض المشرفيف 
التربوييف تعتبر مف أىـ العوامؿ التي قد تدفع بالتمميذ نحو القياـ بسموؾ العنؼ وتوجيو نحو مختمؼ 

ى التمميذ مف طرؼ المشرؼ التربوي ،حرمانو مف العناصر المكونة لمبيئة المدرسية فمثؿ فرض السمطة عم
ورقة الدخوؿ ،القياـ بالتميز بيف التلبميذ، الإىانة أماـ الزملبء عند ارتكاب بعض الأخطاء وغيرىا، ىي 
مف جممة الأسباب التي قد تدفع بالتمميذ إلى ممارسة العنؼ وىذا ما توصمت إليو دراسة عبدي سميرة أف" 

موكات العنؼ والتحصيؿ الدراسي لدى المراىؽ المتمدرس" وبذلؾ تكوف لضغط المدرسي علبقة بس
الفرضية الأولى التي مفادىا" السموؾ الاتصالي لممشرؼ التربوي علبقة إرتباطية بممارسة العنؼ لدى 

 تلبميذ مرحمة تعميـ المتوسط" قد تحققت.

 ( نتائج الفرضية الثانية:2

الأسموب التعميمي لدى بعض الأساتذة قد يعتبر مف  مف خلبؿ النتائج المستخمصة تبيف لنا أف 
أىـ العوامؿ التي تدفع التمميذ نحو القياـ بسموؾ العنؼ وتوجيو نحو مختمؼ العناصر المكونة لمبيئة 
المدرسية فمثؿ إىماؿ الأستاذ لمتمميذ ،اتيامو بإثارة الفوضى ،القياـ بالتميز بيف التلبميذ، الإىانة أماـ 

ىي جممة مف الأسباب التي قد تدفع بالتمميذ إلى ممارسة العنؼ وىذا ما توصمت إليو  الزملبء وغيرىا،
دراسة صالح العقوف "البيئة المدرسية وعلبقتيا بالعنؼ المدرسي عند تلبميذ المرحمة الثانوية"، خاصة 

د التمميذ. الفرضية الأولى التي مفادىا أف السموؾ التعميمي للؤستاذ الخاطئ علبقة بالعنؼ المدرسي عن
وبذلؾ تكوف الفرضية الثانية التي مفادىا" الأسموب التعميمي للؤستاذ علبقة إرتباطية بممارسة العنؼ لدى 

 تلبميذ مرحمة تعميـ المتوسط" قد تحققت.

 ( نتائج الفرضية الثالثة:3

ؼ مف خلبؿ النتائج المستخمصة تبيف لنا أف العنؼ منتشر بيف الرفاؽ في الوسط المدرسي بمختم
ثبات التمميذ لذاتو أماـ أقرانو مف خلبؿ النزعة إلى السيطرة والشعور  أشكالو ، حيث أف رفقة السوء وا 
بالفشؿ والرفض في مسايرة الرفاؽ ىي جممة مف الأسباب التي قد تدفع بالتمميذ إلى ممارسة العنؼ وىذا 



 وتحليلها النتائج عرض                                                                         الخامس الفصل
 

85 

صائية بيف جماعة الرفاؽ توجد علبقة ذات دلالة إح دراسة ىجيرة ممكي:أيضا ما توصمت إليو دراسة
 والسموؾ الانحرافي لدى المراىؽ المتمدرس ،كما تحققت الفرضيات الفرعية القائمة بأف:

 .توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف جماعة الرفاؽ وسموؾ العنيؼ لدى المراىؽ المتمدرس 
  المراىؽ المتمدرسىؿ توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف جماعة الرفاؽ وسموؾ السرقة لدى 
  دماف المراىؽ المتمدرس عمى سموؾ توجد علبقة ذات دلالة احصائية بيف جماعة الرفاؽ وا 

 التدخيف.

وبذلؾ تكوف الفرضية الثالثة التي مفادىا "لجماعة الرفاؽ علبقة إرتباطية بممارسة العنؼ لدى تلبميذ  
 مرحمة تعميـ المتوسط قد تحققت .

 النتيجة العامة: -ثالثا

فت النتائج التي توصمت إلييا الدراسة أف ىناؾ علبقة ارتباطية بيف البيئة المدرسية بالتحديد البيئة كش
الاجتماعية لممدرسة في ممارسة العنؼ لدى تلبميذ مرحمة التعميـ المتوسط وتأكدت ىذه النتيجة  العامة 

 أظيرت أف: مف خلبؿ الإجابة عف تساؤلات الدراسة والتحقؽ مف فرضيات الدراسة والتي

 لمسموؾ الاتصالي لممشرؼ التربوي علبقة إرتباطية بممارسة العنؼ لدى تلبميذ مرحمة تعميـ المتوسط.

 للؤسموب التعميمي للؤستاذ علبقة إرتباطية بممارسة العنؼ لدى تلبميذ مرحمة تعميـ المتوسط.

 المتوسط.لجماعة الرفاؽ علبقة إرتباطية بممارسة العنؼ لدى تلبميذ مرحمة تعميـ 

وبذلؾ تكوف الفرضية العامة تحققت والتي مفادىا" البيئة الاجتماعية لممدرسة علبقة ارتباطية بممارسة 
 العنؼ لدى تلبميذ مرحمة التعميـ المتوسط"
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  الخاتمة:

مف جممة النتائج المستخمصة مف ىذه الدراسة يتضح أف لمبيئة المدرسية علبقة بممارسة العنؼ 
لدى التلبميذ تعميـ المتوسط، خاصة أف التمميذ كائف اجتماعي يتفاعؿ في إطار البيئة المدرسية وىو ىنا 

ويتأثر بيا مع أف درجة التأثير تختمؼ مف تمميذ إلى أخر وحسب العوامؿ كذلؾ. وليذا وبدوف شؾ يؤثر 
يجب التعرؼ عمى الأسباب والدوافع الكامنة وراء انتشار السموؾ العنيؼ لدى التلبميذ، وكذلؾ يجب أف 

رشاده نحو السموؾ الايجابي. وقد جاء بحثنا ل موقوؼ عمى تسعي المؤسسة التربوية إلى مساعدة التمميذ وا 
 علبقة البيئة المدرسية بممارسة العنؼ لدى التلبميذ، وأكدت نتائجو صدؽ تحقؽ الفرضيات:

 .السموؾ الاتصالي لممشرؼ التربوي علبقة ارتباطية بممارسة العنؼ لدى التلبميذ التعميـ المتوسط 
 المتوسط. الأسموب التعميمي للؤستاذ علبقة ارتباطية بممارسة العنؼ لدى التلبميذ التعميـ 
 .جماعة الرفاؽ علبقة ارتباطية بممارسة العنؼ لدى التلبميذ التعميـ المتوسط 

ومنو تحققت الفرضية العامة التي مفادىا البيئة المدرسية وعلبقتو ارتباطية بممارسة العنؼ لدى التلبميذ 
 تعميـ المتوسط.
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 الاقتراحات والتوصيات:

 جتماعيفتزويد المدارس بمختصيف النفسانييف والا 
  الاىتماـ بإعداد وتكويف المعمميف والإدارييف لإكسابيـ الكفاءة والفاعمية وكيفية التعامؿ مع نفسية

 التمميذ المراىؽ خاصة بالمرحمة المتوسط
 .الاىتماـ بالجانب النفسي لمتمميذ حتى لا يكوف لو نفور مف المدرسة  بعد تعرضو لمعنؼ 
  الإرشادية لكؿ مف الإدارييف والمعمميف حوؿ ظاىرة العنؼ تنظيـ دورات تدريبية لدعـ الميارات

 المدرسي.
 تفعيؿ الإرشاد التربوي في المدارس 
  تشجيع التلبميذ عمى الاشتراؾ في الأنشطة والبرامج الثقافية والرياضية اليادفة لإشغاؿ التلبميذ

 بنشاطات تكبح سموكيـ العنؼ.
  رغبات التمميذ بدؿ مف أف تكوف مسببة لمكبت لدى الاىتماـ بالبيئة المدرسية بما يتماشي مع

 التلبميذ الذي يولد العنؼ لدييـ.
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)ة(: لمٌذعزٌزي الت  

فً إطار انجاز بحث علمً لتحضٌر شهادة ماستر فً علم الاجتماع تخصص علم اجتماع تربوي بعنوان 

 ، حتى تكون لهل الفائدة المرجوة البٌئة المدرسٌة وعلاقتها بالعنف لدى التلامٌذ نرجو منكم ملأها بدقة

فً الخانة المناسبة ولٌكن فً علمكم أن المعلومات المقدمة لن تستخدم إلا )×( وذلك بوضع علامة 

 لأغراض علمٌة بحثٌة ونعدكم بالسرٌة التامة وشكراً. 
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 البيئة المدرسية وعلاقتها بالعنف لدى التلاميذ
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